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ON SOz
“Tiirk demek, dil demektir.”
M. K. Atatiirk

Cumbhuriyetimizin 100. yili sadece ulusal tarihimizin 6nemli bir doniim
noktast degil, aym1 zamanda egitim ve Kkiiltiir politikalarimizin gozden
gecirilmesi i¢in de anlamli bir firsattir. Dil, bir milletin hafizasi, kimligi, kiilttri
ve diislince diinyasinin temel tagidir. Cumhuriyet’in ilanindan bu yana gecen
bir asirlik siiregte Tiirk¢e 6gretimi, egitim bilimlerinin sinirini asarak toplumsal
biling, milli birlik ve ¢agdaslasma yolunda stratejik bir ara¢ haline gelmistir.

Bu eser okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin Cumhuriyet’in ilk
yillarindan gliniimiize kadar tarihsel siire¢ i¢inde gegirdigi degisim ve doniisiimii,
cagdas yaklasimlarla nasil yeniden sekillendigini ele almigtir. Bununla birlikte,
bu becerilerin gelisiminde 6nemli arag olan ¢ocuk edebiyati irtinlerinin Tiirkge
Ogretimindeki yeri ve onemi ile dilimizin kars1 karsiya oldugu giincel sorunlar da
kapsamli bir sekilde degerlendirilmistir. Cumhuriyetten bugiine yapilan program
degisikliklerinden, Tiirk¢e egitimine yonelik modern yaklagimlara kadar pek
cok konuyu kapsayan bu ¢alisma, 6rnek uygulamalarla Tiirk¢e 6gretmenlerine,
Egitim Fakiiltesi 0grencilerine oneriler sunmay1 hedeflemektedir.

“Cumbhuriyet’in 100.Y1linda Tiirke Ogretimine Genel Bir Bakis” adli
bu eser, Kiitahya Dumlupmar Universitesinin “100. Yilimizda 100 Kitap”
projesinde yer alan bir ¢aligmanin lirlinii olarak Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali
Ogretim Uyelerinin katkilariyla hazirlanmigtir. Kitabin hazirlanmasinda emegi
gecen tiim yazar arkadaglarima ayri ayri tesekkiir ederim.

Aralik, 2024
Editor
Dog. Dr. Esra KARAKUS TAY SI



GECMISTEN GUNUMUZE KONUSMA VE EGITIM

Ars. Gér. Zarife Karakog', Prof. Dr. Fulya Topguoglu Unal?

GIRIS

Insan sosyal bir varlik olmasi sebebiyle diger insanlarla iletisime gegme
ihtiyact duymaktadir. Bireyler arasinda kurulan iletisim genellikle sozlii
olarak gerceklesmektedir. Bu nedenle iletisim esnasinda sik kullanilan dil
becerileri konusma ve dinleme/izleme becerileri olmaktadir. Konusma becerisi,
dinleme/izleme becerisinden sonra kazanilan bir beceridir. Bireyler ilgi, istek,
ihtiyag, duygu ve disiincelerini konusma becerisi araciligtyla aktarmaktadir.
Alanyazinda yer alan tamimlara bakildiginda konusma becerisinin “konusma
organlar1 vasitasiyla olusturulan ses ile duygu ve diisiincelerin dile ait kurallar
cergevesinde aktarildigi ¢ok boyutlu bir siire¢ (Altunkaya, 2015)”, “yasantilarin
sozle paylasiimasi (Iscan, 2015)”, “bireyler arasinda sozlii anlatim araciligiyla
duygu, diisiince, istek ve hayallerin paylagilmasi (Kardas, 2020)”, “duygu,
diisiince ve bilgilerin seslerden meydana gelen dil vasitasiyla aktarilmasi
(Topguoglu Unal, 2023)” gibi ifadelerle agiklandig1 goriilmektedir. Konusmak
her ne kadar kendi bagina 6nem tasiyan bir beceri olsa da konusmaktan ziyade
nasil konusulacagimi bilmek de gerekmektedir. Insanlarin kullandiklar1 dilin
ozelliklerineuygunbigimde konusabilmeleri onlarin dillerine olan bagliliklarinin
gostergesidir. Kurallara uygun bir konusmayla hem dinleyicilerin dikkatleri
cekilebilecek hem de onlara dil bilinci asilanabilecektir. Bu noktada giizel
konugma eylemi devreye girecektir. Giizel konusma beyinde baslayip diger
organlarin da katilimiyla devam eden, kisinin baskalarina dilek ve diisiinceleri
dogrudan ve etkili bicimde anlatmasiyla gerceklesen refleksif bir beceridir.
Kisinin gilizel konusabilmesi i¢in soOyleyeceklerini beyninde planlamasi,
organlar yardimiyla seslendirmesi ve seslendirme sirasinda dil Gtesi iletisim
unsurlarini kullanmasi gerekmektedir (Yalgin, 2018). Boylece verilmek istenen
mesajlar dinleyicileri etkileyecektir. Dinleyicinin etkilenmesiyle konusmaci
amacina ulagmis olacak ve iletisim dongiisli olumlu bi¢imde siirdiiriilecektir.

Konugmanin olusumu sirasinda fiziksel ve zihinsel unsurlarin is birligi
icinde c¢aligmasi gerekmektedir. Konugmanin fiziksel unsurlari sesin
olusumunda etkili olan diyafram, akcigerler, soluk borusu, girtlak, ses telleri,
agiz ve burun boslugu, yutak, dil, dis, cene ve dudaklar1 icermekteyken zihinsel
unsurlar1 konugma metninin tasarlanmasi, sunulmasi ve saklanmasi noktasinda

1 Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirkge Egitimi ABD,
zarife karakoc@dpu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-8241-2265

2 Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirkge Egitimi ABD,
fulya.topcuoglu.unal@dpu.edu.tr, ORCID: 0000-0003-3981-9841
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devreye giren beyin ve bellekten olusmaktadir. Fiziksel unsurlarin sorunsuz
bicimde c¢alismasi konusmanin akici ve etkili olmasi noktasinda etkilidir.
Zihinsel unsurlar icerisinde yer alan frontal lob ve temporal lob konugmada
etkili olan beyin bolgeleridir. Ozellikle frontal lobda bulunan Broca’da bir
hasar meydana gelmesi durumunda akict konusma bozukluklari meydana
gelmektedir. Wernicke’de bir hasar meydana gelmesi durumundaysa konugma
gerceklesmekle birlikte anlamlandirma sorunlart olusmaktadir. Zihinsel
unsurlardan bellege bakildiginda duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun
stireli bellek ile karsilasilmaktadir. Duyusal kayita ulasan veriler tanima,
alg1 ve dikkatin devreye girmesiyle kisa siireli bellege iletilmekte ve yapilan
pekistirme ve kodlama g¢aligmalariyla birlikte bu veriler uzun siireli bellege
tasinmaktadir. Thtiyag durumunda geri ¢agirma ile bu bilgiler isleyen bellege
getirilerek kullanilmaktadir (Altunkaya, 2015; Aytan & Giines, 2020; Bozkurt,
2021; Temizyiirek, Erdem & Temizkan, 2017). Goériilen bu unsur ve islemler
sesletime dayali olarak gerceklesen konusma eyleminin ¢ok yonlii ve karmagik
bir siire¢ oldugunun gdstergesi durumundadir.

Konugma siirecinde sozel mesajlar1 desteklemek amaciyla sozel olmayan
iletisim unsurlarindan da yararlanilmaktadir. Bunlar alanyazinda beden dili
olarak isimlendirilmektedir. Beden dili icerisinde mimikler, jestler, goz, yiiz
ifadeleri, bas hareketleri, bedenin genel durusu, kol ve bacaklarin durusu,
yonelis, yakinlik, temas ve dig goriiniis gibi unsurlar1 barindirmaktadir (Gtin,
2015). Beden dilinin etkili kullanimi iletisim silirecinin olumlu bi¢imde
sekillenmesine katki sunmaktadir. Iyi bir konusmanin gerceklesmesi noktasinda
dikkat edilmesi gereken bir baska unsur da biiriin 6zelliklerdir. Biiriin 6zellikler
vurgu, ton, tonlama, ezgi, kavsak, durak, siire ve ulama olarak siralanabilir.
Konugma esnasinda sesin igerige uygun bi¢imde kontrol edilmesini saglayan
biiriin 6zellikler dilbilimsel ve duygusal biiriim olmak iizere iki farkli yoldan
bilgi edinilmesine katki saglar. Boylece hem kelime ve ciimle yapisi {izerinden
hem de konusmacinin duygulari yoniinden sesin hareketliligini saglamaya
yardimer olur (Aytan & Giines, 2020; Ulper, 2021). Beden dili ve biiriin
ozelliklerin yardimiyla sesli kodlar daha etkili ve anlagilir hale getirilir.

Iyi bir konusmanin gerceklestirilmesi icin onem verilmesi gereken bazi
islemler mevcuttur. Bunlardan ilki konugma amacini belirlemektir. Konugmaci
yapict bir tavirla dogru bilgileri aktarmali ve bunu yaparken dinleyicinin ilgisini
canli tutmalidir. Bu noktada konusmacinin dikkat dagitmayacak bigimde
hareket etmesi, etkili sdzler kullanmasi ve beden dilinden yararlanarak sézel
olarak sundugu mesajlar1 desteklemesi gerekmektedir. Konusmaci 6z giivenli
bir durus ile iyi bir goriiniise sahip olmali ve konusma siirecini saygi kurallar
ger¢evesinde kontrol etmelidir. Bu sirada sesini konusmanin akisina gore
ayarlamali ve dinleyicilerle géz temasi1 kurmaktan kaginmamalidir. Konugma
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sirasinda konusmacinin dinleyici kitlesini taniyarak onlarin anlayabilecegi
bigimde igerigi sunmast onemlidir. Konusma siirecinde konusma ortaminin
11, 151k ve ses gecirgenligi gibi unsurlar bakimindan dikkat dagitmayacak
bicimde diizenlenmis olmasi da 6nem teskil etmektedir (Sevim, 2015; Yiiksel
& Biiyiikalan Filiz, 2017). Konusmaci ve ortam boyutlarina ek olarak dinleyici
kitlesinin de konusmay1 dinlemeye hazir bicimde bulunmasi ve gerektiginde
siirece dahil olarak karsilikli bir konugma siireci olusturmasi gerekmektedir.
Boylece bireylerin konusma becerileri de uygulamalar yoluyla gelisecektir.
Konusma becerisi gelisen bireylerin yasamdaki basarilar1 da artacaktir (Bagct
Ayranci, 2016). Bu sebeple 6zellikle ilkdgretim ¢aginda bulunan 6grencilere dil
sevgi ve bilinci kazandirilarak konusma ve dinleme/izleme becerileri noktasinda
gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir. Bu beceriler gelistirilmeye
calisilirken yalnmizca tek bir beceriye degil biitiinciil olarak dort temel dil
becerisinin gelisimine odaklanilmalidir (MEB, 2019). Ciinkii dil kazanimi ve
gelisiminde anlama ve anlatma becerilerinin gelisimi birbirini destekleyerek
ilerlemektedir.

Gegmisten giiniimiize hazirlanan Tiirkge Ogretim Programlarinabakildiginda
programlarin 1924, 1929, 1938, 1949, 1962, 1981, 2005, 2015, 2017, 2018,
2019 ve 2024 senelerinde hazirlandig1 ya da diizenlendigi goriilmektedir. Bu
programlarda konusma becerisine verilen yer incelendiginde su sonuglara
ulagilmaktadir (Bagc1 Ayranci, 2016; MEB, 2006; MEB, 2015, MEB, 2017;
MEB, 2018; MEB, 2019; MEB, 2024; Temizyiirek & Balc1, 2015):

1924 Tiirkge Dersi Ogretim Programi: Programda amaglar belirtilmemis
olup islenecek konular sinif diizeyine gore sunulmustur. Kolaydan zora ilkesine
yer verilmis ve 6grencilerin bilmedigi derslerden digerlerine gecemeyecegi
bildirilmigtir. Farkli uygulamalarm yapilmasi1 gerekliligine dikkat g¢eken
programda konusma becerisine ¢ok yer verilmemekle birlikte genellikle sesli
okuma ve ezber ¢alismalari lizerinde durulmustur.

1929 Tiirkge Dersi Ogretim Programi: Dil becerilerine yer verilen programda
Tiirkge dersinin bir biitiin olduguna deginilmistir. Konusma becerisine diger
beceriler kadar yer verilmemekle birlikte konusma plani hazirlama, etkili
konugma, fikir ifade etme ve sorulara cevap verme, anladiklarini uygun bigimde
anlatma ve giiclii hitap giicline sahip olma hedeflerine deginilmistir. Konugmada
sozlii ifadeler, telaffuz calismalari ve Istanbul agzinin kazandirilmasi gerekliligi
dile getirilmistir. Ezber ¢aligmalarinda uzun metinlerin parcalara boliinmesi ve
hisli bir bigimde sdyletilmesi gerektigi sdylenmistir. Ogrencilerin szlii ve yazil
anlatim becerilerinin ayn1 oranda gelistirilmesine dikkat ¢ceken programda tiim
ogretmenlerin Tiirkgenin dogru ve etkili kullanimi noktasinda sorumlu oldugu
bildirilmistir.
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1938 Tiirkge Dersi Ogretim Programi: Program okuma ve yazma becerisi
agirliklidir. Onceki programlardan farkli olarak bu programda dil bilgisi
konulart ¢ikarilmistir. Konugma becerisi noktasinda 1929 programiyla
benzerlik gésteren programda metin se¢imi noktasinda dikkat edilecek unsurlar
belirtilmistir.

1949 Tiirkce Dersi Ogretim Programi: Programda “sozlii ve yazili ifade”
basligina yer verilerek hedefin duygu ve diislincelerin s6z ve yazi ile amaca
uygun ve giizel bigimde aktarma yetisi kazandirmak oldugu bildirilmistir. S6zle
ifade baghigi altinda dogru ve diizgiin konugsmaya deginilmistir. Soylenenleri
dinleme, konusmak i¢in sira bekleme, farkli fikirlere saygi duyma, elestirileri
kabul etme ve ifadelerini nezaket c¢er¢evesinde sunma aligkanliginin
kazandirilmasi gerekliligi tizerinde durulmustur.

1962 Tiirkce Dersi Ogretim Programi: 1949 programiin gézden gegirilmis
halidir. 1981 Tiirkge Dersi Ogretim Programi: Yogun ve ayrintili bir programdir.
Amag, agiklama ve yontemler genisletilmistir. Konusma becerisi s6zlii ve yazili
anlatim baglig1 altinda yer almistir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi: Beceri temelli ve yapilandirmact
anlayisla hazirlanan programin taslagi 2005’te yayimlanmistir. Kazanimlar,
etkinlikler ve aciklamalardan olusan program kilavuz niteligi tasimaktadir.
Programda konusma becerisi ayr1 bir baslik olarak ele alinmistir.

2015-2017—-2018-2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programlar1: Sadelestirilmis
bir program olan 2015 programinda konugma becerisine sozlii iletisim bagligi
altinda yer verilmistir. 2017 yilindan sonra hazirlanan programlarda beceri
konusma baslig1 altinda yer almistir. Hazirlanan son 4 program ufak farkliliklar
icermekle birlikte benzer nitelik tasimaktadir.

2024 Ortadgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar):
Programda konusma becerisi 6grenme ¢iktilari anlatma becerileri bagligi altinda
bireysel ve karsiliklt olma durumu goz 6niinde bulundurularak sézlii iiretim
ve sozli etkilesim olmak tizere iki baslik altinda sunulmustur (MEB, 2024).
Tablolarda sunulan kazanimlar 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ bilesenlerine uygun
olarak siif seviyeleri dogrultusunda kod ve agiklamalarla desteklenmistir.
Ek bir boliimde de tablolarda kodlanan ancak agiklamalar: verilmeyen alanlar
detayl olarak agiklanmistir. Programda konusma becerisine genis bicimde yer
verilmis olup yapilan agiklamalar 6rneklerle desteklenmistir. Verilen 6rneklerde
O0grenme siireci ve 6lgme-degerlendirmeye yonelik tasarimlar sunulmustur.

Giincel durumda egitim siirecleri 2019 Tiirkge Ogretim Programi
dogrultusunda planlanmaktadir. Programda ortaokul seviyesi konugma
becerisine yonelik olarak tiim sinif seviyeleri (5-8. sinif) igin yediser konusma
kazanimina yer verilmistir. Kazanimlar birbirlerini tekrar eden ya da birbirlerine
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on kosul olan kazanimlar olarak diizenlenmistir. Kazanimlarin genel ifadesi
ayn1 kalirken alt agiklamalarda degisikliklere yer verilmistir. Programda yer
alan kazanimlar hazirlikli konusma yapma, hazirliksiz konusma yapma,
konugma stratejilerini kullanma, beden dilini kullanma; anlama uygun kelime,
gecis ve baglanti ifadeleri kullanma ve konusmalarinda Tiirkge kelimeleri
tercih etme {izerine kurgulanmistir. Alanyazinda konusma tiirlerine yonelik
farkli siniflamalar (Akgay ve Baskin, 2017; Cetinkaya, 2021; Kardas, 2020;
Topcuoglu Unal ve Ozden, 2019; Sahin, 2015; Sen, 2019; Yazici, 2021)
olmakla birlikte konugma tiirleri 6gretim programinda hazirlikli konusmalar ve
hazirliksiz konusmalar olmak iizere iki baglikta ele alinmistir. Ayrica programda
konusma stratejileri kazanimi altinda konugma becerisine yonelik yontem
ve tekniklere yer verilmistir. Programda ele alinan konusma tiir, yontem ve
teknikleri sunlardir (MEB, 2019):

Konusma Tiirleri

Hazirlikli  konusma: Hazirlikli konusmalar bir amag¢ dogrultusunda
planlanan, kanita dayali detaylarin belirli kurallar dogrultusunda dinleyicilerle
paylasildigi konugmalardir (Dogan, 2019). Hazirlikli konusmalar kendi
iclerinde 2 baslik altinda ele aliabilir. Bunlardan ilki yazili bir metin héline
getirilen konusmalarken digeri zihinde dnceden tasarlanan veya hazirlanan
notlar iizerinden yapilan konusmalardir (Yalcin, 2018). Her iki konugmada da
hazirlikli konugsmanin gerekleri saglanmakla birlikte metne ¢evrilen konusmalar
daha resmi ortamlara hitap ederken zihinde tasarlananlar gayriresm1 ortamlarda
da kullanilabilmektedir.

Hazirliksiz konusma: Hazirliksiz konusmalar giinliik hayatin akisi igerisinde
anlik olarak gerceklesen ve 6ncesinde planlama gerektirmeyen konusmalardir.
Bu konusmalarin ger¢eklesmesinde hizli diisiinme, fikirleri organizasyon ve
yaraticilik becerilerinden yararlanilmast gerekmektedir (Kurudayioglu &
Kiraz, 2020). S6z konusu yoniiyle hazirliksiz konugmalar hazirlikli konusmalar
gibi siire gerektiren bir planlama siirecine sahip olmasa da kendi igerisinde kisa
stireli bir planlamay1 barindirmaktadir.

Konusma Yontem ve Teknikleri

Elestirel Konusma: Ele alinan konunun tarafsiz bir bakis agisiyla tiim
yonlerininirdelendigi ve bu dogrultuda yorumlama, fikir tirlitme ve ¢6ziim bulma
islemlerinin gerceklestirildigi konusmalardir. Ogrencilere elestirel konusma
becerisinin kazandirilmasi onlarin nesnel degerlendirmeler yapabilmeleri,
farkli bakis agilar1 kazanmalari ve diisiinme becerilerinin gelismesi noktasinda
etkili olacaktir. Bu sebeple 6grenme materyalleri ve siireclerinin tasarlanmasi
sirasinda elestirel konusma becerisinin kazanimina 6nem verilmelidir. Dilekgi
ve Karatay’in (2022) hazirladigi calismada 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplariin



6 ‘ CUMHURIYET'IN 100. YILINDA TURKGE EGITIMINE GENEL BIR BAKIS

elestirel konusma etkinlikleri bakimindan sinirhi ve yetersiz oldugu goriisii
bildirilmistir.

Empati Kurarak Konugma: Etkili bir iletisimin kurulmasi amaciyla
konugmacmin karsisindakileri anladigim1  hissettirmeye dayali bigimde
tasarladig1 bir konusma siirecidir. Saglam ve Yiiksel (2019) tarafindan yapilan
caligmada empati kurma kazanimlarmin 7 ve 8. simif 6gretim programlarinda
verilmesi sebebiyle bu seviyedeki Tiirkge ders kitaplart incelenmis ve ¢aligma
sonuglarinda empati kurarak konusma becerisine yonelik etkinlik tasarimlarinin
az sayida yer aldigr ve bunlarin da yonergeler bakimindan yeterli diizeyde
olmadig: ifade edilmistir. Bu sebeple aragtirmacilar empati kurmaya ydnelik
kazanimlarin daha alt siif seviyelerinden itibaren verilmesi gerekliliginden
bahsetmislerdir.

Gidimli Konusma: Ele alinan konunun konusmaci goriislerini etkili
bi¢imde sunmasi esasina dayanan konusmalardir. Ogretim siirecinde giidiimlii
konugmalardan yararlanilmasinda &gretmenin rehber roliinde bulunarak
Ogrencileri bilgilendirmesi gerekmektedir. Yilmaz ve Abaci’nin (2023)
ortaokul Tilrkge 6gretmenlerinin kullandiklar1 konugsma yontem ve tekniklerini
belirlemeye yonelik c¢aligmalart giidiimlii konugmanin beyin firtinas1 ve
kavram havuzundan se¢me tekniklerinden sonra en sik kullanilan yontem ve
teknik oldugunu gostermistir. Dogan ve Sinan’in (2024) 5. simif Tiirkce ders
kitaplarii inceledikleri ¢alismalarinda da konugma etkinligi tasarimlarinda
en sik kullanilan yontem ve teknigin giidiimlii konusma oldugu sonucuna
ulastlmistr.

Hafizada Tutma Teknigi ile Konusma: Sinirlari ¢izilen konunun ana hatlarinin
zihinde organize edilerek kesintisiz ve kurallara uygun bicimde aktarilmasini
iceren konugmalardir. Kavruk ve Yildirim (2021) tarafindan ders kitaplarindaki
beceri dagilimlarinin incelenmesine dayali olarak gerceklestirilen galigmada
konugma becerisi en az yer verilen beceri olmakla beraber konusma etkinlikleri
icerisinde hafizada tutma teknigine odaklanan etkinliklerden yararlanildigi
bildirilmistir.

Ikna Etme: Amaci dinleyiciye konusmacinin sdylemlerini kabul ettirmek
ve benimsetmek olan konusmalardir. Derslerde ikna edici konusmalardan
yararlanmak G6grencilerin konusma tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir
(Yangil ve Unal, 2019).

Katiliml1 Konugma: Konugma konusunun farkli yonleriyle ve farkli bakis
acilariyla ele alindig1 ve dinleyicilerin de konusma siirecine konusmaci roliiyle
dahil edildigi konusmalardir. Ogretim siireclerinin etkilesimli bigimde devam
edebilmeleri noktasinda katilimli konusma etkinliklerinden sikca yararlanilmasi
gerekmektedir. Polat, Kilic ve Topguoglu Unal’in (2020) 6. simf Tiirkce ders
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kitaplarindaki konusma etkinliklerini incelemeye yonelik ¢aligmalarinda
kitaplarda katilimli konugsma yontem ve teknigine hi¢ yer verilmedigi tespiti
yapilmistir.

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma: Amaci dgrencilerin
O0grenmis olduklar1 kelime ve kavramlart kullanarak s6z varliklarinin
gelistirilmesi ve ifade giiclerinin artirilmasi olan konusmalardir. Kemiksiz
(2017) sozli anlatim etkinliklerine yonelik ¢aligmasinda kelime ve kavram
havuzundan secerek konusmanin en sik tercih edilen etkinliklerden biri
oldugunu belirtmistir. Eyiip ve Kansizoglu’nun (2020) 6. siif ders kitaplarini
inceledikleri caligmalarinda da kitaplarda en ¢ok yer verilen etkinliklerin
kelime ve kavram havuzundan secerek konusmaya ait oldugu tespit edilmistir.

Serbest Konusma: Ogrencilerin anlatim gii¢lerini gelistirmeyi amaglayan bu
konugmalarda 6grencilerden istedikleri bir konu hakkinda konusmalar yapmalar1
istenmektedir. Yilmaz ve Abaci’nin (2023) ortaokul Tiirkge 6gretmenlerinin
kullandiklar1 yontem ve teknikleri inceledikleri ¢aligmalarinda serbest konugma
siklikla tercih edilen konusmalardan biri olmustur. Dogan ve Sinan’in (2024)
konugma etkinlikleri odakli ders kitabi inceleme c¢alismasindaysa serbest
konusma etkinliklerine ders kitaplarinda sinirli sayida yer verildigi bildirilmistir.

Tartigma: Konusmacilarin ele aldiklari konunun olumlu ve olumsuz yonlerini
g6z oniinde bulundurarak dogru oldugunu disiindiikleri fikirleri savunduklari
konugmalardir. Bulus yoluyla 6grenmede sikga yararlanilan bir yontem ve
teknik olan tartigsmalardan ana fikir bulma, yardimci fikir bulma, metinle ilgili
sorulara cevap verme gibi etkinliklerde yararlanilabilir (Arici, 2006). Boylece
etkinlik cesitliligi de saglanarak Ogrencilerin konusma becerilerinin geligimi
desteklenebilir.

Yaratict Konusma: Konugmanin amaci 6grencilerin yaraticiliklarinin ve
ifade becerilerinin gelistirilmesidir. Yaratict konugma Tiirk¢e ders kitaplarinda
siklikla kullanilan yontem ve tekniklerden biridir (Aktas ve Bayram, 2021).

Konusma Stratejileri

Nitelikli bir konusmanin meydana getirilmesi noktasinda dikkat edilmesi
gereken bazi adimlar mevcuttur. Bu adimlar alanyazinda tek bir terim basligi
altinda toplanamasa da strateji ve teknik gibi isimlerle anilmaktadir. Konugma
Oncesi, sirast ve sonrasi islemleri iceren konugma stratejileri su sekilde
siralanabilir (Bagc1 Ayranct, 2016; Giines, 2014):

Konusma Oncesi Stratejiler: On bilgileri harekete gecirme, beyin firtiasi
yapma, amag belirleme; konuyu se¢me, sinirlama ve icerigi belirleme, konusma
plan1 hazirlama, ilgi ¢ekici giris tasarlama, materyal olusturma, sorulara yonelik
tahminde bulunma ve sorular sorma, konusma ortamini diizenleme.
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Konusma Swrasi  Stratejiler: Ses ve beden dilini etkili kullanma,
materyallerden yararlanma, dinleyici tepkilerini takip etme, siireyi kontrol
etme.

Konusma Sonrasi Stratejiler: Konugmanin amaca uygunlugunu ve konugma
stirecini degerlendirme, 6zetleme, sorulari cevaplandirma ve sorular sorma.

Bu stratejiler igerisinde yer alan beyin firtinasi, soru sorma ve cevaplama
gibi islemler verilen strateji basamaklarindan farkli basamaklarda da
kullanilabilirler. Bu noktada 6nemli olan konugma siirecinin amaca uygun ve
etkili bicimde siirdiiriilebilmesidir. Stire¢ icerisinde etkinlikleri ¢esitlendirme
calismalarinin yapilmasi da bu alanda katki sunacaktir.

Konusma siirecinin her ne kadar etkili bicimde tasarlanmas1 planlansa da
konugmaci, dinleyici, ortam ya da konu gibi iletisim Ogeleri sebebiyle yaganan
sorunlar olabilmektedir. Genellikle konusmaci kaynakli olarak konusma
becerisinin tamamen ya da kismen kaybi ya da hasaria sebep olan sorunlar
alanyazinda konusma bozukluklar1 olarak tanimlanmaktadir. Konusma
bozukluklar1 gevseklik, pelteklik, tutukluluk, kekemelik, atlama, hizli konugma,
afazi, dizartri, mahalll agi1z kullanma, gereksiz ses ve sozciik kullanimi, s6zciik
tekrart, argo ve kaba sozler olarak siralanabilmektedir (Erdem, 2013; Karabacak,
2023; Topcuoglu Unal & Ozden, 2019). Bu bozukluklar fiziksel unsurlar,
zihinsel unsurlar ve g¢evre etkisi gibi nedenlerden kaynaklanabilmektedir.
Okullarda 6gretmenlere diisen gorev gozlem ve dlgme-degerlendirme yoluyla
ogrencilerinde gordiikleri sorunlarin tespit ve tedavisi noktasinda onlarin bu
sorunlardan kurtulmasina onciiliik etmektir.

Konusma Bozukluklar:

Gevseklik: Dil, dis, damak, dudak, girtlak ve bogaz gibi sesin iiretimi ve
iletiminde gorevli organlarda yasanan tembellik ve gevseklik sebebiyle bazi
ses, hece ve sdzciiklerin anlagilmaz bicimde sdylenmesidir (Topguoglu Unal &
Ozden, 2019).

Pelteklik: Konusma esnasinda kastedilen harfin yerine baska bir harfin
seslendirilmesidir (Tunal1, 2015).

Tutukluluk: Konusma siirecinde bir heceye takinilmasi ve bu hecenin
tekrarlanmasidir (Kaya, 2016).

Kekemelik: Psikoloji, noroloji veya fiziki kaynakli sorunlarla olusan ve
genellikle heyecanla tetiklenen bir konusma bozuklugu olup konusma sirasinda
hecelere takilma ve tekrarlama durumunun meydana gelmesidir (Er, 2020;
[lhan, 2013).

Atlama: Konugmada gorevli organlarda yasanan tembellik sebebiyle bazi
ses ve hecelerin atlanmasi durumudur (Kaya, 2016).
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Hizli Konugma: Konugma hizinin ayarlanamamasi sebebiyle sdylenenlerin
anlagilmasini zorlastiran ya da engelleyen bir bozukluktur (Karabacak, 2023).

Afazi: Beyin kabugundaki dokularin hasari sebebiyle ortaya ¢ikan soz
yitimidir. (Kargin, 1993).

Dizartri: Konusma kaslarinda yasanan bazi anormallikler sebebiyle meydana
gelen nodrolojik konusma bozuklugudur (ilhan, 2013).

Mahalli Agiz Kullanma: Tiirk Dil Kurumu agzi bir bolgeye has olan, yazi
dili olarak benimsenmemis ve sOyleyise dayali degisiklikler iceren dil olarak
tanimlamaktadir (TDK, 2024). Konusmalarda mahalli agiz kullanmak bir
konusma bozuklugu olusturmaktadir.

Gereksiz Ses ve Sozclik Kullanimi: Konusma siirecinde gerekli olmayan
“ee, 11, sey, evet” gibi ses ve sozlerin kullanimina dayali olarak medyana gelen
konusma bozuklugudur (Topguoglu Unal ve Ozden, 2019).

Sozciik Tekrart: Ayni climle ya da pes pese gelen climlelerde bir sézciiglin
sikca tekrarlanarak kullanilmasidir (Karabacak, 2023).

Argo ve Kaba Sozler: Argo ve kaba sozler her durumda kullanilmayan
ve kullanilmamas1 gereken genellikle egitimsiz kisilerin sdyledigi s6z veya
deyimlerdir (TDK, 2024). Bu sozlere konusmalar sirasinda yer vermek
konusma bozuklugu olusturmaktadir.

Konusma becerisi ¢ok yonlii ve karmasik bir beceridir. Bu sebeple
konusma becerisinin degerlendirilmesi noktasinda dikkat edilmesi gereken
pek ¢ok unsur bulunmaktadir. Konugma becerisi degerlendirilirken baslama,
bitirme, diizenleme, gelistirme, sunum, sozciik dagarcigi, tiimce kurulusu,
seslendirme, akicilik, beden dili ve biiriin 6zellikleri kullanma o6l¢iitlerine
dikkat edilmelidir. Konusma becerisinin degerlendirilmesinde agik ve ortiik
Olgmelerden yararlanilabilir. Bu noktada énemli olan yapilandiric etkinlikler
tasarlayabilmektir. Konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesinde
iirtin ve stire¢ degerlendirmeleri birlikte kullanilmalidir. Yapilan ¢aligmalarin
cesidine gore biitiinciil ve ¢ozliimleyici degerlendirmeler tercih edilmelidir.
Biitlinciil degerlendirmelere kiyasla ¢o6ziimleyici degerlendirmeler 0lgiit
gerektirir, yansiz degerlendirme yapmaya firsat sunar, niteligi gorme ve doniit
vermeye katki saglar. Ancak bu degerlendirmeleri yapmak uzun zaman ve
cok ¢aba gerektirir. Bu sebeple 6lgme degerlendirme konusunda farkli yollar
denenmek istenebilir. Konugsma becerisinin degerlendirilmesinde olgekler,
yazili yoklamalar, sozlii yoklamalar, kisa cevapli testler, dogru-yanlis testleri,
eslestirme testleri, performans Olgekleri, 6grenci {irlin dosyalar1 (portfolyo),
degerlendirme formlar1 (6z, akran ve grup degerlendirme), goriisme,
gozlem, kelime iliskilendirme, kavram haritasi, sdzel akicilik testleri, sozlii
sunum, dereceli puanlama anahtarlari (rubrik), e-smav (¢evrim ig¢i sinav),
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performans ve proje gorevlerinden yararlanilabilir (Kiymaz & Doyumgag,
2020; Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2017; Ulper, 2021; Varisoglu, 2015).
Olgme-degerlendirme araglarinin gesitliligi konusma becerisinin farkli zaman
ve etkinlikler dogrultunda cesitli olciitler yoniinden degerlendirilmesine katki
saglar.

Yukarida da goriildiigii iizere 6grencilerin konugsma becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklerin hazirlanma, uygulanma ve degerlendirilmesinde dikkat
edilmesi gereken bazi unsurlar vardir. Bu sebeple oncelikle amag net olarak
belirlenmeli, igerik yontem ve tekniklerden de yararlanilarak olusturulmali,
bunlar stratejilere dikkat edilerek 6grenci diizeyine uygun bigimde sunulmali ve
uygun dlgme-degerlendirme araglar1 yardimiyla yapilan ¢aligmalarm etkililigi
kontrol edilmelidir. S6z konusu unsurlar dogrultusunda asagida konugma
becerisine yonelik etkinlik tasarimlarina yer verilmistir.

ETKINLIK TASARIMI 1

Etkinligin Adi: Simdi Kim Oldum?

Simif Seviyesi: 5

Kazamimlar:

T.5.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.

T.5.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Serbest, giidiimlii, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmasi saglanir.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

Konusma Oncesi:

Ogretmen sinifa rol kartlar1 getirir. Kartlarda gesitli karakterlere yonelik genel bilgiler
bulunmaktadir. Karakterler 6gretmen, kasiyer, marangoz, sofor, doktor, polis vs. gibi
meslek gruplarina mensuptur. Karakterlere yonelik yas, memleket ve egitim bilgisi her
rol karti i¢in belirtilmistir. Bu bilgiler disindaki bilgileri 6grenciler rol yapma sirasinda
kendileri ekleyeceklerdir. Calisma oOncesi hazirliklar noktasinda dgretmen &grencilere
“Ileride hangi meslegi yapmak istersiniz? Neden bu meslegi tercih ediyorsunuz?
Bu meslegi yaparken nelere dikkat etmeniz gerekir?” gibi sorular sorar. Devaminda
yapacaklari etkinlikten bahseder. Ogrenciler tahtaya gelerek bir rol karti segecek ve
gordiikleri bilgilere olusturacaklar: baglama uygun bilgiler ekleyerek sectikleri karakteri
canlandiracaklardir. Canlandirma sirasinda en az 2 6grenci bulunacak ve canlandirmalarda
ele alinan karakterler bir olay igerisinde birlikte yer alacaktir. Bu sirada 6grencilerden
canlandirdiklar1 karakter ve meslegine uygun yasantilar paylagmalar1 beklenecektir.
Canlandirma sirasinda 6grenciler hangi meslek grubunu canlandirdiklarini belirtmeyecek
olup canlandirmanin sonunda izleyicilerden bu karakterlerin kimler olduklarini tahmin
etmeleri istenecektir.

Konusma Sirasi:

Canlandirmalar verilen agiklamalar ve kazanimlar gbéz oOniinde bulundurularak
gerceklestirilir. Konusma sirasinda sdylem ve eylemlerin uyumlu olmasina ve konusma
kurallar1 dogrultusunda siirecin yiiriitiilmesine dikkat edilir.

Konusma Sonrasi:

Canlandirmalar sirasinda 6gretmen tarafindan Isik Aydin ve Erdem (2022)’in
hazirlamis oldugu “Konusma Becerisi Uzman Degerlendirme Olgegi” kullanilarak dlgme
saglanir. Uygulamalar sonlandiginda Slgme islemleri dogrultusunda 6grencilere doniit
verilir. Ogrencilerden de yapilan uygulamalarla ilgili goriis bildirmeleri talep edilir.
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ETKINLiK TASARIMI 2

Etkinligin Adi: Dogadan Kelimeler

Sinif Seviyesi: 6

Kazanimlar:

T.6.2.2. Hazirhks1z konusma yapar.

T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.

Serbest, giidiimlii, yaratici, hafizada tutma teknigi ve kelime kavram havuzundan
segerek konugma gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir.

Konusma Oncesi:

Ogrencilerin konusma ncesinde bilissel hazir bulunusluklarini saglamak amaciyla
O0gretmen tarafindan hazirlik sorulari sorulur. Bu sorular yardimiyla 6grencilerin
dikkatlerini konuya vermeleri saglanir. Sorular bilgiden ziyade yoruma dayali olup
o0gretmen tarafindan dgrencilere sozlii olarak iletilir ve cevaplarin da sdzli olarak verilmesi
istenir. Bu asamada amag dgrencilerin uzun uzun diisiinerek dogru cevaba ulagmalart degil
mevcut bilgilerinden yola ¢ikarak iiretim yapabilmeleridir.

Ogretmen dgrencilere “Dogada bir alanda oldugunuzu diisiiniin. Nerede olurdunuz?
Etrafinizda neler olurdu? Hangi canlilar bulunurdu? Hangi esyalar bulunurdu? Bunlarin
ozellikleri ne olurdu?” sorularini yénlendirir. Ogrenci cevaplarina gére soru sayisi ve
cesidi artirilabilir. Ogrenciler tarafindan sdylenen cevaplar kelimeler halinde tahtaya
kaydedilir. Bu asamada sinif ortamindaki teknolojik cihazlardan da yararlanilabilir. Yazilan
kelimeler arasinda iliski kurularak siniflamalar yapilir. Daha biiyiik sinif seviyelerinde bu
siniflamalar1 6grencilerin yapmasi saglanabilir.

Konugma Strasi:

Tahtadaki kelime listesinin olugmasinin ardindan &gretmen tarafindan dgrencilere
kiigiik not kagitlar1 dagitilir ve yapilacak etkinlik hakkinda bilgi verilir. Ogrencilerin
her biri tahtada bulunan kelimelerden 5 tanesini segerek not kagitlarina yazacaktir.
Ogrenciler tahtada yer alan kelimeler disinda 5 kelimeyi de kendi istekleri dogrultusunda
not edeceklerdir. Kullanilacak olan 10 kelimenin yazilmasinin ardindan &grencilere 3
dakika siire verilir ve siire sona erdiginde bu kelimeleri kullanarak birkag¢ ciimlelik sozli
bir metin olusturmalar1 gerektigi bildirilir. Metnin olusturulmasi sirasinda baglamdan
kopulmamas1 gerektigi hatirlatilir ve degerlendirmede esas olan Olgiitler dgrencilere
aktarilir. Olusturulan metinde bir yer, canli ya da nesne betimlenebilir, bunlarla ilgili
kisa bir 6ykii olusturulabilir ya da bunlar hakkinda bilgi paylasimi yapilabilir. Bu siirecte
o0gretmen rehber konumunda bulunur ve tiim 6grencilerin katilimini saglamaya caligir.
Konugma sonunda se¢ilen metinlerden birkagina yonelik fotograf karesi teknigi uygulanir.
Bu agamada tiim 6grencilerin fotograf karesinin bir boliimiinde yer almasina dikkat edilir.

Konusma Sonrast:

Konusmalar tamamlandiktan sonra degerlendirme asamasina gegilir. Bu asamada
oncelikle yapilan calismayla ilgili fikirler almr. Ogrencilerden kelime listelerini
olusturmada izledikleri yol, ekledikleri kelimeleri neden sectikleri, metinlerindeki akisi
neden bunun iizerine kurguladiklari, yaptiklari fotografkaresinde aldiklari yer vs. hakkinda
goriislerini alinir. Onlardan kendileri ve arkadaglarinin ¢aligmalarina yonelik diisiincelerini
paylasmalari istenir. Burada 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesine yer verilir.
Degerlendirmeler sonunda goniillii 6grencilerden birkag tanesiyle sicak sandalye teknigi
uygulanir. Sandalyeye oturan 6grenci olugturmus oldugu metinde yer alan bir mekan, canlt
ya da nesnenin yerine gecerek arkadaglari tarafindan kendisine sorulan sorulari cevaplar.
Ogretmen siirec icerisindeki gdzlem ve notlarindan hareketle degerlendirme dlciitlerini de
g0z Oniinde bulundurarak 6grencilerine doniitte bulunur.
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ETKINLIiK TASARIMI 3

Etkinligin Adx: Bil, Bul, Anlat

Sinif Seviyesi: 7

Kazamimlar:

T.7.2.1. Hazirhkh konusma yapar.

Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik icinde sunmalari, gorsel, isitsel vb.
destekleyici materyaller kullanarak sunu hazirlamalari saglanir.

T.7.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Katilimli, yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartisma ve elestirel konugsma gibi yontem
ve tekniklerinin kullanilmasi saglanir.

T.7.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

Konusma Oncesi:

Ogretmen derse bir yazarin gocuk edebiyati eserlerinden 6rneklerle gelir. Ogrencilere
ellerinde bulunan eserlere yonelik olarak “Bu eserlerin yazarini taniyor musunuz?
Taniyorsaniz bize onun hakkinda bilgi verir misiniz? Bu eserleri daha 6nce okudunuz mu?
Okuduysaniz nasil degerlendirirsiniz? Eserlerin bashgi size neyi diisiindiirtiiyor? Eserlerin
kapak gorselleri neyi anlatiyor olabilir? Eserlerin igeriginde nelerden bahsediliyor
olabilir?” gibi sorular sorarak dikkati ¢ekme ve hazirlik islemlerini gergeklestirmeye
baslar. Ogrencilerle yapilan bu caligma sonrasinda &gretmen eserlerin yazari hakkinda
kisaca bilgi verir. Ardindan smifa getirilen ¢ocuk edebiyati eserlerinden 6gretmenin
tamtimin1 yapacag eser ele alimr. Ogretmen hazirlamis oldugu sunumdan yararlanarak
ele aldig1 esere yonelik bilgileri &grencileriyle paylagir. Devaminda Ogrencilerine
kendilerinden de boyle bir ¢alisma yapmalarini istedigini bildirir. Bunun i¢in 6grenciler
gruplara ayrilir ve okumalari igin birer eser segmeleri istenir. Ogrenciler segtikleri eseri
okuyacak ve Ogretmen tarafindan belirtilen olgiitlere dikkat ederek grupga bir sunum
yapacaklardir. Sunumun devaminda dgrencilerden kitaptaki karakterlerin yasadigt bir an1
canlandirmalari istenecektir. Calisma i¢in 6grencilere 1 hafta siire verilecektir.

Konusma Sirasi:

Hazirliklarin  tamamlanmasinin  ardindan sunumlara baslanacaktir. Sunumlarin
izlenmesi sirasinda dikkat edilecek Olgiitler ¢ogaltilarak &grencilere dagitilacak ve
sunumlar sirasinda formlar1 doldurmalar: istenecektir. Sunum yapan Ogrenciler eserin
fiziki yapist, igerigi ve karakterlerine deginen bilgiler paylasacaktir. Gruptaki her 6grenci
sunum sirasinda s6z alacak ve sunum dinleyicilerin de katilimiyla ilerletilecektir. Soru-
cevap calismalariyla etkilesim saglanacaktir. Ogretmen bu siirecte rehber roliinde olacak
ve akigin kesintiye ugramamasinit saglayacaktir. Tiim gruplarin sunum yapmasina 6nem
verilecektir. Sunum sonunda dgrenciler rol oynama tekniginden de yararlanarak okuduklari
kitaptaki karakterlerin bir anin1 canlandiracaktir.

Konusma Sonrasi:

Degerlendirme ¢aligmalari her grup calismasimin sonunda yapilacaktir. Sunum
sonunda dgrencilerden kendi sunumlarini degerlendirmeleri, grup igindeki arkadaslarinin
sunumlarini  degerlendirmeleri ve dinleyici Ogrencilerin  konugmaci dgrencilerin
sunumlarini degerlendirmeleri istenecektir. Ardindan 6gretmen degerlendirmesini yapacak
ve doniitte bulunacaktir. Tiim gruplarin sunumunun bitmesinin ardindan web araglari
kullanilarak segilen yazar ve ¢ocuk edebiyati eserlerinin dahil oldugu ve 6grencilerin
zihinlerinde kalan detaylarin islendigi bir kelime bulutu olusturulacaktir. Olusan kelime
bulutundan yola ¢ikarak bu konuda bir resim yapma etkinligi ger¢eklestirilecektir.
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SONUC

Konugma sozlii anlatim vasitasiyla bireyler arasinda duygu, diisiince ve
bilgilerin aktarilmasina olanak saglayan dil becerilerinden biridir. Diger dil
becerileriyle birlikte konusma becerisinin de gelistirilmesi amaciyla 1924-
2024 yillarinda pek ¢ok program gelistirilmis olup bu programlarda s6z konusu
becerinin pekistirilmesi noktasinda yararlanilabilecek tiir, yontem, teknik
ve stratejilere yer verilmistir. Bunlarla yapilacak olan ¢aligmalarla oncelikle
bireylerin konusma becerisini dogru ve etkili bicimde kullanmalarini saglamak
amaglanirken diger amacglardan biri de bireylerde bulunan mevcut konugma
bozukluklarinin gecirilmesi noktasinda séz konusu tiir, yontem, teknik ve
stratejilerden faydalanilmasini saglamak olmustur. Cok yonlii ve karmasik bir
beceri olan ve ¢evrenin etkisiyle kazanilmaya baslayan konugma becerisinin
gelistirilmesinde egitim siirecinin baglamasiyla birlikte calismalari ¢esitlendirme
anlayis1 dogrultusunda etkinlikler tasarlanmali ve dgrencilerle siirece yayilan
farkli uygulamalar gerceklestirilerek ifade becerilerinin kuvvetlendirilmesine
katki sunulmalidir.
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DUNYA VE TURKIYE’DE YAZMA EGITiMi: GECMISTEN
GUNOUMUZE VE GELECEGE BiR BAKIS

Dog. Dr. Banu Ozdemir', Kiibra Ablak2

GIiRiS

Yazma becerisi, insanligin en eski ve en etkili iletisim araclarindan biridir.
Tarih boyunca, insanlar diislincelerini, duygularini ve bilgilerini yazi araciligiyla
aktarmiglardir. Yazmak, sadece bir ifade araci degil, ayn1 zamanda bir diisiinme,
anlama ve Ogrenme siirecidir. Yazma becerisi, bireylerin diislincelerini,
duygularmi ve fikirlerini net ve etkili bir sekilde ifade edebilmesini saglar.
Bunun yaninda diisiinme siirecini derinlestirir ve diizenler. Bireyler yazarken,
diisiincelerini daha net ve sistematik bir sekilde organize edebilir. Yazma
becerisi sorgulayici, elestirel, yaratict diislinme becerileri gibi iist diizey
becerileri destekler. Bu nedenlerle hem bireysel hem de toplumsal yasamda
yazma Onemli becerilerin basinda gelmektedir.

Yazma biligsel, duyussal ve psikomotor siireglerin aktif oldugu bir beceridir.
Insanoglunun var olusundan beri kullandig1 yazma becerisi ve yazma egitimi
lizerinde arastirmalar son yiizyilda hiz kazanmistir. Bununla birlikte yazma
ve yazma egitiminin diinyadaki gelisimi, farkli kiiltiirel, tarihi ve sosyal
baglamlarda ¢esitli donemler gegirmistir.

YAZMA BECERISININ TARIHCESI

Yazinin tarihgesiyle ilgili arastirmalar hala stirmekle birlikte yaziy1 tek
bir kisinin bulmadigi, toplumlarin ortak cabasi ve bilgisiyle gelistirildigi bu
nedenle de insanoglunun ortak bir {iriinii oldugu sdylenebilir. Kayith tarihte
yaziy1 ilk kullananlar Mezopotamya’da yasayan Stimerler olarak bilinmektedir.
Stimer yazisinin ekonomik ihtiyaglardan dogdugunu ifade etmektedir. Ayni
zamanda en eski yazili belgelerin islevi, mihiirlerle ortak olarak mal varligini
kaydetmek, hesab1 tutmak ve toplumsal hak ve yiikiimliiliiklere iliskin belgeleri
saklamak amachdir (Childe,1983 Akt: Dilek, 2022). Yazinin icadiyla birlikte
yazma egitimi de baslamistir. Slimerler yaziy1 tung caginda kullanmaya
baslayan ilk uygarlik olarak bilinmektedir. Ulasilan bilgilere gore Stimerlerde
okullar tapmaga bagl olarak a¢ilmis ve alaninda uzmanlasmis yazmanlar
tarafindan yazi egitimi verilmistir (Kramer, 2002).

1 Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Tiirkge Egitimi ABD,
banu.ozdemir@dpu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-4298-8569

2 Kiitahya Dumlupmar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirk¢e Egitimi ABD
Yiiksek Lisans Ogrencisi, kubra.ablak.33@gmail.com, ORCID: 0009-0008-6386-6764
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Mezopotamya’da Siimerler tarafindan kullanilan ¢ivi yazis1 ve Misir’da
kullanilan hiyeroglifler, yazma egitiminin ilk 6rneklerini olusturur. Yazma, antik
donemde {ist tabakadaki ziimreye hitap eden seckin bir etkinliktir (Haarman,
2021). Bu dénemde yazma egitimi, genellikle tapinaklarda ve saraylarda, smirl
bir kesim tarafindan alinan 6zel bir egitim olarak degerlendirilebilir. Antik
Yunan’da yazma egitimi, entelektiiel ve felsefi calismalarin bir parcgastydi.
Platon ve Aristoteles gibi filozoflar, 6grencilerine yazma ve retorik dersleri
verirdi. Roma Imparatorlugu’nda ise yazma egitimi daha da sistematik hale
gelmis ve retorik okullart egitimde 6nemli bir yer tutmustur (Blanck, 1999).
Orta ¢agda ise Tiirk Islam cografyasinda yazma ve yazili eserler bilyiik onem
tasirken Bati’da kilise etkisinde daha ¢ok dini metinlerin yazimi 6n planda
olmustur. Ronesans donemi, yazma egitiminin yayginlastig1 ve cesitlendigi
bir dénem olarak nitelendirilebilir. Matbaanin icadiyla birlikte yazili eserlerin
¢ogalmasi, okuma ve yazma becerilerinin toplumun daha genis kesimlerine
yayilmast saglanmistir. 19. ve 20. yiizyilda bir¢ok iilkede zorunlu egitim
yasalari ¢ikarilmis, bu yasalarla yazma egitimi genis kitlelere ulagsmistir. Gegen
zamanla birlikte Amerika Birlesik Devletleri, Avrupa ve Japonya gibi lilkelerde
okuma ve yazma becerileri, temel egitim miifredatinin ayrilmaz bir parcasi
haline gelmistir.

Tiirkiye’de yazma egitiminin tarihgesi ise Osmanli Devleti’nden Cumhuriyet
donemine ve giinlimiize kadar uzanan 6nemli degisim ve gelisim siire¢lerini
kapsamaktadir. Osmanli Devleti zamaninda egitim sistemi biiyiik Olctide
medreseler yoluyla ylirtitiilmiistiir. Medreselerde Arapca, Farsca ve Osmanlica
ogretilirdi. Bu donemde yazma egitimi, dini metinlerin yazilmasi ve okunmasi
tizerine odaklanmistir. Osmanli sarayimnda yer alan Enderun Mektebi, saray
gorevlilerinin ve yoneticilerin yetistirildigi bir okuldu. Burada edebiyat ve yazi
dersleri verilirdi. Yazma egitimi, bilirokratik yazigmalar ve resmi belgelerin
hazirlanmas1 i¢in Onemliydi. Tanzimat donemi ile Osmanli Devleti’nde
batililasma ve modernlesme hareketleri baglamistir. Bu donemde egitimde
de kokli degisiklikler yapilmis. 1869 yilinda ¢ikarilan Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi (Genel Egitim Tiiziigii) ile modern okullar agilmis (Akyiiz, 2009)
ve yazma egitimi daha sistematik bir hale getirilmistir. Tanzimat doneminde
acilan riistiye (ortaokul) ve idadi (lise) okullarinda, yazma egitimi 6nemli bir
yer tutmus Tiirkge, edebiyat ve kompozisyon dersleri ile 6grencilerin yazma
becerileri gelistirilmeye calisilmistir.

II. Mesrutiyet doneminde, egitim alaninda reformlar devam etmis, yeni
okullar agilmis, egitim miifredatlar1 yenilenmis ve yazma egitimi daha da nem
kazanmistir. Bu donemde, Tiirk edebiyati ve diline olan ilginin arttig1 ve yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik c¢alismalarin yapildigi goriilmiistiir.
Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte egitim o6gretim faaliyetlerine yonelik koklii
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reformlar baslatilmigtir. Bu donemde, okuma ve yazma egitimi, ilkokuldan
itibaren sistematik bir gekilde verilmeye baslanmistir. Cumhuriyet dénemi
programlarinda yazma becerinin ele alinisi su sekilde degerlendirilebilir:

1924 Tiirkce Miifredati Programi

1924 Tiirkge Miifredat programinda her bir 6grenme alani i¢in bagimsiz bir
ders saati planlanmistir. Yazma dersleri igin kitabet ve imla olarak ders saatleri
belirlenmistir. Programda derslerde kullanilabilecek yontem ve teknikler i¢in
cok fazla aciklama yapilmamistir.

1929 Orta Mektep Tiirk¢e Program

1 Kasim 1928 yilinda Harf Devriminin yapilmasiyla birlikte 1929 yilinda
yeni bir program olusturulmustur. Programda yazma dersleri “Gramer Dersleri”,
“Tahrir Dersleri”, “Kiraat Dersleri” olarak i{i¢ bolimden olusturulmustur.
Programda “Tahrir” boliimiinde kompozisyona énem verilmesi vurgulanmistir.
Bu bolimde verilecek yazma konularmin &grencilerin ilgi, yetenek ve
seviyelerine uygun olarak se¢ilmesi, yazma planinin 6nemine ve plan yapma
becerisinin gelistirilmesi gibi hususlar {izerinde durulmustur (Eyiip, 2008).
Programin yazi ile ilgili amaglar1 arasinda 6grencilerin dertlerini, problemlerini
yazi ile anlatabilmesi amaglanmustir.

Programin en dikkat c¢ekici kisimlarindan biri ise sadece Tiirkce
ogretmenlerinin  degil biitlin  0gretmenlerin  6grencilerin  yazilarinin
okunabilirligine 6nem vermeleri istenmesidir. Ayrica programda yazma
caligmalarinin degerlendirilmesi sirasinda 6gretmenlerden sadece olumsuz
elestiri degil olumlu elestiriler de yapilmasi istenmistir (Temizyiirek ve Balci,
2006).

1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkce Program

Programda Tiirk¢e dersinin amaglar1 belirlendikten sonra dersler Gramer,
Tahrir, Kiraat olarak boliimlere ayrilmis ardindan da smif seviyelerine
gore diizenlenmistir. Programda “Tahrir” kisminda onemli bir degisiklik
yapilmamistir. Yazma konulart dnceki programda oldugu gibi simf simif
gruplandirilmistir.,

1938 Ortaokul Tiirkce Programi

1938 Ortaokul Tiirkce Programinda yazma derslerinde 6nceki programa gore
biiyiik bir degisiklik yapilmamistir. 1932 Ortaokul Tiirk¢e Programinda yazi
dersleri i¢in ders saati belirlenmemistir. 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programinda da
ders saatinin belirlenmemesi programda goriilen eksikliklerdendir (Temizyiirek
ve Balct, 20006).

1949 Ortaokul Tiirk¢e Program

1949 yili Tiirkge programi 8 boliimden olugmaktadir. Bunlar “Amaglar,
Aciklama, Okuma, S6z ve Yaziyla Ifade, Dil Bilgisi, imla, Yaz1.” seklindedir.
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Cumhuriyet Doneminde hazirlanan programlarin i¢inde “Yaz1” boliimii ilk defa
1949 programinda yer verilmistir.

Programda “Yazma, ¢ocugun hayal diinyasini gelistirir” seklinde yazma
calismasma vurgu yapilmisti. Bu programda yazma becerisi agisindan
kompozisyon calismalarina onem verilmistir. Yazma calismalarinin hayatla
i¢ ice olmasi gerektigi iizerinde durulmustur (Temizkan ve Atasoy, 2014).
Ozetleme ve serbest ¢aligma tekniklerine programda sik¢a yer verilmistir. Bu
tekniklerin somuttan soyuta ilkesi ile bilinenden bilinmeyene ilkesine uygun
olarak verilmesi istenmistir. Yazma caligsmalar1 konular1 programda her sinif
icin ayri ayr1 verilmistir. Ayrica kelime hazinesinin gelistirilmesinin 6nemine
vurgu yapilmisgtir.

1981 Temel Egitim Okullar Tiirk¢e Egitim Program

1981 yilinda temel egitim okullar1 Tiirkce egitim programi hazirlanmistir.
Bu program, “Genel Amaglar, Agiklamalar, [lk Okuma Yazma, Anlama,
Anlatim, Dil Bilgisi, Yaz1, Yéntem, Arag ve Geregler, Olgme ve Degerlendirme”
boliimlerine ayrilmistir. Programda yazi ile ilgili olan kisimlarin birlikte ele
alimmasi tavsiyesinde bulunulmustur. Yazma etkinlikleri “Anlatim Calismalar1”
baslig1 altinda yer almaktadir.

1981 Tiirkge Egitimi Programi’nin temel felsefesi olan davraniggr yaklasim
yazma alaninda da kendini gostermistir. Uriin odakli yazma anlayis1 hakimidir.
Burada 6gretmen merkezli bir anlayis s6z konusu oldugu i¢in 6grenciye verilen
konu belli bir siire i¢inde dil bilgisi kurallarina dikkat ederek yazilmasi istenir.
Yazma calismalarinda konular smif seviyelerine gore ayrilmistir. Ortaokul
yazma ¢aligmalarmin amaci 6grenciye iyi yapilan bir yazma 6devinin sanat
eseri sayilabilecegi fikrini vermektir. Programda yer alan ‘Imla’ bdliimii yazma
boliimiiniin bir pargasi olarak gosterilmistir. 1949 programinda oldugu gibi
1981 programinda da ‘Yazi Program1’ yer almis ve haftada 1 ders saatinin yazi
caligmalarina ayrilmasina karar verilmistir (Eylip, 2008). Programda 6l¢me
ve degerlendirme i¢in kompozisyon tiirii yazili yoklamalarin ve o6devlerin
kullanilabilecegi belirtilmistir (Kavcar, Oguzkan ve Sever,1995).

2005 Tiirk¢e Ogretim Programi

anlayisimin benimsenmesidir. Yazma becerisi diger dil beceriyle birlikte
gelistirilmesi gereken bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu programda
yazmaya yonelik tiir, yontem ve teknikler basliklarina yer verilerek detayl bir
sekilde agiklanmig ve 6rnek planlar sunulmustur. Ayrica kullanilabilecek 6lgme
ve degerlendirme teknikleri de yine drneklendirilerek ele alinmistir.

2005 Tiirkge programinda yazma kurallarma iliskin kazanimlar, ayrintil
bir bigimde ifade edilmistir. Bu kazanimlar 6,7 ve 8. siniflar i¢in ayr1 olarak
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verilmistir. Metin tiirleri siniflara gore farklilik gostermektedir. Tiir, yontem ve
teknikler baglig1 altinda “Not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve
kavram havuzundan segerek yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratict
yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle
yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan
hareketle yazma, grup olarak yazma ve elestirel yazma” basliklart yer
almaktadir (MEB, 2006: 69-71). Programda verilen kazanimlar hem siire¢ hem
sonu¢ odakli 6lgme degerlendirmeye uygundur. Siire¢ sonucunda kazanimlar
daha ¢ok “a¢ik uglu sorular, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, dereceli
puanlama anahtarlari, derecelendirme 6lcekleri, kontrol listeleri” yontemlerine
uygunluk gosterirken siire¢ i¢cinde 6lgme degerlendirmeye uygun kazanimlar
“0z degerlendirme, arkan degerlendirme, performans ddevleri, proje ddevleri,
ogrenci iiriin dosyalar, kontrol listeleri” yontemlerine yoneliktir (Ozdemir ve
Demir, 2013).

2018-2019 Tiirkce Ogretim Program

2005 sonrast koklil bir degisiklik olmamakla birlikte programlarda 2009
yilinda programda revizyon yapilmis ve 2015 yilinda bir program daha
yayimmlanmistir. Ancak 2015 programi gelen elestiriler neticesinde kisa siire
uygulamada kalmistir. 2018 yilinda, dnceki (TDOP) Tiirkge dersi 6gretim
programi (2015) diizenlenerek yeni bir program yiiriirliige girmistir. Bu
program daha sonra 2019 yilinda yeniden giincellenmis ve Tiirkce dersi 6gretim
programi olarak kullanima sunulmustur.

Programda 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi Tiirkce
Ogretiminin temel amaglarindan biri olarak ifade edilmistir. Yazma becerisi
“Diistinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz, sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesinde &nemli
bir isleve sahiptir” (MEB, 2019). Kazanim sayilarinin azaldigi bu programda
yazmanin bir siire¢ olarak ele alinmas1 hedeflenmistir. Yazma 6ncesi, sirasi ve
sonrasinda yapilacaklar hem kazanimlarla hem agiklamalarla ifade edilmistir.

2019 Tiirkge Ders Ogretim Program’mda 6lgme ve degerlendirmenin
bireysel oldugu belirtilir. Bu nedenle programda esnek bir degerlendirme
s0z konusudur. Siire¢ ve sonuc¢ odakli dlgme ve degerlendirme araglarinin
birlikte kullanilmas1 6nerilmektedir. Bireysel farkliliklara vurgu yapilmaktadir.
Bu ac¢idan bakildiginda 0&lgme degerlendirme uygulamalarmin etkililiginin
saglanmasinda 6nceligin 6gretmen ve egitim uygulayicilarin oldugu séylenebilir
(Simsek, 2022).

2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi

2024 yilinda 5. Siniflarda uygulamaya koyulan programin slogani “Tiirkiye
Yiizy1l1 Maarif Modeli” seklinde belirlenmistir. Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim
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Programi’nin amaci “yetismekte olan nesillerin diinyay1 anlamanin temel arac1
olan dili en yetkin bigimde kullanabilmelerini, Tiirkgenin zenginliklerine vakif
olmalarini, dil araciligiyla Tirk kiiltlirtinii ve degerlerini en dogru bigcimde
kazanmalarimi saglamaktir” olarak belirtilmistir (MEB, 2024). Program
biitiinlesik yapida hazirlanmis olup beceri temelli bir programdir.

Diger programlardan farkli olarak programda 6grenme ¢iktisi ve 6grenme
kanitlar1 ifadeleri yer almaktadir. Ogrenme g¢iktist “Ogrenme yasantilari
sonunda 6grenciye kazandirilmasi amaglanan bilgi, beceri ve becerilerin siireg
bilesenlerini ifade eder” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2024). Her bir 6grenme
ciktisinin kendisiyle iliskili siire¢ bilesenleri bulunmaktadir. Ogrenme ¢iktilart
belirlenirken dersin {initesine/temasina/6grenme alanina ait icerik ¢ercevesi ile
hangi alan becerileri ya da kavramsal becerilerin siire¢ bilesenleri ile etkinlige
doniistiiriilecegine karar verilmistir. Ogrenme kaniti kismi igin ise “Ogrenme
ciktilarinin degerlendirilmesi ile uygun 6lgme ve degerlendirme araclarini ifade
eder” (MEB, 2024) seklinde 6lgme ve degerlendirme kismi yer almaktadir.

Programda 6ncelikle tanilama 6l¢iimleri yapilarak 6grencinin yazma becerisi
diizeyinin belirlenmesi ve silirecin buna gore planlanmasi hedeflenmistir.
Paragraf diizeyinden baslayarak metin diizeyine ¢ikilmasi istenmistir. Yazma
becerisi; “yazmayir yonetme”, “igerik olusturma”, “kural uygulama” ve
“yansitma” biitlinlesik becerilerinden olusmaktadir. Bu 6grenme ¢iktilariin her
birine yonelik siire¢ bilesenleri bulunmaktadir. Yazma siirecinde 6grencilerin
kullanabilecegi bilissel stratejiler, planlama, taslak metin olusturma, gozden
gecirme, paylasma olarak belirlenmis ve bu stratejiler agiklanmigtir. Benzer
sekilde st bilissel stratejiler de belirlenmis ve agiklanmigtir. Programin
getirdigi bir yenilik olarak kullanilabilecek strateji ve yontemlerin 6gretiminde
izlenecek model olarak “Kademeli Sorumluluk Devri” esas alinmistir. Dort
basamaktan olusan modelin ilk basamaginda kullanilan yontem/strateji
ogrencilere tanitilir. Ikinci basamakta gruplar halinde dgretmen rehberliginde
uygulama yapilir. Daha sonra kiiglik gruplara hedef stratejinin/yontemin
kullanilmasini esas alan gorevler verilir. Son basamakta ise 6grencinin bagimsiz
uygulama yapmasi beklenir. Tiirk¢e egitiminin tiim beceri 6gretim siireclerinde
kullanilabilecek olan usta- cirak iligkisi iginde diigiiniilen bu 6gretim modeli
yoluyla 6grencilerin yazma siirecinde uygun strateji ve yontemleri bagimsiz
olarak se¢ip uygulayabilecek seviyeye ulagmasi hedeflenir.

Siirece dayali yazma basamaklarinin ise kosuldugu programda yazmanin
iiretici beceriler igerisinde yer almasindan dolay1r yazma etkinlikleri tiretim
atolyesi olarak adlandirilmistir. Yapilan yeniliklerden olan atdlye kavraminin
amaci programda “Uretim atdlyesi, Tiirkge dersi kapsaminda gergeklestirilen
egitim Ogretim faaliyetlerinin {iriine doniismesini hedefleyen uygulama
caligmalarindan olugmaktadir” seklinde belirtilmistir (MEB, 2024). Bu
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atolyelerde anlatma becerilerinden olan konusma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmistir. Ayrica tiretim atélyesinde kullanilabilecek metin
tiirleri ve ders islenis sablonlarinin verilmesi 6gretmenler i¢in kilavuz niteligi
tagimaktadir. Yazmanin bir siire¢ oldugu vurgulanmis ve yazma c¢alismalarinin
bir saatle smirlandirilmayip diger ders saati devam edilebilecegi programda
belirtilmistir. Metin tiirlerine daha Onceki programlarda yer almayan
infografik, grafik simge, vlog, ilk gosterim filmi (fragman), belgesel, dijital
Oyki gibi tiirler dahil edildigi goriillmektedir. Hangi metin tiirtiniin hangi sinif
kademesinde verilmesi gerektigini belirten tablolar mevcuttur. Atolye siirecini
degerlendirmek i¢in dereceli puanlama anahtari, kontrol listesi ve gdzlem
formu kullanarak siire¢ temelli degerlendirme yapilmasi istenmistir. Dereceli
puanlama anahtari, kontrol listesi ve gozlem formu, 6gretmen ve 6grencilerin
kullanabilecekleri 6z degerlendirme formlari, analitik degerlendirme
formlar1, biitlinclil degerlendirme formlart ve geleneksel degerlendirme
Olcme araglarma programin ekler kisminda yer verilmistir. Boylece 6lgme
yapilirken 6gretmenlerin kriterleri standartlastirilmaya caligilmistir. Her bir
becerinin gelismesi i¢in atdlye calismalarina yer verilecegi sdylenmektedir.
“Biitiin dil becerilerine esit onem verilmis, her bir beceri i¢in atdlye faaliyetleri
tasarlanmistir” (MEB, 2024).

Genel olarak degerlendirilecek olursa Cumbhuriyetle birlikte yazma egitimi
bir beceri egitimi olarak goriilmiis ve her programda yazmanin bireysel ve
toplumsal 6nemine vurgu yapilmistir. Karsilasilan sorunlara ¢6ziim bulunmaya
calistlmistir.  Uriin odakli yazmadan siire¢ ve tiir odakli yazmaya dogru bir
egilim oldugu goriilmektedir.

YAZMA TURLERI

Alan yazin incelendiginde yazma tiirleri, yontem ve teknikleri gibi
kavramlarin siklikla birbiri yerine kullanildig1 goriilmektedir. Benzer bigimde
metin tiirleri ve yazma tiirleri simflamalar1 da benzerlik gostermektedir. Ogretim
programlarinda metin tiirleri genellikle hikaye edici metinler, bilgilendirici
metinlerve siir bagliklari altinda ele alinmaktadir. Yazma tiir, yontem ve teknikleri
ifadesi de 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki siniflama temel alinarak
kullanilmaktadir. Uluslararas1 alan yazinda yazma tiirlerinin genellikle metin
yapist goz oniine alinarak siniflandirildig goriilmektedir. Ulusal alan yazinda
bu siiflama, anlatim tiirleri/ bicimleri baslig altinda ele alinmaktadir. Ortak bir
basliklandirma ve smiflama olmasa da dort temel yazma tiirii bulunmaktadir.
Dort temel yazma tiirdi, yazili metinlerin genel olarak amaglarina ve iglevlerine
gore smiflandirildigr ana gruplardir. Bunlar: Bilgilendirici/Agiklayict yazilar,
ikna edici yazilar, hikaye edici yazilar ve betimleyici yazilar olarak adlandirilir.



24 ‘ CUMHURIYET'IN 100. YILINDA TURKGE EGITIMINE GENEL BIR BAKIS

1.Bilgilendirici/Ac¢iklayic1 Yazilar

Bilgi vermek, o6gretmek veya bir konuyu aciklamak amaciyla yazilir.
Okuyucunun bir konuyu daha iyi anlamasimi saglar. Veri, istatistik veya
gercgekleri igerir. Nesnel bilgileri agik ve 6z bir sekilde sunar. Bilgilendirici
yazilar, bir konunun daha derin bir sekilde anlasilmasini saglamaya, iddialarini
desteklemek icin kanit, 6rnek ve mantiksal akil yiirlitme kullanmaya odaklanir.
Ansiklopedi yazilari, makaleler, haber metinleri, ders kitaplar1 bu yazma
tiirliniin 6rneklerindendir. Bu yazi tiiriinde farkli metin yapilar1 kullanilabilir.
Bilgilendirici bir yazi yazmaya karar verildiginde, secilebilecek birka¢ farkli
yap1 vardir. Yazar, bilgilendirici yazi tiiriinii segmede bir miktar serbestlik ve
karar verme hakkina sahiptir. Farkli metin yapilari tercih edilebilir ancak bazi
konular digerlerinden daha fazla belirli yapilara yonelir. bilgilendirici yazilarda
kullanilabilecek alt1 ana metin yapisi sunlardir:

e Tammlayict: Yazar, kamt, 6rekler ve arka plan ge¢misiyle konunun
eksiksiz bir agiklamasini verir. Ana diisiince ve yan diisiinceler konu
ciimlesiyle iliskilidir. “Ilk olarak, en énemli, tanimlarken, gercekte” gibi
sozciikler bu metin yapisinda siklikla kullanilabilir.

e Sirali/zamansal/kronolojik: Bu yapida, yazarin bir seyi sirali bir sekilde
acikladig bir siire¢ vardir. Metindeki diistinceler konuyla ilgili verilen
tarihgeye gore ya da belirli bir siralamaya gore diizenlenir. “Baslangicta,
son olarak, -den beri, siiresince” gibi sozciikler bu metin yapisinda
siklikla yer almaktadir.

e Karsilastirma: Yazarin, iki konu veya fikir arasindaki farkliliklart ve
benzerlikleri agikladigi metin yapisidir. Metindeki ana diislince alternatif
bir bakis agis1 sunacak ya da farkli fikirlerle karsilastirma yapacak
bi¢cimde diizenlenir. “Bununla birlikte, farkli olarak, buna ragmen, benzer
sekilde” gibi ifadeler bu metin yapisinda siklikla kullanilir.

e Neden- Sonug: Yazar, bir seyin nedenine ya da bir seyin sahip oldugu
veya sahip olabilecegi etkilere/sonuglara odaklanir. Metindeki bilgiler
nedensellik baglaminda iliskilendirilir dolayisiyla ana diisiince neden
sonu¢ bolimlerine gore diizenlenir.” Bu nedenle, sonug olarak, -den
dolay1, dolayisiyla, bu ylizden” gibi ifadeler bu metin yapisinda siklikla
yer almaktadir.

e Problem ve Coziim- Yaz1 bir sorunu agiklar ve olasi ¢éziimler sunar.
Dolayistyla yazi genellikle iki asamada diizenlenir. Bir probleme ya da
soruya iliskin ¢6ziim Onerilerinin tartisildig1 metin yapilaridir. “Problemi
¢Ozmek i¢in, bu yiizden, ¢6ziim, sonug olarak”

e Smiflandirma/Siralama/Listeleme:  Yazar, bilgileri ana konuyu
destekleyen gruplara ve alt gruplara ayirir. Metinde ele alina diisiinceler
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birbiriyle gruplandirilarak iliskilendirilir. Diger metin yapilariyla birlikte
kullanilabilir. “Ayni zamanda, bunun gibi, birinci olarak, sonraki” gibi
ifadeler bu metin yapisinda siklikla yer alabilir.

2. ikna Edici Yazilar

Okuyucuyu bir fikre, diisiinceye ya da harekete ikna etmeyi amaglar. ikna
edici yazilarda, okuyucunun diisiincelerini, inanglarini veya eylemlerini,
arglimanlar1 ve destekleyici kanitlar1 ikna edici bir sekilde sunmak odak
noktasidir. Ikna edici yazilar, okuyucuyu belirli bir bakis agisin1 benimsemeye
veya belirli bir eylem yolu izlemeye ikna etmek i¢in mantiksal akil yiirlitme ve
duyussal faktorleri kullanir. Genellikle net bir tez ifadesi, iyi yapilandirilmisg
arglimanlar ve olast itirazlar ele almak i¢in karsi arglimanlar igerir. Bu tiir
reklamlarda, konugmalarda, fikir yazilarinda ve tartismali makalelerde yaygin
olarak tercih edilir. Okuyucularin duygular1 ve bilissel siirecleri harekete
gecirilerek okurun ana fikre yonelmesi hedeflenir.

3. Hikaye Edici Yazilar

Bir hikdye anlatmak ya da olaylar1 betimlemek i¢in yazilir. Okuyucular
kurgusal bir diinyaya daldirmak veya gergek hayattaki olaylari anlatmak igin
canl1 betimlemeler, ilgi ¢ekici diyaloglar ve bir ilerleme duygusu kullanan yaz1
tirlerinden biridir. Bu tiirdeki yazilar genellikle kronolojik bir yapiy1 takip
eder ve okuyucular1 bir baglangi¢, gelisme ve sonu¢ boyunca yonlendirir. Bu
yaz1 tiiriinil igeren metinler karakterler gelistirmeye, gerilim olusturmaya ve
catigmalari ¢ozmeye odaklanir. Hikaye edici metinler duygulari harekete gegirir,
okuyucular1 farkli zaman dilimlerine veya yerlere gotiiriir ve hayal gliciinii
kullanir. Hikaye, roman, masal, glinliik bu tiiriin 6rneklerinden sayilabilir.

4. Betimleyici Yazilar

Betimleyici yazi, okuyucunun zihninde ayrintili bir resim ¢izmeyi
amaclayan canli ve duyusal agidan zengin yazi tiirlerinden biridir. Gérme,
duyma, dokunma, tat alma ve koku alma gibi ¢ok sayida duyusal ayrinti
kullanilir. Dolayisiyla betimleyici yazilar, yazarlara agiklayici yazidan ¢ok daha
fazla sanatsal 6zgiirliik tanir. Belirli imgeleri ve ruh hallerini ¢cagrigtirmak igin
mecazi dil, benzetmeler ve metaforlar bu yaz tiiriinde sik¢a kullanir. Zengin
bir kelime dagarcigi ve etkili kelime se¢imi kullanarak olusturulan betimleyici
yazilar, sahneleri ve karakterleri okuyucunun zihninde canlandirir. Seyahat
yazilari, siir, glinliik bu tlirlin 6rneklerinden sayilabilir.

Bu tiirlerin yaninda akademik yazma, yaratict yazma gibi tiirleri de
simiflamaya dahil eden goriisler bulunmaktadir. Ele alinan bu dort temel yazma
tiirli, metinlerin temel yazilis amacini ve islevini belirler. Cogu metin, bu
tiirlerden birinin baskin oldugu ancak diger tiirlerin unsurlarini da iceren bir
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yapiya sahip olabilir. Bu yapilar 6gretilirken kullanilabilecek stratejilerin de
aktarilmasi énemlidir.

YAZMA BECERISINDE KULLANILAN STRATEJIiLER

Bir isi plansiz programsiz yapmak oldukca zordur. Yazma becerisi i¢cinde
belli bir plan ve program gerektirir. Belli bir amaca varmak i¢in segilen strateji
bu amag i¢in kullanilacak yontem ve tekniklerin belirlenmesini de saglar. Yazma
stratejileri, bir metnin yazimi siirecinde yazma oncesi, sirasi ve sonrasinin
planlanmas1 ile iyi yazmanin oniinde engel teskil eden problemleri ¢6zmek
amaciyla kullanilan biligsel islemler olarak tanimlanmaktadir (Topuzkanamus,
2014). Yazma stratejileri yazma Oncesi stratejiler, yazma sirasi stratejileri,
yazma sonrasi stratejileri seklinde iice ayrilmaktadir.

YAZMA ONCESIi STRATEJILERI

Konu Secimi: Yazma c¢aligmalarinda en 6nemli kisim yazma metnin
konusunu belirlemektir. Ogrencilerin ilgilerini, isteklerini ve Ogrenim
diizeylerini dikkate alarak konu belirlenmelidir. Verilen konular 6grencilerin
seviyesine uygun olmak zorundadir. Konu se¢imi yapilirken sinifta birgcok
ogrenci oldugu icin her birinin farkli farkli diinyalar1 oldugu i¢in 6grencilere
birden fazla konu segenegi sunulmalidir. Ogrencilere bir atasozii ya da dzdeyis
gibi bir konu verilip 6grencinin o konuda iyi bir yazi ¢ikarmasini beklemek
dogru olmaz. Konu 6grencinin ilgisini ¢ekmeli ve onun seviyesine uygun
olmalidir. Bazen de konu se¢imi 6grenciye birakilmalidir (Teksan, 2013).

Amag¢ Belirleme: Yazmin da bir amaci olmalidir. Ogrencilere bu amag
kavratilmali ni¢in yazdiklarini bilmeleri gerekir. Bu yazilan yazi kisilerin hos
vakit gecirebilecekleri hayal diinyalarina katki saglayacak bir hikdye metni mi
yoksa bilgilendirme amaciyla yazilacak bir yazi m1 bu amaclar tespit edilir.
Amaci belirlenmis bir yazi 6grencinin motivasyonuna olumlu katkida bulunur.
Ogrenci metni bilgi vermek, eglendirmek, ikna etmek, farkindalik yaratmak
gibi amaglarla yazabilir. Ogrenci hangi amagla yazdigini bilirse yazma siireci
de ona gore degisecektir (Teksan, 2013).

Hedef Kitleyi Belirleme: Yazmaya baslamadan oOnce hedef Kkitle
bilinmelidir. Yazilacak yazi ¢ocuk yazis1 m1 yetigkin yazist m1 vs. bu belirlenip
yaziya gecilir. Clinkii dil ve tslup hedef kitleye gore ayarlanmak zorundadir.
Hedef kitlesi belirlenmis bir yazinin dil ve {islubunu olusturmada 6gretmenler
ogrencilere yardim edebilir.

Yaz Tiiriinii Belirleme: Yaz: tiirii belirlenmesi o yazinin dilini, {islubunu,
yazilis seklini kisacasi hem bigimsel hem igerik olarak her bakimdan yaziy1
etkileyecektir. Bir yemek tarifi yazimi ile roman yazimi farklidir. Ogrencilere
yazilacak tiir hakkinda bilgilendirme yapilmalidir. Ornegin bir hikAye yazmalari
isteniliyorsa hikayenin unsurlari nelerdir 6grenci bunlar1 bilmeden nitelikli
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bir yaz1 olusturamaz. Bu noktada 6grencilerin yazi tiirlerinin 6zelliklerine de
hakim olmalar1 gerekmektedir (Ozbay, 2009).

Konuyla flgili Diisiinceleri ifade Etme ve Diizenleme: Ogrencilerin en
zorlandig1 asamalardan biridir. Ciinkii 6grenciler yazinin igerigi hakkinda
zihinlerinde bulunana fikirleri organize edememektedir. -Bu asama dgrenciler
icin zor bir asamadir (Teksan, 2013). Bunun i¢in 6grencilerin problem ¢dzme
yeni fikirler tiretme, tirettikleri fikirleri anlatma yazma becerilerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu asama i¢in Onerilen teknikler beyin firtinasi, salkim modeli,
kelime ag1 olusturma vb. teknikler kullanilarak 6grencilerin fikirler arasinda
baglant1 kurmalarina yardimci olunabilir.

Yazma Oncesinde Kullanilabilecek Teknikler

Yazma oOncesi “bir konu hakkindaki ilk fikirleri kesfetmeyi ve ortaya
cikarmay1” amaglayan yazma siirecinin ilk asamasidir. Yazmaya baslarken, ne
yazilacagina dair bir fikri olmayan &grenciler olabilir. Ogrenciler genellikle ilk
fikirlerini segerler ve onun iizerinde ¢alisirlar. Konu hakkinda fikir tiretmek,
fikirleri genisletmek ya da derinlestirmek i¢in yazma &ncesi dnemli ancak
genellikle ihmal edilen bir siirectir. Yazma oncesi teknikleri yazmaya baglamay1
cok daha kolay hale getirebilir. Bu asamada kullanilabilecek tekniklerden
bazilart sunlardir:

* Serbest Yazi

* Beyin firtinast

* Kiimeleme

* Not tutma

* Gazetecilik sorular1 (SN1K)
Serbest Yazi

Nedir?

Ogrencilerin verilen konuyla ilgili 5 ila 10 dakika arasinda bir siirede hi¢
durmaksizin yazmasidir. Fikirlerin iyi ya da kotii oldugu diistiniilmez.

Nasil kullanilir?

Ogretmen, genellikle smifa bir resim veya herhangi bir sekil getirip onu
Ogrencilere gostererek bununla ilgili yazi yazmalarini ister. Serbest yazma
tekniginde 6gretmen, 6grencilerin yazmis oldugu yazilarda hatalari incelemez.

Sonra?

Serbest yazi sonrasinda ogrenciler yeniden bir dongii isteyebilir. Ilk
yazdiklar1 arasindan bir ciimle veya kelime grubunu secerek sadece onun

hakkinda yine zaman tutarak serbest yazmalar1 istenir. Istenirse bu bir veya
birkag kez tekrar edebilir. Boylece genel konuyla ilgili daha 6zele inmis olunur.
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Beyin Firtinasi
Nedir?

Beyin firtinas1 muhtemelen en bilinen yazma Oncesi faaliyetidir. Beyin
firtasi, konuyla ilgili tim terimleri listeleme stratejisidir. Bu fikirlerin yararl
olup olmadig1 konusunda endiselenmeye gerek yoktur. Sadece tiim olasiliklar
not edilir. “Ne kadar ¢ok, o kadar iyi”’ amaci tasir.

Nasul kullanilir?

Yazar, konuyu degerlendirirken aklina gelen tiim fikirleri basitge yazar.
Konuyla ilgili diisiinceler ve olasiliklar olusturulur, hatta sagma veya komik
gelse bile higbir diisiince silinmez. Sonra listelenen fikirlere geriye doniip
bakilir ve konuyla iligkili anlam ifade edenleri daire igine alinir. Yazim, imla,
sayfa diizeni gibi unsurlar diizeltilmez. Ornegin “Bir milyon liran olsa ne
yapardin?”’ sorusu sorulabilir.

Sonra?

Beyin firtinasindan sonra dgrenciler anlam iliskisi olan fikirleri gorecektir.
Ogrenciler beyin firtinasindan sonra bir kiimeleme etkinligi yapmak isteyebilir.

Genellikle beyin firtinasi bir liste gibi goriiniirken, serbest yazi daha ¢ok bir
paragrafa benzeyebilir. Her iki etkinlikte de amag olabildigince ¢ok fikri kdgida
dokmektir.

Kiimeleme/Salkim /Clustering

Nedir?

Kiimeleme, diisiincelerin zihinsel olarak haritalanmasi demektir.

Nasul kullanilir?

Once anahtar sozciik verilir ve 6grencilerden bu anahtar sézciik iizerinde
diistinmeleri ve bununla ilgili yeni sozciikler tliretmeleri istenir. En 6nemli
sOzciikler tekrar yuvarlak igine alinir. Olusturulan halkalar arasinda anlamsal
acidan gruplama yapilir. Bu sozciikler climlelere doniistiiriilebilir.

Sonra?

Kiimelemeden sonra &grenciler fikirleri diizenlemeye hazir olabilirler.
Bunun i¢in basit bir taslaklar, grafik diizenleyiciler idealdir.
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Hayatmzda
simdny= kadar

drendilderiniz

Soru Sorma
Nedir?

Tim fikirlerin temelini soru sorma olusturur. Soru sorma stratejisi, yazma
egitiminin her asamasinda Ogrencilerin diisiinme, organize olma, yaratici
diisiinme, elestirel bakis agis1 ve 6z farkindalik kazanmalarina yardimer olur.
Bu strateji sayesinde Ogrenciler, yazmay1 sadece bir beceri olarak degil,
diisiincelerini, fikirlerini ve duygularini ifade ettikleri bir alan olarak goriirler.

Nasil?

Ogrencilere farkli amaglarla hazirlanan sorular verilebilir. Nigin yaziyorum?
Hangi konuda yazacagim? Nasil anlatacagim? Ne anlatacagim? Kimin igin
yaziyorum? Sorulari amaci, konuyu, anlatim bi¢imini, icerigi ve okuru
belirlemek i¢in kullanilabilir.

Bu konuda yazabilmem i¢in hangi sorular1 sormam gerekir? Konu ile
ilgili ne tiir bir tartisma veya nedenler olusturabilirim? Bu konu hakkinda
neler biliyorum? Konu ile ilgili 6rnek verebilir miyim? Konu hakkinda kisisel
diisiincelerim var mi1? gibi sorular da diisiince yazilarinin 6n hazirhigi igin
kullanilabilir.

Sonra?

Sorulara verilen cevaplar not alinabilir ya da grafik diizenleyiciler araciligiyla
somut hale getirilebilir.

YAZMA SIRASI STRATEJILERI

Taslak yazma, gozden gecirme, kendi kendini diizenleme, genisletme
yapilabilir. Ogrencilerin yazma 6ncesi gérevlerinden olusturduklari notlari
kullanmalarina izin verilmelidir. Ayrica bir s6zliik veya yazim kilavuzu kullanip
kullanamayacaklarina ve bu etkinlik i¢in onlardan ne yapmalarini beklediginize
karar verip ifade edilmelidir.



30 ‘ CUMHURIYET'IN 100. YILINDA TURKGE EGITIMINE GENEL BIR BAKIS

Taslak Olusturma: Yazma c¢aligmalarina baglanan agamadir. Bu asamada
ogrencilerden oncelikle konu hakkindaki duygu, diisiincelerinin yazilmasi
istenir. Ardindan yazdiklar1 duygu ve diisiincelerinden bir fikir {izerinde
yogunlagmalart istenir. Bu sekilde metin olusturma siirecine baslanir. Yazma
stireci sirasinda sectikleri konuya ekleme ya da ¢ikarma yapabilirler.

Gozden Gegirip Diizenleyerek Yazma: Gozden gecirme asamasi
ogrencilerinkendi yazdiklart metni okumalarini saglar. Buradaki amag yazdiklari
yaziya elestirel bir gézle bakmalarini saglamaya ¢alismaktir. Metindeki mantik
hatalari, imla, yazim kurallar1 da bu agsamada gézden gecirilmelidir.

YAZMA SONRASI STRATEJILERI

Yazma sonras1 gozden gegirme ve yeniden yazma aslinda yazma ¢aligmasinin
bittigi degil basladig1 yer olarak da degerlendirilebilir. Ogrencilere her devde
yazma sonrasi etkinlikleri tamamlamay1 6gretmek yazar olarak gelismelerine
ve yazma becerilerinde giiven kazanmalarina yardimei olacaktir.

Diizenleme: Yazma siirecinin son asamasidir. Gézden gegirme siirecinde
tespit edilen eksikler tamamlanir. Bu asamada metnin igerigine ve bigimsel
ozellikleri diizenlenir. Metnin dil bilgisi kurallarina uygun olmasi, yazmin
okunabilir olmasi, sayfanin bigimsel diizeni gibi dgelere dikkat edilmelidir.
Hatta yazim kurallarinin bagimsiz etkinlikler yerine yazmanin bu asamasinda
Ogretilmesi daha faydali olabilir (Calkin, 1987 akt. Akyol, 2012). Diizenleme
asamasi sadece noktalama ve yazim kurallar1 olarak algilanmamalidir. Amag
bigcimsel unsurlardan ziyade metnin icerik yoniinden incelenmesi, tiire uygun
mu degil mi kontrol edilmesi, mantik hatalar1 varsa diizeltilmesi olmalidir. Bu
amaglara yonelik 6grencilere doniit vermek 6nemlidir. Bu asamada 6grencilerin
kendini degerlendirmelerini saglayacak etkinliklerde kullanilabilir. Asagida 6z
degerlendirmeye yonelik sorular1 soran karakter 6rnekleri verilmistir.

Fikirci Fikri (Yazim ne hakkina?)

+ llging bir konu segtim mi?
» Fikirlerime odaklandim mi?
» Fikirlerimi destekleyici ayrintilara yer verdim mi?
» Konuyu dagitmadan ele aldim mi1?
Ciimleci Cemil (Ciimlelerim nasil?)
* Cilimlelerim uzun mu kisa m1?
* Soru ve cevap climleleri kullandim mi?
* Ciumlelere ilgi ¢ekici bigimde bagladim m1?

* Sesli okudugumda ciimlelerim anlagilir m1?
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Organizator Orhan (Yazarken nasil bir plan yapacagim?)
* Climlelerim uzun mu kisa mi1?

* Soru ve cevap climleleri kullandim mi1?

e Cilimlelere ilgi ¢ekici bicimde basladim mi?

* Sesli okudugumda ciimlelerim anlasilir m1?

Kelimeci Keriman (Hangi kelimeler anlatmak istediklerimi daha iyi
yansitir?)

« llgi ¢ekici kelimeler kullandim mi?

* Duygulari ifade eden kelimeler kullandim mi1?

» Farkli kelimeler kullandim mi1?

Uslupcu Umit (Yazma amacim ne?)

* Yazimi kimin i¢in yazdim?

* Duygularimi paylastim m1?

* Yazimi okuyanlar giilimser mi? Aglar m1? Diigiiniir mii?
* Yazdiklarim beni yansitryor mu?

Kontrolcii Kismet (Yazimi nasil diizenleyecegim?)

* Yazim kurallarini kontrol ettim mi?

* Noktalama isaretlerini kontrol ettim mi?

* Kelimeler arasindaki bosluklari ve sayfa diizenini kontrol ettim mi?
*  Yazimin tamamini okudum mu?

Bu karakterler resimlerle gosterilip smifin herkes tarafindan goriilen bir
yerinde paylasilabilir ve her yazida bu sorularin cevaplanmasi istenebilir. Bu
durumda gozden gecirme asamasi 6grencilerde aligkanlik haline getirilebilir.

Yayimlama ve Paylasim: Yazma stratejilerinin son asamasidir. Ortaya
cikan Uriin yazar tarafindan paylasilir, yaymlanir. Genellikle okullarda
en sik yapilan paylasim sekli sinifa metni okuma ya da simif panosuna
asarak oOgrencileri tesvik edilmeye calisilir. Bu asama ortaya ¢ikan iirlinlin
paylasildigi, yayinlandigi agamadir. Yazisini paylasmak istemeyen &grenciler
zorlanmamalidir. Ogrencilerin yazi yazmalarmi saglamak i¢in 6gretmen
tarafindan tesvik edilmeli, cesaretlendirilmelidir. Bunun i¢inde yazdiklar
yazilarin olumsuz yanlarindan ziyade olumlu yanlar1 6n plana ¢ikarilmalidir.
Asagida hikaye edici ve bilgilendirici metin i¢in drnek etkinlikler sunulmustur.
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Etkinlik-1: Hayalimdeki Bir Giin
Hedef Grup: Ortaokul 6grencileri
Amag: Ogrencilere yazma &ncesi, siras1 ve sonrasi stratejilerini uygulamali olarak
ogretmek.
Konu: Hayalindeki Bir Giin
Metin Tiirii: Hikaye edici metin
Etkinlik Siiresi:
e  Yazma Oncesi: 20 dakika
e  Yazma Sirast: 30 dakika
e  Yazma Sonrast: 20 dakika
Malzemeler: Defter, kalem, renkli kalemler (zihin haritalar1 igin).
Etkinlik Asamalari

Yazma Oncesi
1. Konu Sec¢imi:
o  Ogrencilere ii¢ farkli secenek sunulur:
=  “Hayalindeki bir giinii anlat.”

= “Bir icat yapacak olsan, ne yapardin ve nasil kullanirdin?”’
= “Diinyay1 degistirecek bir siiper giiclin olsaydi, ne
yapardin?”

o Ogrenciler ilgilerine gore birini seger.

2. Amac Belirleme:
o Ogrenciler, yazilarinin amacini belirler (eglendirmek, bilgilendirmek,
ilham vermek).
3. Hedef Kitleyi Belirleme:
o Yaziy1 kime hitaben yazacaklarini segerler (arkadaslar, aile, hayali bir
. grup).
4. Fikir Uretme Teknikleri:
o Beyin firtmast: Ogrenciler akillarina gelen tiim fikirleri bir listeye
yazar.
o Kiimeleme: Sectikleri ana fikri merkeze koyarak iliskili diisiinceleri
bir zihin haritas1 olustururlar.
o  Gazetecilik Sorulart (SN1K):
= Ne? Hayalindeki giin neyi igeriyor?
= Nerede? Bu hayal hangi mekanda gergeklesiyor?
= Nasil? Hayalin nasil sekilleniyor?

Yazma Sirasi
1. Taslak Yazma:
o Ogrenciler beyin firtinasi ve zihin haritasindaki fikirleri kullanarak bir
taslak olusturur.
o Serbest yazma teknigiyle 10 dakika boyunca durmadan yazmalari
tesvik edilir.
2. Gozden Gecgirme:
o Ogrenciler, taslaklarini okuyarak eksik veya anlamsiz kisimlari not
eder.
3. Metni Gelistirme:
o Ogretmen rehberliginde 6grenciler yazilarinda eksik gordiikleri
yerlere ekleme yapar.
o  Yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmeleri istenir.
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Yazma Sonrasi
1. Diizenleme:
o  Ogrenciler, yazilarm asagidaki karakterlerin sorularina gore kontrol
eder:
= Fikirci Fikri: Yazinin ana fikri ilging mi?
= Ciimleci Cemil: Ciimleler net ve anlasilir mi1?
=  Kelimeci Keriman: Kelimeler ¢esitli ve etkili mi?
*  Uslupcu Umit: Yazinin amaci ve hedef kitlesine uygun mu?
2. Paylasma:
o  Yazilarmi simif arkadaglarina okurlar veya sinif panosunda sergilerler.
3. Geri Bildirim:
o  Arkadaslar veya 6gretmen tarafindan olumlu ve gelistirici geri
bildirim verilir.
o Her 6grenci kendine su sorulari sorar:
=  Yazim beni yansitiyor mu?

Bu asamalara gore planlanan etkinlikler, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmelerine yardimci olurken, onlara yazma siirecini eglenceli ve
yapilandirilmig bir sekilde 6grenme firsati sunabilir.

ETKINLIK 2: Bilgilendirici Bir Metin Yaziyorum
Hedef Grup: Ortaokul 6grencileri
Amag: Ogrencilere bilgilendirici metin yazma siirecini 6gretmek ve uygulama
yapmalarini saglamak.
Konu: Geri doniisiimiin 6nemi
Metin Tiirii: Bilgilendirici metin
Etkinlik Siiresi:
e Yazma Oncesi: 30 dakika
e Yazma Sirast: 40 dakika
e Yazma Sonrast: 20 dakika

Malzemeler: Not defteri, kalem, arastirma materyalleri (kitap, internet, dergiler).
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Etkinlik Asamalari

Yazma Oncesi
Konu: Ogrenciler kendi ilgi alanlarina uygun bir bilgi konusu segerler.
Ornek konular:

e  “Geri doniisiimiin 6nemi.”

e  “Diinyadaki en ilgin¢ hayvanlar.”

e “Saglikl bir yagam i¢in neler yapilmali?”

1. Konu Secimi:
o Ogrenciler, kendi ilgi alanlarina veya merak ettikleri bir konuda
aragtirma yapmak {izere bir konu belirler.
2. Amagc Belirleme:
o Ogrenciler, metinlerinin amacim belirler (okuyucuyu bilgilendirmek,
farkindalik yaratmak, bir konuyu agiklamak).
3. Hedef Kitleyi Belirleme:
o Yazacaklar1 metni kimlere yonelik hazirlayacaklarini belirlerler
(yasutlar, kiiglik ¢ocuklar, yetiskinler).
4. Fikir Uretme Teknikleri:
o  Beyin Firtinasi: Konuyla ilgili tiim bildiklerini bir listeye yazarlar.
o Gazetecilik Sorular (5N1K):
= Ne? Konu nedir?
= Kim? Bu bilgiyi kim kullanabilir?
= Nerede? Bilgi nerede gegerli?
= Neden? Neden bu bilgi 6nemlidir?
=  Nasil? Bilgi nasil agiklanabilir veya uygulanabilir?

Yazma Sirasi
1. Taslak Yazma:
o  Ogrenciler, asagidaki yapiya uygun bir taslak olusturur:
= Giris: Konuyu tanitin ve okuyucunun dikkatini ¢ekin.
= Gelisme: Konuyla ilgili bilgileri diizenli ve aciklayic1 bir
sekilde sunun.
=  Sonug¢: Metni §zetleyin ve metni bilgilendirici bir sonug
climlesiyle bitirin.
2. Bilgiyi Genisletme:
o Ogrenciler, metinlerinde gerek duyduklari yerlerde 6rnekler,
istatistikler veya ilging bilgiler ekler.
3. Metni Gozden Gecirme:
o  Ogrenciler, yazdiklart metni su sorularla kontrol eder:
=  Bilgi dogru ve net mi?
= Paragraflar birbirine mantikl bir sekilde bagli mi1?
= Metin hedef kitlenin anlayacagi dil ve iislupla m1 yazilmig?
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Yazma Sonrasi
1. Diizenleme:
o  Ogrenciler, yazim ve dil bilgisi hatalarim diizeltir.
o  Ciimlelerin akiciligini ve paragraflarin tutarliligini kontrol eder.
2. Paylasma:
o Ogrenciler, bilgilendirici metinlerini simf arkadaglaria okur veya
okul panosunda sergiler.
o Istege bagli olarak metinler bir dergi ya da sinif blogunda
yayimlanabilir.
3. Geri Bildirim ve Kendini Degerlendirme:
o Ogrenciler, 6gretmen ve arkadaslarindan geri bildirim alir.
o Kendilerine su sorular1 sorar:
= Metnim, okuyucunun konu hakkinda bilgi edinmesini
sagliyor mu?
= Okuyucunun dikkatini ¢ekecek detaylar ekledim mi?
= Daha farkli ne yazabilirdim?

Bu asamalara gore hazirlanan etkinlikler sayesinde 6grenciler bilgilendirici
metin yazma siirecini adim adim 6grenir, arastirma yapma ve bilgiyi organize
etme becerilerini gelistirebilir.

Tiirkiye’deki Yazma Egitimi ve Gelecegi Hakkinda Bir Degerlendirme

Giliniimiizde yazma becerileri hem akademik hem de profesyonel basari
icin kritik bir rol oynamaktadir. Yazma egitimi, iizerinde 6nemle durulan
diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili bir aragtir. Bireylerin diislincelerini
yapilandirmasinda, analiz etmesinde ve ifade etmesinde yazma becerisi
islevsel bir yoldur. Benzer sekilde bireysel ve profesyonel hayatta da iletisim
becerilerinin vazgecilmez bir unsurudur. Akademik ve kisisel basari i¢in yazma
temel becerilerin baginda gelmektedir.

Bununla birlikte yazma egitiminde karsilagilan bir¢ok sorun oldugu
bilinmektedir. Tiirkiye’deki yazma sorunlari, egitim sisteminden kiiltiirel ve
bireysel faktorlere kadar uzanan genis bir yelpazeye yayilmaktadir. Yazma
egitimi alaninda yapilan caligmalarda Ogrencilerin yazma becerilerindeki
eksikliklerin temel nedenleri arasinda motivasyon eksikligi, dil bilgisi ve anlatim
hatalari, yaraticilik eksikligi gibi konular siklikla yer almaktadir (Cifci, 2006;
Ozbay, 2010; Unliioglu, 2015; Karatay, 2011; Taga & Unlii, 2013). Yazi1 yazmak
bir birikim gerektirir. Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin diisiik olmasi, kelime
hazinelerin kisitli olmasi yazma egitimini dogrudan etkilemektedir. Bunun
yani sira yasanan teknolojik gelismeler de bu siirecte rol oynamaktadir. Dijital
araglarin varlig1 ve bu araclara duyulan giiven bireylerin yazim kurallarini
ogrenme gerekliligini azaltmaktadir. Ayrica kisa mesaj kiiltiirii, sosyal medya
ve mesajlasma uygulamalari, dilin kurallarina uygun yazma aliskanliklarini
olumsuz etkileyebilmektedir. Ogrencilerden kaynaklanan sorunlardan bir
digeri ise 0grencilerin yazmaya karsi isteksiz olmasi ve yazma aligkanliginin



36 ‘ CUMHURIYET'IN 100. YILINDA TURKGE EGITIMINE GENEL BIR BAKIS

olusmamasidir. Becerinin Ogretim siireclerini etkileyen o6gretmen, ortam,
merkezi sinavlar (Cif¢i, 2006; Goger, 2010; Tunagiir, 2020) gibi faktorler de bu
stirecte rol oynamakla birlikte bir biitiin olarak degerlendirildiginde yazmanin
biligsel, duyussal ve psikomor boyutlarinin biitlinlesik olarak degerlendirilmesi
geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Teknolojinin hizli gelisimi, yapay zekanin hayatin her alaninda ve 6zellikle
bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma siireclerinde ve iiretim becerisi olarak da ise
kosulmasi1 yazma becerisini de etkilemektedir. Dolayistyla teknolojik gelismeler
ve dijitallesme, yazma egitiminin gelecegini sekillendiren dnemli faktorlerdir.
Yazma egitiminin gelecekteki potansiyel yonelimleri degerlendirildiginde
yazma becerisinin dijitallesme ve teknolojiyle uyumunun hayatimiza girdigi
goriilmektedir. Yazma egitimi, dijital araglar ve platformlar araciligiyla daha
etkilesimli hale gelmektedir. Ornegin, yapay zeka destekli yazma asistanlari,
yazim hatalarini diizeltme ve metin gelistirme konusunda 6grencilere yardimet
olmaktadir. Kodlama dillerinin artan 6nemiyle, yazma egitimi sadece edebi veya
akademik yazilarla sinirli kalmayacak; kodlama mantigina uygun teknik yazma
becerilerini de icerecektir. Bununla birlikte gelecekte, yaratici yazma alanina
olan ilginin artmasi beklenmektedir. Hikdye yazimi, oyun senaryosu yazimi
gibi alanlarda daha 6zel yazma egitimleri 6n plana cikabilir. Kiiresellesmenin
etkisiyle, cok dilli yazma becerilerinin gelistirilmesi 6nem kazanacaktir. Farkli
kiltiirlere uygun yazma ve dil farkliliklarin1 anlama konulari, egitimin bir
pargasi olabilir. Egitim sistemine teknoloji ve dijitallesmenin biitiinlesmesine
edilmesine yonelik caligsmalar dijital icerik ve araglarin kullanimi, dijital
ve teknolojik okuryazarlik egitimine yonelik dersler ve egitimler, sanal ve
artinnlmis gerceklik uygulamalarinin kullanimi, egitimler, programlar gibi
alanlarda yapilmaya baslanmustir.

Bu ¢aligmalar, egitimde teknolojiyi yalnizca bir ara¢ olarak degil, 6grenme
stirecini doniistiiren bir sistem olarak entegre etmeyi hedeflemektedir.
Yazma egitiminin 6nemi, bireylerin kendini ifade etme ve iletisim becerileri
gelistirmesi agisindan zamansizdir. Teknolojiyle birlesen bu egitimin, gelecekte
daha da zenginlesmesi ve bireylerin ¢cok yonlii gelisimine katki saglamasi 6n
goriilmektedir.

SONUC

Yazma, diisiinme, 6grenme ve iletisim becerilerini gelistiren hem bireysel
hem toplumsal gelisim i¢in temel bir beceridir. Tiirkiye’de yazma egitimi,
Osmanli déneminden giiniimiize reformlarla gelistirilmis; 2024 Tiirkge Ogretim
Programu, siire¢ temelli ve beceri odakli bir yaklasimla hazirlanmistir.
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21. ylizyilda, egitimde yapilan reformlar ve bu yiizyilda bireylerden
kazanmalar1 istenen beceriler yazma becerisini de etkilemis, yazma egitiminin
kalitesini artirmayaydnelik adimlarigeren yeni yontemlerle, teknolojik araclar ve
ogrenci merkezli yaklasimlarla, bireylerin yazma becerilerinin gelistirilmesine
odaklanilmistir. Teknolojiye uyumu ve yazmaya yonelik yaratici ¢aligmalarla
bu becerinin daha da gelistirilmesi hedeflenmektedir. Giiniimiizde yazma
egitimi, teknoloji ve dijitallesmeyle yeni boyutlar kazanirken; motivasyon
eksikligi, yaratict ortamlarin yetersizligi, dijital araglara bagimlilik gibi sorunlar
one ¢ikmaktadir. Gelecekte, yaratici yazma, ¢ok dilli yazma ve dijital araglarla
desteklenen yazma egitimlerinin 6nem kazanmasi beklenmektedir.
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DUNDEN BUGUNE TURKIYE'DE DINLEME EGITIMI

Kader Yeniceri Tuna', Dog. Dr. Esra Karakus Taysi?

GIRIS

Dinleme, duyulan seslerin 6tesinde, anlamlar kesfetme, duygulari anlama
ve bagkalarinin diinyasma agilan bir pencere olma niteligi tasir. Bu temel
beceri, insan yagaminin ilk anlarindan itibaren sekillenmeye baglar. Anne
karninda baglayan bu seriiven, bireyin gevresini dinleyerek diinyayi kesfettigi,
dil 6grenme siirecini baslattig1 ve sosyal baglar kurdugu bebeklik doneminde
hiz kazanir. Cocukluk, dinleme becerilerinin temellerinin atildig1 ve bireyin
gelisiminde kritik bir dneme sahip olan bir donemdir. Bu evrede ¢ocuklar,
masallar sayesinde kelime dagarciklarini zenginlestirir, sarkilar araciligiyla
ritim ve uyum duygusunu gelistirirler. Ayn1 zamanda bu siire¢ dikkat, hafiza
ve problem ¢ozme gibi biligsel yetilerin olgunlagsmasimi destekler. Dinleme,
¢ocuklarin ¢gevrelerini daha iyi anlamalarini, duygusal farkindalik kazanmalarini
ve saglikli sosyal iliskiler kurmalarint miimkiin kilar. Yetiskinlikte ise dinleme
becerisinin 6dnemi daha da belirginlesir. Hayatta basarili olmak, gii¢lii sosyal
iliskiler kurmak ve bireysel gelisimi siirdiirebilmek igin etkili bir dinleyici
olmak kaginilmazdir. Dinleme, bireylerin empati gelistirmelerine, farkli bakis
acilarini anlamalarina ve ¢atismalar1 yapici bir sekilde ¢ozmelerine olanak tanir.
[letisimin temel taslarindan biri olarak dinleme, hem kisisel hem de profesyonel
yasamin vazgecilmez bir unsurudur. Cocuklarin dinleme becerilerini
geligtirmek, ebeveynler ve Ogretmenler ig¢in Onemli bir sorumluluktur.
Cocuklarla iletisim kurarken onlarla gbz temas1 kurmak, dikkatle dinlemek ve
anlamli sorular sormak, becerinin gelisim siirecinde etkilidir. Bunun yaninda
hikaye okumak, sarkilar s6ylemek ve ¢esitli oyunlar oynamak vb. etkinlikler de
dinleme yeteneklerini gii¢lendirir.

Dinleme, yasam boyu siiren bir 6grenme ve gelisim siirecidir. Bu becerinin
gelistirilmesi, bireylerin kisisel, sosyal ve akademik yasamlarinda basarili
olmalarina énemli 6lgiide katki saglar. Egitim sistemlerinde dinleme becerisine
daha fazla 6nem verilmesi ve bu yetenegin sistematik bir sekilde 6gretilmesi
gereklidir.

Dinleme Egitimi

Dinleme, isitmeyle baslayan ancak sadece igitmeyle tamamlanamayan
karmagik bir siirectir. Dinleme, isitmeyle baslayip dikkat yogunlastirmaya,

1 Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Tiirk¢e Egitimi ABD Doktora Ogrencisi, MEB Tiirk¢e
Ogretmeni, KaderYeniceri@gmail.com, ORCID: 0009-0000-7604-8578

2 Kitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii, Tiirk¢e Egitimi ABD,
esra.karakus@dpu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-4669-6686
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kavramaya ve son olarak anlamlandirmaya ulasirken degerlendirme ve geri
bildirim siireglerini de igerir. Bu becerilerin, belirli bir plana uygun olarak
seviyeye uygun asamalarla dinleme egitimi etkinlikleriyle kazandirilmasi
gerekir. Dinleme egitiminde, dinleyicinin zekas, ilgisi, aliskanliklari, hedefleri,
hazirbulunusluk seviyesi ve dil gelisimi gibi 6zelliklerinin yani sirakonugmacinin
sunum tarzi, siiresi ve ortami1 da dikkate alinmalidir. Bu faktdrlere uygun olarak
yiriitiilen dinleme egitimi, 6grencilerin dikkatsizlik, yilizeysellik, ayrintilara
takilma, nezaket kurallarina uymama, anlama stratejilerini kullanmama,
aceleci davranma gibi olumsuz davranislardan uzaklasarak etkili bir dinleme
aliskanlig1 olusturmalart saglanmalidir. Dinleme becerisini gelistirmek i¢in
bilingli bir ¢aba sarf etmeli ve gesitli yontemlerin denemesi gerekmektedir. Bu
yontemlerinde denenmesi egitim siireci ile miimkiindiir.

Egitim-6gretim siirecinin tamaminda oldugu gibi dil egitiminde de
onceden belirlenmis hedeflere ulagabilmek i¢in ¢agdas ve bilimsel temellere
dayali programlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirk¢e dersi 6gretim programlari,
dil becerilerinin adim adim O&gretilmesi ve gelistirilmesi igin belirlenen
hedeflere, sunulan igerige, egitim yontemlerine ve degerlendirme siireglerine
dair yonlendirici agiklamalari igerir. Ayrica, iletisim baglaminda becerilerin
kullanimini1 vurgulayan kazanimlar1 da igermektedir. Bu sekilde, dil 6gretim
siireci daha sistematik bir yapiya kavusur. Dinleme becerisinin Tiirkge
derslerinde hangi amaglarla ve nasil gelistirilmeye calisildigini incelemek
icin Ogretim programlarinin incelenmesi énemlidir. Bu programlar, dinleme
becerisinin gelistirilmesi i¢in gerekli olan temel ¢ergeveyi ve bu becerinin
kazandirilmasinda kullanilan yaklagimlari ortaya koymaktadir (Maden, 2020,
S. 27). Cumhuriyetin ilanindan bu yana Tiirk¢e dersi miifredati, tipki diger
derslerde oldugu gibi, giincel gelismeler ve kosullar dogrultusunda siirekli bir
degisim ve yenilenme siirecinden ge¢mistir (Sahin ve Bayramoglu, 2015). Bu
siiregte hazirlanan programlarin bircogu var olan programlarin giincellenmesi
veya kismi degisikliklerle yeniden sunulmasi seklinde olmustur (Bayburtlu,
2015). Cumhuriyetten gilintimiize ilkokul Tiirk¢e dersi programlar1 sirasiyla
ilkokul Tiirk¢e dersi 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1981, 2005, 2006,
2009, 2015 ve 2024 programlart olarak hazirlanmistir. 2015 yilindan sonra
da Tiirk¢e 6gretim programlarinda gilincellemeler yapilmaya devam etmistir.
2019 yilindaki son gilincellemeden sonra 2024 yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif
Programi hazirlanmigtir. Cumhuriyet doneminde ilkogretim ikinci kademeye
diger bir ifade ile ortaokul diizeyine yonelik 1924, 1929, 1931, 1938, 1949,
1962 ve 2005 yillarinda miistakil olarak 1981, 2015 ve 2018-2019 yillarinda
ise iki kademeyi birlestirerek Tiirkge dersi 6gretim programlari hazirlanmig ve
uygulamaya konulmustur.
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1968 yilina kadar ilkokul miifredatinda dinleme becerisi ger¢cek anlamda
yer almamugtir. Ancak 1968 Ilkokul Programu ile dinleme, dil becerileri arasina
dahil edilmis ve diger becerilerle birlikte 6gretilmesi gerektigi vurgulanmaistir.
Bu program, dinlemenin ele alindig1 ilk miifredat olarak kabul edilmektedir.
Programda, dinleme bir beceri olarak tanimlanmis ve anlamay1 hedefleyen bir
beceri olarak goriilmiistiir. Dinlemenin aliskanlik haline getirilmesi gerektigi
belirtilmig ayrica hayattaki onemi tiizerinde durulmustur. Cesitli dinleme
etkinliklerinin drnekleri de bu programda sunulmustur (Ozbay ve Melanlioglu,
2012).

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiitkce Egitim Programi’nda, dinleme
“Anlama” 6grenme alani altinda “Dinleme ve izleme teknigi bakimindan”
basligiyla ele alinmistir. Programin genel hedefleri arasinda dinleme becerisinin
ogretimine énemli bir yer verilmistir. Ogrencilerin dikkatli dinleme siireleri 1.
smiftan 5. sinifa kadar kademeli olarak artirilarak dinlemenin bir aligkanlik
haline gelmesi amaglanmistir. Dinlemenin 6nceki programlara kiyasla daha
ayrimtil bir sekilde incelendigi goriilmiistiir (Aytan, 2011). Programda dinleme
dil becerisi olarak kabul edilmistir. Programin “Genel Amaglar” boliimiinde
dinlemeye yonelik hedefler belirtilmis olsa da bu hedeflere ulagsmak i¢in gerekli
yontemler ve uygulanabilecek etkinlikler hakkinda bilgi verilmemistir (Ozbay
ve Melanlioglu, 2012).1981 Tiirkge Programi’nda dinleme becerisine yer
verilmis olsa da bu becerinin ¢er¢evesi netlesmemis ve uygulayicilara yardimet
ederek, siirecin igleyisini kolaylastiracak aciklamalara yer verilmemistir (Y1ldiz
vd., 2013).

2005’te yaymlanan [lkogretim Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim
Programi, dinleme becerisini ilk kez ayr1 bir 6grenme alani olarak ele almistir.
Program, dinlemenin 6nemini vurgulamakta diger dil becerilerinin temelini
olusturdugunu ve isitme ile farkl bir siire¢ oldugunu belirtmektedir. Programin
bir diger 6nemli 6zelligi ise dinleme becerisinin tanimu, siireci ve nasil igledigi
ile ilgili bilgiler veriyor olmasidir.

2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi (6,7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda
dinleme becerisi ayr1 bir beceri olarak ele alinmis ve ayrintili sekilde
degerlendirilmistir. Ogretimkilavuzuincelendiginde dinlemebecerisi programda
dinleme/ izleme olarak ele alinmistir. Programda dinleme/izleme kurallarini
uygulama, dinleneni/izleneni anlama ve ¢oziimleme, dinlediklerini/izlediklerini
degerlendirme, s6z varligini zenginlestirme, etkili dinleme/ izleme aliskanligi
kazanma amaclar1 altinda toplamda 42 kazanim yer almaktadir. Kazanimlar
tim siniflarda ortak kabul edilmistir. Uygulanan diger programlardan farkli
olarak, bu programa 6zgii hazirlanan ders kitaplarinda her temada bir dinleme
metni bulunmaktadir. Dinleme metinleri belirlenirken belirli 6lgiitler dikkate
alinir. Bu 6lciitler, “Dinlenecek/izlenecek materyallerin ig¢eriginde bulunmasi
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gereken ozellikler” basligi altinda agiklanmistir (MEB, 2006, s.57). Program,
dinleme ve izleme becerilerini gelistirmeye yonelik katilimli, katilimsiz, not
alarak, kendini konusanin yerine koyarak, yaratici, segici, elestirel dinleme/
izleme olmak iizere yedi temel yontem ve teknik sunmaktadir. Programda yer
alan dinleme becerisini gelistirici etkinlikler, “dinleneni/izleneni anlama ve
¢coziimleme” amacina odaklanmaktadir. Bu etkinlik 6rneklerinde, hangi dinleme
yontem ve tekniginin kullanilacagi da belirtilmektedir. Dinleme becerisinin
programdaki agirligi % 15 olarak belirtilmistir. Programda dinleme becerisinin
gelistirilmesi 6nemli bir amag olarak belirlenmistir. Ogrencilerin:

e Dinlediklerini/izlediklerini siralama, siiflama, sorgulama,
iligkilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimda bulunma gibi ist
becerileri gergeklestirmelerinin

» Farkli tiirlerde metinleri (hikaye, siir, haber, makale vb.) anlama ve
yorumlama

» Konugmacmin diisiincelerini ve duygularini takip etme

» Konusulan metinle ilgili not alma ve Ozetleme gibi becerilere sahip
olmalar1 beklenmektedir.

Programda, dinleme becerisinin degerlendirilmesine yoOnelik olarak
degerlendirme Olgiitleri ve yapilan etkinlikleri degerlendirmeye yonelik formlar
yer almaktadir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, énemli bir yenilikle Tiirkge dersini
s0zlii iletisim, okuma ve yazma olmak {izere li¢ ana 6grenme alanina ayirmistir.
Ilkokul ve ortaokul Tiirk¢e dersleri (1. smiftan 8. smifa kadar) tek bir program
kapsaminda ele alinmis ve daha biitlinciil bir Tiirkge egitimi sunulmast
hedeflenmistir. Programda yapilan bu degisikligin en 6nemli sonuglarindan biri,
dinleme becerilerinin artik sozlii iletisim 6grenme alani i¢inde islenmesidir.
Dinlemenin sadece okuma ve yazmaya hazirlik agamasi olmadigi aktif bir
iletisim becerisi oldugu vurgulanmis ve Onemsenmistir. Programda Tiirkce
Ogretimi ile “basilt ve elektronik ortamlarda dinlediklerini ve okuduklarini
anlayan, kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade eden; elestirel, yansitici
ve yaratici diislinen, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli bireyler
yetistirilmesi amaglanmistir.” (MEB, 2015). Ayrica programin tasarlanmasinda
O0grencinin birikim, beceri ve gelisim durumunun goéz oniline alindigi ve
boylelikle 6grenciyi merkeze alan bir yaklasimla diizeye gore siirekli gelisim
ve ilerleme gosteren bir yapi i¢in hareket edildigi ifade edilmektedir. Ayrica
program sadece dil becerilerini gelistirmenin Otesine gecerek her O6grenciyi
merkeze alan bir egitim anlayisiyla tasarlanmistir. Bu programda her 6grencinin
farkli birikim, beceri ve gelisim diizeyi gbz oniinde bulundurularak stirekli
gelisim ve ilerleme gosterebilecekleri bir yapr olusturulmustur. Sozlii letisim
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alanina dair a¢iklamalar igerisinde dinleme becerisinin gelistirilmesinde dikkate
almacak ilke ve asamalara su sekilde deginilmistir: “Sinif i¢inde konusma veya
tartismalarda konusma ve dinleme ile ilgili temel kurallara uyma, gerektiginde
on hazirliklarin yapilmasi gibi konularda 6gretmenlerin yeterli agiklamalarda
bulunmas: ve yonlendirme yapmasi beklenir. Ogrencilerin zihinsel olarak
hazirlanmasi ve yogunlagmasini saglamak amaciyla ¢esitli sorular sorulabilir.
Ogrencilerin dinlediklerini iyi anlamasi ve zihninde yapilandirmasi, dinleme
siireglerinin en 6nemi asamalaridir (Maden, 2020, s. 36). Programda dinleme
egitimi icin ayrilacak ders saati belirlenmistir. Programa gore birinci siniflara
haftada en az 2 saat ayrilmistir. Sonraki smif seviyelerinde 1 ders saatinin
dinleme ve konusma becerisine ayrilmigtir. Fakat &gretmenlerin kendi
ihtiyaclarina ve 6grencilerinin seviyelerine gore bu siirenin haftada 2 saate
cikarilabilecegi belirtilmistir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ufak degisikliklerle giincellenerek
2019 olarak yiirtirliige girmistir, 6nceki programa kiyasla bazi degisiklikler
yapilmistir. Bu degisikliklerden en dikkat ¢ekeni, 6nceki programda (2015) yer
alan Sozlii Iletisim alanmnin kaldirilarak dinleme becerisinin yeniden ayr1 ve
miistakil bir beceri alanina doniistiiriilmesidir. Bu sayede dinleme becerisinin
onemi vurgulanmis ve bu becerinin gelistirilmesine daha fazla nem verilmesi
amaglanmigtir. Programda yapilan bir diger onemli degisiklik ise 1. smiftan
8. smifa kadar Tiirk¢e dersinin birlikte ele alinmasidir. Bu sayede Tiirkce
egitiminin biitiinliigli saglanmis ve her siifta farkli becerilerin gelistirilmesine
imkan verilmistir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaglarindan
biri, 6grencilerin “okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarimin; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasidir. Bu hedefifade, dinleme becerisinin
Tiirkce 6gretiminde ne kadar onemli oldugunu agikca gdstermektedir. Programda
her sinif diizeyinde 8 tema, bu temalarin her birinde de 3 okuma, 1 dinleme
metni olmasi gartiyla toplam 8 dinleme metni kullanilmigtir. Program, dinleme
becerisini yeniden ayr1 bir beceri alanina doniistiirmiis ve bu beceriyi 6grenci
ozelliklerine dayal1 aktif bir 6grenme siireci ile aligkanlik olarak yerlestirmeyi
hedeflemistir. Program, genel amag¢ ve siniflara dagitilmis kazanimlariyla
dinleme becerisinin iletisim baglaminda etkin bi¢imde kullanilmasi i¢in bir
planlama igermektedir.

Programda her siif diizeyi i¢in kullanilacak yontem ve teknikler “Dinleme
stratejilerini uygular.” kazanimi altinda verilmistir. 5.sif i¢in “Not alarak,
katthimli, grup halinde dinleme gibi yontem ve teknikleri uygulamalari
saglanir.”; 6.smif i¢in “Katilimli, katilimsiz, grup halinde ve not alarak dinleme
gibi yontem ve teknikleri uygulamalar: saglanir.”; 7.smif igin “Empati kurarak,
katilimli, katilimsiz, not alarak dinleme gibi yontem ve teknikleri uygulamalari
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saglanir.” ve 8.smif i¢in “Secici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not
alarak dinleme gibi yontem ve teknikleri uygulamalar: saglamr.” seklinde
belirlenmistir. 11 kazanim her siif diizeyinde tekrar ederken, 5 ve 6. Sinifta 12;
7 ve 8. sinifta 14 dinleme/izleme kazanimi bulunmaktadir. Kazanimlar dinleme
siirecine gore degerlendirildiginde kazanimlarinin ¢ogunun dinleme sonrasini
karsiladig1, dncesi ve sirasini karsilayanin cok az oldugu goriilmiistiir. Olgme
degerlendirme icin dinlemeye 6zel uygulamalar verilmemis biitiin beceriler
icin siirece dayali 6lgme degerlendirme Onerilmistir.

2024 yili itibartyla, 5. siniflarda uygulamaya koyulan “Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli” adiyla uygulamaya alinan yeni programin amaci, 6grencilerin
diinyay1 anlamanin temel araci olan dili en etkili sekilde kullanabilmelerini
saglamak, Tiirk¢enin zenginliklerine hakim olmalarin1 desteklemek ve dil
aracihigiyla Tiirk kiiltiiriinii ve degerlerini dogru bir sekilde kazandirmaktir
(MEB, 2024). Bu program, beceri temelli bir yaklasim benimseyerek
biitlinsel bir yapiya sahip olup her becerinin ayr1 ayri gelistirilmesine olanak
tanimaktadir. Dinleme becerisinin 6nemi, onceki programlarda oldugu gibi
bu yeni programda da vurgulanarak etkili iletisim becerilerinin kazanilmasi
icin gerekli temeller atilmistir. Yeni programda Dinleme/izleme Becerisi,
Dinlemeyi/izlemeyi Yonetme, Anlam Olusturma, Coziimleme, Yansitma gibi
alt bilesenlere ayrilmistir. Programda en dikkat g¢ekici degisikliklerden biri,
“kazanim” kavraminin yerini “6grenme ¢iktis1” kavramina birakmasidir. 2019
programinda sik¢a kullanilan “kazanim” ifadesi, dgrencilerin sonunda neleri
bilecekleri veya yapabilecekleri konusunda daha genel bir ¢ergeve sunarken,
“o0grenme ¢iktis1” ifadesi, 6grencilerin kazanmasi beklenen bilgi, beceri ve
davranislar1 daha somut ve 6l¢iilebilir bir sekilde ifade etmektedir. Bu gegis,
ogrenme siirecinin daha net bir sekilde tanimlanmasina ve degerlendirilmesine
olanak saglamaktadir. Ogrenme c¢iktilarinin siif seviyelerine ve becerilere
dagiliminda da onemli farkliliklar gdzlemlenmektedir. 2024 programinda,
ogrenme ¢iktilariin 6grencilerin gelisim diizeylerine daha uygun bir sekilde
diizenlendigi ve farkli becerileri (dinleme, konusma, okuma, yazma) dengeli
bir sekilde igerdigi goriilmektedir. Bu durum, dgrencilerin dil becerilerini daha
biitiinciil bir sekilde gelistirmelerine katki saglayacaktir. Programda dinleme/
izleme 5 ve 6.sinif diizeyinde 25; 7 ve 8. smif diizeyinde 27 6grenme ¢iktisi
bulunmaktadir. Yeni programda becerilerin gelismesi i¢in iiretim atolyesi
calismalaria yer verilmistir. Uretim atdlyelerindeki etkinlikler agirlikli olarak
konusma ve yazma becerilerini hedeflerken, programa dahil edilen dinleme/
izleme ve okuma atdlyeleri sayesinde ogrencilerin dil becerileri biitiinciil bir
yaklasimla desteklenmektedir. Uretim atdlyelerinin her tema sonunda yapilmasi
yerine, dinleme/izleme ve okuma atolyeleri donemsel olarak diizenlenmektedir.
Bu atolyelerde, dgrencilerin seviyesine uygun materyaller segilerek, 6zellikle
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dinleme/izleme atdlyelerinde aile katilimiyla Ogrencilerin dil becerileri
desteklenmektedir. Ziimre dgretmenleri, atdlyelerde kullanilacak materyalleri
belirlerken dersin temasina uygunlugu gz oniinde bulundurmaktadir.

Programda 6grencinin dinleme/izleme siirecinde bagimsiz olarak kullanmasi
beklenen biligsel ve Gist biligsel stratejiler verilmis, biligsel stratejilerin dogrudan
ogretimle (Kademeli Sorumluluk Devri Modeli esas alinarak) ogretilmesi,
iistbiligsel stratejilerin de dolayli 6gretimle  (6gretmenin sadece model
olmas1 yoluyla) dgretilmesi belirtilmistir. Program 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarina iligkin esaslar altinda okuma ve dinleme/izleme becerilerinin
coktan se¢meli, serbest ¢agrisim, 6zetleme gibi dolayli degerlendirme gorev
bicimleri ile degerlendirilebilecegini belirterek dlgme ve degerlendirme siireci
i¢in degerlendirme ve tamamlayici gorev bigimlerini de vermistir. Dinleme/
izleme ve okuma becerisini degerlendirme gorev bigimleri bashgi altinda
“sozel ¢ikartmali islem, bosluk doldurma, eslestirme, kisa yanitli soru, metinsel
bosluk, coktan segcmeli madde, kiimelere ayirma, serbest ¢agrisim, iki bilesenli
maddeler, yapilandirilmis 6zetleme, gorsel olusturma yonergesi, acik uglu soru
vb. gorev bigimleri verilmis sonra da bunlarin uygulamasina yonelik drnekler
sunulmustur.  Bu gorevlerin dinleme/ izleme siirecinde uygulandiginda
Ogretmenin goreve gore goz Onlinde bulundurmasi gereken ilkeler de
belirtilmigtir. Bunlarin yaninda kavram haritasi, 6z bildirim, zihin haritasi, 6z
degerlendirme, akran degerlendirme, ¢oklu ortam tasarimi gibi tamamlayici
degerlendirme gorev bicimleri de verilmistir. Bu gorevlerin dinleme/izleme
stirecinde uygulanmasi durumunda 6gretmenin ilgili gérevin dogasina goére bir
dizi ilkeyi goz 6niinde bulundurmasi gerektigi de vurgulanmistir. Farklilagtirma,
zenginlestirme, destekleme basliklar1 kapsaminda da dinleme becerisine 6zel
ornekler verilmistir (MEB, 2024). Onceki programlardan farkli olarak burada
tema sayis1 diismistiir. Her siif diizeyinde olan tema sayis1 6’ya diigmiistiir,
bu temalarin her birinde bulunan 3 okuma, 1 dinleme metni uygulamasi devam
etmektedir.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, Tiirkge dersinde dinleme becerisini,
Ogrencilerin dilsel gelisimlerinin yan1 sira diisiinsel ve sosyal becerilerini
de pekistiren kapsamli bir yaklasim olarak sunmaktadir. Dinleme becerisi,
yalnizca 6grencilerin dogru bilgiye ulasmalarini degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi
sorgulama, elestirel bir bakis ac¢isiyla degerlendirme ve anlamli bir sekilde
i¢sellestirme siireglerini de igerir. Bu beceri, 6grencilerin iiretim atdlyelerinde
etkin bir sekilde uygulayabilecekleri bir aractir ¢iinkii bu atdlyelerde d6grenciler,
cesitli dinleme materyalleri araciligryla farkli bakis agilarini kesfeder ve aktif
bir katilimc1 olarak 6grenme siireglerine dahil olurlar. Dinleme becerisinin
geligimi, 6grencilerin duyduklar1 metinleri sadece anlamakla kalmayip, ayni
zamanda onlar1 kendi deneyimleriyle iligskilendirip daha derinlemesine analiz
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etmelerini saglar. Ayrica, bu beceri, 6grencilerin empati kurma, kiiltiirel
farkindalik ve etkili iletisim becerilerini giiglendirerek, toplumsal anlamda
daha sorumlu ve duyarli bireyler olmalarina katki saglar. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli, dinleme becerisini, 6grencilerin sadece akademik basarilari i¢in
degil, yasam boyu 6grenme siireglerinde etkin birer birey olmalari i¢in kritik
bir yetkinlik olarak konumlandirmaktadir.

Cumhuriyetten bugiine genel olarak dinleme egitimi siirecine bakildiginda
1968 programima kadar dinleme becerisinin gliniimiizdeki anlamiyla ele
alinmadig1 diger dil becerileri i¢inde dolayli olarak islendigi goriilmektedir.
1968°den itibaren giderek daha sistematik bir sekilde ele alinmis ve 2024
itibartyla ¢ok boyutlu bir yapiya ulagmaistir.

Dinleme Tiirleri

Insanligin temel ihtiyaglarindan biri olan iletisim, diisiinceleri, duygulari,
fikirleri paylasarak bilgi edinme ve iligkiler kurma imkan1 sunar. Bu etkilesimde
konugmanin yani sira belki de daha énemli bir rolii dinleme iistlenir. Sessiz
kalmak ve kelimeleri duymak ile sinirlt kalmayan dinleme, aktif bir zihinsel
siiregtir. Dikkat, konsantrasyon, anlama ve yorumlama gibi biligsel becerileri
gerektirir. Dinleyici sadece sozleri degil beden dilini, ses tonunu ve duygulari
da algilar. Dinleme, duymanin &tesine gegerek anlama, yorumlama ve empati
kurma yetenegi ile one ¢ikar. Farkli amaclara ve durumlara hizmet eden
dinlemenin alanyazinda siniflandirilmasinda ve isimlendirilmesinde farkliliklar
mevcut olan pek ¢ok tiirli mevcuttur.

Ayristiric1 Dinleme (Ayirt Edici)

Ayirt edici dinleme, bireylerin sesleri ve gorsel uyaranlari birbirinden
ayirt etmek amaciyla gergeklestirdigi bir dinleme tiirtidiir. Bu tiirde sesi tam
degerinde anlama, sesle doniit vardir. Bu tiir dinleme, konugma seslerinden
miizik tonlarina, ¢evresel seslerden birden c¢ok anlam icerebilen kelimelere,
sozlii iletisime eslik eden sdzsiiz unsurlara kadar farkli seslerin analizini kapsar.
Bagka bir ifadeyle, ayirt edici dinleme, seslerin en kiiclik yapi taslarindan
baglayarak bir metnin genel konusuna kadar genisleyen bir siirecte, cesitli
sesleri ve bu seslerin olusturdugu anlam yapilarint digerlerinden ayirt etmeye
yonelik bir cabay: ifade eder. Ozellikle vurgu, ton ve tonlama gibi unsurlarin
seslerde yarattigr farkliliklar1 algilayabilmek bu tiir dinlemenin temelini
olusturur. Bunun yani sira, dinlenen bir metin ya da konusma igerisindeki belirli
bir bilginin diger bilgilerden ayristirilmasi ve bu bilgiye odaklanilmasi da ayirt
edici dinleme kapsaminda degerlendirilir (Aydin, 2009).

Bu dinleme tiiriinii etkili bir sekilde gergeklestirebilmek igin bireylerin
isitme ile ilgili bir sorununun olmamasi, dilin yapisal ve islevsel kurallarini
bilmesi, konusmacinin beden dilinden iletilen mesajlar1 dikkate almasi ve
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olumlu ya da olumsuz ifadeleri ayirt edebilmesi gereklidir. Ayrica bireyin hem
zihinsel hem de fiziksel olarak dinleme siirecine tam anlamiyla odaklanmasi,
ayirt edici dinleme becerisinin gelistirilmesi acisindan 6nem tasir (Altunkaya,
2018, s. 88).

Tletisimsel Dinleme

Alanyazinda etkilesimsel, iligkisel ve zaman zaman empatik unsurlari
da kapsayan iletisimsel dinleme, giinliikk hayatta ¢evreyle kurulan iliskilerde
siklikla kullanilan bir dinleme big¢imi olarak tanimlanmaktadir. Bu dinleme
tiirliiniin temel amaci, ¢evredeki bireylerle etkili bir sekilde iletisim kurmak ve
duygu ile diisiincelerin paylasimini saglamaktir (Karakus -Taysi, 2017). Ozbay
(2009), iletisimsel dinlemenin anlik iligkilerde 6nemli bir yere sahip oldugunu
ve bu becerinin gelistirilmesinin pratik yasamda bir¢ok fayda saglayabilecegini
ifade etmektedir.

Dinleme, iletisim siirecinin temel tas1 oldugundan, iletisimsel dinlemenin
etkili bir sekilde kullanilmasi, iletisim problemlerinin 6nlenmesine de katkida
bulunabilir. Cramer (2004, s. 138), bu dinleme tiiriiniin dikkat yogunlagtirma,
konusmaciya destek olma ve empati kurma gibi unsurlar1 6n plana ¢ikardigini
belirtmistir. Cevreyle etkilesim gerektiren bu tiir bir dinleme, ayn1 zamanda
empati kurabilme becerisini de onemli bir boyuta tasir. Empati yapabilen
bireyler, olaylara ve kisilere daha nesnel bir bakis acisiyla yaklasabilir,
davraniglarmi kontrol ederek dogru bir iletisim siireci yiiriitebilir ve daha
saglikli ¢ikarimlarda bulunabilir. Tiirtin kullaniminda kendini degerlendirme,
empati kurma stratejileri kullanilir. Form vb. doldurmadan da ders sonunda ii¢
anahtar kelime isteyerek tek bir soruyla da degerlendirme yaptirilabilir.

Estetik Dinleme

Insanlar, giinliik yasamin getirdigi stres, kaygi, iiziintii gibi duygusal
yiliklerden arinmak ve i¢c huzura ulagsmak i¢in farkli yollara basvurur. Bu
yollardan biri de estetik dinlemedir. Estetik dinleme, bir miizik pargasini
dinlemek, bir siir okumak veya bir hikaye dinlemek gibi, duygu ve diisiinceleri
harekete geciren ve estetik bir zevk veren bir dinleme tliriidiir.

Dil egitimi baglamimda da estetik dinlemenin onemli bir yeri vardir.
Dil egitiminin temel araglarindan biri olan edebi metinler, dgrencilerin dil
becerilerini gelistirmesiyle birlikte, onlara estetik bir deneyim sunar. Yildiz
(2015)  estetik dinlemenin O6grencilere keyifli ve rahatlatici bir deneyim
sunmasinin yani sira, dinledikleri igerik ile kendi yasamlari arasinda baglantilar
kurmalarini sagladigini ifade eder. Estetik dinleme, sadece bir bilgiyi almak
degil aynm1 zamanda duygusal bir deneyim yasamak, hayal giiclinii kullanmak
ve estetik zevki tatmin etmek anlamina gelir. Dil egitiminde estetik dinlemenin
kullanilmasi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerinin yani sira, onlara
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edebiyatin giizelligini ve giiciinii deneyimleme firsati sunar. Tahminde bulunma,
zihinde canlandirma, ilgi kurma, 6zetleme gibi stratejileri vardir.

Bilgi i¢in Dinleme

Bilgi icin dinleme, herhangi bir ders, konugma veya tartismada sunulan
bilgileri kavrayarak bu bilgileri hatirlayip kullanma amaciyla gerceklestirilen
bir dinleme bigimidir (Cramer, 2004, s. 142; Akt. Ozbay, 2015, s. 113). Ozbay
(2015), bu dinleme tiiriiniin yalnizca egitim ortamlariyla smirli olmadigini,
hayatin her alaninda énemli bir yer tuttugunu vurgular. Ozellikle okulda,
ogrenciler Tiirk¢e dersinde yeni kelimeler 6grenirken, sosyal bilgilerde cografi
bolgeleri dinlerken veya matematikte problem ¢dzme yontemlerini anlamaya
calisirken bilgi icin dinleme yaparlar. Ancak bu tiir dinleme, giinliik yasamda
da siklikla kargimiza gikar. Haber izlemek, bir toplantida sunum dinlemek ya da
bir arkadasin paylastig1 yeni bir bilgiyi anlamak, bilgi i¢in dinlemenin yaygin
orneklerindendir. Bu siireg, bireyin ¢evresinden aktif bir sekilde yeni bilgiler
edinmesini ve bu bilgileri etkin sekilde kullanmasini saglar. Dinlediklerindeki
bilgileri organize edebilmeleri icin “ne biliyorum, ne o6grenecegim, ne
ogrendim?” kalib1 dnce O6rnek olmasi agisindan beraber yapilip sonrasinda
grafik diizenleyicilerden yararlanarak, not tutma, 6zet ¢ikarma vb. stratejilerle
desteklenerek ogretilmelidir.

Elestirel Dinleme

Soylenenleri dikkatlice diisiinme ve konuyu olumlu, olumsuz agidan
degerlendirme siirecidir. Dinleyicinin sadece kelimeleri duymanin Gtesine
gecmesini ve konusmacinin mesajiyla aktif olarak ilgilenip mesaji analiz
etmesini saglamaktadir. Bu, yalnizca konusmanin igerigine degil ayni zamanda
bilginin sunuldugu tona, beden diline ve genel baglama da dikkat etmeyi
icerir. Elestirel dinleme becerilerini gelistirmek, etkili iletisim, karar verme ve
problem ¢dzme igin ¢ok onemlidir. Bilgileri aktif olarak dinleyerek ve elestirel
bir sekilde degerlendirerek karmasik sorunlari daha iyi anlayabilir altta yatan
varsayimlart belirleyebilir ve sunulan argiimanlardaki olas1 onyargilar1 veya
yanligliklar belirlenebilir. Elestirel dinleme, derinlemesine sorular sorulmasini
varsayimlarameydan okunmasini veiyibilgilendirilmis goriisler olusturulmasini
saglar. Ozdemir’e (2021) gére de elestirel dinleme, 6grencilerin birbirlerinin
diislincelerine 6nem verme, saygi gosterme davraniglarinin kazandirilmasi i¢in
de mutlaka dgretilmelidir. Bunun yaninda kitle iletisim araglarinin olumlu veya
olumsuz iletilerini ayrigtirabilmeleri bu tiirii iyi bilmelerine baglidir.

DINLEME STRATEJILERI
Ogrencilerin etkili bir sekilde 6grenmelerini saglamak igin dinleme

becerilerinin  gelistirilmesi bilyllk Onem tagimaktadir. Dinleme, sadece
sesleri duymakla smirli kalmayan, aktif bir siirectir ve c¢esitli stratejiler
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gerektirmektedir. Dinleme, pasif bir eylem olmaktan 6te, dgrencinin zihinsel
olarak katilimim gerektiren bir siiregtir. Bu siiregte 6grenciler, duyduklarini
anlamali, yorumlamali ve hatirlamalidir. Bu noktada, o6grencilerin farkl
dinleme stratejilerini kullanmalari, bu siireci daha verimli héle getirir. Oxford
(1990) gibi arastirmacilar, stratejilerini bilingli olarak kullanan &grencilerin
akademik basarilarinin daha yiiksek oldugunu ve 6grenme motivasyonlariin
daha gliglii oldugunu belirtmektedirler. Ancak her stratejinin hem faydalar1 hem
de potansiyel dezavantajlar1 bulunmaktadir. Ornegin, yiiksek sesle tekrar etmek
gibi bir strateji, 0grenciye destek olabilir ancak ayni zamanda dikkatini dagitarak
icerikten uzaklastirabilir. Farkli 6grencilerin farkli dinleme stratejilerine ihtiyag
duydugu gézlemlenmistir. Ogrencinin yas1, deneyimi, dinleme amac1 ve mevcut
bilgileri gibi faktorler, strateji se¢imini etkiler. Graham, Santos ve Vanderplank
(2008), farkli dinleme seviyelerindeki 6grencilerin ihtiyaclarmi karsilamak
icin farkli dinleme stratejileri kullandiklarini belirtmislerdir. Blau (1991) tiim
Ogrencilere faydali olabilecek genel stratejilerin oldugunu ifade etmistir. Goh
(2002) ise daha deneyimli dinleyicilerin, daha basit stratejiler kullanan yeni
baslayanlara gore daha karmagik ve birden fazla stratejiyi birlestirebildigini
belirtmistir.

Dinleme Oncesi Stratejiler

Dinleme siireci, sadece seslerin isitilmesiyle baslamaz; etkili bir dinleme
i¢cin hem fiziksel hem de zihinsel hazirlik gereklidir. Dinleme 6ncesi stratejiler,
bu hazirlik siirecini destekleyen adimlari igerir. Fiziksel olarak, dinleyenin
ve ortamin dinleme kosullarina uygun olmasi énem tasir. Zihinsel agidan ise
O0grenme motivasyonunun olusturulmasi, dikkat odaginin belirlenmesi ve
zihinsel bir hazirlik yapilmasi kritik bir rol oynar. Bu dogrultuda, dinleme
oncesinde uygulanacak etkinlikler, dinleme amacina uygun olarak planlanabilir.

Thompkins, Fried ve Smith (1987) ile Akyol (2011), dinleme &ncesi asamada
dinleyicilerin belirli sorulara yanit vermesinin, etkili stratejilerin se¢ilmesine
yardime1 olacagini 6ne siirmektedir. Bu sorular sunlardir:

e Konusmanin temel amaci nedir?

e Dinleme amacim ne olacak?

¢ Dinlediklerimle ne yapmam gerekiyor?

e Not almam gerekecek mi?

e Hangi dinleme stratejilerini tercih edecegim?

Tompkins (2005), analitik (ayirt edici), estetik, bilgi edinmeye yonelik
ve elestirel dinleme tiirleri i¢in 6zgiin stratejiler Gnermistir. Ayrica, dinleme

stratejilerinin okuma Oncesi stratejilerle ortak noktalar tasidigini belirtmistir.
Dinleme 06ncesinde kullanilabilecek baslica stratejiler sunlardir: dinleme
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amacinin belirlenmesi, mevcut bilgilerin aktif hale getirilmesi, zihinsel
canlandirmalar yapilmasi, olasiliklar iizerine tahmin yiiriitiilmesi, sorular
formiile edilmesi ve not tutmak icin gerekli hazirliklarin yapilmasi. Bilgi
edinme amaci tasiyan dinleme etkinliklerinde, “BiO” gibi y&ntemlerin
uygulanmasi da Onerilmektedir. Dinleme Oncesi stratejiler, etkili bir dinleme
siireci i¢in temel bir rol oynar. Bu yaklasimlar, bireylerin duyduklarini daha
derinlemesine anlamasina, akilda tutmasina ve analiz etmesine yardimci olur.
Ogretmenlerin, 6grencilerinin bu becerileri gelistirebilmeleri adma rehberlik
etmesi ise olduk¢a 6nemli bir gerekliliktir.

Dinleme Sirasi Stratejiler

Dinleme sirasinda kullanilan stratejiler, bilgiyi anlamlandirmak, zihinde
yapilandirmak ve diizenlemek amaciyla uygulanir. Giines (2014), dinleme
siirecinde dikkat yonetiminin ve yogunlagsmanin 6nemini vurgulamaktadir. Bu
stirecte kullanilan stratejiler, dinleme etkinliginin nasil organize edilecegine ve
planlanacagina bagl olarak degisiklik gdsterebilir. Dinleme sirasinda bireyin,
dinleme amacina uygun olarak dikkatini yonetebilmesi ve anlam ¢ikarma
stirecini etkin bir sekilde yiiriitebilmesi dnemlidir. Demirel ve Sahinel (2003),
bu siiregte stratejilerin metnin uzunlugu, zorluk diizeyi ve birden fazla kez
dinleme imkanmin olup olmamasima gore sekillenecegini ifade etmektedir.
Dinleyiciler, siireci daha etkili hale getirmek icin asagidaki gibi sorulara yanit
arayabilirler:

e Uyguladigim stratejiler, dinleme amacimi destekliyor mu?

e Bilgiyi organize etmek ve gerekli baglantilar1 kurmak icin hangi
ipuclarma dikkat etmeliyim?

o Konusmacimin sdzel olmayan ipuclarindan nasil yararlanabilirim?
e Konusmacinin ses tonu ve hizi, anlam ¢ikarma siirecime uygun mu?

Bu sorular, dinleme sirasinda dikkat odagini artirmak ve anlamlandirmay1
derinlestirmek i¢in bireyin yonlendirilmesine yardimci olur. Dinleme sirasinda
grafik diizenleyicilerden yararlanma, tahmin etme, tahminleri kontrol etme, ilgi
kurma, gorsellestirme, not tutma, analoji kurma, , tekrar dinleme vb.stratejiler
kullanilabilir. Buna ek olarak, Demirel (2003) 6grencilerin, metni dinlerken
tonlamalara ve vurgulara dikkat etmelerini, ayn1 zamanda 6nemli noktalar
not alarak bilgiyi daha diizenli bir sekilde zihinde tutmalarini 6nerir. Not alma
siireci, dinleyicinin bilgiyi yapilandirma ve kritik noktalar1 ayirt etme becerisini
gelistirmede etkili bir aractir. Tompkins (2005) dinleme sirasinda kullanilan
stratejilerin, bireyin aktif bir sekilde dinleme siirecine katilimini tesvik ettigini
ve anlamlandirmay1 giiclendirdigini belirtmistir. Dinleme sirasinda dikkat
edilen sozel ve sdzel olmayan isaretler, bireyin hem duygusal hem de biligsel
siireglerini destekleyerek dinleme amacina ulagsmay1 kolaylastirir.
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Dinleme Sonrasi Stratejileri

Dinleme sonrasi stratejileri, dinleme siirecinin ardindan anlam kurmayi,
bilgiyi degerlendirmeyi ve zihinsel yapilandirmayi desteklemek amaciyla
uygulanan yontemlerden olusur. Bu stratejiler, dinleme dncesi ve dinleme sirast
siirecleriyle baglantili olarak ele alinmali ve anlamlandirma siirecini tamamlayici
bir role sahip olmalidir. Tompkins (2005), dinleme sonrasi agamada, kaynaklar
lizerinde diistinmeyi, tahminleri degerlendirmeyi, bilgileri yeniden ifade etmeyi,
betimlemeler yapmay1 ve grafik diizenleyicilerden yararlanmay1 onerir. Buna
ek olarak, neden-sonug iliskilerini belirleme, ¢ikarimlarda bulunma, 6zetleme,
0z degerlendirme ve geri bildirimde bulunma gibi stratejiler de bu siirecte etkili
bir sekilde kullanilabilir. Dinleme sonrasi etkinlikler, bireyin dinleme sirasinda
elde ettigi bilgileri kalict hale getirmesine yardimei olur ve anlama siirecini
derinlestirir. Dinleyiciler, dinleme sonrasi su sorular {izerinde diisiinebilir:

e Konusmaciya yoneltmek istedigim sorular var m1?

e Anlamadigim veya agikliga kavusturulmasi gereken bir mesaj var mi?
e Aldigim notlar yeterince detayli ve amaca uygun mu?

¢ Dinleme siirecinde kullandigim stratejiler, amaca hizmet etti mi?

Bu tilir sorular, dinleyicinin siireci gdzden gecirmesine ve eksik kalan
yonlerini fark etmesine olanak tanir. Ayrica, dinleme sonrast stratejiler bireyin
diistinme becerilerini gii¢lendirmesine ve dinledigi bilgiyi analiz ederek
i¢sellestirmesine yardimci olur.



CUMHURIYET'IN 100. YILINDA TURKGE EGITIMINE GENEL BIiR BAKIS ‘ 53

Dinleme Stratejileriyle Desteklenmis Etkinlik Ornegi

Smif: 5
Tema: Duygular
Onerilen Siire: 2 ders saati
Dinleme Tiirii: Ayristirict Dinleme Tiirii (1. Etkinlik); Bilgi I¢in Dinleme (2 ve 3.
Etkinlik) Iletisimsel Dinleme (4 ve 6. Etkinlik)
Kazanimlar: T.5.1.6. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. (1, 2 ve
3.Etkinlik/ Dinleme 6ncesi, sirast)
T.5.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir. (5. Etkinlik/
Dinleme sonrast)
T.5.1.10. Dinlediklerinin/ izlediklerinin igerigini degerlendirir. (6.Etkinlik / Dinleme
Sonrast)
T.5.1.8. Dinledigi/ izledigi hikaye edici metinleri canlandirir. (7 ve 8. Etkinlik/
Dinleme Sonrast)
T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular. (Dinleme 6ncesi, sirasi, sonrasi)
Ogrenme-ogretme stratejileri: Dikkati cekme, tahminde bulunma, amag belirleme,
on bilgileri harekete gegirme, not alma, gézden gegirme, baglantilar (ilgi) kurma,
cikarimda bulunma, 6zetleme, 6z degerlendirme.

Dinleme Oncesi: Amag belirleme, Ana hatlar1 belirleme.

1. Etkinlikte tahmin etme, zihinde resmini ¢izme, bulus yoluyla dgrenme

stratejileri kullantlir.

Dinleme Sirasi: 2 ve 3. Etkinliklerde not tutma stratejisi kullanilir.

Dinleme sonrasi: 5. Etkinlikte Ozetleme, 6z degerlendirme, c¢ikarimda
bulunma stratejilerini kullanir.

4 Etkinlik kelime etkinligi.

6.ve 7. Etkinlikte kendini degerlendirme, empati kurma, ilgi kurma stratejileri
kullanilir.

Ogrenme 6@retme yontem ve teknikleri: Soru-cevap, 6rnek olay inceleme, drama
Kullanilan egitim teknolojileri, ara¢ ve gerecler: Dinleme/izleme materyalleri,
Youtube, Canva, Wardwall, Crossword labs, Akill1 tahta.
Dinleme Oncesi Etkinlikler: Ogrencilere trafik sesi, gok giiriiltiisii sesi, doga sesi
ve oyun oynayan ¢ocuk sesi dinletilir. Seslerle verilen resimlerin eslestirilmesi ve
onlarda uyandiran duygular: kutucuklara yazmalari istenir.
1. Etkinlik
https://youtu.be/ICvdNBrdQ-A?si=f7mHWp VUKIWOTBQ
https://youtu.be/kkMAGkq2RdY ?si=RYBqT4oxauAtFT5n
https://youtu.be/iGAV3DY 5Lhw?si=862KX8JDNTfckRhg
https://youtu.be/a6BlcDsaxVg?si=e-dFoZBiSoNjEIZp
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Dinlediginiz seslerd againdakl girsalleris
esleytinintz, hangl duygulan cagrsbrdign

Kiutucuklara yazsinig, it

Dinleme Sirast Etkinlikleri:

https://youtube.com/watch?v=nO3HW2Y 7t60&feature=shared (dinleme/izleme metni)
Dinleme sirasinda izledikleri ¢izgi filmde hangi duygulardan bahsedildigi ve ¢izgi filmde
verilen ofkeyi kontrol etme yollarini verilen etkinlik kdgitlarina isaretlemeleri gerektigi
soylenir. Ara ozet yapmak i¢in video 01.08 de “Sizce Elif burada ne hissetti?”, 03.26 'da
“Ofke kotii bir duygu mu sizce?”, 09.53’de “Elif burada hangi tepkiyi verecek?”
sorulart sorulur. Kisa cevaplar alindiktan sonra dinlemeye devam edilir.

2. Etkinlik:

OFKENI NEREYE
SAKLADIN?

izlediginiz gizgi filmde hangi duygular yer alir?

i
-

?:.

2
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3. Etkinlik:

Axlediginiz glagl Nlmde Gfkeyl kontrol stme yollanndan hangilect
verilmigtir iparstiayinkz.

o8 S
= o o™

(@

Dinleme Sonrast Etkinlikleri: Anlam kurma siirecinin son basamagi olan sonrasi
etkinliklerine gegilir. Dinleme sonrasinda ilk olarak ogrencilere kelime etkinligi
yaptithr: Daha sonrasinda hangi durumlara dfkelendikleri ve nasil tepki verdikleri
konusunda oz degerlendirme yapmalart istenir.

4. Etkinlik:

3 1. Ofkrryi saglikli bir bigimde denetim altina almak ve
ifnde etmektir,

2, Bir olay, kimse ya da nesnenin insamin ig diinyasimda

* I olusturduu, uyandirdifn vanks, etki, tepki, izlenim.

3. Engellenme, saldinya ugrama, tehdit edilme gibi

1 — durumlarda hissedilen ve gencllikle neden olan kisiye va
da seyve yvinelik saldirgan davramslarla sonuglanabilen
yopun duygusal tepki...

I | I I | 4. Bir baskasimm duygularm, iginde bulundufu durumu ya
da davranizi anlamak

=

LL1]
I

&. Seving duyma ve yasam doyumu gibi duygularla kendini gésteren duygusal bir durumdur.
6. Istenilen bir seyin gergeklesmemesinden ya da olmasi istenmeyen olaylardan dogan duygu

durnmndne

5. Etkinlik:
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6. Etkinlik: Sence Ne Hissetti?

Dondur

7. Etkinlik: Sinifa, asagida verilen ciimlelerin duygu durumlarina uygun maskeler
getirilir. Ogrencilerden duygu durumlarini tahmin etmeleri ve uygun maskeyi
secip canlandirmalar istenir.

Eyvah okula ge¢ kaldim!

Madem oyun oynayacaktiniz beni niye ¢agirmadiniz?

Oley bugiin sinif arkadaglarimla birlikte sinemaya gidecegiz.

Bu kitaplarin hepsini sen mi okudun?

Arkadaslarim parkta oynuyorlar ama beni yanlarina ¢agirmiyorlar.

o a0 o

8. Etkinlik: Ogretmen aklindan bir senaryo olusturur: Siiftan bir 6grenci ogle
arasinda ddevini tamamlarken baska bir yerde oyun oynayan ogrencilerden
biri édev yapan ogrencinin kagidim ywrtiyor. Kagidi ywrtilan 6grenci bu durum
karsisinda ¢ok ofkeleniyor. Bu senaryo sinifta 6grenciler tarafindan canlandirilir.
Ofkelenen dgrencinin dfkeyi kontrol etme yollarindan birisini kullanmast istenir.
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9. Etkinlik: Ogrencilere ailelerine duygularini anlattiklar: bir mektup yazdurilir:

Oz Degerlendirme

Olgiitler

Nasil dinlerim? Evet Haywr Bazen
Dikkatli dinledim.

Odadaki diger sesler dinlerken dikkatimi dagitr.

Kendi digiincelerimi belirtmeden énce konugmacinin
digiincelerinin tamamini dinlerim.

Konugmacinin bireysel aligkanlhiklarimi rahatsiz  edici
bulurum. (Ornegin, siirekli girtlak temizleme vb.)
Dinlediklerimi  amimsayabilmek  igin  bellegimde
diizenlerim.

Konugmaciya anlamadigim yerleri sormak igin sorular
olugtururum.

Bilmedigim sozcikleri konugmacinin séylediklerinden
¢ikarimda bulunarak 6grenirim.

Gergekleri, kestirim ve olasiliklardan ayirabilirim.
Dinlediklerimdeki énemli ve 6nemsiz ayrintilar
arasindaki farki s6yleyebilirim.

Bir konugmacmin soyledigi desteklenmeyen noktalar
segebilirim. Benimkinden farkli bakis agilarini kabul
edebilirim.

Dinlerken beni etkileyen bazi sozcik veya ciimleleri
belirleyebilirim.

Dinlerken gergek diinyadan koparak anlatilanlarm
diinyasim (&ykii, tiyatro, siir vb.) diglerim.

Dinlediklerimi bagkalarina anlatirken kendi
sozciiklerimi kullanirim.

(Cetinkaya ve Sentiirk, 2021)

DINLEME EGIiTiMi iLE iLGILi TEKNOLOJIiK GELISMELER VE
ETKINLIKLER

Teknoloji, hayatin her alaninda oldugu gibi egitimde de hizli bir sekilde
degismekte ve gelismektedir. Bu gelismeler, egitimde kullanilabilecek birgok
arag-gere¢ sunmaktadir. Bu araglar, dinleme egitimi i¢in de yeni firsatlarin
dogmasini saglamaktadir (Calict ve Aytan, 2020, s.42). Teknolojik araclarin
kullanimi, mesajlarin iletilebilmesini hizlandirir ve 6grenme deneyimlerini
daha etkili hale getirir. Video kayit cihazlari, bilgisayarlar ve diger gorsel-
isitsel araglar gibi araglar, 0grencilerin 6grendiklerini pekistirmelerine ve
hatirlamalarina yardime1 olur. Geleneksel &gretim yontemleri zamanla
etkililiklerini yitirir ve derslerin sikici sekilde ge¢mesine neden olabilir.
Ancak teknolojik araglar 6grencilerin derse katilimini tesvik eder ve dinleme
verimliligini artirir.

Son yillarda, egitimde kullanilan teknolojilerin egitim siirecini daha etkili
ve motive edici hale getirdigi gézlemlenmektedir. Temizyiirek ve Unlii (2015)
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tarafindan yapilan bir arastirmaya gore, egitim kurumlarinda kullanilan
teknolojiler &grencilerin  motivasyonunu ve basarilarini  artirmaktadir.
Teknolojinin gelismesiyle birlikte dinleme becerisi de yeni boyutlar kazanmastir.
Bentley (2000), giiniimiizde dinlemenin artik sadece yiliz yiize bir eylem
olmadigini, telefon ve bilgisayar gibi teknolojiler sayesinde iletisim kurulan
kisiyle ayni ortamda olmanin zorunlu olmadigini savunmaktadir. Bu durum,
etkili dinlemenin gelecekte ¢ok farkli boyutlarda tartisilmasina yol acacaktir.

Acat, Demiral ve Kaya (2013) Web tabanli sistemler araciligiyla dil
becerilerinin Slgiilebilecegini ve bu tiir sistemlerin uygulanabilir oldugunu
ifade etmekte ve Web tabanli sistemlerin dil becerilerinin yalnizca 6lgme
ve degerlendirme asamasinda degil dil becerilerin edinilmesi ve Ogretimi
sirecinde de kullanilabilecegini belirtmektedir. Arastirmacilar Web tabanl
sistem kullanarak yaptiklar1 ¢alismada, dgrencilerin dinleme esnasinda daha
dikkatli ve giidiilenmis oldugunu gozlemlediklerini belirtmislerdir.

Teknolojinin egitim ortamlarma sundugu bilgisayar ve internetle
desteklenen ¢evrimici ortamlarin dinleme egitiminde kullanilabilecegi Erdem
ve Erdem (2015) tarafindan ifade edilmistir. Bu ortamlar, dinleme egitimini
siiflara hapsolmaktan kurtararak sinif i¢i ve disi etkili bir dinleme egitiminin
yapilmasii saglayabilir. Teknolojinin egitim ortamlarina sundugu imkanlar,
dinleme egitiminde de kullanilabilir. Artirllmis gerceklik, egitim yazilimlari,
etkilesimli tahta, web tabanli 6grenme, mobil &gretim, bilgisayar destekli
Ogretim, bilgisayar tabanli 6gretim ve uzaktan Ogretim gibi teknolojiler,
dinleme egitimini siif sinirlarina hapsolmaktan kurtararak smif i¢i ve disinda
etkili bir dinleme egitiminin yapilmasmi saglayabilir. Ornegin, etkilesimli
tahta, 6gretmenlerin dinleme metinlerini ve gorsellerini 6grencilere sunmalarini
ve Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek icin c¢esitli etkinliklere
katilmalarii saglayabilir. Dijital hikayeler, dinleme egitiminde énemli bir yere
sahiptir. Bu hikayeler, 6grencilerin farkli sesleri ve tonlar1 ayirt etmelerini,
metinsel ipuclarini kullanarak anlami ¢ikarmalarini ve dinleme becerilerini
geligtirmelerini saglayabilir.

WEB 2.0 araglari, kullanicilarin igerik olusturmasini saglamak bakimindan
onemlidir. Tirkce Ogretiminde kullanilabilecek Web 2.0 teknolojilerinden
bazilari sunlardir: Ders yonetim sistemleri (ANGEL, Blackboard, Desire2Learn,
WebCT, Moodle, Sakai vb.), Sosyal aglar, Kisa mesaj / Skype / Hangouts /
Facetime mesajlagsma sistemleri, Screencast programlari, Podcast: Voki /
Vocaroo, Padlet, Kahoot (Ozdemir, 2017, 433-439).
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Web 2.0 araglari, Tiirkge Ogretiminde ¢esitli amaglar i¢in kullanilabilir.
Ornegin, ders yonetim sistemleri, dgrencilere ders materyallerine erisim
saglamak ve 6devleri gondermek i¢in kullanilabilir. Sosyal aglar, 6grencilerin
birbirleriyle etkilesim kurmasina ve Tiirk¢e dil becerilerini gelistirmelerine
olanak tanir. Kisa mesajlagsma sistemleri, 6grencilerle ve velilerle iletisim
kurmak icin kullanilabilir. Screencast programlari, dersleri kaydetmek ve
ogrencilere dagitmak i¢in kullanilabilir. Podcastler, Ogrencilere dinleme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak Tiirkge sesli i¢erikler saglayabilir.
Padlet, beyin firtinas1 yapmak ve fikirleri paylagsmak i¢in kullanilabilir. Kahoot,
ogrencilerin bilgilerini test etmek ve oyunlastirma yoluyla 6grenmeyi tesvik
etmek i¢in kullanilabilir. Zihin haritalar1 olusturmak ig¢in Wisemapping,
Pooppet, SpiderScribe gibi uygulamalar yardimci olabilir.

%% spiderscribe

Fikirleri daha 6nce hig olmadigi gibi haritalayin.

- Fikirleri baglayin ve dtizenleyin
e olay

Metin, resimler, dosyalar, olaylar vb. | __emma]

Her yerden erigsim [ %, ettty

Giliniimiizde, dinleme becerisinin gelistirilmesinde okul ortaminda ve okul
disinda nitelikli kaynaklara erisim oOnemlidir. Bu baglamda, Milli Egitim
Bakanhig: tarafindan FATIH (Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi) Projesi kapsaminda gelistirilen EBA (Egitim Bilisim Ag1),
ogrenciler ve 6gretmenler i¢in degerli bir kaynaktir. EBA, dinleme becerisinin
giiclendirilmesine yonelik cesitli icerikler ve materyaller sunmaktadir. Bu
platform, 6grencilere dinleme pratigi yapma ve cesitli konularda anlama
becerilerini gelistirme firsatt sunar. EBA’daki dinleme materyalleri, farkl
tiirlerde ve seviyelerde hazirlanmustir. Ogrenciler, ilgi alanlarma ve seviyelerine
uygun dinleme materyalleri secerek dinleme becerilerini gelistirebilirler.
Ogretmenler ise EBA araciligiyla dgrencilere uygun dinleme materyalleri
secgebilir ve bu materyalleri sinif i¢i veya sinif disi etkinliklerde kullanabilirler.

Ogretmenlerin, Ogrencilerin dinleme ve izleme becerilerini gelistirmek
icin Onemli bir rolii bulunmaktadir. Bu sorumluluk, c¢esitli dinleme ve
izleme etkinlikleri diizenleyerek Ogrencilerin anlama c¢abalarmma katkida
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bulunmalarii gerektirir. Ogretmenler, 6grenme ortaminda cesitli materyaller
kullanarak 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecekleri dinleme ve izleme etkinlikleri
tasarlayabilirler. Bu materyaller, giinlilk yasamdan alinmis ses kayitlari, radyo
programlari, videolar veya g¢evrimigi icerikler olabilir. Ayrica Ogrencilerin
dinlediklerini ve izlediklerini anlama becerilerini gliglendirmek i¢in etkilesimli
aktiviteler dlizenlemek de onemlidir. Grup ¢alismalari, rol yapma oyunlari,
tartigmalar veya kisa sunumlar gibi etkinlikler, Ogrencilerin dinledikleri
metinlerle etkilesimde bulunmalarini ve anlama diizeylerini artirmalarini saglar.

Tirkge derslerinde dinleme ve izleme becerilerinin gelistirilmesi,
ogrencilerin dil becerilerini daha etkin bir sekilde kullanmalarini saglayarak
iletisim becerilerini giiclendirir. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢esitli dinleme ve
izleme etkinlikleriyle 6grencilerin anlama c¢abalarina katkida bulunmalari
biliylik Onem tasir. Ayrica yeni donemde dinleme egitiminde yapay zeka
destekli uygulamalar, dinleme egitimi igin etkili bir 6grenme ortami saglarlar.
MagicScholl, bu alanda one c¢ikan bir platformlardan bir tanesidir. Bu
uygulamaya app.magicschool.ai/tools adresinden ulasilabilir. Uygulamanin
ana meniisl asagidaki gibidir.

MagicScholl, yapay zeka teknolojisiyle desteklenen ¢evrimigi bir platform
olarak dil 6grenme deneyimini zenginlestirir. Kullanicilarina gercek yasam
konugmalarini ve diyaloglari igeren gesitli igerikler sunan bu platform, dinleme
becerilerini gelistirmek isteyenler icin ideal bir ortamdir. Cesitli igerikler,
ozellestirilmis segenekler ve yapay zeka destekli geri bildirimler sayesinde
kullanicilar dinleme becerilerini gelistirebilir ve dil 6grenme siirecini daha
keyifli hale getirebilirler. Dinleme etkinleri i¢in kullanilabilecek bir diger yapay
zeka destekli uygulama Eduaide’dir. Bu uygulamaya www.eduaide.ai/app/
generator adresinden ulagilabilir. Uygulamanin ana mentisii asagidaki gibidir.
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Egitim
Yardimaisi Al

4 Jenerator

« Igerik Olusturucu
Konu Derece

Dil Sanatlan v 5. sinif Ogrencileri v
@ Asistan
Sik kullanilanlar

& Geri Bildirim Botu © persTohomo (] % persplani-sE

D Sohbet i
Ders Plani - Gagné'nin Dokuz Oretim Etkinligi
Degerlendirme Olusturucu

& Planlama  Bilgi Nesneleri  Bagimsiz Uygulama  isbirlikli Ogrenme  Oyunlastirma  Soru
ari

Kisa Sinav, Ticaret % Za Kelime Arama

in tartismaya dayali bir oyuna katilmalart igin flash kartlar olusturun Klasik Bulmaca tarzi oyun

g
g
&
)

& Gorev Tabanli v [ 4Ksse
Ogrendileri bir ogrenme macerasina gikari. Ogrencilerin odada gezinmesi,icerige ozel
konusmalara katimasi igin kosullar ayarlayin
@ Eduaide Proya Ykseltin T Ayegakalk, otur % BingoTarn P
Ogrencilerin segim yapmalarin saglamak icin senaryo tabanli sorular Dersinizi bir Bingo oyununa donistirin
® sss
¥ KagisOdasi % W Jeopardy Tarz b<3

® Destek . .
Zamana bag silriikleyici macera deneyimi Icerige 6zel bir trivia tarzi oyunda yanisin.

& Ayarlar .
A savasGemi % P oyunuincele <3

(> Oturumu Kapat Strateji tiirii tahmin oyunu Ogrencileri belirl bir konu hakkinda bir oyunla mesgul edin

Dinleme becerilerini gelistirmeye odaklanan etkileyici bir egitim
platformudur. Bu platform, dinleme becerilerini artirmaya yonelik ¢ok cesitli
araglar sunar ve bu araglar, bilimsel bir temele dayanarak dinleme becerisinin
gelistirilmesine katkida bulunur. Bu platformun sagladigi araclar arasinda
sorular, planlama, bagimsiz uygulama, isbirlik¢i 6grenme ve bilgi nesneleri
bulunmaktadir. Bu araglar, dinleme becerisinin farkli yonlerini ele alarak
kullanicilarin daha iyi dinleme becerileri gelistirmelerine yardimci olur. Sorular,
kullanicilarin dinledikleri materyali anlama ve igerigi analiz etme yeteneklerini
Olemek i¢in etkili bir aragtir. Sorular, metnin ana fikrini belirleme, detaylari
anlama ve c¢ikarimda bulunma gibi becerileri gelistirmeye odaklanir. Planlama
araglari, kullanicilarin dinleme etkinliklerini organize etmelerine ve 6grenme
hedeflerini belirlemelerine yardimci olur. Kullanicilar, kendi 6grenme siireglerini
ozellestirebilir ve gelisimlerini izleyebilirler. Bagimsiz uygulamalar, dinleme
becerilerini gilinliik yagamda uygulamak ve pekistirmek icin firsatlar sunar. Bu
uygulamalar, kullanicilarin ger¢ek diinya deneyimlerinde daha etkili dinleme
becerileri gelistirmelerine yardimci olur. Is birlik¢i 6grenme, kullanicilarin
birbirleriyle etkilesime girerek dinleme becerilerini gelistirmelerine olanak
tanir. Grup ¢aligmalari ve tartigmalar, kullanicilarin farkli bakis agilarini anlama
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme konusunda 6énemli bir rol oynar.
Dinleme becerilerini gelistirmek icin kullanilan uygulama ise Beelinguapp’tir.
Bu uygulama mobil destekli bir uygulamadir. Bu uygulamaya beelinguapp.com
adresinden ulasip indirilebilir. Uygulamanin giris sekli asagidaki gibidir.
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G @ % beelinguappcom Bx O 0

@ Beelinguapp Nasilcahigr  Kitiphane v Blog  SSS  Dillerogrenv  @ingilizce v

En sevdiginiz dilin tadini ¢ikarirken dil
becerilerinizi gelistirin

Giinliik olarak giincellenen gergek diinya igerigini
Gevirisiyle eslestirin ve dil becerilerinizin

zahmetsizce gelistigini gériin.

Simdi indirin
1

Beelinguapp, dil 6grenme siirecinizi gelistirmenize yardimci olabilecek
bir mobil uygulamadir. Uygulama, metinleri ana dilinizde ve hedef dilinizde
yan yana gormenize olanak tanir. Ornegin, bir hikdyeyi Ingilizce olarak
okuyorsaniz, ayni hikayeyi ana dilinizde (6rnegin, Tirkce) de gorebilirsiniz.
Bu, kelime dagarciginizi ve dil bilgisini baglam i¢inde anlamaniza yardime1
olur. Beelinguapp sesli kayitlar sunar, boylece metni dinlerken ayni zamanda
dogru telaffuzunu da duyabilirsiniz. Bu o6zellik, dinleme becerilerinizi
geligtirmenize ve konusma pratigi yapmaniza yardimei olabilir. Ayrica birgok
farkli kategoride metinler sunar, bu da farkli konularda dilbilgisini ve kelime
dagarcigimizi genisletmenize olanak tanir. Ornegin masallar, haberler, bilim
makaleleri ve daha fazlasini igerebilir. Genel olarak, Beelinguapp, dil 6grenme
stirecinizi ¢esitlendirmek ve daha etkili hale getirmek icin kullanabileceginiz
kapsamli bir aragtir.

SONUC

Dinleme, bireylerin sosyal etkilesimlerinde ve bilgiye erisim arayislarinda
merkez1 bir rol tstlenir. Basit bir duyma ediminin 6tesinde, anlam yaratma,
farkli perspektifleri kavrama ve bilgiyi elestirel bir slizgecten gecirme gibi
karmagik zihinsel siiregleri igerir. Bu ¢ok katmanli beceri, bireylerin sosyal
iligkilerinin kalitesini yiikseltirken, akademik calismalarinda derinlemesine
O0grenme ve analitik diistinme becerilerinin gelisimini de destekler. Gegmisten
glinimiize dinleme ihmal edilen bir beceri konumundan ¢oklu uyaranin bu
kadar ¢ok oldugu, bilgi akisinin hizla ilerledigi glinlimiizde Ogrenilmesi
gereken Onemli bir beceri konumuna ge¢mistir. 2024 Programi bu temel
becerinin 6neminin bilinciyle, egitim sistemimizde dinlemeye ayricalikli bir yer
vermektedir. Dinlemeyi yalnizca bir iletisim araci olarak degil, ayn1 zamanda
kisisel ve toplumsal gelisimde kritik bir yetkinlik olarak tanimlar. Ogrencilerin



CUMHURIYET'IN 100. YILINDA TURKGE EGITIMINE GENEL BIiR BAKIS ‘ 63

farkli kaynaklardan gelen bilgileri anlamlandirmalari, etkili iletisim kurmalari,
empati gelistirmeleri ve elestirel diisiince becerilerini kazanmalari i¢in dinleme
egitiminin Onemini vurgular. Dinleyerek bilgiye ulasmanin bu kadar one
ciktig1 bir donem daha olmadigi varsayilirsa egitim-6gretim siirecinin disinda
toplumsal baglamda da bu becerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar
yapilmalidir.
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OKUMA BECERISI: TARIH, TEORI VE EGITIMDE
YANSIMALARI*

Dog. Dr. Abdullah Kaldirim'

GIiRiS

Okuma becerisi, insanligin varligini siirdiirebilmesi adina gergeklestirdigi
en temel ve doniistiiriicii eylemlerden bir tanesidir. Ik yazil iiriinlerin ortaya
¢ikmasindan bugiine kadar gecen siire igerisinde, okuma becerisi bireylerin
bilgiye ulasma ve diinyaya dair anlam olusturma bigimlerini radikal bir
bicimde degistirmistir. Yazinin icadindan 6nce bilgi aktarimi sarkilar, siirler,
efsaneler, masallar, mitler, hikayeler gibi sozIli kiiltiir dgeleriyle ve hatip,
ozan, asik, baksi, meddah ve saman gibi insanlar aracilifiyla saglanmistir.
Bu durum insanlarm edinecegi bilgilerin hem sozlii kiiltiir unsurlarinin
igcerigi hem anlaticinin hatirladiklart hem de yasanilan cografya veya cevre
ile smirli kalmasina neden olmustur. Yazinin icadiyla birlikte insanoglunun
tirettigi bilgi hem cografi olarak genis alanlara yayillma hem de daha dogru
ve degigmez bir sekilde aktarilma imkanini bulmustur. Béylece insanligin her
alandaki birikimi bilimsel ve kiiltiirel gelismelerin hizla ilerlemesini saglamis,
bireylerin kendilerini ve diinyay1r anlama bi¢imleri devrimsel nitelikte bir
degisim yasamistir. Bu degisimin etkisi egitim, saglik, iletisim, sanayi, tarim
gibi bir¢ok alanda biiyiik degisimler meydana gelen 21. ylizy1l diinyasinda da
etkisini siirdiirmiis, okumanin 6nemi ve giicii tartisilmaz bir sekilde varligini
devam ettirmistir.

Onceleri yalnizca kendilerine anlatilanlarla yetinen bireyler okuma
becerisinin sundugu imkanlarla etkilesimde olduklarindan farkli olarak cesitli
duygu, diisiince, olay, olgu ve bilgilerin var olduguna iliskin bir farkindalik
olusturmus ve diinyaya farkli bir bakis agisiyla bakmayi basarabilmistir.
Bu durum okuma becerisinin bir bilgi edinme araci olmanin ¢ok Otesinde
biligsel, duyussal ve sosyal becerilerin gelisimini destekleyen bir eylem
oldugunu gostermektedir. Cilinkii okuma eylemi yalnizca seslerin bir araya
gelerek heceleri, hecelerin kelimeleri, kelimelerin ise ciimleleri olusturdugu
bir metni ¢dziimlemekten ibaret degildir. Okuma becerisi sayesinde zihnimiz
yeni “seylerin” kapilarini aralamakta ve onlar1 anlamamizi, yorumlamamizi,
degerlendirmemizi ve buradan hareketle yeni bir yargiya, iirline veya diisiinceye

1 Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Tiirkge Egitimi ABD,
abdullah.kaldirim@dpu.edu.tr, ORCID: 0000-0003-0582-4159

*  Bu bdliim yazarin “Barrett Taksonomisine Dayali Ogretim Programi’nin 7. Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerine Etkisi” baslikli doktora tezinden yararlanilarak olusturulmustur.
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varmamizi saglamaktadir. Bu siiregte birey anlama, sorgulama, yorumlama,
degerlendirme, karar verme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve problem
¢ozme gibi bir¢ok bilissel beceri aktif bir sekilde kullanilmaktadir. S6z konusu
becerilerin okuma eylemi aracilifiyla tekrar tekrar kullanilmasi biligsel
becerilerin gelisimine katkida bulunmaktadir. Okuma siirecinde bireylerin
ozellikle edebi eserler araciligiyla bircok karakteri tanimasi, o karakterlerle bas
basa kalmasi, diinyay1 ve olaylar1 onlarin goziinden goérmesi ise okurun farkli
duygulari, kisilikleri kesfetmesini saglamakta, boylece kendi duygularimi ve
kisiligini daha iyi bir sekilde anlamasina, hatta bagka insanlarla empati kurarak
onlar1 duygularinin da anlagilmasina destek olmaktadir. Bu durum bireylerin
toplum, insan iliskileri, iletisim ve sosyal davraniglar hakkinda bilgi edinmesini
saglayarak duyussal ve sosyal becerilerin gelisimine de imkan tanimaktadir.
Kisaca ifade etmek gerekirse yazili anlatim iiriinlerinin vermek istedigi mesaji
veya sundugu bilgiyi kavrama, yorumlama diger bir deyisle okuma ve anlama
becerisi 6zelde bireylerin 6zel hayatindaki basarisindan mesleki hayatindaki
basarisina genelde ise toplumlarmn kiiltiirel gelisiminden bilimsel gelisimine
kadar birgok konuda kritik rol oynamaktadir. Okuma becerisinin bireylerin ve
toplumlarin gelisimindeki buroliiniin farkinda olan devletler 6gretim programlari
araciligryla vatandaslarinin okuma becerisini edinmelerini ve gelistirmelerini
oncelikli hedef olarak belirlemistir. Ulkemizde de Tiirkiye Yiizyill Maarif
Modeli ¢ercevesinde yer verilen dil becerileri (Tiirk¢e alan becerileri) tim
icerik alanlarmin, okuryazarlik becerilerinin, egilimlerin ve degerlerin temel
bileseni olarak ele alinmigtir. Bu gergevede genelde dil becerilerinin 6zelde ise
okuma becerisinin ne oldugunun, nelerden olustugunun, etkilendigi faktorlerin
ve nasil gelistirileceginin egitim bilimlerinin tiim alanlarindaki paydaslar
tarafindan bilinmesi gerektigi sdylenebilir.

Okuma Nedir?

Okuma eyleminin tanimlanmast ve dogasinin anlasilmasi insanoglunun
yasadig1 toplumsal, kiiltiirel, teknolojik ve bilimsel degisimlere bagl olarak
degisim gostermistir. Onceleri sadece yazili sembollerin ¢dziimlenmesi isi
olarak goriilen okuma becerisi s6z konusu degisimlere bagli olarak bilgi edinme
ve anlam olusturma gibi gorevlerin yer aldig1 daha genis bir kavram alaninda ele
alinmaya baslamistir. Ozellikle psikoloji biliminin ortaya ¢ikmasi, psikolojik
kuramlarin ortaya konulmasiyla birlikte daha derinlemesine ve bilimsel
olarak incelenmesi miimkiin olmus ve giinlimiizde okuma becerisinin tanimi
dilbiliminin birikiminden de faydalanilarak yapilandirilmistir. Tarihi siirece
bakildiginda antik donemden orta ¢agin bitimine kadar gecen siirede okuma
becerisi yiiksek ztiimrelerin, dini liderlerin ayricaligi olarak goriilmiis ve okuma
becerisi bu siiregte metinlerin seslendirilmesi seklinde gergeklestirilmistir
(Saenger, 1997). Ronesans ve reform hareketlerinin gerceklestigi tarihlerde
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matbaanin icat edilmesiyle birlikte kitaplar daha genis kitlelere ulasabilmis,
okuma bilgi edinme ve kisisel gelisim araci olarak biiyiik bir dnem kazanmis,
boylece sessiz okuma zaman icerisinde yayginlasmaya baglamistir (McLuhan,
2002). Ronesansta yasanan bilimsel gelismenin etkisiyle sanayilesmenin
ve egitim sistemlerinin yayginlasmasi ise okumay1 kitlesel héle getirmistir.
Ozellikle sanayi devriminden sonra ortaya ¢ikan “yetismis, nitelikli is giiciiniin
yetistirilmesi” ihtiyaci okuma ve yazma oranlarmi artirmistir (Vincent, 2000).
Okuma becerisine yonelik ihtiyacin ve ilginin artmasi bilim insanlarinin
ve psikoloji kuramlarmin dikkatini ¢ekmis, ozellikle 6grenme teorileri
cergevesinde okuma becerisinin ne oldugu agiklanmaya ¢aligilmigtir. Okumanin
dogasi baslarda davranisci yaklasimin etkisiyle uyarici-tepki baglaminda ele
almmis ve belirli gorsel uyaranlara (harfler, kelimeler, climleler) yonelik verilen
tepkiler olarak nitelendirilmistir. Davranis¢1 dilbilim alaninin onciilerinden
olan Bloomfield (1942) bu goriis dogrultusunda okumay1 “yazili veya basili
sembolleri seslendirmek ve seslendirilen ifadenin vermis oldugu mesaji
almak” seklinde tanimlamistir. 1950°1i yillardan itibaren biligsel psikolojiye
dogru yasanan kayma okuma becerisinin ne olduguna iliskin goriisleri de
farklilastirmistir. Bilissel yaklasimlar okuma becerisini yalnizca kelimeleri
tanimlama ve ¢dziimleme eylemleri ile stnirlandirmamis ayni zamanda anlamay1
bilissel siireglerle iliskili bir biitiin olarak gormiislerdir. Ozellikle okurlarin
metinleri anlamlandirma siireclerinde bilissel semalarini, bilissel ve tistbilissel
stratejileri kullanmalar1 gerektigi tizerinde durmuslardir. Buna goére okurlar
karsilagtiklart metinleri anlamlandirirken onceki bilgi ve deneyimlerinden
faydalanmakta ve bu siirecte bilissel/iistbilissel faaliyetler gerceklestirerek
anlam kurmaktadir (Kintsch, 1988; Pearson & Gallagher, 1983; Rumelhart,
2013). Sosyokiiltiirel 6grenme teorisini ortaya atan Vygotsky ile birlikte
okumanin dogasina farkli bir bakis agis1 getirilmistir. Buna goére okuma eylemi,
bireyin kiiltiirel ve cevresel dgeler yoluyla gerceklestirdigi sosyal etkilesimler
ve mevcut baglamin olusturdugu cergeve igerisinde gergeklesen, anlam
olusturmay1 hedef edinen, karmasik ve dinamik bir biligsel siirectir. Bu siirecte
daha yetkin bir bireyin (6gretmen, ebeveyn, akran) destegi becerinin geligimi
adina 6nemli rol oynamaktadir (Vygotsky, 1978, 2012). Okuma becerisine
iligkin giincel tanimlamalar da daha c¢ok sosyokiiltiirel 6grenme teorisinin
bakis acistyla sekillenmisti. Bu tanmimlamalar incelendiginde okumanin,
“okurun dilbilimsel, kiiltiirel ve entelektiiel bilgilerini (6nbilgiler) kullandigr;
amagli, biligsel, sosyal ve karmasik bir siire¢” (Kucer, 2014), “yalnizca gorsel
ogelerin seslendirilmesiyle sinirli kalmayan, duygu, disiince ve dilbilimsel
bilgi arasinda aktif etkilesimi gerektiren karmasik bir siire¢” (Kaldirim, 2020)
ve ““okurun sosyal ve kiiltiirel baglamdaki amacina yonelik anlam kurdugu,
okurun ve metnin 6zelliklerini igeren yapilandiric1 stire¢” (Tompkins, 2010)
seklinde agiklandigi goriilmektedir.
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Okumanin Fiziksel, Biligsel, Duyussal ve Cevresel Yonii

Okumanin tanimlart incelendiginde bircok degiskenin birlikte aktif bir
sekilde rol aldigi karmasik bir siire¢ oldugu anlasilmaktadir. Bu degiskenler
icerisinde bireyin fiziksel, biligsel ve duyussal 6zelliklerinin yani sira gevresel
faktorler de yer almaktadir. Okuma eyleminin ger¢eklesmesi sirasinda bu
faktorlerin bir uyum rol almasi bireyin amacina ulasmasi agisindan biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle 6zellikle 6grencilere okuma becerisi edindirmeyi ve
bu beceriyi gelistirmeyi hedefleyen 6gretmenlerin s6z konusu fiziksel, biligsel,
duyussal ve gevresel faktorlerin neler oldugunu bilmesi gerekmektedir

Fiziksel agidan bakildiginda okuma siireci gézlerin metne odaklanmasiyla
baslamaktadir. Okunan metne yansiyan 11k g6z merceginden gegerek retinaya
ulagsmakta ve retinadaki sinir hiicreleri araciligryla elektrik sinyallerine
donistiiriilerek beyne iletilmektedir (Dehaene, 2014). S6z konusu siirecte
g0z, sigramalar (sakkadlar) ve duraksamalar (fiksasyonlar) gerceklestirerek
metindeki yazilart gormektedir (Rayner, 1998). Goziin sigramalar ve
duraksamalar gergeklestirdigi anda algiladigi alan “netlik alan1” olarak
isimlendirilmektedir. Netlik alaninda yer alan temel gorsel bilgilerin beynin
gorsel korteksinde islenmesinin ardindan bu bilgiler beynin diger bolgelerine
iletilmekte ve metindeki anlamin elde edilmesi amaciyla beyin daha {ist
diizey biligsel islemler gerceklestirmeye baslamaktadir. Okuma siirecinde
beynin hangi bolgelerinin aktif bir sekilde kullanildigi sorusu arastirmacilar
tarafindan uzun yillar boyunca cevaplanmaya ¢alisilmis, Paul Pierre Broca ve
Carl Wernicke tarafindan ortaya konan norolojik aragtirmalar bu konuya agiklik
getirmistir. Bu arastirmalara gore beyinde yer alan Broca ve Wernicke alanlari
dil becerilerinin kullanimu siirecinde beyinde aktif olarak gorev alan bolgelerdir.
Broca alani, dilin gramer yapisi ve sdzdizimi ile ilgili bilgileri barindirmasinin
yaninda konusma becerisinin kullanimi agisindan kritik rol oynamaktadir. Ayn1
zamanda beynin dil becerileri ile iliskili diger bolgeleri ile iletisim kurarak
anlamlandirma siirecinin saglikli bir sekilde ilerlemesine destek olmaktadir.
Wernicke alani ise kelime hazinesinin ve dil bilgisinin depolanmasi, isitsel
girdilerle gorsel girdiler arasinda iliskilerin kurulmasi, dilbilgisel yapilarin
coziimlenmesi gorevlerini lstlenerek yazili, sozIii metinlerin iglenmesini ve
anlamlandirilmasimi saglamaktadir (Kandel vd., 2021). S6z konusu iki bolge
arasinda nasil bir iletisim kuruldugu ve anlama siirecinin nasil gerceklestigi
glinimiizde de gegerligini korumakta olan Wernicke-Geschwind modeline gore
su sekilde agiklanmaktadir (Bear vd., 2016, s. 702);

Ilk gorev, soylenen kelimelerin tekraridir. Gelen konusma sesleri kulaga
ulastiginda, isitsel sistem bu sesleri isler ve sinyaller sonunda isitsel kortekse
ulasir. Modele gore, bu sesler, Wernicke bolgesinde islenene kadar anlamii
kelimeler olarak anlasilmaz. Kisinin kelimeleri tekrar edebilmesi icin, kelime
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tabanli sinyaller, Wernicke bélgesinden Broca bolgesine arcuate fasciculus
adi verilen bir baglanti yoluyla iletilir. Broca bélgesinde, kelimeler konusma
icin gerekli kas hareketlerine doniistiiriiliir. Broca bélgesinden ¢ikan sinyaller,
dudaklar, dili, girtlagi ve benzeri organlari hareket ettiren motor korteks
alanlarina génderilir.

Ikinci gorev ise yazili metni yiiksek sesle okumaktir. Bu durumda, gelen
bilgi, gorsel sistem tarafindan striate korteks ve daha tist diizey gorsel korteks
alanlart araciligiyla islenir. Gorsel sinyaller daha sonra oksipital, parietal
ve temporal loblarin birlesim noktasindaki angular girusa iletilir. Angular
girus korteksinde, ¢iktinin Wernicke bolgesinde sanki kelimeler yazili degil de
soylenmis gibi aymi aktivite modelini ortaya ¢ikardigr varsayilr. Bu noktadan
itibaren, igslem birinci érnekteki gibi devam eder: Wernicke bélgesinden Broca
bolgesine ve motor kortekse.

Motor Korteks

Broca Alan

y
Igitrme Alan

Wernicke
Alanm

Sekil 1. Wernicke-Geschwind Modeline Gore Anlama Siireci (Bear vd, 2016)

Okuma siirecinde rol alan fiziksel ve zihinsel unsurlarin eksiksiz bir
sekilde calismasiyla birlikte biitiiniin diger pargasi olan duyussal ozellikler
devreye girmektedir. Okuma siirecinde beklentinin karsilanmasi, verimliligin
saglanmasi bu ii¢ unsurun birbirleriyle etkilesim ve uyum igerisinde olmasina
baghidir. Okumanin fiziksel ve zihinsel yonii yukarida ifade edilen bilgilerle
iligkili iken duyussal yonii ise bireyin okuma yonelik ilgisi, motivasyonu,
tutumu, yeterlik algis1, kaygi durumu ve istegiyle ilgilidir. Ozellikle motivasyon
ve ilgi degiskenleri bireyin okuma sikligini ve siiresini dogrudan etkilemektedir.
Okuma iliskin yiiksek motivasyon ve ilgi bireyi daha fazla okumaya tesvik
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etmektedir (Guthrie ve Wigfield, 2000). Bunan ek olarak bireyin okuma yonelik
olumlu yonde tutuma sahip olmasi (McKenna vd., 1995), okuma eylemini
gerceklestirirken basarili olacagina inanmasit (Schunk ve Zimmerman, 2007)
ve bu eylemi gerceklestirmeyi arzulamasi (Schiefele, 1999) da bireyin okuma
stirecindeki performansini etkilemektedir. Ancak okuma siirecinde rol alan bu
becerilerin 6grenciler tarafindan tek baslarina kazanilabilmesi veya olumlu
yonde gelistirilebilmesi miimkiin degildir. Ogretmenlerin, ailelerin, daha yetkin
diizeyde olan akranlarin, yoneticilerin bu siiregte 6grencilere en iist diizeyde
destek saglamasi gerekmektedir (Akyol, 2007). Bu kapsamda saglanan sosyal
destek ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonlarini, ilgilerini etkilemekte
ve okuma becerisinin gelistirilmesine katkida bulunmaktadir (Baker vd.,
1997; Wentzel, 1998). Sosyal destegin yani sira fiziksel ortam da okumanin
cevresel yoniiyle iligkili olan bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Okuma
eyleminin gergeklestirildigi fiziksel ortamin aydinlatma, ses seviyesi, ergonomi
gibi kosullari, okuma siiresi, verimlilik ve odaklanma ile dogrudan iliskilidir.
Gergeklestirilen arastirmalar yetersiz veya asir1 parlak aydinlatma kosullarmin
biligsel performansi olumsuz yodnde etkiledigini, giiriiltii seviyesinin
ylikselmesiyle birlikte okurlarin anlama performanslarinda diisiislerin
yasandigini, asir1 sicak veya soguk ortamlarda 6zellikle de ytiksek sicakliklar
altinda bireylerin biligsel islemleri gerceklestirmede zorlandigini tespit etmistir
(Hygge ve Knez, 2001). Tiim bu gostergeler dikkate alindiginda okumanin
karmasik ve gok yonlii bir siireg oldugu gergegi dogrulanmaktadir. Ozellikle
egitimcilerin ve ailelerin okuma siirecini etkileyen bu faktdrleri dikkate alarak
Ogrencilere bilissel, duyussal ve sosyal destek saglamalari onlarin okuma
becerilerini edinme ve gelistirme siireglerine biiyiik oranda yardime1 olacaktir.

Okuma Becerisinin Bilesenleri

Okuma becerisi diisiik ve yiiksek diizeyde biligsel eylemlerin kullanilmasini
gerektiren bes ana bilesenin asamali bir yapida bir araya gelmesiyle
gerceklesmektedir. Bu bilesenler ses farkindaligi, ses bilgisi, sozciik bilgisi,
akict okuma ve okudugunu anlamadir (National Institute of Child Health and
Human Development [NICHD], 2000; Kaldirim, 2020).

Sesfarkindaligibireyindilinsesleriniduymasini,ayirtetmesini, tanimlamasini
ve kullanabilmesini saglayan yetenek olarak ifade edilmektedir. Ozellikle okuma
siirecinde bireyin sesleri birlestirmesi, sozciikleri seslendirmesi ve sdzciiklerin
yapisal ozelliklerini kavramasi siirecinde 6nemli rol oynamaktadir (Melby-
Lervag vd., 2012). Ses farkindalig1 yalnizca okuma becerisinin edinilmesi ve
gelistirilmesi siirecinde degil dil edinimi siirecince de temel bir unsur olarak
kargimiza gikmaktadir. Ogrencilerde ses farkindahigr eksikligi veya yetersizligi
olmas1 durumunda okuma eyleminin gergeklestirilmesi stirecinde harflerin sese
donistiiriilmesi ve kelimelerin taninmasi, kelime yapilarinin ve bilesenlerinin
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belirlenmesi konusunda zorluklar yasanmak ve bdylede okuma eyleminin
gergeklestirilmesinin ilk adiminda problemler meydana gelmektedir (Vacca
vd., 2015). Bu nedenle oOzellikle okuma becerisinin edinimi siirecinde ses
farkindaligi caligmalarinin {izerinde titizlikle durulmasi gerektigi soylenebilir.

Ogrencilerin ses farkindaligina sahip olmasiyla birlikte kullanmasi
gerekli olan ve okuma becerisinin edinimi siirecinde sik¢a kullanilan temel
bilesenlerden bir digeri ise ses bilgisidir. Ses bilgisi bireyin okudugu metinde
yer alan harfleri tanima, harfleri seslendirme ve bu harf-ses kombinasyonlarini
sozcikleri olusturmak icin kullanma becerisini ifade etmektedir (NICHD,
2000). Bu agidan bakildiginda ses bilgisi, sdzciik bilgisini edinmenin ve akict
okumanin &n sarti olarak kabul edilebilir. Ciinkii ses bilgisi, dgrencilerin
okuma siirecinde sesler ve heceler arasinda baglantilar olusturmasina yardimci
olmakta, hecelemeleri hafizada tutmalarini ve boylece kelimelerin taninmasini/
Ogrenilmesini saglamakta dolayisiyla okumayr 6grenmenin temellerinden
birini olusturmaktadir (Ehri, 2006; Kaldirim, 2020).

Okuma becerisinin bir diger temel bileseni ise sozciik bilgisidir. Stahl
(2005), sozciik bilgisine sahip olan bir okur olmanin yalnzca sdzciigiin
anlamini bilmekle sinirli kalmadigini s6z konusu s6zciigiin diinyaya nasil uyum
sagladigini bilmeyi de gerektirdigini ifade etmistir. Bir okurun sozciik bilgisi ne
kadar zenginse okudugu metinlerde karsilagtigi sdzciikleri tanima ve baglama
bagli olarak anlamlandirma olasiligi da o kadar yiiksektir. Ciinkii okuma
siirecinde bir sozciigiin anlamini ve sdzciigiin farkli baglamlardaki kullanimini
bilmek, o sozciigiin gectigi climle veya paragrafi anlamlandirmak i¢in temel
bir gerekliliktir. S6zciigiin anlaminin veya farkli baglamlardaki kullaniminin
bilinmemesi durumunda okumanin temel hedefini olusturan okudugunu anlama
siireci zorlagabilmektedir (Perfetti ve Helder, 2022). Okur, metinde anlamini
bilmedigi so6zciiklerle karsilastiginda gii¢liik cekmekte ve bu durum okudugunu
anlamay1 olumsuz bir sekilde etkilemektedir. S6zciik bilgisi okuma becerisinin
diger bilesenleri ile de dogrudan iliskilidir. Zengin sozciik bilgisine sahip
olan okurlar metinde yer alan sézciikleri daha hizli tantyabilmekte ve boylece
daha akici bir sekilde okuyabilmektedirler (Robinson, 2005). Bu gostergeler
dikkate alindiginda sozciik bilgisinin, okuma becerisi i¢in 6énemli rol oynayan
degiskenlerden bir tanesi oldugu sdylenebilir.

Okuma siirecinin nitelikli bir sekilde gergeklesmesini saglayan temel
bilesenlerden bir digeri ise 6gretim diizeyine gore akict okumadir. Akici okuma,
bir metni belirli bir hizda, dogru bir sekilde ve uygun bir ifade ile okuma becerisi
olarak tanimlanabilir. S6z konusu beceri bu yoniiyle kodlama becerileri (ses
farkindaligi, ses bilgisi, sozciik bilgisi) ile okudugunu anlama arasinda bir
koprii gorevi gormektedir (Pikulski ve Chard, 2005). Bu siirecte akict okumanin
kelime tanimada otomatiklik ve prozodik okuma olarak adlandirilan iki bileseni
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cok onemli roller iistlenmektedir (Rasinski vd., 2011). Kelime tanimada
otomatiklik, bireyin bir s6zciigii hizli ve ekstra bir biligsel ¢aba gerektirmeden
tanima yetenegidir. Kelime tanimada otomatiklik sayesinde okurlar kelimeyi
tanimak i¢in bilingli bir ¢caba gostermemesi nedeniyle dikkatlerini okuduklari
metnin anlamina odaklayabilmektedirler (Kuhn ve Stahl, 2003). Prozodik
okuma ise okuma sirasinda vurgu, tonlama ve duraklama gibi ses 6zelliklerini
kullanarak okuyabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir. Prozodik okuyan
bireyler metnin duygusal tonunu ve yapisal Ozelliklerini yansitabilmekte
boylece metnin anlaminin daha etkili bir sekilde iletilmesini saglamaktadirlar.
Bu ozelligi agisindan prozodik okuma okurlarin okudugunu anlama siirecini
zihinlerinde takip etmelerini saglamalarina da katkida bulunmaktadir. Ciinkii
prozodik okuma sayesinde ciimlelerin hangi boliimlerinde duraksanacagi, sesin
ne zaman yiikseltilip al¢altilacagi, duygunun ifadelere ne zaman eklenecegi ve
hangi sozciiklerin vurgulanacagi belirlenebilmekte bdylece metin daha iyi bir
sekilde anlamlandirilabilmektedir (Rasinski ve Samuels, 2011).

Okudugunu anlama bireyin bir metni anlamasi ve igerigini oziimsemesi
icin gerekli olan becerilerin biitlinii olarak tanimlanabilir. Okudugunu
anlama temelde okuma eyleminin nihai hedefini olusturan ve okumanin
diger bilesenlerinin etkili bir sekilde kullanilmasi sonucunda ortaya ¢ikan bir
biligsel siiregtir. Bu siiregte birey metinden anlam ¢ikarabilmek i¢in metnin
cesitli boltimleri arasinda baglanti kurmak, sozciikleri tanimak veya sozciik
bilgisine sahip olmak, metinde ifade edilenleri hatirlamak, metindeki ipuglarini
anlamak, metinde ifade edilenler ile kendi 6n bilgi-becerilerini biitiinlestirmek,
metinde ifade edilen bilgi ve anlami kavramak, metinle ilgili ¢ikarimlarda
bulunmak ve metinler arasi baglantilar kurmak durumundadir (Clarke vd.,
2014; Kintsch, 1998). Okuma siirecinde oldugu gibi okudugunu anlama
siirecinde de 6grencilerin/bireylerin edinmesi ve gelistirmesi gereken bilgi ve
beceriler bulunmaktadir. Bu siirecte, 6n bilgilerin birlestirilmesi, metin tiiriine
dair bilgi sahibi olunmasi, biligsel ve iistbiligsel stratejilerin kullanilmasi ile
tutum, motivasyon ve ilgi gibi duyussal 6zelliklerin devrede olmasi gereklidir.
Bu unsurlar, okudugunu anlama becerisinin bilesenleri olarak kabul edilir. Bu
bilesenlerin neler oldugu ve okudugunu anlama siirecindeki rolleri (Tompkins,
2010) Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1. Okudugunu Anlama Becerisinin Bilesenleri

Bilesen  Alt Bilesen Siiregteki Roli
Ogrenciler okuduklariyla baglant: kurmak icin mevut bilgilerini

On Bilgiler harekete gegirir.
I Ogrenciler okudugunu anlama siirecinde ¢esitli sézciik dgrenme
Sozciik o s L
S stratejilerini kullanir ve anlamini bildikleri sdzciikleri anlam kurma
Bilgisi .
stirecinde kullanir.
Ogrenciler akici bir sekilde okumalari sayesinde anlam kurma
Akicilik . . . . . .
Okur stirecinin gergeklesmesi icin gerekli olan bilissel kaynaga sahip olur.
Ogrenciler okumalarini etkin bir sekilde kontrol eder ve anlayip
Anlama anlamadiklarimi takip ederler. Anlama stirecinde bir problemle
Stratejileri  kargilagmalari durumunda okudugunu anlama stratejilerini

kullanirlar.

Motive olmus dgrenciler okuma siirecinde daha ilgili davraniglar
Motivasyon sergilerler, daha 6z giivenlidirler ve anlama basarilar1 daha yiiksek
olur.

Metnin anlasilmast siirecinde metnin tiiriine 6zgii 6zellikle 6nem
Metin Tiirii tagir. Ogrencilerin bu tiirlere iliskin bilgisi, okuma anlama siireglerine
katkida bulunur.
Ogrenciler, yazarlarin metinleri diizenlerken kullandiklar1 kaliplarin
neler oldugunu anladiklarinda metindeki 6nemli fikirlerin neler
oldugunu daha rahat belirleyebilirler.
Metnin Ogrenciler, anlayislarini gelistirmek icin metinlerin 6zelliklerine dair
Ozellikleri  bilgilerini kullamrlar.

Metin Metin
Yapisi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmeyi amaglayan
etkinlikler hazirlanirken, Tablo 1’de belirtilen bilesenler ve bu bilesenlerin
okudugunu anlama siirecindeki gorevleri dikkate alinmalidir. Bu sekilde,
okudugunu anlama becerisiyle ilgili Ogretim programlarinda belirlenen
hedeflere ulasilabilecek ve etkinliklerin kuramsal bir temele uygun olarak
hazirlanmasi saglanabilecektir.

Okudugunu Anlama Becerisinin Gelistirilmesi

Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine hedefleyen c¢aligmalar iyi
okurlarin ozelliklerine ve bu okurlarin okuma siirecinde gerceklestirdikleri
bilissel ve duyusgsal faaliyetlere odaklanmistir. Bu arastirmalarin sonuglarina
gore, iyi okurlarin ozellikleri ve okuma siireclerinde gerceklestirdikleri
faaliyetler su sekildedir (Allington, 2013; Blachowicz & Ogle, 2008; Becker
vd., 2010; Duke vd., 2011; Mokhtari & Reichard, 2002; Pressley, 2000;
Vogrinéi¢ Cepi¢ vd., 2024):

e lyi okurlar okumaya isteklidirler ve okuma siirecine baglamadan &nce

acik bir hedef belirlerler.

e Metni okumadan 6nce inceleyerek, yapist ve boliimleri hakkinda bilgi
edinirler.

e Okuma sirasinda tahminlerde ve ¢gikarimlarda bulunurlar.
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e Secici davranarak, hangi boliimleri hizlica veya tekrar okuyacaklarina
karar verirler.

e Anlami yapilandirir, gozden gegirir ve sorgularlar.

e Bilmedikleri kelimeleri veya kavramlari metin iizerinden anlamaya
calisirlar.

e On bilgilerini okuma ortamimna getirerek metinde yer alan bilgilerle
birlestirirler.

e Yazarin goriislerini, tislubunu ve metnin yazildig: donemi dikkate alirlar.

e Anlama siireclerini zihinde takip ederler ve gerektiginde diizenlemeler
yaparlar.

e Metnin kalitesini degerlendirirler ve farkli tiirde metinleri okumaktan
hoslanirlar.

e Farkli kaynaklardan edindikleri bilgileri sentezlerler ve metnin yapisina
gore okuma stratejileri kullanirlar.

e Okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda not alir, gorsellestirir ve bilgiler
arasinda iliskiler kurarlar.

Bu 6zelliklerin tiimiinii okuma siirecinde sergilemek her zaman miimkiin
degildir, ¢iinkii okudugunu anlama becerisi karmasik ve asamali olarak
Ogrenilmesi gereken bir yapiya sahiptir (Kusdemir, 2014). Bu nedenle
Ogrencilere, okuma siirecine nasil baslayacaklari, okuma sirasinda hangi
zihinsel stiregleri takip edecekleri ve okuma sonrasinda neler yapacaklar1 bu
konuda uzman bir birey tarafindan 6gretilmelidir.

Okudugunu anlamanin tam anlamiyla gerceklesmesi i¢in 6grencilerin
kelime hazinesi, akict okuma, anlama stratejileri, metin bilgisi ve motivasyon
gibi gesitli bilgi ve becerilere sahip olmasi gereklidir (Hoffman, 2009; National
Institute of Child Health and Human Development, 2000; Tompkins, 2010).
Kelime bilgisi agisindan bakildiginda metindeki kelimelerle etkilesime
gegmek ve genis bir kelime hazinesine sahip olmak, metni anlamlandirma
olasiligini artirmaktadir. Kelime 6gretiminde kisa tanimlamalar ve ezberleme
yerine, anlami1 zihinde insa etmek 6nem tasimaktadir (Nagy & Scott, 2013).
Bu gercevede kelime Ogretimi sirasinda istenilen seviye ulasabilmek adina
kelime kartlar1, grafik orgiitleyiciler, drama, giiniin kelimesi, gorsellestirme
ve etiketleme, ne biliyorum-ne 6grenmek istiyorum-ne Ogrendim, kelime
roportajlari, yapisal analizler ve sozlik kullanimi gibi cesitli strateji ve
tekniklerin kullanilmasinin etkili sonuglar verdigi tespit edilmistir (Bromley,
2009; Cooper, Robinson, Slansky & Kiger, 2015; Gunning, 2005; McLaughlin
& Rasinski, 2015). Okudugunu anlama siirecindeki basarty1 yordayan
onemli degiskenlerden bir digeri ise akici okumadir (Rasinski, 2010). Akici
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okuyan 6grencilerin metni dogru, otomatik ve anlamini yansitacak sekilde
okuyabilmeleri zihinsel kapasitelerini metni anlamaya odaklamalarini
saglamakta ve metni anlama siire¢lerini kolaylastirmaktadir (Pikulski & Chard,
2005; Rasinski, 2012). Akict okuma becerisini gelistirmek i¢in model okuma,
tekrarli okuma, esli okuma gibi yontemlerin kullanilmasinin etkili sonuglar
verdigi arastirmalar (Begeny & Martens, 2006; Celiktiirk Sezgin & Akyol,
2015; Fisher, Frey, & Lapp, 2008) tarafindan ortaya konumustur. Okudugunu
anlama stirecinde 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanabilmeleri
de biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu stratejiler, anlam1 yapilandirma ve karsilasilan
problemleri ¢ozme siireglerinde Ogrencilere yardimci olmaktadir (Bastug,
Nigde, Cam, Ors, & Efe, 2019). Okudugunu anlama siirecinin yalnizca
metin temelinde gergeklestirilen bir kod ¢6zme etkinligi olmadigi, bu agidan
bireylerin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerinin sadece okuma antyla
ilgili olmamas: gerektigi unutulmamalidir (Ulper, 2010). Bu gergevede okuma
stratejilerinin okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda kullanilmasi
gerektigi sdylenebilir. Okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda kullanilabilecek
stratejiler Tablo 2’de smiflandirilmistir (Akyol, 2012; Block, Rodgers, &
Johnson, 2004; Gunning, 2005, Karatay, 2014; Klinger, Morrison, & Eppolito,
2011; Fisher vd., 2011; Paris vd., 1996, Tompkins, 2010; Ulper, 2010):
Tablo 2 Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma Oncesinde Kullanilabilecek Okudugunu Anlama Stratejileri
e Amag belirleme
e On bilgileri okuma ortamina aktarma

e  (G0z gezdirme
e  Tahminde bulunma
e  Metnin tiiriinii ve 6zelliklerini belirleme
Okuma Sirasinda Kullanilabilecek Okudugunu Anlama Stratejileri
e Ana fikri belirleme

e  (Cikarimlar yapma
e  Onemli noktalari belirleme ve siralama
e Iliskiler kurma

e  Soru sorma ve sorgulama
e  Goziinde canlandirma ve gorsellestirme
e  Anlama siirecini zihinde takip etme / izleme
Okuma Sonrasinda Kullanilabilecek Okudugunu Anlama Stratejileri
o Ozetleme
e  Degerlendirme

Nitelikli okurlarin okuma siirecine baslamadan once gergeklestirdikleri
ilk -eylem bilin¢li olmasa da- okuma amaci belirlemektedir (Pressley, 2000).
Okuma amacinin belirlenmesi, okuma siire¢lerini planlamay1 ve 6n bilgilerin
okuma ortamma aktarilmasmi saglamaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin
bu stratejiyi kullanabilmesi i¢in okuma amaci belirlemeyi Orneklemeli ve
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ogrencilerle birlikte tartismalidir (Gunning, 2005). Ayrica bagimsiz okuma
sirasinda Ogrencilerin kendilerine “Bu metni neden okuyorum?” ve “Okuma
amacima gore metni okuma seklim nasil olmali?”” sorularini sormalar tavsiye
edilmektedir (Akyol, 2012; Neufeld, 2005).

Ogrenciler, okuma amacini belirledikten sonra metnin konusuna ve tiiriine
iliskin 6n bilgilerini okuma ortamina aktarmalidir (Kintsch ve Kintsch, 2005).
On bilgi seviyesi, okudugunu anlama basaristyla dogru orantilidir (Harvey ve
Goudvis, 2017). Ogretmenler, dgrencilerin 6n bilgilerini etkinlestirmek igin
beklenti rehberi (Duffelmeyer vd., 1987; Kozen vd., 2006), beyin firtinasi
(Feathers, 2004; Urquhart & Mclver, 2005), K-W-L teknigi (Ogle, 1986) ve
grafik orgiitleyiciler (Alvermann, 1981; DiCecco & Gleason, 2002; Dunston,
1991; Dye, 2000; Tavsanli ve Kaldirim, 2023, 2024) gibi ¢esitli teknikler
kullanabilirler.

Ogrencilerin 6n bilgilerini aktif hale getirdikten sonra metinde gz gezdirme
stratejisini kullanarak metnin basligi, giris kismi, 6zet ve resimlere gz atmalari
ve metin hakkinda bilgi edinmeleri beklenmektedir (Gunning, 2005). Bu
stirecte ¢esitli sorular sorarak metnin konusuna ve igerigine iliskin tahminlerde
bulunan 6grenciler, metni okudukg¢a tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmeli
ve okuma stirecini aktif bir gekilde siirdiirmelidir (Manz, 2002; Tompkins,
2010). Ogretmenler, dgrencilerine tahminlerde bulunurken metin dzellikleri,
gorseller, okuma siirecinde kullanilacak sorular, konuya iligkin bilgiler, yazar
ve metnin tliriine iliskin bilgiler, metin yapisi ve metindeki anlamli iligkiler gibi
unsurlardan nasil faydalanacaklarmi géstermeli ve detayli agiklamalar yaparak
bu bilissel iglemleri nasil gerceklestirmeleri gerektigini 6gretmelidir (Kelley &
Clausen-Grace, 2013).

Bu stratejilerin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢cin 6grencilerin metin
tirlerine ve ozelliklerine iliskin bilgi diizeyleri de énem tasimaktadir (Duke,
Pearson, Strachhan, & Billman, 2011). Hikaye edici ve bilgilendirici metinlerin
yapisal unsurlarinin 6gretimi, metinlerin nasil yapilandirildiginin anlasilmasi
ile miimkiin olmaktadir. Metin tiirleri ve yapilarinin 6gretiminde dgrencilerle
birlikte hikaye haritalari, hikaye cergeveleri, yonlendirilmis okuma-diisiinme,
ipucu kelimeleri kullanma, grafik orgiitleyicilerden yararlanma ve karsilikli
ogretim gibi teknikler kullanilabilir (Blachowicz & Ogle, 2008; Oakhill vd.,
2015; Vacca vd., 2015; Williams vd., 2014).

Ogretmenler, 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin
ana fikir belirleme, ¢ikarim yapma, 6nemli noktalar1 belirleme, iligski kurma, soru
sorma ve sorgulama stratejilerinin nasil kullanilmasi gerektigini de 6grencilerine
ogretmelidirler. Cilinkii bu stratejilerin etkin kullanimi, 6grencilerin okudugunu
anlama siireclerini desteklemektedir ve metnin anlamini yapilandirmalarina
yardimci olmaktadir (Harvey & Goudvis, 2017; Tompkins, 2010). Alanyazinda
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gerceklestirilen arastirmalarin  sonuglar1  Ozellikle dogrudan Ogretim ve
karsilikli 6gretim yontemlerinin bu stratejilerin 6gretiminde kullanilmasinin
etkili sonuclar verdigini ortaya koymustur (Juhkam vd., 2023; Kusdemir, 2014;
Stockard vd., 2018).

Okuma oncesi, sirast ve sonrasinda kullanilacak bu stratejiler, 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmelerine ve okuma siirecinde basarili
olmalarma bilyiik oranda katki saglamaktadir. Ogretmenlerden s6z konusu
stratejileri kullanarak Ogrencilerin okuma siireclerini planlamalarina ve
okuma becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalar1 beklenmektedir. Tlgili
stratejilerin 6gretimi sirasinda da asamali olarak 6grencilere rehberlik edilmeli
ve sonrasinda Ogrencilerin bagimsiz uygulamalar gergeklestirebilmeleri
saglanmalidir. Ogrencilerin  okudugunu anlama becerisini gelistirmeleri
siirecinde kullanacaklari stratejiler ve teknikler, yalnizca okuma sirasinda degil,
okuma Oncesi ve sonrasinda da aktif olarak kullanilmalidir. Giincel 6gretim
programinda da (MEB, 2024) s6z konusu strateji ve tekniklerin 6gretimine yer
verilmis ve 6gretmenlerin takip etmeleri gereken siirecler ayrintili bir sekilde
aciklanmustir.

Cumhuriyetten Giiniimiize Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda
Okuma ve Anlama Becerisi

Cumhuriyetin kurulusundan bu yana, ana dili egitimi konusunda yapilacak
caligmalarin yonlendirilmesi ve bu alandaki faaliyetlerin belirlenmesi amaciyla
bircok Tiirkge Dersi Ogretim Programi yayimlanmistir. Bu programlarda,
okuma ve okudugunu anlama becerileri cesitli adlar ve ifadelerle ele alinmistir.
Cumbhuriyet doneminde bu becerilerin yer aldigi ilk program, 1924 yilinda lise
birinci devre miifredat programidir. Bu programda, okuma becerisi “Kiraat”
bashg altinda incelenmistir. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme
siirecinde, sade ifadeli siirler, kisa hikayeler, fikralar ve c¢esitli konularda
yazilmis iki li¢ sayfalik makalelerin anlagilmasi hedeflenmistir (Temizyiirek &
Balci, 2015, s. 150). Ayrica, 1924’te yayimlanan Lise Miifredat Programlarinin
Esbab-1 Micibe Layihast adli kitapgikta Mehmet Fuat Kopriilii, Ali Canip
Yontem ve Siileyman Sevket tarafindan hazirlanan Tiirk¢e Programinin Esbab-1
Miicibesi boliimiinde, ana dili 6gretiminin kapsami ve Tiirkce 6gretiminin
temel ilkeleri belirlenmistir (Ozbay, 1999, s. 131). Bu béliimde, okuma yoluyla
Ogrencilerin dile iligskin farkindaliklarinin artacagi, sive farkliliklarinin ortadan
kalkacagi ve iyi ve dogru 6rneklerle 6grencilerin duygu, diisiince ve iradelerinin
gelisecegi ifade edilmistir. Ayrica, okuma zevkinin gelistirilmesi agisindan
serbest okumaya yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir (Temizyiirek & Balci,
2015, s. 152).

1 Kasim 1928°de yeni Tiirk harflerinin kabulilyle birlikte Tiirk¢e dgretim
programlar1 yeniden diizenlenmis ve 1929 yilinda Orta Mektep Tiirkce
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Ogretim Programi yayimlanmustir. Bu programda da okuma becerisi “Kiraat”
basligi altinda ele alinmis ve Tiirkge dersinin baslica amaglari arasinda yer
almistir. Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisimi icin, okunan pargalar
tizerinde diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, iyi eserleri okuma zevkinin
kazandirilmas1 ve Ogrencilerin okumaya deger kitaplardan kopmamasinin
saglanmasi hedeflenmistir (Temizyiirek & Balci, 2015, s. 155-157).

1931-1932 ders yili tadilati Tiirkge programi da 1929 yilinda yayimlanan
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin bir tekrar1 niteligindedir. Bu programda da
okuma becerisi “Kiraat” basligr altinda ele alinmigtir. Programin genel amaclari
arasinda “okuma zevki uyandirmak, okuma aligkanligi kazandirmak, eserlerin
edebi degerini fark edebilmek, okudugu metni anlamak, okudugu metni
¢Oziimlemek, okuma tekniklerini bilmek ve okudugu metni 6zetleyebilmek”
gibi okuma becerisi ile ilgili amaglara yer verilmistir (Balci, Coskun & Tamer,
2012, s. 6). 1938 ortaokul Tiirkge dersi programinda ise okuma becerisi “Okuma
Dersleri” basligr altinda incelenmis ve 6gretmenlerin bu ders kapsaminda
nelere dikkat etmeleri gerektigi ayrintili bir sekilde agiklanmistir (Temizyiirek
& Balcy, 2015, s. 175-177).

1949 yilinda yayimlanan ortaokul Tiirk¢e programi, ana dili 6gretiminin
ders i¢i ve ders dist etkinlikleriyle biitiin yonlerini kapsamasi ve 6gretmenlere
yardimci olmak amaciyla ¢agdas bir program olarak sunulmustur (Gogiis, 1970,
s. 152). Bu programda okuma becerisi, okuma eyleminin karmasik bir siireg
oldugu vurgulanarak ele alinmis ve bu eylemin asil amacinin anlami kavramak
oldugu belirtilmistir (Temizyiirek & Balci, 2015, s. 190). Ayrica, sesli okuma,
sessiz okuma, kelime 6gretimi ve okuma ilgi aligkanligi kazandirma konularinda
Ogretmenlerin neler yapmalar1 gerektigi detayl bir sekilde agiklanmistir.

1981 yilina kadar uygulamada kalan bu programin ardindan, 1980°li
yillardan itibaren gerceklestirilen egitim reformlariyla birlikte, egitim
programlari nitelikli bilgiyi elde etme ve liretme hedefine odaklanmistir. Bu
dogrultuda, Tiirkce dersi 6gretim programlarinda 2006, 2015, 2017, 2018, 2019
ve 2024 yillarinda ¢esitli degisiklikler yapilmistir. 2006 yilinda uygulamaya
konan yapilandirmaci yaklasimi temel alan [lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, 6grencinin merkezde oldugu, 6gretmenin rehber roliinde bulundugu,
iriine degil siirece odaklanan bir 6grenme ortami olusturmayr hedeflemistir
(MEB, 2006). 2015 yilinda yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi da
benzer sekilde, 6grencinin birikim, beceri ve gelisimini goz dniinde bulunduran
ve Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasimla hazirlanmigtir. Programin genel
amaclar1 arasinda okuma becerisiyle ilgili g¢esitli hedeflere yer verilmistir
(MEB, 2015). 2015 programinda 6grenme alanlar1 “sozlii iletisim”, “okuma”
ve “yazma” olmak {izere li¢c ana baslik altinda diizenlenerek agiklanmis ve
her sinif diizeyine iliskin kazanimlar ayr1 ayri listelenmistir. Okuma becerisi
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kazanimlar1 da kendi igerisinde “anlama”, “akict okuma” ve “séz varlig1”
bagliklariyla smiflandirilmistir. Ancak bu programda bir 6nceki programda
oldugu gibi etkinlik ve yontem, teknik ornekleri verilmemis O6gretmenlerin
ilgili simif diizeyine uygun yontem, teknik ve stratejileri kullanabilecegi ifade
edilmistir (MEB, 2015). 2017 yilinda taslak olarak yayimlanan Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi da yenilikci bir bakis agistyla dgrencilerin yetistirilmesini
hedeflemistir. Bu programda okuma becerisiyleilgili ¢esitli hedefler belirtilmistir
(MEB, 2017). Programda 6grenme alanlar1 degistirilerek her sinif diizeyinde
dort temel dil becerisinin (dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma) yer aldigi
kazanimlar listelenmistir. Bu program, yapilan birtakim degisikliklerle 2018
yilinda yiriirliige girmis ve 2019 yilinda tekrar giincellenerek Milli Egitim
Bakanligi’na bagl resmi ve 6zel okullarda uygulanmaya baslanmistir.

2024 yilinda yayimlanan Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ile Tiirkge
dersi birlestirici ve biitlinlestirici ana unsur olarak belirlenmis ve Tiirkgenin
Ogretimi temel politika olarak kabul edilerek tiim Ogretim programlarinda
ogrencilerin Tirkceyi etkili bir sekilde kullanmalarini ve dilin zenginliklerine
hakim olmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Bu ¢ergevede Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin temel amaci da 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek ve bu
sayede kiiltiirel kimliklerini saglikli temeller iizerine inga etmelerini saglamak
seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda tiim dil becerilerine esit derecede 6nem
verilmis ve her bir dil becerisi i¢in uygulama esaslar1 belirlenmis ve atolyeler
tasarlanmistir. Tiirkce dersi kapsaminda gerceklestirilen egitim Ogretim
faaliyetlerinin iiriine doniistliriilmesini hedefleyen atdlyelere iliskin esaslar da
iiretim atolyeleri, okuma atdlyeleri ve dinleme atolyeleri uygulama esaslar1 adi
altinda agiklanmistir. S6z konusu atdlyeler araciligryla 6gretim programinin ana
hedefi olan 6grencilerin dinleme/izleme, okuma, konugsma ve yazma becerilerini
gelistirmeleri ve bu beceriler araciligiyla diisiinme, anlama, elestirel diisiinme ve
degerlendirme becerilerini kazanmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2024). 2024
yili Tiirkge Dersi Ogretim Programina okuma becerisi 6zelinde bakildiginda
ise Ogrencilerin okuma kiiltiiri kazanmalarinin, okuduklarini elestirel bir
sekilde degerlendirebilmelerinin, kelime hazinelerini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalarmin hedeflendigi goriilmektedir. S6z konusu &gretim
programinda, okuma becerisi, onceki 6gretim programlarina gore daha kapsamli
ve sistematik bir yaklasimla ele alinmistir. Bu ¢ercevede 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirirken 6n bilgileri harekete gecirme, tahminde bulunma,
gorsellestirme, metin yapilarini analiz etme, bilgileri organize etme, soru sorma,
cikarim yapma, 6zetleme, planlama, izleme ve degerlendirme gibi biligsel veya
st biligsel stratejilerin kullanilmasi tesvik edilmis ve okuma siirecini daha
yapilandirilmis bir sekilde ele alimmistir (MEB, 2024). S6z konusu stratejilerin
ogretiminde de Ogretmenlerin Kademeli Sorumluluk Devri Modelini temel
alarak ilerlemeleri gerektiginin alti ¢izilmistir. Bu model 6gretmenin 6grenme
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stirecinin kontroliinii kademeli olarak 6grenciye devrettigi bir yapi lizerine
kurulmus ve dort basamaktan olusmaktadir. ilk basamakta &gretmen bir
strateji veya yeni bir kavrami 6grencilere dogrudan anlatmali ve model olarak
bu stratejinin nasil kullanilacagmi sunmalidir. Ikinci basamakta 6gretmenin
ogrencilerle birlikte caligarak yeni dgrenilen kavrami, stratejiyi veya beceriyi
uygulamasi gereklidir. Bu asamada, 6gretmen 6grencilere rehberlik etmeli,
sorular sormali ve ydnlendirmeler yapmalidir. Ugiincii basamakta ise dgrenciler
stirecin sorumlulugunu almaya baslamali ve kiigiik gruplar veya ciftler halinde
calisarak 6grenilen kavrami veya stratejiyi birlikte uygulamalidir. Dérdiincii ve
son basamakta 6gretmenler tamamen geri ¢ekilmeli, 6grenciler kendi baglarina
calisarak &grendiklerini bagimsiz olarak uygulamali ve dgrenme siirecinin
sorumlulugunu tamamen iistlenmelidirler (MEB, 2024).

Diger Ogretim programlarindan farkli olarak 2024 yilinda yayimlanan
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin dgrenim gordiikleri
sinif seviyesinde ne 6grenmis olmasi gerektigini ifade eden kazanimlar yerine
bir 6grenme siirecinin sonunda neleri anlamis, bagsarmis veya hangi becerilerini
geligtirmis olmas1 gerektigini ifade eden 6grenme c¢iktilarina yer verilmistir.
Ilgili 6grenme ciktilarina ulasilabilmesi icin takip edilmesi gereken siirec ise
s0z konusu 0grenme ¢iktilariin altinda siire¢ bilesenleri olarak paylasilmistir.
Ardindan her bir 6grenme c¢iktisina ve smif diizeyleri igin belirlenmig
temalara yoOnelik olarak hazirlanan yasanti gergeveleri, 6grenme ¢iktilari,
stire¢ bilesenleri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, egilimler, degerler ve
okuryazarlik becerileri ise kosularak ayrintili bir sekilde sunulmustur (MEB,
2024).

SONUC

Sonug olarak, okuma becerisi bireylerin ve toplumlarin gelisiminde kritik
bir rol oynamaktadir. Yazinin icadindan gilinlimiize kadar gegen siirecte,
okuma sadece bilgi edinmenin &tesine gecerek biligsel, duyussal ve sosyal
becerilerin gelisimine de katki saglamistir. Okuma eylemi, bireylerin bilgiye
ulagma, anlam olusturma ve farkli bakis agilartyla diinyay1 gérme kapasitelerini
artirarak, onlarin elestirel ve yaratici diisiinme yetilerini giiclendirmektedir. Bu
stirecte devletlerin, 6zellikle egitim programlari araciligiyla, okuma becerisini
geligtirmeye yonelik politikalar benimsemeleri son derece énemlidir. Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda da vurgulandigi gibi, dil becerilerinin
gelistirilmesi, bireylerin kiiltiirel kimliklerini saglikli temeller iizerine insa
etmelerini saglamaktadir. Egitim bilimlerinin tiim paydaslari, okuma becerisinin
ne oldugunu, hangi bilesenlerden olustugunu ve nasil gelistirilebilecegini
bilerek, bu siirecte aktif rol almalidir. Clinkii okuma, bireylerin 6zel ve mesleki
yasamlarindaki basarisini artirmakla kalmamakta toplumlarin kiiltiirel ve
bilimsel gelisimine de biiyiik katkilar saglamaktadir.
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Smif: 5

Tema: Kiiltiir

Onerilen Siire: 2 Ders Saati

Kazanimlar:

Bilgilendirici metinlerde yer alan unsurlar belirler.
Metinde agikc¢a ifade edilmis ana fikri belirler.
Metnin tiiriini belirler.

Metinde birbiriyle iligkili bilgileri bir araya getirir.
Metinde ifade edilen duruma farkli segcenekler iiretir.

Ogrenme-ogretme stratejileri: Dikkati ¢ekme, tahminde bulunma, amag belirleme,
on bilgileri harekete gegirme, not alma, gézden gegirme, baglantilar (ilgi) kurma,
¢ikarimda bulunma

GIiRIiS CALISMASI (Beklenti Olusturma)
Ogretmene Not

Okuma Stratejileriyle Desteklenmis Etkinlik Ornegi

Giris ¢aligmasi, ana metnin analizine baglamadan 6nce yapilir.

Ogretmen derse 6n diizenleme ile baslamalidir.

Bu c¢alismayla hem 6gretmenin hem de 6grencilerin fikir sahibi olmasi;
mevcut kavramsal diizeyin sorgulanmasi amaglanmaktadir.

Bu calisma sayesinde 6grencilerin konuyla ilgili diislincelerinin ¢ergevesi
cizilebilecek ve meraklari uyandirilabilecektir.

Bu etkinlikte Ogretmenler Ogrencilerle karsilikli  konusma igerisine
girmemeli, Ogrencilerin sorularina cevap vermemelidir. Sorular1 olan
ogrencilere sorularini “Neler bilmek istiyoruz?” bagligi altina yazmalar
sOylenmelidir.

“Neler 6grendik?” baglig1 ise bog birakilmalidir.

Ogrencilere etkinligi bitirmek igin bir siirelerinin oldugu sdylenmeli ve bu
siireye uymalar1 gerektigi hatirlatilmalidir. Ayrica verilen siirede etkinligi
tamamlamalar1 saglanmalidir.

Yonergede belirtilen islemler titizlikle takip edilmelidir. (Ornegin; Tahtada
bir tablo olusturulmasi istendiginde tahtaya tablo cizilmelidir.)

Etkinlik yapilirken etkinligin ne oldugu ve hangi amagla yapilacagi kesinlikle
ogrenciye aciklanmalidir.

Ogrencilere yanlis yapma kaygilarinin olmamasi gerektigi hatirlatiimalidir.
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Neler Biliyoruz? Neler Bilmek Istiyoruz? Neler Ogrendik?

1. Adim

Ogretmen ders baslangicinda 6grencilere “Kiiltiir” kavramii inceleyeceklerini sdyler.
Daha sonra 6grencilerden sira arkadaslarwyla eslesmelerini ve “Kiiltiir” kavramiyla
ilgili neler bildiklerinin bir listesini yapmalarini ister. Ardindan égretmen tahtaya bir
3N tablosu (Neler biliyoruz? Neler bilmek istiyoruz? Neler ogrendik?) cizer. Sinifta
akilli tahta olmasi durumunda EK-1’de bulunan etkinlik kdgidi kullanilabilir.
Ogrenciler eslestikleri arkadaslariyla birlikte séz alarak kiiltiir konusunda neler
bildiklerini 6gretmene sdyler ve bu bilgiler “Neler biliyoruz?” baglig: altinda tahtaya
yazilir.

Ardindan &grencilerin kiiltiir konusunda emin olamadiklari veya merak ettikleri
noktalarn neler oldugu sorulur sonra bunlari sorulara doniistiirmeleri istenir. Bu
sirada Ogretmen bir yandan &grencilere yardimer olurken bir yandan olusturulan
sorular1 “Neler bilmek istiyoruz?” siitununa yazar.

Neler biliyoruz? Neler bilmek istiyoruz? Neler 6grendik?

2. Adim - “Kiiltiirel miras kavrammm ayrit ediyoruz, Kiiltiirel miras iizerinde
diisiiniiyoruz.”

Ogretmen ilk olarak dgrencilere Kiiltiirel Miras’in ne olduguna iliskin bir tanimlama
yapar;

Kiiltiirel miras (kiiltiir mirasi), gecmis kusaklardan giiniimiize kalan ve korunarak
gelecek nesillerin yararina olacak sekilde aktarilan, evrensel degerlere sahip,
belirli kriterleri (gelenege taniklik etmesi, yaratici insan dehasinin iiriinii olmast,
insanlik tarihinin bir veya daha fazla donemini temsil etmesi vb.) tasiyan tarihi
eserler/kiymetlerdir.

Tanimin yapilmasinin ardindan d6gretmen kiiltiirel miras kavramiyla ilgili agiklamalar
ve orneklendirmeler yapar.

“Mesela c¢evremizden ornekler verelim. Bunlar kiiltiirel miras midir? Neden
kiiltiirel miras oldugunu diisiiniiyorsunuz? Ciinkii .......... ? seklinde aciklamalar
yapilir.
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Daha sonra dgrencilerden EK-2’de yer alan ciimleleri okuyup hangilerinde kiiltiirel
mirastan s6z edildigini diisiinmelerini ister. (Swnifta akilli tahta bulunmasi
durumunda EK-2 tahtaya yansiulir.) Etkinlige baslamadan oOnce Ogrencilere
etkinligi nasil yapacaklarini anlatir. Ornek-1’de verildigi sekilde ilk iki ciimlenin
cevaplarini tahtaya yazar ve cevabin neden bu sekilde oldugunu aciklar. Daha sonra
buna benzer sekilde yapmalari gerektigini hatirlatarak 6grenci uygulamalarini takip
eder. Ogrenciler, cizelge iizerinde gerekli isaretlemeleri yapmali ve gerekgelerini
yazmalidir.

Ornek 1 - “Hangi ciimlelerde kiiltiirel mirastan s6z ediliyor?”

3. Adim
Cizelgede isaretlemeleri yapan goniillii 6grenciler, yanitlarini ve gerekgelerini sinifla
paylagir. Ogretmen gerekli gordiigii noktalarda agiklamalar yapar.

Ana Metnin Analizi
Metnin Analizine Hazirhk
e (Ogretmen “Metin Tiirleri” ve “Konu ve Ana Fikri Belirleme” konu
anlatimlarin1 yapar.

Etkinliklere Hazirhk

e Ogretmen bu etkinlikte dgrencilere Kavram Haritalarindan bahsetmelidir. Ne
icin ve nasil kullanildigini kisaca anlatir. Ayrica etkinlik sirasinda bir dogru
cevaplama yapar ve 6grencilere rehber olmasi agisindan kavram haritasinin
nasil doldurulacagini gosterir. (Sinifta akilli tahta bulunmast durumunda
kavram haritalar: tahtaya yansinlr.)

e  Bu etkinlikte 6gretmenler 6grencilere (konu, ana fikir, yardimer diigiinceler,
unsurlar belirleme, baslik belirleme vb. konularda) ipucu verebilir.

e Ogrencilere etkinligi bitirmek igin bir siirelerinin oldugu sdylenmeli ve bu
siireye uymalar1 gerektigi hatirlatilmalidir. Ayrica verilen siirede etkinligi
tamamlamalar1 saglanmalidir.
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e Yonergede belirtilen islemler titizlikle takip edilmelidir. (Ornegin; Kavram
haritalar, etkinlikler tahtaya c¢izilmeli veya akilli tahta vasitasiyla
yansttilmalidir.,)

e Ana metnin bolimlerini belirliyoruz g¢alismasi sirasinda grup caligmasi
yapilacaktir. Bu sirada dogal olarak siifta giiriiltii olabilir. Ancak bu giiriilti
Ogretim siirecine iliskin olacagindan sabirla dinlenmeli ve tadi ¢ikarilmalidir.

e  Etkinlik yapilirken etkinligin ne oldugu ve hangi amagla yapilacagi kesinlikle
ogrenciye agiklanmalidir.

e Ogrencilere yanlis yapma kaygilarinin olmamasi gerektigi hatirlatiimalidir.

Etkinlik 1 — “Ana Metni inceliyoruz”
Kazanim
Bilgilendirici metinlerde yer alan unsurlar belirler.

1. Adim

Ogretmen “Kiiltiirel Miras” adl1 metni 6grencilere sesli bir sekilde okur ardindan
Ogrencilerden ayn1 metni sessizce ama O6nemli bulduklari bilgilerin ve kavramlarin
altin1 ¢izerek okumalarini ister.

2. Adim

Okumalari bittikten sonra 6gretmen dgrencilere kavram haritalarindan bahsetmelidir.
Kavram haritas1 drneklerini gostererek ne i¢in ve nasil kullanildigini kisaca anlatir.
Ayrica etkinlik sirasinda EK-3’te bulunan etkinlikte bir dogru cevaplama yapar ve
ogrencilere rehber olmasi agisindan kavram haritasinin nasil doldurulacagini gosterir.
Swnifta akilly tahta bulunmasi durumunda EK-3 tahtaya yansitilir. Daha sonra
ogrencilerden “Kiiltiirel Miras” metninden hareketle EK-3’teki kavram haritasini
doldurmalart istenir.

3. Adim

Ogrencilerin kavram haritasini1 doldurmalarinin ardindan cevaplar sinif ortaminda
paylasilir ve yanlis cevaplar verildiyse dogru cevaplar ifade edilir ve diizeltmeler
yapilir.

Etkinlik 2 — “Ana Metni Inceliyoruz”
Kazanim
Metinde acikea ifade edilmis ana fikri belirler.
Metnin tiiriinii belirler.

1. Adim

Swnifta akilli tahta bulunmas: durumunda EK-4 tahtaya yansitiir. Ogrencilerden
Ek-4’teki sorulari daha once okumus olduklar1 “Kiiltiirel Miras” adli metinden
hareketle bireysel olarak cevaplamalari istenir. Bu esnada “Metin Tiirleri” ve “Konu
ve Ana Fikri Belirleme” konu anlatimlart sirasinda ogrencilere verilen bilgiler ve
yapilan uygulamalar hatirlatilir. Daha sonra anlatilanlara benzer sekilde yapmalari
gerektigini sOylenerek dgrenci uygulamalari takip edilir.
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2. Adim

Ogrenciler s6z hakki alarak sorular1 sirayla cevaplandinr. Ogretmen gelen
cevaplart tahtaya yazar ve gerekli gordiigli yerlerde diizeltmeler yapar. Sorularin
cevaplandirilmasinin ardindan dogru cevabin neden o cevap oldugu, yanhs
cevaplarin ise neden yanhs oldugu dgrencilere acgiklanmalidir. Sorularin
cevaplarmin tahtaya yazilmasinin ardindan biitiin 6grenciler cevaplarini kontrol eder
ve metnin tam olarak anlasilmasi saglanir.

Etkinlik 3- “Kiiltiirel Mirasin Korunmasina Yonelik Neler Yapilabilir?”
Kazanim
Metinde birbiriyle iliskili bilgileri bir araya getirir.
Bilgilendirici metinlerde yer alan unsurlar belirler.
Metinde ifade edilen duruma farkli segenekler iiretir.

1. Adim

Ogretmen, 6grencilerden “Irak’ta Neler Oldu?” metnine tekrar géz atmalarini ister.
Metinde zarar gordiigii ifade edilen kiiltiirel miraslarin neler oldugunu belirlemelerini
ve EK-8’de bulunan etkinlik kagidina not etmelerini ister.

Irak Savasi Sirasinda Zarar Goren veya Yok Olan Kiiltiirel Miraslarin Listesi

2. Adim

Listelemenin yapilmasiin ardindan 6grencilere bu eserlerin zarar gérmiis olmasinin
nedenlerinin ne oldugu sorulur. Ogrencilerin cevaplar1 sirayla dinlenir. Ardindan
kiiltlirel mirasin zarar gérmiis olmasina neden olmus olaylar/kisiler/durumlar/olgular
EK-8’de bulunan etkinlik kagidina listelenir.

Kiiltiirel Mirasin Zarar Gormesine Neden Olan Olay/Kisi/Durum/Olgular

3. Adim

EK-5’te bulunan etkinligin tamamlanmasinin ardindan 6gretmen ogrencilere bir
grup calismasi yapacaklarini agiklar ve 3-4-5 kisilik gruplar olusturmalarini ister. Bu
etkinligin amacinin “Irak’ta yasanan savas nedeniyle zarar goren kiiltiirel mirasin
savastan once korunmasina yénelik neler yapilabilirdi?”’ sorusunun cevabini bulmak
oldugu sdylendikten sonra EK-6’da bulunan etkinlik kagitlar1 6grencilere dagitilir.
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4. Adim

Bu adimda 6gretmen dgrencilerden etkinlik kagidini detayli bir sekilde incelemelerini
ister. Her bir grubun Oneri getirecegini ancak bu 6neriyi sunabilmeleri i¢in dncelikle
ellerindeki bilgileri detayli bir sekilde gozden gegirmeleri gerektigini ifade eder.
Ogrenciler metinden elde ettikleri zihinlerindeki bilgileri etkinlik kagidinin ilgili
kismina not ederler.

5. Adim

4. adimin tamamlanmasinin ardindan her bir grup Irak’ta yasanan savas nedeniyle
zarar goren kiiltiirel mirasin savagtan dnce korunmasina yonelik neler yapilabilecegine
iligkin disiincelerini tartigmaya ve bu konudaki disiincelerini sekillendirmeye
baglar. Gruplar Onerilerini gelistirirken 6gretmen simifta dolasir ve bu siireci takip
eder. Ogrencilerin dogru ilerledikleri kanaatine varirsa miidahale etmeden devam
etmelerine izin verir. Yardima ihtiyaci olan bir grup oldugunu fark ederse, araya
girerek onlara ipucu verebilir. Cok sayida dgrencinin yardima ihtiyact oldugunu
gorecek olursa ogrencilerden kendisini dinlemelerini ister ve sinifa etkinligin nasil
gergeklestirilecegini ipuglariyla birlikte bir kez daha agiklar.

6. Adim

Etkinligin tamamlanmasinin ardindan her bir grup, sozciileri araciligiyla kiltiirel
mirasin zarar gormeyecek sekilde korunmasina yonelik Onerisini sinifla paylagir.
Gruplarin 6nerileri tahtaya not edilir. Ardindan tiim 6neriler sinif ortaminda tartigilarak
kiiltiirel mirasin korunmasina yonelik dnceden ne yapilabilirdi sorusunun cevabi/

cevaplart belirlenir ve etkinlik sona erdirilir.
EK-1

Neler biliyoruz?  Neler bilmek istiyoruz?  Neler 6grendik?
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EK-2
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EK-3
TSim: Sk Tavih:
kittdvel Micasia Tl Etive) MivaSm
Kavvamlae Ekonowik Katkilon
KOtivel Mivasin irtlvel Mivas
Siyasi Katkian Tehdit Bden UnSuviar
EK-4
Metain KonUsy I
nedie? Metinde paesies
aeden wmekanlar
baksedijor? Metnin Tiirii Nedir? nevelevdiv!
Ana Fikie
e B0 we tin nigin
Savuavian digdnce yazihes, olabiliv?

nediv?
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EK-5

Irak Savagi Sirasinda Zarar Géren veya Yok Olan
Kilturel Miraslarin Listesi

Kiltlrel Mirasin Zarar Gormesine Neden Olan
Olay/Kisi/Durum/Olgular
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GIRIS

Dil, bir milletin dogumunda rol oynayan en 6nemli faktérlerden biridir. Tarih
boyunca birgok devlete resmi dil olan Tiirkge 19. yiizyila kadar imparatorluk
dili sifatiyla varligimi siirdiirmiigtii. Ayn1 zamanda kiiltiir dili oldugu i¢in
farkl1 medeniyetlerden kelimeler aldig1 gibi bagka dillere de ddiinglemelerde
bulunmustur. Ogrenilmesi rahat bir dil arayisinda olan insanlar yapisinin ve
ediniminin kolaylig1 nedeniyle Tiirk¢eyi ortak iletisim dili olarak belirlemistir.
Tiirkceye olan ilgi ve talebin artmasmi, Tiirkiye’nin stratejik konumuyla
baglantili olarak turizm alanlarina, sanayisine ve koklii tarihine baglamak
miimkiindiir. Tlginin artmasyla birlikte Tiirkge 6gretimi ve yabancilara Tiirkge
Ogretimi alanlarinda caligmalar artis gostermistir. Nitekim yalnizca Tiirkler
tarafindan degil farkli milletler nazarinda da deger ve ragbet goéren Tiirkge
bir¢ok insan tarafindan 6grenilen bir dil haline dontigmiistiir. Temelde Tiirkce
Ogretimini ana dili ve yabanci dil 6gretimi seklinde ikiye ayirmak miimkiinddir.
Tiirkgenin ana dili olarak 6gretimi, ana dili olarak Tiirk¢ce konusan kitleye
yonelik yapilirken yabanci dil olarak 6gretimi ise ana dili Tiirk¢e olmayan,
Tiirkgeye ve Tiirk kiiltiiriine yabanci olan kitleler i¢in yapilmaktadir. Bunlar
disinda yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina ve Tiirk soylulara Tiirk¢e 6gretimi gibi
alt dallar da son zamanlarda 6n plana ¢ikmaktadir (Alyilmaz ve digerleri, 2023).

Tiirkiye’de ilkokuldan yiiksekokulun bitimine kadar ana dili baglaminda
Tirkce egitimi gergeklesse de oOgrencilerin dili kullanirken yaptiklart
hatalar, sozlii ve yazili baglamda Tiirk¢eyi verimsizlestirmekte ve iglev dist
birakmaktadir. Bununla birlikte yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda da
hedeflenen seviyeye erisilemedigi saptanmaktadir (Alyilmaz, 2010). Aksan’in
(2004) degindigi lizere glinlimiizde yiiksek tahsil goren bireylerde bile rastlanan
okudugunu idrak edememe veya zihninde tasarladigini ifade edememe gibi
problemlerle sik¢a karsilasilmaktadir. Bir dili kullanan insan sayisi ne kadar
fazlaysa o dilde kargilagilan problem sayisi da bir o kadar gozle goriiliir hale
gelmektedir. Bu konuya bir ornekle agiklik getirilirse diinya dilleri arasinda
Ingilizcenin her anlamda tercih edilmesi neticesinde Tiirkce konusurlarmin
da dile Ingilizce kelimeleri entegre etmeleri dilin varlig1 agisindan tehdit

1 Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Tiirkge Egitimi ABD,
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olusturmaktadir. Teknolojinin insan hayatina sirayeti yanlis yazim ve
telaffuzlarin medya araciligiyla bireyden bireye temas etmesi de dilin dogru
kullanilirhigint zedelemektedir. Gogmen vatandaslarin dili 6grenirken birtakim
farkliliklardan dogan hatalar1 Tiirk¢enin yazili ve sézli kullanimlarinda zarar
gormesine neden olmaktadir. Genglerin dile karsi 6zensiz ve vurdumduymaz
yaklasimlari Tiirkcenin hayat sahasini daraltmaktadir. Ogrenenden, dgretenden,
materyal temininden ve programlardan kaynaklanan problemleri de bu cati
altinda degerlendirmek miimkiindiir. Becerilerin kazandirilmasi baglaminda
kars1 karsiya gelinen sorunlar da dilin giincel sorunlari arasinda yer almaktadir.

Yahya Kemal BEYATLI “Tiirk¢e agzimda annemin ak siitiidiir.” ciimlesiyle,
Fazil Hiisnii DAGLARCA ise “Tiirkgem benim ses bayragim.” diyerek
Tirk¢eyi mukaddes héle biirlindiirmiiglerdirler. Verilen bu degerin yaninda
ne yazik ki Tiirk¢ceye bugliniin diinyasinda gerekli 6zen gosterilmemektedir.
Insanlarda Tiirkge sevgisi, ana dili duygusu, dil bilinci ve incelikleri yok
olmaktadir. Oysaki toplumu olusturmanin ve onu millet haline getirmenin en
onemli unsurlarindan birini dilin gergeklestirdigi herkes tarafindan bilinen
bir hususken onu koruyup kollamak da her dil kullanicisinin sorumlulugudur.
Bugiin diinyada veya Tiirkiye’de yalnizca ¢evre, hava ve deniz kirliligi yoktur.
Ortaya ¢ikan dil kirliligi de Tiirkceyi tehlike altina atmaktadir (Kavcar, 2002).

Tiirk¢enin Tarihi

Ana dilde dort temel dil becerisiyle; bireylerin yasamlari bitene dek birbirini
anlayip karsilikli anlatabilmeleri, yasamlarni kaliteli hale getirebilmeleri,
akademik acidan basarili olabilmeleri gibi bir¢ok alanda karsilagilmaktadir.
Bu nedenle ilk olarak ana dilin dogru ve islevsel kullanimmin saglanmast;
kisinin sosyal, psikolojik ve mesleki yasaminda dogru hareket edebilmesi
adina 6nem tagimaktadir (Goger, 2013). Ana dil dgretimi; okudugunu idrak
etme, anladiklarini yaziya ve sdze dokme ile yiiriitiilen egitimin kuvvetli hale
getiriminin asil hatlarint meydana getirmektedir. Toplumda kendini karsi
tarafa aktarabilen, 6zgiivenli, dilin niianslarini yansitarak 6zgiin diistinceler
geligtirebilen insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu kadar 6nem atfedilen
Tirkgenin kadim tarihi, ilk yazili metinler olan Orhun ve Yenisey Yazitlar1
ile MS. 8. yiizyila dayansa da Tiitkcenin mazisi daha da ge¢mis devirlere
gitmektedir. Bunu MO. 30001i y1llardan giiniimiize ulasan Siimerce tabletlerde
yer alan Tiirk¢e kavramlar ispatlamaktadir (Tuna, 1997). Siimerce ve Tiirkge
arasindaki iliskiyi kapsayan caligsmalar ger¢eklestiren Osman N. Tuna, Siimerce
icinde, Tiirkceyle ayni olan 168 kelime saptamis ve bu kelimelerin koken
ortakligindan farkli olarak ddiinglemelerden kaynaklandigini ifade etmistir.
Her ne kadar Siimerce ile Tiirkgenin akrabaliklarini ispatlayan bulgulara
rastlanmasa da Tiirkgenin asag1 yukar1 5000 yil 6nce kullanildigi kayit altina
alinmistir (Akar, 2010).
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Saglam koklere sahip Tiirkge, tarihi agidan mithim bir noktada bulunmaktadir.
Tarih siiresince bir¢cok devletin resmi dili olarak yazi ve kiiltiir dili baglaminda
kendini tercih edilir hale biirlindiirmiistiir. Bununla birlikte cografi manada da
diinyanin en bilinen dillerinden birini temsil etmektedir. Elbette ki Islam’a gecis
doéneminin nihayete ermesi ve Islam dinini kabuliin ortaya ¢ikardigi toplumsal
ve kiiltiirel neticeler Tiirkceyi etkilemistir. Imparatorluk dilinin ¢ok dilli ve
kiiltiirli politik insalarda ortak dil olmasindan 6tiirii bagka bir gelisim silsilesi
i¢cine hapsolmak durumunda kalmigtir. 11-19. yiizyillarda farkli cografyalarda
imparatorluk dili olarak varligm siirdiirmiistiir. Ornegin; Osmanli doneminde,
iletisim dilinde kullanilan Tiirk¢e; Arapca, Farsca, Rumca, Ermenice ve Sirpca
gibi birgok dilden biinyesine kelime aktariminda bulunmustur. Bugiiniin
diinyasinda 200 milyona yakin kisi, Tiirk¢eyi aktif bicimde kullanmaktadir.
Cin’den Balkanlara, Sibirya’dan Suriye’ye kadar ¢ok yaygin bir sahada pek
cok konusura sahip Tirkge, diinyanin en biiylik 5. dilidir. Bu potansiyel ile
Tiirkge zamanla islevselligini 6n plana ¢ikaracak, gelisip yayilacak ve daha
biiyiik kitlelerin konustugu dil haline evrilecektir.

Diger yandan dile giren yabanci kavramlara yonelik psikolojik bir
baskaldiri mevcuttur. Bu bagkaldir1 farkli iilkelerin kiiltiirleri arasindaki
hukuka gore baskalasim gostermektedir (Cakir, 1994). Tiirklerin Islamiyet
ve Dogu kiiltiiriiniin hakimiyeti altinda birakildigi donemler ayni1 zamanda
Tiirk¢enin arka planda birakildigi donemlerdir. Selguklu zamaninda Arapca
ve Farscanin egemenligi fazladir, medreselerde dahi egitim dili olarak Farsga
kullanilmaktadir (Samiloglu, 1999). Ote yandan o donemlerde Karamanoglu
Mehmet Bey “Bundan gayri carsida, pazarda, dergahta, Tiirk dilinden
baska dil kullanilmayacaktir.” diyerek ferman yaymlamistir (Evcen, 1999).
Kasgarli Mahmut ise Islam uygarhigma Tiirk dilinin yam sira kiiltiiriinii de
kazandirmay1 hedeflemistir (Ozdnder, 2008). Yakin tarihe gelindiginde Tiirk
dilinin muhafazasi adina insa edilen Tiirk Dil Kurumu (TDK), 1932 yilinda
Atatiirk’iin emriyle kurularak donemin bilinen edebiyatcilari tarafindan Tiirk
dilinin zenginligini ve glizelligini 6ne ¢ikararak onu diinya dilleri arasinda layik
oldugu konuma ulastirma amaciyla varlik géstermistir.

Ana Dili Olarak Tiirkcenin Onemi

Dil; insanlarin hayat tarzlarini, inanglarini ve kiiltiiriinii yansitmaya
yarayan ayna islevi gormektedir. Bu sebeple toplumda olusan bir farklilik, dil
blinyesinde de tesirini gostermektedir. Benzer bi¢cimde dildeki bagkalagsmalar
da toplumu tesiri altina almaktadir. Baglantili olarak dil 6gretimi, insanlarin
bulunduklar sartlara ve yasadiklari olaylara benzer bicimde sekillenmektedir.
Eski devirlerde Tirklerin bir yazi sistemi kullandiklar1 diistiniilmektedir.
Eski Tirklerin hayatlarina dair pek ¢ok olgu ve olaya destanlar ve efsaneler
iizerinden erisim saglanirken nispeten bir¢cok bulguya Cin ve Iran eserlerinden
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ulagilmaktadir.. Goktlirkler devrinde Bilge Kagan’in “Tiirk atalarn Tiirk adini
birakti...” ifadesinden tarihteki ilk dil tahribinin yasandigi tahmin edilmektedir
(Ergin, 1996). O donemde karsilagilan ve yasanan bir olay, mutlaka bu s6zii
sOyletecek bicimde cereyan etmistir. Dilde yasanan tahriplere ragmen Tiirk¢eye
her daim, bir¢ok kaynakta 6nem verilmektedir. Ancak Tiirkler, dilde ortaya
c¢ikan tahripler karsisinda yasadiklar1 problemlerin milli dayanisma sayesinde
istesinden gelmislerdir. Dede Korkut Hikayeleri'nde de hem Tiirk¢enin
kullanimi hem de igerigi 6zellikle Tiirklerde isim koyma gelenegi ile en etkili
bicimde gozler oniine serilmistir (Ergin, 1996).

Tiirk¢e kisinin yalnizca egitim hayatini1 degil yasami boyunca karsilastigi
tim O6grenmelerinin altyapisini olusturmaktadir. Tirkceyi dogru ve etkili
kullanabilmek toplumda yasayan tiim bireyler acgisindan 6nem tasidigi igin
okullarda Tiirk¢e derslerine ayr1 bir 6nem gosterilmelidir. Tiirk¢e derslerinde
edinilen beceriler, yalnizca Tiirkge dersini degil; diger derslerdeki basariy1 da
etkilemektedir. Okudugunu anlayabilen, dogru ve hizli okuyabilen, kelime
hazinesi genis, dili nitelikli iletisim araci olarak kullanabilen bireylerin
diger derslerde de bagar1 gosterme olasiligi yiiksektir. Aslinda diger
derslerdeki basarisizligin altinda yatan sebep de Tiirk¢e dil becerilerindeki
yetersizliklere isaret edebilmektedir (Oz, 2006). Bu noktada uluslararasi
diizeyde gergeklestirilen PISA siavlar1 da dgrencilerin anlama becerilerine
bliyiik oranda yer vererek dil becerilerinin gelistirilmesi gerektigine dikkat
cekmektedir. Anlama kapasitesinin istendik noktaya getirilemedigi durumlarda,
ogrencilerin farkli alanlarda basarili sonuglar ortaya koymalarini beklemek
dogru olmamaktadir. Tiirk¢e dersleri, beceri odakli olmanin yaninda diisiinsel
ve duyussal davranislar1 da igermektedir. ilkokul kademesinde ¢ocuk okuma-
yazma becerilerini gelistirmeye ihtiyag duymaktadir. Bu nedenle &gretmen
s0z konusu donemlerde etkinliklerinin biiyiik bir kismin1 okuma ve yazma
becerilerini gelistirmeye doniik hazirlamaktadir. Okuma ve yazma becerilerinin
yaninda alt kademeden baglayarak derslerde diisiinme giiciinii 6n plana ¢ikaracak
etkinliklere yer verilmektedir. Boylece dgrenciler; sdz varhigini gelistirerek
olay, olgu ve insanlara farkli bir acidan bakabilme yetisi kazanmaktadir.
Disiinsel gelisimle beraber, 6grenciler okuduklari ve dinledikleri metinlerdeki
insan ve olaylara kars1 farkli duygusal tepkiler vermeye baslamaktadirlar. S6zii
edilen hususlardan da anlasilmaktadir ki Tiirk¢e dersleri, 6grencilerin duygusal
gelisimlerine katki saglamaktadir (Sever, 2004).

Ana dili dgretiminin birincil 6zelligi, bilgiden ¢ok kabiliyet edindirmeyi
hedeflemesidir. Dort temel beceri etkinlikleri ile bilgi dogrudan degil;
uygulama boyutuyla anlam kazanmaktadir. Dil becerilerinin teorik yoni
ne kadar onemli olursa olsun dili giinliik yasamda kullanilabilmek igin
uygulamalarla desteklemeye ihtiya¢ vardir (Sever vd., 2008). Tirk¢eye dair
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cesitli bilgi ve becerilerin uygun vakitte, islevsel yontemlerle kazandirilmasi
durumunda (Demir ve Yapici, 2007) bu yetiler, 6grencilerce hayat becerilerine
doniistiiriilerek kullanilma yoluna girecektir. Egitim kurumlarinda ilkokul ve
ortaokul diizeylerinde ana dili 6gretimi dersleriyle verilen egitim sonrasinda
ogrencilere, bu becerilerini daha ileri bir konuma tagimalari i¢in sonraki yillarda
Tiirk dili ve edebiyati dersleri verilmektedir. Bu sekilde dgrencilerin yalnizca
ana dilini 6grenmeleri degil; dillerine ait edebi iriinleri tanimalar1 firsati da
saglanmaktadir. Demirve Yapic1(2007)’ya gore ana dili 6gretimi dersleri, egitim-
ogretim etkinliginin alelade bir parcasi olmaktan ziyade 6zel, vazgecilmez, milli
kimlige denk, stratejik bir deger tasimaktadir. Tiirk¢e dersinin hedeflerinden
bir digeri, Tirkgeyi kisilere benimseterek dogru ve diizgiin kullanmalarin
saglamaktir. Ogrenciler ilgi duyduklar1 derslerde daha aktif olmaktadirlar.
Tiirli yontemlerle Tiirkce dersleri daha keyifli hale getirilmekte ve 6grenciler
bu sekilde derin 6grenmelere adim atmaktadirlar. Bu nedenle ders iginde her
Ogrencinin seviyesine inebilecek ve 6grenmesini basitlestirecek sekilde farkl
yontemler segilirse idrak kabiliyeti de o kadar anlam kazanacaktir. Nitekim
Tiirkge ¢esitli yontem ve tekniklerin ele alinmasini sart kilan ¢aligma alanini
kargilamaktadir. Bu sekilde Tiirkge 6gretimi etkinlikleri, dgretici ve dgrenen
icin keyifli boyuta erisecek; nihayetinde de hedeflenen noktaya ulasilacaktir
(Oz, 2001; Aktaran Giimiis ve Bulug, 2007).

Cumhuriyet devri 6ncesinde Tiirk¢e 0gretimine; yabanci dil ve edebiyat
Ogretimine nispeten daha az yer verildigi tespit edilmektedir. Cumhuriyetle
beraber Tiirkce Ogretimine atfedilen deger artis gostermistir. Cumhuriyet
sonrasi donemde egitim programlar1 ve bi¢imi, Cumhuriyet dncesi donemin
tersine bilimsel bir temel iizerine yapilandirilmistir. Egitim politikalarinin
devamli degigmesi, programlarin taleplere yetisememesi gibi faktorler
Tiirkceye verilen degerin istendik konuma getirilmesinin dniine ge¢mistir. Bu
sebeple Milli Egitim Bakanliginin program gelistirme ¢alismalarini siirdirmesi
ve dil 6gretimine yonelik giindemi takip etmesi 6nem az etmektedir. Bahsedilen
hususlarin tamami g6z Oniinde bulunduruldugunda dile dair problemleri
asagidaki sekilde siniflandirmak miimkiindiir.

a) Ogretmenle ilgili Problemler

Tiirkce denilince akla elbette Oncelikle dil 6greticisi gelmektedir. “Neyi
Ogretecegiz” sorusundan daha 6nemli bir soru varsa o da “kimin 6gretecegi”
sorusudur. Tiirk¢enin giincel sorunlar1 ele alindiginda 6gretmen faktorii basi
cekmektedir. Nitekim bir dil, Ogreticisiyle kolaylagmaktadir. Bu nedenle
ogretici dili kazandirirken birtakim hususlara dikkat etmelidir. Ogretmenin
ders siirecinde 0gretim yontem ve tekniklerinden faydalanmamasi, materyal
kullanmayip teknolojiden destek almamasi, etkinliklerde kararsizlik yasayip
uygun planlama yapmamasi, alan hakkinda yeteri kadar bilgiye sahip olmamasi,
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beceriden ziyade kural odakli bir siire¢ benimsemesi, iist diizey diisiinmeyi
kapsayict etkinlikleri kullanmamasi, dlgme ve degerlendirme noktasinda
sikintilar yagamasi, etkisiz sinif diizenini tercih etmesi ve programa hakim
olan yapilandirmaci yaklasim hakkinda fikre sahip olmamasi gibi problemler
Tiirkgenin giincel sorunlarinin 6gretmenden kaynaklanan yoniiniin bir kismini
olusturmaktadir. Ogretmenin iyi bir diksiyon ve etkili konusma yetisine sahip
olmas1 da gerekmektedir. Yerel agiz kullanmak, smirlt kelime bilgisi, seslerin
yanlig ve hatali telaffuzu, alaninda yetkin olamama, gereksiz beden hareketleri,
jest ve mimikleri yerli yerinde kullanamama, kitap okuma noktasinda eksik
kalma, ders kitabina bagimli olma, farkli ve nitelikli 6rnekler sunamama ve
etkinlik yaratamama gibi problemler Ogretmeni diger insanlarin goziinde
etkisiz hale getirmektedir. Geleneksel anlayis dogrultusunda islenen dersler ise
ogrencileri sikarak derse karsi ilgisizlik sorununu ortaya ¢ikarmaktadir. Bunun
sonucunda ise dgrencilerin 6grenme arzularinin sekteye ugradigi goriilmektedir.
Teknolojik ilerlemenin 6n goriilemez noktaya geldigi bugiinlerde 6grencilerin
eglenerek Ogrenecegi yontemlerin belirlenmesi ve 6grenmelerini basit hale
getirecek gereglerin secilmesi 6grenme siirecine katkida bulunacaktir. Bu
nedenle Tiirk¢e 6gretimi teknoloji destekli farkli uyaricilarla sekillendirilmeli,
cocuklarin kabiliyetleri ortaya ¢ikarilmali ve gizil gliclerini fark etmeleri
saglanmalidir (Sever, 2001).

Ogretmen smif i¢i iletisimin kaynagmi olusturmaktadir. Ogretmenin
muhatabi olan Ogrencileriyle etkilesimde bulunarak onlardan geri bildirim
alabilmesi i¢in ilk olarak dinleme becerisine bizzat kendisinin hassasiyet
gostermesi, dinleme siirecini nasil yiirlitmesi gerektigini tespit etmesi ve
karsilastigi problemlerle baga ¢ikma gibi kriz kontrol becerisine sahip olmasi
gerekmektedir (Yangin, 1994; Cayli, 2012; Melanlioglu, 2013; Karabay,
2014). Ogretmen, ogrencinin bireysel dinleme repertuvarini ve dinleme
profilini tanimlayic1 modeller olusturabilmelidir. Giinliik olarak dgrencilerin
portfoyiindeki dinleme deneyimlerini bir dinleme giinliigii olarak kaydetmeli,
belgelemeli ve Ogrencinin dil becerilerindeki gelisimini gézlemlemelidir
(Adelmann, 2012). Ogretmen kaynakli dinleme sorunlari, muhatabi olan
ogrencilerine de sirayet etmektedir. Tasc¢t (2011) bu durumun hem 6gretmenin
sinif yonetimini olumsuz yonde etkiledigini hem de 6gretim siirecini sekteye
ugratarak smif ortamina uygun olmayan Ogrenci davraniglarinin ortaya
¢ikmasina neden oldugunu dile getirmektedir. Ancak genellikle 6grenciler kendi
dinleme siireclerine iliskin farkindalik gelistiremedikleri igin sergiledikleri
bu davranislarin olumsuzlugunun ayrimina varamamaktadirlar. Ogrencilerin
farkindaliklarinin artirilabilmesi igin dinleme egitiminde O6grenci kaynakli
sorunlarin bilinmesinin faydali olacag1 diistiniilmektedir.
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b) Ogrenci ve Ebeveyniyle ilgili Problemler

Tiirk¢e egitiminde var olan problemlerden biri de 6grenci ve ebeveynlerinden
kaynaklanmaktadir. Ogrencinin Tiirkge dersine yonelik hazir bulunusluk
diizeyinin eksik olmasi, yanlis 6grenmelerin {izerine dogru bilgilerin ingasinin
zorlugu, 6n bilgi yetersizligi, 6grencinin Tiirk¢e dersine olan alakasinin azlig1
ve smav kaygist bu alandaki problemleri meydana getirmektedir. Ebeveyn
acisindan bakildiginda ailenin maddi durumunun asgari diizeyde olmasi,
Ogrencinin ders kaynaklarinaulagma ve beslenme durumu, ¢alisma odasina sahip
olup olmamasi, 6grenme materyallerine ulasim faktorii, herhangi bir ders veya
kurs takviyesi alip almadigi Tiirk¢e 6grenme durumunu etkilemektedir. Ailenin
Tiirkge dersine ve ders siirecine hakim olup olmamasi, ddevleri 6grenci yerine
yapmalari, egitimin okulla smirli oldugu inancini benimsemeleri gibi sorunlar
da birtakim problemler dogurmaktadir. Evlilikler neticesinde ortaya ¢ikan iki
dil problemi i¢inde bulunduklari ¢evre kosullarinin etkisiyle kullanilan agiz ve
sive Ozellikleri de aile agisindan dil kullanimi adina sorun teskil etmektedir.

¢) Tiirkee Dersi Ogretim Programiyla ilgili Problemler

Dilindogasinedeniyleerkenddonemdedilegitiminegerekendnemverilmelidir.
Egitim 6gretim siirecinin baslamasiyla beraber ¢cocuk bilingli dil kullanimina ilk
adimim atar (Cift¢i ve Uzunyol, 2019). Tiirkce egitimi, kisilerin 6lene dek hem
giinliik iletisimde hem de akademik camiada kullanacaklar1 dort temel yetinin
igsellestirilmesini hedef olarak belirlemektedir. Bunlarin kazandirilmasi planl
ve programli c¢alismayi, 6zveriyi ve gayreti gerektirmektedir. Kurudayioglu
ve Cetin (2014) Tirkce derslerinin bilgiden ziyade beceri dersi oldugunu
belirterek 6gretim programlarinin kisilerin yasadiklari miiddetge kullanacaklari
ana becerileri dikey manada benimsetme hedefini gerceklestirmeleri gerektigini
ifade etmektedir. Dortlil yetiler sifatiyla karsilasilan dil becerilerinin Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkin kullanma; iletisimde bulunma, arastirma, problem ¢6zme,
elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, karar alip verme, bilgi teknolojilerini
kullanma ve girisimcilik vasfiyla tescillenmis alt basliklarla gelistirilmesi bu
konuda ana noktay1 olusturmaktadir.

[Ikogretim Tiirkge Ogretim Programi (MEB, 2006) incelendiginde kiside
bulunmasi gerekli olan bazi beceriler;

* Duygu, diisiince ve hayallerini s6zlii ve yazili olarak anlasilabilir boyutta

ifade etmeleri,

* Anlama, siralama, iliskilendirme, smiflama, irdeleme, -elestirme,
tahminde bulunma, analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme
yetilerini gelistirmeleri,

* Okudugundan ve izlediginden yola ¢ikarak s6z varligini zenginlestirip dil
bilincine erigsmeleri; duygu, diislince ve hayal alemlerini gelistirmeleri,
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* Yapic, yaratici, akile ve fikir iretme segeneklerini 6grenmeleri, bunlar
bir aligkanliga doniistiirmeleri,

* Bilgiye sahip olurken iletisim vasitalarindan faydalanmalari, bu
gereclerden gelen mesajlara elestirel boyutta yaklasip, secici doniitlerde
bulunmalari, climleleriyle ortaya konulmustur.

Susar Kirmizi ve Akkaya (2009) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
(TDOP) kisilerin fikir iiretmelerine ve yorum yapmalarma el uzattigini,
onlarin sOylem yetilerini ileriye tasimay1 hedefledigini sdzciiklere dokmiistiir.
Bu saptamanin devami niteliginde goriis gelistiren Giines (2013), TDOP’iin;
kisilerin dil kabiliyetlerini esnetmesinin yaninda onlarin diisiinme, idrak etme,
irdeleme, ayristirma, ortaya olmadik yordamalar getirme ve tahlil etme gibi zihni
kapsayan becerilerini daha iyi noktaya getirmeyi benimsedigini sdylemektedir.
Mevzu bahis goriis cercevesinde Tiirkge dersi kazanimlari incelendiginde, Tiirk
dili ile egitim politikalarinin kisilerden talebi elestiride bulunan, sorgulayan ve
kendi kendine yeten bireyler yetistirmektir.

Tirkge ile egitim politikalarinin ortak amacta bir araya geldigi bir baska husus
ise donemin kosullarina uygun bir toplum yapisi olusturabilmektir. Bu toplum
egitim politikalarmin hedefledigi gibi kisiyi toplumla dil araciligiyla bir araya
getirme amacina sahiptir (MEB, 2006). Programlar ve Tiirk¢e dersi, toplumun
gereksinim duydugu “Tiirkceyi dogru, giizel ve yetkin kullanan, elestirel,
yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢ézme, arastirma, karar verip alma,
bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik” (MEB, 2006) becerilerine vakif
birey yetistirmeyi amaclar1 arasina almaktadir. Belirtilen 6zellikleri tasiyacak
bireyden donemin kosullart dogrultusunda kendini yenilemesi, zihnini
yapilandirmasi ve hayat boyu 6grenme anlayisini benimsemesi beklenmektedir.
Egitim politikalarinin s6z konusu gayeye ulasabilmesi, uygulamada karsi
karsiya gelinen negatif durumlarin asgari diizeye indirilmesiyle ve 6grencinin
istendik seviyeye erismesiyle es goriilmektedir. Buradan hareketle Tiirkge
dil becerilerinin dlgiilmesi i¢in Egitim 2023 Vizyonu baglaminda Tiirk¢e Dil
Yeterliliklerinin ve Diizeylerinin Belirlenmesi Projesi baglatilmistir. Projeyle
dortlii yetinin bagka vasitalarla ilk kez o6l¢lilmesi amaglanmaktadir. Mevcut
durumda okuma ve yazma becerileri 6l¢iilerek degerlendirmeler yapilmaktayken
bu projeyle konusma ve dinleme becerisinin 6lgiimii de dnem kazanmaktadir.

d) Okuma ve Okudugunu Anlamayla ilgili Problemler

Okuma; 6n bilgilerin hareket halinde oldugu, yazar ve okuyucunun etkili
iletisim kurarak bir yontem ve amag¢ dogrultusunda sistemli sekilde ve uygun
baglamda yazi ve sesin bulugmasiyla faaliyete gecirilen anlamlandirma
yolculugu olarak ifade bulmaktadir (Akyol, 2003). Okuma islemi gozlerin ve
ses uzuvlarmin tiirlii hareketleri ve yazili simgelerin biliste idrak edilmesiyle
meydana gelmektedir. Ayrica okumayla yazar ve okuyucu arasinda bir bag
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ortaya ¢ikmakta sonrasinda yazarin vermeyi amagladigi mesajin ne oldugunun
okuyucu tarafindan anlagilmasi istenmektedir. Bilindigi gibi okuma gérme ve
seslendirme boyutuyla fizyolojik, kavrama boyutuyla psikolojik, anlamlandirma
boyutuyla da sosyolojik siirecleri icermektedir (Demirel, 1999). Bircok kisi
okumanin kelimelerden oriilii bir ag oldugunu diisiinmekte ve seslendirdikge
anlamli olanlarmi zihinde yapilandirdigina kendini inandirmaktadir. Ancak
okuma bu denli kolay bir eylem degildir. Okuma hakikatte okuyucunun aktif
katilimini zorunlu kilan karambole bir olay1 karsilamaktadir. Tecriibe sahibi
egitmenler okuma yaparken dil kullaniminin ¢ok boyutlu ve karmasik bir siire¢
olusturdugunu ifade etmektedir. Ciinkii okuma becerisi egitim materyallerinden
yararlanmaya donik islenmis tiirli becerilerden ortaya c¢ikan bir haliya
benzemektedir (Schoenbach ve digerleri, 2003).

Okuma sistematik yapis1 olan dilin dort temel becerisinden birine karsilik
gelmektedir. Okuma, bireyin duyu organlart yoluyla kazandigi bilgileri,
anlama ve anlamlandirma siirecini temsil etmektedir. Basili ya da yazili
sozciikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama
ve yorumlama iglemine karsilik gelmekte olup biligsel ve fikirsel bir edimi
kapsamaktadir (Ozdemir, 2011). Okuma bilgi kazanmanin bigimlerinden biri,
yasamin sirdiriilebilirligini saglamak ve kisinin kendini gerceklestirebilmesi
kiiltiirii tanima ve aktarabilmesi adina kayda deger bir vasitadir. TDK’de
(2011) okumadan soyle s6z edilmistir: “Bir metni dile getiren harf ve isaretler
ile onlar1 ¢6ziimleme veya seslendirme islemi.”. Kadtemir (1997) ise okumay1
yazili gostergeleri anlamlandirmak i¢in beynin, géz ve ses organlariyla beraber
harekete gectigi etkinlik olarak tanimlamaktadir. Sahin’in (2011) ifadesiyle
okuma bir manada diinyada vuku bulan her seyi goriip diger duyu organlariyla
tanima, anlamlandirma devinimi, diger manada ise yazi ile idrakimize aldigimiz
simgeleri anlama ve anlatma becerisi kazanma-kazandirma ¢alismasidir.

Okuma ¢ok yonlii bir beceridir. Bir maddenin noksanligi veya yanlis
kazanimi okumay1 olumsuz etkiler. Bu sebeple kisiyi yetistiren aileyle ve
yasadig1 toplumla ilgili degerlendirmeler gerceklestirilmeli ve tespit edilen
problemleriizerinde durulmalidir. Ogrencinin iyi bir okuma siireci yasayabilmesi
icin yazida yer alan sozciikleri anlamasi, climleler ve paragraflar arasindaki
iligkiyi fark etmesi ve bunlar arasinda baglant1 kurmasi gerekmektedir. Okuma
gordiiklerini zihinde insa etmektir. Okumada anlamanin gerceklesmesi igin
Ogrenciye sorgulama, tahmin etme, ¢ikarimda bulunma ve 6zetleme gibi biligsel
yetilerin (Giines, 2009) edindirilmesi gerekmektedir. Bu yetilerden birini veya
birkagini igsellestirememis birey okudugunu anlamlandiramamaktadir (Ciftei
ve Temizytirek, 2008). Zihni becerileri kapsayan okuma, akademik basar1 ve
O6grenme siireglerine direkt tesir eden bir yeti oldugu i¢in okudugunu idrak
edemeyen kisilerin 6gretim hayatlarinda basarili olmalari da beklenmemektedir
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(Calhoon, 2005). Okuma yanlislart okurda anlamlandirma kabiliyetini
etkilemektedir. Okudugunu anlamayan okurlar diger biligsel yetileri iyi hale
getirmede de zorlanmaktadirlar. Okuma ve anlama kusurlar1 akademik basarida,
okula yonelik tutumda ve 6grenme siireglerinin tamaminda direkt veya dolayli
yoldan negatif sonuglar dogurmaktadir.

Alanyazindagerceklestirilenpek¢okcalismadaokumaveanlamasikintilarinin
nedenleri saptanmaya ¢aligilmistir. Bu dogrultuda degerlendirilmeye alinan bazi
aragtirmalarda motivasyon eksikligi nedeniyle okuma g¢aligmalarindan sikilan
Ogrencilerin okuma siirecinde bir¢ok yanlis yaptigi sonucuna ulasilmistir. Bu
anlamda motivasyon devamli okuma ve okumada basariya ulasma agisindan
mihim goriinmekte ve beceriler arasinda bir iliski kurmaktadir. Bazi
aragtirmacilar, 6grencilerin okuma yetilerinin gelistirildigi takdirde okuma
isteklerinin de artis gosterecegi disiincesindedirler. O halde motivasyonun
artistyla birlikte 6grencilerin okuma faaliyetleri siklasacak ve bununla birlikte
de akademik basar1 ve bilgi birikimleri cogalacaktir (Guthrie ve digerleri, 1999).
Benzer bicimde Ashley (2008) de ¢alismasinda akici okumanin, motivasyonun
ve dikkate deger okuma parcalarinin okurken sorunla karsilasan 6grenicilerdeki
etkisini tespit etmeye ¢calismistir. Dordiincii sinifa giden 6grencilerle 11 haftalik
bir periyotta toplam 6 farkli subede gergeklestirilen ¢alismada okurlarin ilgisini
cezbeden metinleri tekrarli okuma ydntemi ile bir araya getirmistir. Caligmanin
sonunda okuma giidiisiiniin saglanmasinin ve tekrarli okuma yanlislarinin
engellenmesinde islevsellik saglandigi sonucuna ulasilmistir. Roundy ve
Roundy (2009) ise 6grencilerin okuma akiciliginin ilerletilmesinde tekrarl
okumayi aragtirarak bu yontemin 6grencilerin okuma hizini ve okumaya karsi
Ozglivenini artirdigina ulagsmistir.

Okuma ve anlama problemi yasayan Ogrencilerin sikintilarinin ortadan
kaldirilmasinda okuma motivasyonlarinin saglanmasi son derece Onem
tasimaktadir. Ogrencilere hitap edecek ve hayatin iginden hikayelere dayanan
metinlerin se¢imi bu konuda yarar saglayabilecektir. Ayrica ileri diizeyde
giidiilenme eksikligi ve okuma sorunuyla karsilagan dgreniciler i¢in informal
metinlerden faydalanilabilir. Bu metinlerdeki karakterler, sorunla karsilasan
ogrencilerin bizzat kendisi olabilir. Ders kitab1 ve serbest okuma metinlerindeki
kahraman veya kisilerden birinin adi okuma sorunuyla karsilasan 6grencinin
adiyla tasarlanabilir. Bu sekilde sorunla hemhal olan &grencinin daha c¢ok
giidiilenmesine yardimci olunabilir.

¢) Konusma Becerisiyle Ilgili Problemler

Dogustan dili kullanmak ve konusmak igin hazir olan bebekler (ilhan,
2007), bulunduklar1 ¢evrede konusulanlar1 dinleyerek hafizalarina kaydedip
konusma icin yeterli olgunluga sahip olduklarinda 6grendikleri kelimelerle
iletisim kurmaktadirlar. Konugsma duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin akilda
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tasarlandiktan sonra karsidakine sozle iletilmesini ifade etmektedir (Sever,
2004). Bu yoniiyle hem bireysel hem de toplumsal yasamda etkin rol edinen
konugma eylemi, sadece giinliik hayatta duygu ve diislinceleri paylasma amaciyla
kullanilan bir ara¢ degil ayn1 zamanda demokratik kiiltiiriin olusmasinda da
o6nemli bir vasitadir (Erden, 2014). Bireyler, toplumsal iliskilerini diizene
sokmak, toplumda yer bulmak, kendi duygu ve diigiincelerini diger bireylere
aktarabilmek, deneyimlerini aktarabilmek gibi ¢esitli nedenlerle siklikla
sozel iletisime bagvurmaktadirlar (Altuntas, 2012). Bu nedenle bireylerin
konustuklari dilin yapisini iyi tanimas1 gerekmektedir.

Biranlatim ve anlagma vasitasi olan konugmanin diger anlatim bigimlerindeki
gibi kendine 6zgii kurallari, yontemi ve estetigi vardir. Bu kapsamda konusma
becerisinin gelistirilmesi egitsel bir slire¢ icermektedir (Sever, 1992). Okula
baglamadan Once evde egitime uygun bi¢cimde konusturulmayan, yasina
gore ebeveynleri tarafindan yeterli diizeyde kitap okunmayan ve dogru
konusma ornekleriyle karsilasmayan ¢ocugun konusmasinda bazi kusurlar
goriilebilmektedir (Burdurlu ve Kantarci, 1971, aktaran. Kurudayioglu,
2011). Ailelerin 6zensizligi ve dikkatsizligi de bu donemde ¢ocugun konusma
becerisinin gelisimini olumsuz etkileyebilmektedir. Ornegin bebekle bebek
dilinde anlagsma yolunu se¢mek dil gelisimi agisindan olumsuz bir davranig
meydana getirmektedir. Anne babasindan siirekli kendi sdyleyis seklini dinleyen
bebek, sozciiklerin dogru sdylenisini uzun bir siire diline yerlestirememektedir.

Bebeklik ve erken ¢ocukluk donemlerinde dinleme becerisinin destegiyle
edinilen konusma becerisinin belli bir program c¢ercevesinde gelistirilmesi
okul hayatiyla birlikte baglamaktadir. Bireysel ve toplumsal hayatta 6nemli bir
konumda bulunan konusma, egitim 6gretim faaliyetlerinin de temelinde yer
almaktadir (Kurudayioglu, 2011). Konusma becerisine iliskin olarak TDOP’te
(2019) “Ogrencilerin duygu ve diisiinceleri ile herhangi bir husustaki fikirlerini
ve tezlerini s6zIil ve yazili bicimde anlasilir olmak kaydiyla ifade etmelerinin
saglanmasi amaglanmaktadir.” ifadesi kullanilmaktadir. Ancak gilinlimiizde
yiiksekogretim diizeyine gelen Ogrencilerin dahi kendilerini s6zli olarak
rahat ve etkili bi¢imde ifade edememeleri, yerel agizla konusmalari, seslerini
iyl ayarlayamamalari, sozciikleri yanls telaffuz etmeleri, uygun sozctikleri
bulamadiklar1 i¢in gereksiz ses ve s0z tekrarinda bulunmalar1 konugma
egitiminde baz1 sorunlar oldugunu gostermektedir.

Insanin toplumsal hayatta iletisimini devam ettirebilmesi igin cokca
gereksinim hissettigi yetiye karsilik gelen konusma, gilindelik yasamin
vazgecilmez unsurudur. Konusma kabiliyeti dogumla gelmektedir ancak
bireyin diizgiin ve dogru konusabilmesi okul yasaminda alacagi konusma
egitimiyle dogru orantili bi¢imde gelismektedir. Okullardaki konugma
derslerinin hedefi; 6grenicilere duygu, diisiince, gozlem, hayal ve isteklerini
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dil kurallar1 cergevesinde ve etkileyici sekilde ifade yetisi kazandirmaktir
(Ozbay, 2005). Konusma egitiminin istendik neticeye erisebilmesi igin
Ogretmenin telaffuzunun ve diksiyonunun da anlasilir olmasi gerekmektedir.
Ciinkii 6grencilerin konugmalarindaki yanliglarin tekrar etmemesinin en etkili
yontemlerinden biri 6gretmenlerinin konusmasini dinlemeleridir. Bu nedenle
Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilik donemlerinde nitelikli ve islevsel konugma
kurallar1 dogrultusunda iyi bir egitimden gegmeleri sarttir. Ayrica §gretmenin
konugma derslerini yalnizca ders kitabinin 1siginda islememesi miihimdir.
Bu konuda ders kitabiyla simirli kalmayip cesitli kaynaklardan elde edilen
gorsellerden de faydalanilabilinmektedir.

Egitim teknolojilerinin etkin faktdrlerinden video, televizyon ve bilgisayar
gibi gereclerinin  kullanim1 da konusma egitimine degerli katkilarda
bulunabilmektedir. Bu arag-gereglerin destegiyle d6grenicilere uygun konusma
ornekleri dinletilerek konusma becerisini gelistirme anlaminda kayda deger
adimlar atilabilmektedir. Bunun yaninda énemli giin ve haftalarda tertip edilen
torenlerde konusmasi diizgiin ve etkili olan 6grencilere vazifeler verilmesi
diger o6grencilerin bu konugmalari dinleyip kendi konusmalarindaki yanliglar
fark etmesi saglanmaktadir. S6z konusu alanda 6nemli olan unsurlardan biri de
egitim ortamlaridir. Elbette ki egitim ortamiyla ifade edilen kavram yalnizca
smif ve okulla smirli degildir. Okul disindaki ¢evre de bu tanimin igine
girmektedir. Ornegin, dgrencilerin okul gezilerinde veya cesitli konferans,
sempozyum vb. faaliyetlerde gozlemlediklerini ve dinlediklerini ifade etmeleri
konugma yetisini ileriye tasiyan etkinlikler i¢inde yer bulmaktadir. Sayet
yasanilan ¢evrede sempozyum, konferans, miinazara, tiyatro gibi faaliyetler
cokca yapilmiyorsa buna benzer durumlarda da Tiirk¢e Ggretmeni bu tir
faaliyetleri 0grencileriyle beraber yaparak onlara topluluk oniinde konusma
aligkanligin1 kazandirma ¢aligmalar1 gergeklestirmelidir. Konugma becerisinin
gelistirilmesinde okul kiitiiphanesinden ve smif kitapliklarindan faydalanmak
da miimkiindiir. Ogrencilerin ddiing alip okuduklar: eserleri sinifta arkadaslari
oniinde Ozetlemeleri istenebilir. Boylece hem oOgrencilere kitap okuma
aliskanlig1 kazandirilmakta hem de 6grencilerin kalabalik dniinde konusmay1
benimsemeleri saglanabilmektedir.

Dil yetileri, birbiriyle baglantili ilerlemektedir. Dinleme ve okuma
aliskanligindan yoksun kisinin, diizgiin yazip konusabilmesi beklenmemektedir.
Bu hakikatten yola ¢ikarak Tirk¢e Ogretmenleri oOncelikli olarak kendi
konugmalarina gerekli 6zeni gostererek Ogrencilerini iyi dinleyiciler olarak
topluma kazandirmalidir. Ogrencilere konusmanin kazandirilabilmesi ve bu
yetinin istenilen diizeye getirilebilmesi adina 6gretmenlerin yetistirilmesinde de
hassas hareket edilmesi gerekmektedir. Ciinkii Tiirkgeyi nitelikli kullanamayan
Ogreticilerin verdigi egitimin de basariya ulasmasi miimkiin gériinmemektedir.
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Hedeflenen diizeyde bireylerin yetistirilmesi 6gretmenlerin derslerini bilgisel
degil ifade ve beceri odakli gérmelerine baglanmaktadir.

f)  Yazma Becerisiyle Ilgili Problemler

Yazma becerisi yapist itibari ile bilissel bir¢cok islem sonucunda
gerceklesmektedir. Erdogan ve Yangin (2014) yazma becerisini plan dahilinde
diizenleme, birlestirme ve gozden gecirme gibi pek ¢ok biligsel eylemden
ortaya cikan, geri bildirimlerle meta bilissel becerileri aktif kilan siire¢
anlamima geldigini ifade etmektedirler. Sanders Reio (2010) ise yazmaysi;
kisinin iletisimde bulunabilme, kendini ifade etme, bilgiye erisme ve etrafi
idrak etmesi kavramlariyla betimlemektedir. En genel tabirle yazma zihinsel
faaliyetleri canlandiran, bir¢ok list diizey diisiinme yetisini harekete geciren
bir etkinligi karsilamaktadir. Bireyin duygu ve diisiincelerini sistemli bicimde
yaziya dokmesi olarak ifade bulan yazma, en son edinilen ve planli bir siire¢
neticesinde ortaya cikan bir yetidir (Aydin ve Kaya, 2021). Bu nedenle
yazmanin amag ve kazanimlar dogrultusunda edindirilmesi ve 6grencilerin bu
yetiyi glindelik hayatlarinda faaliyete gecirebilmeleri ¢ok daha zor olmaktadir
(Géger, 2016). Yazmanin bu zorlu ve zaman isteyen dzelligine karsilik TDOP’te
(2019) “okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi”
genel amaciyla Ogrencilerin yazmaya karsi duyarliliklarinin yiikseltilmesi
amaglanmaktadir. Bu amag ile 6gretmenlerin okuma ve yazma silirecinde
Ogrencilerin negatif herhangi bir tutum, algi ve davranisinin Oniine gegilmesi
gerektigi anlatilmaya calisilmaktadir. Ek olarak ana dilde iletisim ifadesiyle
ogrencilerin sozli ve yazili dili etkin kullanmalarinin gerekliligine dikkat
cekilmektedir.

Ogretmen yazma siirecini planlayan ve 6grencilerin bilgi sahibi olmalarina
gore siireci tekrar yapilandirip bu islemi yoneten kisidir. Yazma yetisinin istenen
amag ve kazanimlar dogrultusunda yapilmasi 6gretmenin tercih edecegi yontem
ve tekniklere baglidir. Bu anlamda 6gretmenin tutum ve yaklasimi da yazma
siirecinin kalitesini ortaya koymaktadir (Taga ve Unlii, 2013). Anlagilmaktadir
ki ogrencilerin yazili becerilerinin iyi noktaya getirilmesinde &gretmenlerin
rolii biiyiiktiir. Ogretmen 6ncelikle 6grencilere bu becerinin dogumla gelen
bir kabiliyet olmadigini, nitelikli bir 6gretim asamasi ve birtakim yontem-
tekniklerin kullanilarak iyilestirilebilecegini ifade etmeli ve onlar1 buna
inandirmaya c¢aligmalidir. Clink{i yazmanin kazandirilmasinda olaganiistii bir
kabiliyet aranmamaktadir. Ogrenciye bir disiplin ve plan gercevesinde duygu
ve diislincelerin iletilebilmesinin miimkiin oldugu anlayis1 kazandirilmalidir
(Sever ve digerleri. 2011).Ogrencilere yazmay1 sevdirmek, yazma faaliyetinin
zor ve yapilamayacak bir beceri olduguna dair algilarini yok etmek, duygu ve
diistincelerin aktarimini kolaylastirmak 6grencilerin hem iletisimini hem de
akademik basarilarini nitelikli hale getirmek a¢isindan anlam kazanmaktadir.
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Ciftei (2006) calismasinda yazma egitiminde karsilagilan problemleri
Ogrenci ve 6gretmen 6rneklemi kapsaminda arastirmaktadir. Ulastigi sonuglar
dahilinde Ogretmenlerin yazma siirecinde yanlis yaklasima sahip olduklari,
ogrencilere modellik yapamadiklari, etkili yazma yontemi tercih edemedikleri
ve bu nedenle 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin asgari diizeyde
kaldig1 sonucuna varmistir. Ozbay’m (2010) yapmis oldugu ¢alismada yazma
etkinliklerinde amaca ulasilamamasinin bir¢ok nedeni tespit edilmistir. Bunlar
yazimda birlik ve egitim programimin olmamasi, fazla &grencili smiflar
sebebiyle her 6grenciyle gerektigi dl¢iide ilgilenilememesi, yazma etkinligi ve
yazma aligtirmalarinin asgari diizeyde kalmasi, 6devlerin kontrol edilememesi
ve geri bildirimlerin saglanmamasi gibi nedenler olarak siralanmistir. Tok ve
Unlii’niin (2014) calismalarinda dgretmenlerin tiimiiniin yazmaya yeteri kadar
zaman ayirmadigini, 0grencilerin yazmaya doniik bilgilerinde noksanliklarin
oldugu gibi olumsuz tespitlerin yaninda teknolojinin yazma becerisini olumlu
yonde etkiledigi gibi birtakim sonuglara da ulasmislardir. Taga ve Unlii (2013)
tarafindan hazirlanan calismada Ogrenicilerin fikirlerini k&gida dokmede
sikintilarla karsilagtiklari, 6z denetimlerinin eksik oldugu, yazmaya yonelik
isteklerinin az oldugu ve yazma sirasinda diisiinceyi gelistirme yollarini islevsel
bicimde uygulayamamalarinin problemin basmi c¢ektigi soylenmektedir.
Ungan (2007) ¢alismasinda yazmanin geleneksel anlayisla devam ettirildigini
ve yazmaya gereken hassasiyetin gosterilmedigini ifade etmektedir. Susar
Kirmiz1 ve Akkaya (2009) ise caligmalarinda &gretmenlere islevsel yazili
orneklerin sunulmamasiin ve programin olmasi gereken esnekligi
barindirmamasinin bir¢ok probleme neden oldugunu ifade etmektedir.
Goger’in (2010) calismasinda 6gretmenlerin yaptiklart sinavlarin dgrencilerin
yazma becerilerini 6lgemedigini ve igerikten fazla sekle ehemmiyet verildigini
saptamaktadir. Yazma egitiminde siirecin sevdirilmesinin, problemlerin
¢cozlime kavusturulmasinda yarar saglayacagimi dile getirmektedir. Tunagiir
(2020) tarafindan hazirlanan calismada &gretmenlerin yazma pratiklerinde
Ogrenicilere konu sinirlamasinda bulunmadan serbestlik saglayarak konu
secenekleri sunmalarmin 6grencilerin yazma talep ve sevgilerini yiikselttigini
ifade etmektedir. Orneklerde de goriildiigii gibi yazma becerisini olumsuz yonde
etkileyen pek ¢ok bilesen bulunmakta olup bu bilesenlerin olumsuz etkilerini
kirmak ve engellemek adima gerekli adimlarin atilmasi gerekmektedir.

g) Sosyal Medyayla ilgili Problemler

Yasamin her noktasinda kullanilan dil mesajlarin islevsel olarak transferine
aracilik etme, iliskilerin sistemli hale getirme ve fikirleri aktarmaya kadar
bir¢ok alanda kullanilan bir vasitadir. Dile gereken hassasiyetin gosterilmemesi,
dilin hatali kullanilmasi, yabanci kelimelerin ve kaliplarin dile niifuz etmesi ise
yozlasmaya sebep olmaktadir. [letisim vasitalari icinde Tiirkgenin en fazla zarar
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gordiigi alan internet ortamidir. Kontroliin ele gegirilemedigi internette Tiirkge
her tiirlii tehditle kars1 karsiya kalmaktadir. Bu platformlarda yapilan noktalama
ve dil bilgisi kusurlar1 da dilin gelecegi agisindan tehdit olusturmaktadir. Bir
bagka tehdit ise teknolojiyle birlikte dile entegre olan yabanci kelimelerden
gelmektedir. Ayrica  sosyal medya ortamlarinda kullanilan mesaj Tirk¢esi
bambaska bir dil dogurmakta ve bu sorun gittikce artis gostermektedir
(Akkoyunlu ve Ismailov, 2009).

Sosyal medya genellikle ortak o&zelliklerden yola ¢ikarak cok sayida
iiyeye sahip olan, iiyelerin kendi haklarinda bilgilere vakif olduklar1 mecralar
olusturmalarini saglayan, kisilerin birbirleriyle ilisik kurmasinda ¢okea tercih
edilen ve hizli yayginlasan sanal bir iletisim ortamidir. Bu alanda iletisim
dili olarak Ingilizcenin basrolii oynamasi Tiirkgenin yanlhs kullanimim
tetiklemektedir. Telaffuzdan kaynaklanan problemler, kelime varligi, yazim
yanlislar1 ve ifadeden kaynaklanan sikintilar hatalarin bagini ¢ekmektedir.
Sorunlarin Oniinii alabilme adina medya organlarina biiyiikk gorevler
diismektedir. Basin alaninda c¢alisanlarin ana dillerini gerekli yeterlilige sahip
olarak kullanmalar1 ve dil bilincini gelistirici faaliyetlere yer vermeleri 6nem
teskil etmektedir.

1960’11 yillardan bu yana siiregelen teknoloji ve bilgi eksenli gelismeler
baz1 terimlerin de ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bu terimlerden bazilari
toplumu nitelendirmek adina kullanilmigtir: bilgi, enformasyon ya da ag
toplulugu gibi (Dolgun, 2005). 1980-1990 senelerinde diinyaya gelen Y kusagi
ve 1990’ dan sonra hayatla tanisan Z neslini “hiz” ifadesiyle tanimlamak
miimkiin gériinmektedir. Hizli tiikketen, sofradan hizli kalkan, meslegini ¢abuk
degistiren, okumalarin1 hizli yapan, sabirdan yoksun nesil olarak tabir edilen
ve az ¢aba kurali dogrultusunda konusurken zaman azaltma gayretinde olan bu
kusak ifade kolayligi catist altinda kelimelerden de kisma yoluna gitmekte ve
bu durum internet diinyasinda yazili dil {izerinde kendine viicut bulmaktadir
(Yilmaz, 2012, s.182). Telefonlarin insan hayatina niifuz ettigi ilk yillarda
insanlarin ekonomik tereddiitlerden kaynaklanan sebeple mesajlarini kisaltarak
yazmay1 se¢meleri, kasit olmasa da dili etkilemistir (Erdogan, 2012). Bilgi
teknolojileri ve beraberinde internetin hayatlara yerlesmesi gittikce 6zlinden
uzaklasan ve bagka bir surete biiriinen sdz yigmiyla karsilasilmasina kapi
aralamaktadir. Problemlerin ¢ogu, harf tercihinde dikkatsiz olma, kimi harfleri
hi¢ kullanmama kimi harfleri bagkalastirma bi¢iminde karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu durum, yazim siirecini olumsuz etkilemektedir (Temur ve Vurus, 2009).

Gilinliik hayatta kullanilan Tiirk¢e ile yazmada tercih edilen Tiirkge
birbirinden farklilik gostermektedir. Internet ortamindaki dge siralamasinda
ses-sozciik uyumu gozetilmemektedir. Bu dile bir¢ok diisiiniir “sanalca”
adin1 vermektedir. Bu dil farkli sembollerden olusarak siirekli degismekte ve
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ihtiyaca doniik olarak baskalagsmaktadir. Sohbet odalarindaki kisaltma sorunlari
giintimiizde tercih edilmese de bir donem kullanilmigtir. Duygular1 gésterme
amactyla kullanilan simgeler ve harfler yerini son zamanlarda sekillere
birakmustir (Yilmaz, 2012, s.184). Ozellikle gencler tarafindan takip edilen
kendine has terminoloji yaratma gayretine giren Eksi Sozlik’te de birgok dil
dis1 s6zclige rastlanmaktadir. Bu durum klasik manada kullandigimiz dil bilgisi
kurallarint tehlikeye stiriiklemektedir. Birgok iinsiiz harfin yazimina gerek
duyulmamaktadir (Yaman ve Erdogan, 2007). Dil kullanicilart baz1 sézciikleri
kasti olarak yanlig ifade etmekte ve bu hususun goz Oniine gelmeyecegine
inanabilmektedir. Bir arastirma dogrultusunda gorsel ibareler isitsel ibarelerden
nispeten daha kalicidir. Bu durum ¢ocuklar adina dogru kullanildiginda yarar
saglamaktadir clinkii bir ¢ocuk yazimini gordiigii bir kelimeyi rahatlikla
hatirlamaktadir. Kisacas1 sosyal medya mecrasinda yapilan dil hatalar1 basta
cocuklar olmak iizere her kesimi olumsuz etkileyerek dil asimilasyonuna neden
olmaktadir.

h) Yanhs Kullanimlarla ilgili Problemler

Tiirkgenin yazili ve sozlii kullaniminda goéze carpan hatalarin olmasi
dil kurallarinin dnemsenmedigini gostermekte olup insanlarin kendilerince
yeni dil kurallar1 meydana getirdigi gibi bir izlenim ortaya cikarmaktadir.
[Ikdgretimden yiiksekdgretime kadar olan kademelerde saptanan Tiirkge
yetersizlikleri, programlarda sik sik gdze ¢arpan sdzciik ve yazim hatalar, tiirii
bozulmus climleler, telaffuz kusurlari, resmi yazigmalarda deyis problemleri,
basin-yayin organlaridaki dikkatsizlikler vb. sikintilar dilin bozulmasina neden
olmakta ve Tiirkcenin gelecegini tehlikeye atmaktadir. Televizyon izlerken
veya radyo dinlerken isimlerin yanlis telaffuzlari, argo kullanimlarin ¢oklugu,
vurgularin ve tonlamalarin bozuklugu alenen fark edilmektedir. Yabanci
filmlerin sesletimlerindeki problemler, reklamlarda karsilasilan hatali dil,
sunucularin ve konuklarin konusma bozukluklar: tiim toplumu biiytlik oranda
etkisi altina almakta, ifade eksikliklerine ve tasvip edilmeyen kullanimlara
sebebiyet vermektedir. Unlii ve iinsiiz pek ¢ok harfin sesletiminden, agik
sOylenmesi gereken harflerin kapali kapali sdylenmesi gereken harflerin
acik soylenmesine dek, uzatmalardan kisaltmalara, yutmalara degin birgok
hatali kullanimda bulunan ve toplumun gozii Oniinde olan sdylemler Tiirk
dilinin ahenkli yapisina zarar vermektedir. Ozellikle televizyon ve radyo gibi
platformlarda g6z 6niinde olan insanlarin ekran sorumlulugu alarak dili dogru ve
diizgiin kullanma hususunda kritik bir egitime tabii tutulmalar1 gerekmektedir.

Elbette ki bu sorunlar yalnizca sanal ortamlarda gerceklesmemektedir.
Cesitli meslek gruplarindaki uzman kesim, devlet biiytikleri, 6gretim elemanlari
ve Ogretim kademesi igerisinde yer alan sistem de bu durum dogrultusunda
degerlendirilmektedir. insanin kendini dogru, etkili ve anlasilir bigimde
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aktarabilmesi, diizgiin ciimleler kurarak kelime zenginliginden faydalanmaya
ve bu sdzciiklerin manalarini da en uygun sekilde kullanmaya baglanmaktadir.
Kitap, gazete, dergi, sozliik vb. materyallerde dilin diizgiin kullanilmasi
yolunda da editorlere biiyiik roller yiiklenmektedir. Hatiplerden, sanatcilardan,
din alimlerinden, toplumun go6zii 6niinde olan herhangi bir kigiden niteliksiz
dil kullanimin1 gérmek dil hasarinin yayginlasmasina sebebiyet vermektedir.
Oncelikle sozii edilen kisilerin dil bilinciyle genglere 6rnek olmalari
gerekmektedir.

I) Yabanc Kelime Tutkusuyla ilgili Problemler

Icinde yasanilan yiizyilin dogurdugu teknolojik ve iletisimsel gelismelerle
beraber maddi ve stratejik iliskiler, farkli cografyalarda yasayanlarin karsilikli
iletisimini mecburi kilmaktadir. Bununla dogru orantili olarak diinyada yabanci
dile atfedilen deger, toplumsal-kiiltiirel degismelere ve uygulamalara dayanan
ilerleyisler git gide artmaktadir. Insanlar arasinda kiiltiir aligverisi, turistik,
ekonomik, egitim vb. is birlikleri imkéanlarinin da iyilesmesiyle beraber yabanci
dil 6grenimi gerekli hale gelmektedir (Acat, 2002). Savas, dogal afet, kitlik
vb. olaganiistii durumlar nedeniyle bireysel ve kitlesel gogler yabanci dilin
gerekliligini artirmaktadir. Bu anlamda kiiltiirel temasin baglama noktasi olan
dil 6gretimi kisilerin yeni diinyalara adim atmalarinda ve birbirleriyle nitelikli
iligkiler kurmasinda dnemli rol oynamaktadir.

Bugiiniin Tiirk¢esi insanlara ana dilini hatirlatamayacak miktarda yabanci
kelimelerle doldurulmakta ve Tiirkceye ait kelimeler devre dis1 birakilmaktadir.
Kurumlardan basili yayinlara, izlenen programlardan hastanelere, okullardan
esyalara, magazalardan marketlere kadar goriilen, girilen, kullanilan her alanda
birgok yabanci kelimeyle yiiz yiize gelinmektedir. Diikkan isimleri, yer adlari,
banka kartlari, program isimleri, alisveris merkezi isimleri vb. birgok kategoride
yabancilagsma yoluna gidildigi her vatandasin fark ettigi bir durumdur. Tiim bu
isimlerin Tiirk¢ede bir karsiliginin bulunmasi lakin tercih edilmemesi, kiiltiire
sahip ¢ikma anlaminda millet ve devlet adina yasanacak dil krizine isaret
etmektedir. Uriinlerin daha ¢ok satmasi, sdylenisinin havali olmasi, yabancilarin
ilgisini ¢ekmesi, miigterilerin artmasi i¢in yapilmaya calisilan s6zde iyilestirme
cabalar gelecek nesillerin teminati olan ¢ocuklarin diline niifuz etmekte ve bu
durum da biiytik tehlike dogurmaktadir. Farkli dilde kelime kullanarak kendini
ifade etmeye calisan insanlarin itibar kazanma yolunda harcadiklari gayret de
Tiirk diline ciddi hasarlar vermektedir. Bu nedenle basta ailelere, sonrasinda
ise sistemli ve diizenli egitim sunan okullara biiyiik vazifeler diigmektedir.
Bireylere ¢ocukluktan baslayarak yetiskinlige kadar Tiirk dili sevgisinin ve
bilincinin kazandirilmas biiyiik 6nem arz etmektedir.

Toplumun bilgilenme, eglenme ve vakit gecirme gibi elzem gereksinimlerini
gideren televizyon Tiirk¢e edinimine katkida bulunma anlaminda yiiksek tesire
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sahip bir gligtiir. Fakat Tiirk¢enin televizyon programlarinda yanlis kullanilmasi
sonucunda mevcut giic tersine donerek dilde bozulma ve yozlagsma gibi
istenmeyen sonuglar dogurmaktadir. Televizyon programlarinda gerceklesen
dil hatalarmin ivedilikle topluma sirayet etme tehlikesi, medya platformlarina
dil hususunda 6nemli sorumluluklar vermektedir. Karahan (1999) gorsel- isitsel
medyanin dil hatalarmin yayilma durumunu arttirdigina isaret etmektedir.
Bazen masum bi¢imde ferdi olarak yapilan dil hatasi bilingsizce ve istenmeden
radyo, televizyon kanallar1 araciligiyla tiim topluma sirayet etmekte ve bu
durum da dilin kurallarina aykir1 bir degisimi getirmektedir (Karahan, 1999).
Ekranlarda yabanc1 kelimelere ¢okca yer ayrilmasinin dilden gétiiriileri yapilan
bir ¢aligmayla da desteklenebilir: 236 kisinin katilimiyla nihayete erdirilen
arastirmada bireyler, sorulan “Televizyonda dile yonelik tespit ettiginiz hatalar
nelerdir?” sualine “Ingilizce sozciik kullanimi” yanitinda bulunmuslardir
(Giilbug, 2011). Buradan da anlasilmaktadir ki birgok insan kanallarda yabanci
kelimelerin sikca kullanilmasindan rahatsizlik duymaktadir.

Medya vasitastyla giinliikk hayatta kullanilan dile adapte olan yabanci
sozciikler ve dil bilgisi dgeleri, Tiirkgenin mana niianslarindan ve varligindan
yararlanilamamasina sebep olmaktadir. Yabanci sozciik tercihlerinin Tiirkge
kelimelerin soylenisine niifuz ederek ifadede birtakim bozukluklara sebebiyet
verdigi anlasilmaktadir. Ekranlarda olclinlii dille bagdastirilmasi olanaksiz
olan ifadelerin normallestirilmesi, bireylerin hakiki yasamda bu dogrultuda
dil kullanimma daha asgari seviyede tepki vermesini ve duyarsizlagmasini
saglamaktadir (Aksehirli, 2023). Ayrica giinliik hayatta yabanci dil unsurlarinin
fazlaca kullanilmasi ana dil disinda farkli bir dil bilmeyen insanlarin bu ifadeleri
anlamlandiramamasina ve beraberinde iletisim kopukluguna neden olmaktadir.

Millet olma inanciin kisilerin igine islemesinde ve nesilden nesile miras
birakilmasinda basrole sahip temel hususun dil oldugu bilindiginde televizyon
kanallarinda yer alan herhangi bir icerikte dil kullaniminda hassas hareket
edilmesinin ne kadar elzem bir problem teskil ettigi daha iyi anlagilmaktadar.
Dolayistyla medyanin insanlarin  dili {izerindeki etkisi unutulmayarak
biitiin paydaslarin Tiirk¢cenin dogru, etkili ve anlasilir kullaniminda is
birliginde bulunmalar1 gerekmektedir. Aksi halde dilde yozlasmanin oniine
gecilemeyecektir. Tiirkge harflerin  yaziminda bast g¢eken ihtimamsizlik
Tiirkgede karsilik bulan kavramlarm dahi Ingilizcelerini tercih etme ¢abasina
evrilmektedir (Oner, 2006). Elektronik posta adreslerinde kimi harflerin
kullanilamamasi olumsuz bir goriinti olusturmaktadir. Buna 6rnek olarak
Tiirkgedeki “c¢,s,8,i” harfleri verilmektedir (Tarcan, 2006). Bu husus bir¢cok dilin
internet vasitasiyla Ingilizcenin hakimiyeti altinda kaldigini kanitlamaktadir
(Tattersal, 2003). Yabanci ifadelerin ¢ogalmasi sebebiyle Tiirkge s6z varligmin
imaji, pesi sira da Tiirk yazi gelenegi sekteye ugramaktadir (Akalin, 2000).
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Sayil1 (1978) dil zenginligini ilk olarak kelime sayisinin fazlalig: ile dile
getirmektedir. Zengin ve gelismis bir dilde ifadenin inceligi ve gesitliligi dil
varsilligini belirleyen unsurlardandir. Tiirkgeye adapte edilmeye calisilan her
cesit kelime ve Tirk diline ait olmayan kurallar1 benimseyen kullanim bir viriis
nispetinde Tiirkgenin yapisini, giizelligini, dogalligin1 ve 6z benligini hasara
ugratmaktadir (Tosun, 2005). Tiirk¢ede karsilayici bir sdzctigli bulundugu halde
yabanci kelimeleri alip kullanmak Tiirkgeyi yaralamaktadir (Unalan, 2006). Her
gecen giin tercih edilirligi artan internetle beraber hayat sahasina giren giincel
sOylemler, anlatim kaliplar1 ve simgeler degismekte ve fazlalasmaktadir (Cakir
ve Topgu, 2005). Sosyal, ekonomik, teknolojik ve kiiltiirel basliklarda yasanan
gelismelerin internetle hizli bicimde dagilmasi dile bagka dillerden yogun bir
kavram akisina sebep olmaktadir (Taskin ve Uskiiplii, 2004). Bu transfer soz
varligiin yaninda ses, sekil ve s6z dizimi bakimindan da dile negatif dogrultuda
tesir etmektedir (Akalin, 2000).

i) Tiirkcenin Sadelestirilme Cabasiyla flgili Problemler

Tiirkgede varlig1 ise yaramaz goriilen Arapga, Farsca kelime ve gramer
Ogelerini ¢ikarma, bunun yerine kelimelerin Tiirkgelerini bulup kullanma
sevdasi Tanzimat’ ta Sinasi ile baglamistir. Bu egilim Milli Edebiyat’ ta “Yeni
Lisan” gatis1 altinda devam ederek dogal akis i¢inde dilin seyreklesmesine neden
olmustur. Tiirk¢enin sadelestirilmesi hedeflenerek baslatilan caligmalar 1940-
1980 déneminde siklagmistir. Bu girigimlerin olumlu ve olumsuz pek ¢ok sonucu
olmustur. Negatif sonuglardan biri kural disinda kalan birgok 6rnek sunarak
dilde karmasa dogurmaktir. Bununla birlikte yanlis ek kullanim1 veya eklerin
yanlig kullanilmasindan dogan sorunlarla da karsilagilmaktadir. Tiirkg¢enin
seyreltilmesinin olumsuz sonuglar {izerinde durulmasi, sadelestirmenin kayda
deger dogrultuda olmadig: seklinde anlasilmamalidir. Amag bu sadelestirme
caligmalarinin gerekliligini tartigmaktan ziyade ve yapanlari elestirmekten Gte
olarak bu konuda bir 6z degerlendirme yapmaktir. Miispet ve menfi sonuglar
incelenirse Tiirkgenin bundan sonraki gelisimi de bu minvalde sekillenecektir.
S6z konusu caligmalar nihayete erdirildiginde Tiirk¢enin kelime diinyasi
zenginlestirilmekte ve ham maddesine uygun olarak tiiretilmis kelimeler
kazandirilmaktadir.

Tiirkgenin kendi i¢inde biiylimesi gerekgesi ile basi ¢ekilen sadelestirme,
bilimsel yontemlere uygun bi¢imde yapilmadigindan dolay1 bilingli-bilingsiz
her kesim kendi tasarrufuna gore kelime tiiretimine girismis, bu noktada
kendini ehil zannetmistir. Sadelestirme gerceklestirilirken bilimsel hareket
edilmemis, Tiirk¢enin gramerine hakim olmayan kisilerce giinlilk siyasi
gazete siitunlarinda bu eylem siirdiiriilmiistiir. S6z konusu kisilerce Tiirkgenin
yapisi, anlam Ozellikleri ve kurallar1 her daim dikkate alinmadigindan yeni
tiretilen kelimelerin bircogu etimolojiye, Tiirkgenin yapisina aykirt olarak
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ve kurallar1 gozden ¢ikarilarak gergeklestirilmistir. Tirkcenin kurallarina
mubhalefet olacak bigimde tiretilen kelimelerin 6nemli bir b6limii unutulmaya
yliz tutmus, bir boliimii de ders kitaplari ve basin yoluyla yayginlasarak dil
hafizasina kazinmigtir. Sonug olarak yapi ve kurulus bakimindan Tiirkgeye
uygun olmayan bu kelimeler dil 6gretiminde kuraldisi 6rnekleri olusturmustur
(Bulak, 2013). Dili seyreklestirmede de Tiirk¢enin ses, yap1 ve anlam 6zellikleri
dikkate alinarak planli bigimde bilimsel dl¢lide yapilmadiginda ortaya ¢ikan
kelimeler dile yarar saglamanin diginda ona zarar vermektedir. Mazide yasanan
denemenin istenmeyen neticelerinin tekrarlanmamasi adina bu tecriibeden
dersler alinarak dilin yapisi, grameri ve anlam Ozelliklerine uyan dogru
tiretmeler gerceklestirilmelidir. Yeni terimleri meydana ¢ikarabilme amaciyla
dilin iyi islenmesi sarttir. Dilin iyi islenmesi ise dil bilginlerinin iistesinden
gelebilecegi bilim isini ve dili iyi kullananlarin gayreti dogrultusunda dogacak
sanat eserini simgelemektedir.

i) Gocmenlerle flgili Problemler

Insanlar eskiden bugiine dek egitim, ekonomi, farkli kiiltiirleri tanima ve go¢
gibi nedenlerle dilleri disinda bir dil 6grenme ihtiyact duymuslardir. Suriye’de
2011 senesinde baslayan i¢ savas sebebiyle milyonlarca kisi Tiirkiye’ye gog
ettikten sonra bu insanlar, tilkede gecici koruma altina alinmislardir. Tiirkiye’ye
gerceklesen Suriyeli gocii ile Tiirkge Ogrenen vatandas sayisinda bir artig
s06z konusu olmustur. Konuya iligkin olarak yapilan akademik ¢aligmalardan
bazilar1 incelendiginde; Goziibiiyiik (2017) okul yoneticilerinin Suriyeli
ogrencileri okula kaydetme asamasinda, dgretmenlerin 6grencilerle iletisim
kurarken dilden kaynaklanan sorunlar yasadiklarini; Levent ve Cayak (2017)
okul yoneticilerinin veliler ile iliskilerde dil problemleriyle karsilastiklarini;
Fansa (2015) ise Tiirkce Ogretim alaninda materyal cesitliliginin yeterli
olmadigin1 sdylemekte ve Tiirkge Ogretiminin alan uzmanlar tarafindan
gerceklestirilmediginden bahsetmektedirler. Topsakal vd. (2013) gocle
gelen Ogrencilerin yasadiklari en biiylik sorunlarn dil, okulun smifin
kurallarint benimsemekte zorluk g¢ekme, derslere ge¢ kalma ve derslerde
basarisiz olma oldugunu; Mercan Uzun ve Biitiin (2016) ¢ocuklarin Tiirkce
bilmemeleri sebebiyle kritik problemler yasadiklarini ve birbirleriyle iletisim
kuramadiklarii ve bu nedenle de bireysellestiklerini belirtmektedirler. Tanay
Akalin (2016) ise bu 6grencilerin genel anlamda arkadaslariyla tartigtiklarini,
gecimsizlik ¢ikardiklarini, derslere karsi ilgisiz olduklarini, maddi sorunlarla
bogustuklarini ve iletisim kurmada problem yasadiklarini belirtmektedir. Avct
vd. (2013) okul yoneticilerinin gogle iilkeye katilan ailelerde problemin dil,
iletisim ve uyum sorunu oldugunu, bununla birlikte 6grencilerin davranis
bozukluklart gelistirdiklerini ve derslerinde basart gosteremediklerini ifade
etmektedirler. Boylu ve Isik (2019) ise arastirmalarinda Suriyeli ¢ocuklarin
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Tiirkcedeki dort temel dil becerisinden okumada basarili, yazmada zayif
olduklarimi saptamiglardir. Suriyeli 6grencilerin yazma becerileriyle konusma
becerilerinin karsilastirildiginda, konusma becerisinde daha ¢ok sikinti
yasadiklar sdylenmektedir.

Ogrenciler Tiirkcede Arapca menseili kelimelerin yer almasi nedeniyle
bu yapidaki kavramlarin Tiirkge Ogrenme siirecini basite indirgedigini
diisiinmektedir. Bu 6rnek dil transferinin en kolay yasandigi, 6grencilerin zaten
bildikleri bir dilin niteligi ile 6grenmeye ¢abaladiklar1 dilin ortak bir 6zellikte
bulusmasini simgelemektedir (Larsen Freeman, 1991). Bu konuda bir diger
problemi gé¢men 6grencilerin sesli ve sessiz harfleri seslendirme durumlari
olusturmaktadir. Suriyeli gdgmen 6grenciler, sesli harfler arasinda en fazla “i
ve 6” harfini seslendirirken sikint1 yasamaktadirlar. Ogrencilerin seslendirmede
problemle karsilastigi diger sesli harfler sirasiyla “u-i-1-e-a-0” harfleridir.
Ogrenciler, sessiz harfler icinde ise en ¢ok “g” harfini seslendirmede zorluk
¢ekmektedir. Problem yasadiklari diger sessiz harfler sirasiyla “s-j-¢-r-p-t-z-h-c-
y-v-f-s-I-m-n-g-b-k” harfleridir. Moral1 (2018) Suriyeli ¢ocuklarin deyislerinde
ciddi sikintilar oldugunu, Arapga-Tiirkce arasindaki alfabe farkliligini ve
bunun bir yansimasi olarak da c¢ocuklarin {inlii-iinsiiz harflerde problem
yasadigii belirtmektedir. Hinofotis ve Baily (1980) ikinci dil 6grenenlerin
iletisim yolculugunda sikca yaptiklar1 hatanin telaffuz oldugunu ve dgrencilerin
kelime bilgisinin olmadigini dillendirmektedir. Tiirk¢e 6gretiminin daha aktif
yiirtitiilebilmesi i¢in konugmaya yonelik pratiklere ¢cokca yer verilmeli, sesli
ve sessiz harflerin 6gretimini kavratacak caligmalar yapilmalidir. Ciinkii bu
Ogrencilerin topluma kazandirilabilmeleri icin iletisim anlaminda dili yetkin
kullanmalar1 gerekmektedir.

k) Farkh Ulkede Yasayan Tiirkler i¢in Tiirkceyle Ilgili Problemler

Baska iilkelerde yasayan Tiirklerin zamanla iilkelerine tekrar donecekleri
diisiiniilmiis ve dondiiklerinde ¢cocuklarinin uyum ve dil problemiyle yiiz yiize
gelmemeleri adina okullarda yogun bicimde Tiirkge dersleri gerceklestirilmistir.
Yurt disinda yasayan Tiirklerin karsilagtiklar1 problemlerin basinda gittikleri
iilkenin dilini 6grenme sorunu gelmektedir. Dil 6gretimi evrensel degerler
esliginde gergeklesirse bir kiiltiirlenme siireci olarak insana deger katar ancak bir
kiiltiir degistirme siireci olarak gergeklestirilirse kendi toplumuna ve degerlerine
uygun birey yetistirme kaygisi o6n plana ¢ikar. Yurt disinda yasayan Tiirklerin
yiizlestigi en biiylik problem “kiiltiirlenme mi kiiltiir degisimi mi” sorunudur.
Bugiiniin diinyasinda farkli tilkelerde yasayan geng nesillerin ¢cogunda Tiirkge
birinci dil olmaktan ¢ikarak ana dilinin yerini yasanilan iilkenin dili almistir.
Stirecin bu noktaya gelmesi sonraki nesillerle beraber Tiirk¢enin tamamen
ortadan kaybolacagi endisesini dogurmaktadir. Tiirkgenin hatirlanmamasi
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bilinyesinde gizlenen Tiirk kiiltiiriiniin yeni nesillere iletilememesine de sebep
olacaktir. Bu durum ise gelecek yillarda Tuna Bulgarlari, Idil Bulgarlar1 ve
Macaristan bolgelerine go¢ eden Kipgaklar gibi diger iilkelerde yasayan
Tiirklerin bulunduklari yérenin i¢inde eriyip kaybolmalarina neden olabilecektir
(Bekar, 2021).

SONUC

Dil ferdi degil toplumsal bir olgudur. Bu nedenle toplumu etkisi altina
alan her konu dile de sirayet etmektedir. Dil bir organizmaya benzemektedir.
Tipki organizma gibi degismeye ve gelismeye agiktir. Bu baglamda Tiirkce
de gecmiste bir¢ok dilden etkilenmistir. Bunun yaninda teknolojinin dildeki
tahakkiimii ve internet ortamlarda yaygin olarak kullanilan dilin Ingilizce
agirlikli olmasi 6zellikle gencleri Tiirkgeden uzaklastirmaktadir. Tiirkge yasanan
dijital dontistimle beraber dile iliskin pek ¢ok problemle de yiizlesilmektedir.

Tiirk¢enin gelisimi ve benligini koruyabilmesi adina tercih edilen materyaller,
egitim gerceklestiren kurumlar ve insan giicii devaml biiyiimektedir. Fakat her
ne kadar gayret gosterilse de eksikliklerin varlig1 yadsinamaz boyuttadir. Buna
karsin son donemlerde Tiirk¢e alaninda ¢aligan uzman sayisinda gergeklesen
artis umut vaat etmektedir. Bir ulusun degerlerini, kiiltliiriini ve varligini
tastyan dile 6nem verilir ve dil etkili 6gretimle desteklenirse yasamaya devam
edecektir. Bu yiikiimliiliigiin ger¢eklesmesi boyutunda Tiirk¢e 6gretmenlerine
ve Tiirk¢e Egitimi akademisyenlerine biiyiik gorevler diismektedir.

Gliniimiizde saldirilar silahlarla savas meydanlarinda degil er meydam
gibi gosterilen internet mecralarinda, dil tizerinden hamlelerle kiiltiirii
oldiirmek {izere yapilmaktadir. Izlenilen televizyon, dinlenilen radyo, okunan
gazete ve yazisilan internet ortamlarinin tiimil birer saldir1 cephesi meydana
getirmektedir. Kale olan “dil” kaybedilirse savas da kaybedilmis demektir.
Nitekim Ergin’ in (1995) ifade buyurdugu gibi insanin 6z dili onun yasadigi
miiddetge sahip oldugu en kutsal varligidir. Bu nedenle kisinin dilini sevmesi,
ona bilingli olarak hiirmet gdstermesi milli borcudur. Dili sevmek, dili saymak,
onun ¢izdigi sinirlara boyun egmek, aykir1 kullanislarda bulunmamak, dahili ve
harici tehditlerden muhafaza etmek en biiyiik goérev olarak 6n plana ¢gikmaktadir.
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CUMHURIYET'IN 100 YILINDA GOCUK EDEBIYATINA BAKIS

Dr. Ogr. Uye. Buket Dedeoglu Orhun'

GIRIS

Cocuk; yeniliklere agik olmasi ve kiiltlirii nesillere aktarmasi agisindan
toplumlarin gelisme ve ilerlemesinde 6nemli rol sahibidir. Bu roliiniin geregi
insanligin devami olan ¢ocuklar, son yiizyillarda 6nem gérmistiir. Sonrasinda
cocuk, c¢ocukluk, cocuga gorelik, cocuksuluk gibi kavramlar tartisilmaya
baglanmisti. Cocuk edebiyatt da c¢ocugun varliginin kabul edilmesi ve
Ooneminin fark edilmesiyle gelismeye baglamistir. Bu baglamda ¢cocuk edebiyati
kavraminin olusmasi ve gelismesi; ¢ocuk ve ¢ocukluk kavramlarinin éneminin
fark edilmesinden ayr1 diisiiniilemez.

Cocuk kavrami i¢in farkli tanimlar yapilmistir. Birlesmis Milletler Genel
Kurulu tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilen ‘Cocuk Haklarina
Dair Sozlesme’nin 1. maddesinde 18 yasina kadar her insanin ¢ocuk olarak
degerlendirilecegi belirtilmistir (UNICEF, 2004).

Alayhoglu ve Oguzkan (1976, s. 368) tarafindan ¢ocuk, “iki yasindan
ergenlik ¢agina kadar siliren bliylime donemi iginde bulunan insan yavrusu;
heniiz ergenlik donemine ermemis kiz ve erkek” seklinde tanimlanmustr.

Cocuk, farkli toplumlarda ve farkli tarihi donemlerde degisen anlamlar
tagtyan bir kavram olmustur. Kiiltiirel, sosyal ve tarihsel agidan degisiklikler
gosteren c¢ocuk, antik donemlerde yetiskinlerle ayni derecede Onemli
goriilmemis ve 6zerklikleri daha az olmustur. “Cocuklar iyi bir vatandas olma,
devletlerarast yapilan antlagmalarin giivencesi sayilma, akrabalik iligkilerinin
bir parcasi olma gibi amaglara hizmet eden diisiincenin bir parcasi idiler”
(Karakus Oztiirk, 2017).

Orta Cag’da ekonomik kaygilarla calistirilan ¢ocuk, is giicli olarak
algilanmistir. Bunun yaninda kilisenin etkisiyle cocuk dogustan giinahkar olarak
goriilmiigtiir. Boyle bir bakis agisiyla ¢cocugun fark edilmesi, ihtiyaglarinin
kargilanmasi1 pek de miimkiin gorilmemektedir.

Ronesans ve aydmlanmayla birlikte ¢ocuklarin giinahkar olduklari
diisiincesinden uzaklagilmistir. Dinin ve dogmatik diisiincenin yerini bilimsel
diisiinceler almaya baglamistir. Sosyal ve kiiltiirel gelisim, insan merkezli
bakis agisi, matbaanin yayginlagsmasi, ulus devletlerin 6nem kazanmasi, hak-
adalet gibi kavramlarin tartisilmasi ¢ocuk ve cocukluk kavramlarinin da oniinii

1 Kiitahya Dumlupiar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Tiirkge Egitimi ABD,
buket.orhun@dpu.edu.tr, 0000-0002-6347-1649
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agmistir. Boylelikle ¢ocuklar i¢in egitim 6nem kazanmaya baslamistir. Cocuklar
yetiskinlerin diinyasindan uzaklasmustir (Karakus Oztiirk, 2017).

Aydinlanma ¢agindan sonraki doénemlerde ¢ocuk haklari, cocugun
korunmasi geregi, ¢cocuklarin gelisimlerinin takip edilmesi fark edilmistir. 20.
yiizyilda ¢ocuk haklar1 s6zlesmeleri, yasalari olusturulmustur. 1924- Milletler
Cemiyeti tarafindan kabul edilen Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi, 1948-
Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilen insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi,
1959- Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilen Cocuk Haklar:1 Bildirgesi,
1989 Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilen Cocuk Haklar1 Sézlesmesi
ile gocuklarin saglik, glivenlik, beslenme, barinma gibi ihtiyaglari i¢in 6nlemler
almmustir,

Gunimiizde ise ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyecek ortamlarin
olusturulmasi, ¢ocuk haklarinin korunmasi, esit egitim ihtiyaci gibi konular
arastirllmaya ve gelistirilmeye c¢alisilmaktadir. Yilmaz® a (2012, s.6) gore,
¢ocukluk bilinci, tarih boyunca varligmi siirdiiren ¢ocukluk duygusu ve
sevgisinin yaninda ¢ocuga, kendine 6zgii bir varlik oldugu bilinciyle yaklasarak
gelisimini desteklemek icin uygun sekilde davranmayr gerektirmektedir.
Sirin (2015, s. 155), cocukluga ancak biyolojik bir simir koyulabilecegini,
zekd ve sosyallesme yas1 gibi farkliliklar nedeniyle ¢cocuklugunun sinirimin
koyulamadigini belirtmistir. Buna gore de ¢ocuk kavrami, siirlart belli olan
bir sekilde ele alinirken ¢ocukluk sinirsiz bir kavramdir denilebilir.

Dogu ve bat1 iilkelerinin geleneksel ¢ocukluk algilarina bakildiginda; kiz
ve erkek cocuklar arasinda giic, yetenek, zeka, kavrayis gibi konularda erkek
cocugunun lehine bir bakis agisi bulunmaktadir ve ailenin korumasi altinda
olan ¢ocuk baba tarafindan kontrol edilmektedir. Bu geleneksel bakis ile cocuk
0zne olarak varlik gosterememistir. Yetiskin kimligi edinme amaciyla gecirdigi
cocuklugu siirecinde de gocuga 6zgili sanat, edebiyat da olamamistir (Sirin,
2016, s. 64-65).

Tiirk tarihine bakildiginda ¢ocuga deger verildigi, cocugun aile i¢inde bir
sayginliga sahip oldugu goriliir (Neydim, 1998, s. 19; Yavuzer, 2001, s. 17).
Cocugun gelisimi ve egitimi konularinda rehber niteliginde ilk eserler arasinda,
Keykaviis’un Kabusname’si, Erzurumlu Ibrahim Hakk1’nin Marifetname’si ve
Gazzali’nin Ey Ogul adl1 kitapg¢ig1 6rmek olabilir (Yavuzer, 2001, s. 17).

Osmanli ddneminde ¢ocuk ve cocukluk kavramlari islamiyet’in etkisi altinda
sekillenmistir. Islam dininin merhamet, sevgi, anlayis yéniiniin katkisindan
s0z edilebilir. Belli bir siire Istanbul’da yasayp Tiirklerle ilgili gézlem yapan
Julia Pardoe, Tiirklerin ¢ocuklara karsi son derece merhametli bir tutumu
oldugunu ifade eder. Osmanli toplumu hakkinda kitap kaleme alan, kendisi
bir Osmanli memuru olan Murad Efendi (Franz Von Werner) ise Osmanli’da
cocuga yonelen sevginin ¢cocuk ruhunu gelistiren bir sevgiden ziyade dogal bir
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giidiiniin sonucu oldugunu dile getirmistir (Neydim, 1998, s. 21; Onur, 2009, s.
183-186). Cocugu, yetiskinlerin soyunun devami niteliginde, sevimli bir varlik
gibi gdrmenin dogal sonucu olarak bu giidiiniin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Cocuk edebiyati her toplumda farkli bir siire¢ izleyerek gelisim gostermistir.
Ancak cocugun kiiciik bir yetiskin oldugu; egitilmesi, 6gretilmesi gerektigi bakig
acis1 her toplumda ve her dini inanigta benzer 6zellikler gostermistir. Kiiciik
bir yetigkin olarak goriilen, yetiskinlerin ortamlarinda bulunan, yetiskinlere
uygun hikayeleri, halk masallarint dinleyen, yetiskin kiyafet modellerinin
kiigiigli giydirilen, s6z hakki olmayan, dinlemesi beklenen, farkli ihtiyaglar1
oldugu diisiiniilmeyen, is giicli olarak kullanilan ve dogustan kotii kabul edilen
cocugun ‘kiiciik kadmn, kiigiik erkek’ olarak goriilmesi ylizyillar boyunca
siirmiistiir. Bazi toplumlar bu diislincelerin tamamini benimserken bazilarinda
inanis ve gelenekler nedeniyle farkliliklar olmustur. Ancak her toplum yasadigi
‘aydmlanma’ nin etkisiyle zaman igerisinde bakis acisini degistirmistir.

Cocuk edebiyati farkli bakis agilariyla tanimlanmaya galigilan bir kavramdir.
Siirec igerisinde ¢cocuk edebiyatinin gerekli olup olmadigi, yetiskinlere yonelik
yazilan eserlerin basitlestirilerek c¢ocuklara sunulup sunulamayacagi gibi
konularda tartismalar olusmustur. Cocuk edebiyati kimi zaman edebiyatin
bir kolu gibi diisiiniilmiis kimi zaman bagimsiz oldugu one siiriilmiistiir.
Glinlimiizde farkli tanimlariyla ¢ocuk edebiyati agiklanmaya c¢aligilmaktadir.
Demiray’a (1967, s. 16) gore Cocuk edebiyati, cocuklara yonelik olarak sanatla
ifade edilen ve ¢ocuklarin anlayip keyif alarak okuduklar1 eserlerin tamamini
kapsar, ayn1 zamanda biiylikler i¢in yazilan eserler de ¢ocuklar tarafindan
anlagilabilir ve zevk alinabilir hale gelmisse bu edebiyatin i¢inde yer alir. Bu
tanimin yaninda Sever (2012, s.17), “Cocuk edebiyati (yazini), erken ¢cocukluk
doneminden baslayip ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde,
cocuklarm dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince
diinyalarin1 sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni
diizeylerini ylikselten {irlinlerin genel adidir” ifadeleriyle yaptigi tanimda ¢ocuk
edebiyatin sanat yoniine vurgu yapmaktadir.

“Temel kaynag1 gocuk ve ¢ocukluk olan; cocugun algy, ilgi, dikkat, duygu, dii-
stince ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk bakigini ve ¢ocuk gergekligini yansitan,
olglide, dilde, diisiincede ve tiplerde gocuga gore igerigi yalin bigcimde ve igtenlikle
gerceklestiren; cocuga okuma aligkanligi kazandirmasi yaninda edebiyat, sanat ve
estetik yonden gelismesine katki saglayan, ¢cocugu duyarli bigimde yetigkinlige
hazirlayan bir gegis donemi edebiyatidir” (Sirin, 2007, s. 16).

Bu tanimlardan hareketle ¢ocuk edebiyati; ¢cocugun biligsel, duyussal,
dilsel ve sosyal gelisimini sanat ve estetik is birligiyle destekleyen; toplumda
okuma kiiltlirii olusturmada basat bir rol iistlenen; yetigkinlerin de keyif alarak
okudugu sanat eserleri olarak ele alinabilir.
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Cumbhuriyet Dénemi Oncesi Cocuk Edebiyat:

Tirkiye’de cocuk; atasozleri, maniler, ninniler, tekerlemeler, masallar,
halk hikayeleri gibi sozlii edebiyat {irlinlerine konu olmustur. Ancak disiplin
saglama, nasihat verme ve egitme amaciyla olusturulan eserlerde ¢ocuga
gorelik, cocuksuluk kavramlarindan bahsedilememektedir.

Tirkiye’de c¢ocuk edebiyatinin varligi egitim ile ilgili konularin ortaya
ciktig1 donem olan Tanzimat doneminde goriilmeye baglar. Cocuk edebiyati
ile ilgili nitelikli ¢aligsmalar ise Cumhuriyetin ilanindan sonradir (Sinar, 2006).
Batililasmanin ilk somut adimi olarak goriilen Tanzimat Fermani’nin ilan
edilmesiyle (1839) toplum sosyal, siyasal ve kiiltiirel yonden gelismeye baslar.
Aydmlarin Bati’ya yonelmesiyle Tiirk Edebiyatinda da yazarlar toplumun
gelismesini amag¢ edinirler. Cocuk ve cocukluk da Tanzimat Ddéneminin
getirdigi yeniliklerden etkilenir. Yabanci dil 6grenenlerin sayisi arttik¢a ¢eviri
cocuk edebiyati eserleri basilmaya baglanmistir. Boylece ¢ocuklarin edebiyat
dolayisiyla sanat ihtiyacinin fark edildigi s6ylenebilir.

Yabanci dil bilenlerin ¢ogalmasiyla Bati’dan ¢eviriler yapilmaya baslanir
ve bu ¢evirilerle Avrupa’daki ¢ocuk egitimi ve psikolojisi ile ilgili ¢aligmalarin
etkisiyle gocuk egitiminin dnemi vurgulanir ve boylelikle ¢ocuk i¢in yapilacak
calismalara zemin hazirlanmaya baslanir (Sinar, 20006).

Tiirkiye’deki cocuk edebiyatinin gelisimi, diinya ¢ocuk edebiyati ile paralel
ilerlemis olup, arastirmacilar Tanzimat donemini, bu gelisimin baslangici
olarak kabul etmektedirler. (Yalgin ve Aytas, 2008, s.24). Bu donem yazilan
onemli eserlerden biri 1859’da Kayserili Doktor Riistii tarafindan hazirlanan
Nuhbetiil Etfal’dir. Eser ¢cocuklar igin hazirlanan ilk alfabe kitab1 olma 6zelligi
tasimaktadir. Ayrica g¢ocuklarin severek okuyacaklar1 hikdye ve karsilikli
konusma metinlerine yer verilmistir. Cocuk edebiyatinin birer 6rnegi olan bu
hikayelerin egitici ve 6gretici dzellikler tagimasina dnem verilmistir.

Tanzimat Donemi’nde Tiirk edebiyatinin en dnemli gelisme kaynaklarinin
basinda ceviriler gelmektedir. Vakaniivis Liitfii, Daniel Defo’nun Robinson
Crusoe isimli eserini, Mahmut Nedim Jonathan Swift’in Guliver’in
Seyahatleri’ni ve Mehmet Emin Jules Verne’in Diinyanin Merkezine Yolculuk
ve Balonla Bes Hafta adli eserlerini ¢eviri yoluyla Tiirk ¢ocuk edebiyatina
kazandirmiglardir. Ayni sekilde modern ¢ocuk edebiyatinin gelismesinde de
ceviri eserlerin biiylik katkisi olmustur. Bu baglamda Tiirkiye’de ilk ¢ocuk
kitaplari, donemin Oncii isimleri Sinasi, Recaizade Mahmut Ekrem ve Ahmet
Mithat’in Fransizcadan yaptiklar kisa siirler ve hayvan oykiilerini iceren
gevirilerden olusmaktadir. Cocuklar i¢in yapilan énemli ¢evirilerden biri de
Ziya Pasa’nin J. J. Rousseau’dan terciime ettigi Emile adli eserdir. Edebiyata
yon veren donemin bu Snemli isimleri, cocuklar i¢in yaptiklart cevirilerin
yaninda telif eserler de yazmiglardir. Recaizadde Ekrem’in Tefekkiir, Muallim
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Naci’nin Omer’in Cocuklugu isimli eserleri, bu dénemin cocuklar icin kaleme
alman telif eserlerindendir (Yalgin ve Aytas, 2008, s.24).

Sinasi de La Fontaine gevirilerinin ilki olan Esek ve Tilki Hikayesi’'nden
sonra kendi yazdigi fabllara Miintehabat-1 Es’ar adli eserinde yer vermesi
tilkemizde fabllarin taninmasina ve yayginlasmasina Onciiliilk etmistir.
Tanzimat Donemi’nin baginda g¢eviri eserlerle gelisen Tiirk ¢cocuk edebiyati,
donemin sonlarina dogru c¢ocuklara yonelik egitici ve onlari istenen sekilde
yetistirmeyi hedefleyen telif eserlerle ilerlemistir. Bunlar, Ahmet Mithat Efendi
(1844-1912)’nin kaleme aldig1 Hace-i Evvel (1870) ve Kissadan Hisse (1871),
Recaizdde Mahmut Ekrem (1847- 1914)’in yazdig1 Tefekkiir (1886), Muallim
Naci (1850-1893)’nin Omer’in Cocuklugu (1890) adli eserleridir” (Simsek,
Arslan ve Yakar, 2011, s.53).

Tanzimat’la birlikte ¢ocuklara yonelik dergilerde de artis oldugu
goriilmektedir. Ik sayis1 1869°da ¢ikan Miimeyyiz ilk cocuk dergisi kabul
edilir. Tlk ¢ocuk dergisinin adinin “Iyiyi, kétiiyii, dogru ve yanlis1 ayiran, secen;
ayirtman, yazilar1 beyaz kagida temize ¢eken kimse” (TDK, 2005) anlamlari
tastyan miimeyyiz sozcligiiniin olmasi donemin ¢ocuga olan bakis agist
hakkinda fikir vermektedir.

Cocuk dergilerinden Hazine-i Etfal (1873), Sadakat (1875), Etfal (1875),
Ayine (1875), Arkadas (1876), Aile (1880), Bahge (1880), Terciiman-1 Hakikat
(1880), Cocuklara Arkadas (1881), Cocuklara Kiraat (1881), Cocuklara Talim
(1887), Cocuklara Mahsus Gazete (1896), Cocuklara Rehber (1897), Cocuk
Bahgesi (1905), Cocuk Diinyasi (1913), Cocuk Yurdu (1913), Cocuklar Alemi
(1913) belli baslt cocuk dergileridir (Simsek, 2001).

1911°de Ibrahim Alaaddin Govsa ¢ocuklar igin ilk kez siir kitab1 yayinlar.
Cocuk Siirleri adli kitabin 6nsdziinde anne-baba ve Ogretmenlere seslenen
Ibrahim Aldaddin, cocuklarin taze dimaglarini islemek, onlara milli-dini-
ahlaki mesajlar vermek gerektigini ve Bati’da bunun siir ve sarkilar vasitasiyla
yapildigini belirterek ‘Agac yasken egilir’ atasdziine vurgu yapar. Fransizcadan
cevrilen siirlere de yer verilen kitapta hece 6l¢iisiiyle ve sade dille yazilan siirler
¢ogunluktadir (Sinar, 2006).

Cumhuriyet Donemi Cocuk Edebiyati

Cumbhuriyet’in ilan1 ile gocuk haklarindan s6z edilmesi, 23 Nisan’in diinyada
ilk ¢cocuk bayrami olarak kabul edilmesi ve egitim alaninda yapilan yenilikler
¢ocuga yonelmenin dnemli asamalaridir.

Bat1 iilkelerinde ¢ocuk haklar1 ¢aligmalarina Onciiliik etmis olan Cocuk
Esirgeme Kurumu Uluslararas: Birligi 1953 yilinda iiyesi olan tiim iilkelerin
yilin bir giiniinii ¢ocuk bayrami olarak ilan etmelerini istemistir. Sonrasinda
1954 yilinda aldig1 bir karar ile Birlesmis Milletler Genel Kurulu; biitiin {ilkelerin
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yilda bir giinii uluslararast ¢ocuk giinii olarak kabul etmelerini 6nermistir
(Aslan,1982). Tiirk milletinin milli iradesinin temsil edildigi Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisinin agildigr 23 Nisan 1920 tarihi, 1921 yilindan itibaren “23
Nisan Milli Bayrami1” olarak kutlanmistir; 1927 yilinda ise Gazi Mustafa Kemal
Atatiirk tarafindan ¢ocuklara hediye edilmistir. Boylece diinyada heniiz ihtiyag
hissedilmeden, Atatiirk’iin 6n goriisiiyle ilk ¢ocuk bayrami Tiirkiye’de ilan
edilmistir. 1927 yilindan beri farkli etkinliklerle “23 Nisan Ulusal Egemenlik
ve Cocuk Bayrami” ismiyle kutlanmaktadir. Bu vesileyle, Cumhuriyet’in ilani
ile hedeflenen yeniliklerin, ilerlemelerin planlamasinda gelecegin mimari
cocuklar da yer almigtir. Cumhuriyet ¢ocugu olarak kavramlastirilan bakis
agistyla ¢ocuklarin, Cumhuriyet’in ve toplumun devami olarak gelistirilmeye
calisildig1 gortilmiistiir.

Cumhuriyetin  temel ilkelerini, inkilaplarini, degerlerini toplumun
benimsemesini saglamak okullardaki egitimin ve edebiyat alanindaki
caligmalarin nitelikli olmasiyla miimkiin olabilir. Bu baglamda cumhuriyet
cocuklarina, hayal edilen gelecegin ilk nesli olmalari, degerleri benimseme ve
sorasinda gelecege tasima rolleri geregi ayr1 bir 5nem ve deger verilmistir (Ahi,
2020).

Cumbhuriyet donemi ¢ocuk anlayisindaki degisimin egitim sistemi merkezli
oldugu sdylenebilir. 1919-1928 yillar1 arasinda yazilan 17 ¢ocuk dergisi ve
gazetesinde “iradeli insan tipi”’nin olusturuldugu, ¢ocugun kiiglik hanim, kiigiik
adam olarak idealize yetistirilmeye yogunlasildig1 goriilmiistiir (Sirin, 2015).
Cumhuriyet’in ilanindan sonra, ¢ocuk edebiyatina olan ilgi ve eserlerin sayisi
onemli olgiide artmistir. Bu donemde 6zellikle milli biling ve tarih sevgisini
asilamak amacriyla birgok eser kaleme alinmistir. Bu yazarlar arasinda ¢ocuklarin
da ilgiyle okudugu Abdullah Ziya Kozanoglu (1906-1966) ‘nun adi1 6ne ¢ikar.
Ozellikle Kiziltug adli romani, hareketli ve heyecan dolu &ykiisiiyle macera
sever cocuklarin begenisini kazanmistir (Sinar,2006).

Cocuklar i¢in yazilmamasina ragmen Halide Edib Adivar, Yakup Kadri
Karaosmanoglu gibi yazarlar tarafindan Kurtulus Savasi giinlerinin anlatildigi
bazi eserler; Resat Nuri Giintekin’in bazi roman ve hikayeleri de ¢ocuklar
tarafindan ilgi gérmistiir (Simnar, 2006). 1925 yilinda M. Zekeriya Sertel
tarafindan yayimlanan Sevimli Mecmua adli cocuk dergisi, o donemde ¢ocuklar
icin Ozel bir yayin olarak 6ne ¢ikar. Diger ¢ocuk dergilerinden farkli olarak,
Sevimli Mecmua igerigiyle dikkat ceker. Dergi, resimli bilmece-bulmaca,
sadece resimle anlatilan hikayeler, biyografiler, ¢ocuklarin boyayabilecegi
resimler, fotograflar, karikatiirler ve ¢ocuklarin kendi baslarina yapabilecegi
ucuz malzemelerle oyuncaklar gibi yeni koseler sunar (Simar, 2006).

Tiirkiye Tiirk¢esine Akdag (2012) tarafindan g¢evrilen, 1925 yilinda 13
say1 ¢ikan Sevimli Mecmua’dan alinan asagidaki 6rnek boliimlerde gocugun
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eglenmesine, boya yapmasina, oyun oynamasina firsat veren etkinlikler oldugu
goriilmektedir. Bu etkinliklerin, ¢cocugun duyussal, bilissel, sosyal ve kisilik
gelisimine katki sagladig1 sOylenebilir.

Himaye-i Etfal Cemiyeti, sonraki adiyla Cocuk Esirgeme Kurumu hem
yetiskinlere hem de g¢ocuklara yonelik dergiler yaymlamistir. Bu dergiler
arasinda ¢ocuk egitimi ve gelisimi {izerine odaklanan en Onemli ve etkili
dergi Giirbiiz Tiirk Cocugu olarak 6ne ¢ikar. 1926 ile 1935 yillar1 arasinda
yayinlanan bu dergi, g¢ocuklar i¢in masallar, hikayeler, bolim bdlim
yayimlanan romanlar, siirler, fabllar ve eglendirici icerikler sunmus; bilingli
Tiirk vatandaslart yetistirmeyi amaglamistir. Dogan Kardes, 1945-1978 yillart
arasinda yayimlanmig ve en uzun siireli, kaliteli ¢ocuk dergisi olarak bilinir.
Vedat Nedim Tor’lin yonettigi bu dergi, ¢ocuklara edebi zevk kazandirmanin
yan1 sira sanat alaninda yetenekli ¢ocuklar1 kesfetme amaci giitmiistiir. Ulkii
Tamer yonetiminde 1977°de yayinlanan Milliyet Cocuk Dergisi 1990 yilina
kadar yayinlanmaya devam etmistir (Sinar, 2006).
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Sirin (2015, s. 25), ¢cocuk edebiyatinin, ulus-devletin olusturulmasi siirecinde
ideolojik bir rol iistlendigini belirterek ders kitaplarinda cumhuriyet ¢ocugu
anlayiginin oldugunu belirtmistir. Bu donem edebiyatinin 6rneklerinin otoriter,
bicimsel gercekei, didaktik metinler oldugu goriilii. Cocugun toplumsal
kurallar1 6grenmesi ve uyum saglamasi amaciyla yazilan ¢ocugu kaliplara
sokarak yoOnlendirme islevi istlenen bir edebiyat oldugu goriilmektedir
(Sirin, 2015). Mahmut Yesari (1895-1945) 1930 yilinda, ¢ocuk kahramanlar
cevresinde gercek hayat konularinin yer aldig1 Bagriyanik Omer isimli eserini
yaymlamistir.

Cumhuriyet’in 10. yili nedeniyle eserler yaymlanmistir. Edirne Erkek
Muallim Mektebi 0Ogretmenlerinden Muallim Cemal’in 1933 yilinda
yayimlanan romam Kiiciik Durmus 6rmek olarak verilebilir. “Kocas1 vatan
ugruna sehit olan Kezban’in koylin muhtari ile verdigi miicadele, kendisini
ve oglu Durmug’u kurtaran miifettis sayesinde degisen hayatlari, Durmus’un
mektebe gitmesiyle yeni diizene uyum saglayarak mutlulugu yakalayan ana
ogul iliskisi lizerinden uluslasma ve modern diizen sembollerinin anlatildigi
eserde bu baglamda ilk dikkati ¢ceken husus egitimdir” (Kogakoglu, 2020).
Kiigiik Durmus, Cumhuriyet donemi anlayisini yansitan ve vermek istenen
mesajlar1 aktaran bir eser olarak degerlendirilebilir. Romanin kapaginda yer
alan “mektepliler roman1” ve “yasanmis bir roman” ifadeleri, egitime ve
kurgunun gerceklikle iligkisine dikkat ¢ekmektedir. Ayrica, kapaktaki askeri
kiyafetli cocuk resmi, sistemin askeri doniisiimle sekillendigine yapilan bir
vurgu olarak yorumlanabilir (Kogakoglu, 2020).
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1933 yilinda yaymlanan romanlardan biri . sl
Rakim Calapala ve Nimet Calapala { \81°é“’
tarafindan yazilan 87 Oguz adindadir. Bu _ vpzan
kitapta okulda arkadas iligkileri yer almaktadir. % < WLy
Milli Egitim Bakanligi tarafindan 100 temel ~ ' )
eser igerisine alinmistir.

1936 yilinda Iskender Fahrettin Sertelli
Tahtlart Deviren Cocuk’u yaylamistir. Tarih
konusunda yazilan bu kitabin kapaginda ¢ocuk
ve halk romani1 oldugu belirtilmistir.

Cahit Ucuk (1909-2004), Tiirk Ikizleri |
Mavi Ok , Giimiis Kanat , Yal¢in Kayalar, Iran
Ikizleri, Doganmin Armagani, Alin Teri, Kiigiik Coban Alim Kiz 1, 2, 3, Eve
Dogan Giines, Esrarengiz Yali isimli eserlerini yazmustir,

Ayrica Miimtaz Zeki Taskin (1915-2001), Boncuk, Efe Ali, Yildiz Ece,
Karaboncuk, Altin Kus, Oyuncak¢i Dede, Citlenbik Kiz, Sampiyon Topag gibi
eserleriyle taninmigtir.

Mehmet Seyda (1919-1986), Bir Giin Biiyiiyeceksin, Seytan Cekigleri,
Oliimsiiz Dostluk, Diisleme Oyunu, Bastibacak Ermis, Deli Ali, Gururlu Peri
eserleriyle s6z edilen isimlerden birdir.

1936 yilinda yazilan bir bagka ¢ocuk romani
ise, sokak cocuklarini konu alan Huriye Baha
Oniz (1887-1950)’in Kopriialti Cocuklar: dir.
Bu eser macera romami olarak yazilmistir.
Yazildigr donem ¢ocuklar tarafindan ilgi ile
okunmustur.

Miinir Hayri Egeli (1903-1970), 1930-
1950 yillar1 arasinda ii¢ yliz dolaymnda ¢ocuk
Oykiisii ve piyesi yazmustir.

Ly

JNiR HAYRI EGELi

i = Z :

A g ; |
l KITAP YAYMA ODASI-ISTANBUL M
o —meremm e —— SRS |
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Topluma ve ¢ocuklara yararli olmay1 amaglayan ve bu amag dogrultusunda
edebiyati segen yazarlardan biri Aka Giindiiz (1883-1958)’diir. Tiirk milletine
yararli olmay1 amaclayan Aka Giindiiz, gocuklarin okuma ihtiyacini kargilamak;
onlar1 okuldaki egitimin yaninda bazi konularda (yerli mali kullanmak, tutumlu,
vatanperver olmak vb.) bilgilendirmek ve zararli yaymlardan korumak igin
cesitli eserler yazmistir.

Aka Gilindiiz’lin ¢ocuklar i¢in yazdig1 eserler kronolojik olarak sunlardir:
Cocuk Kitab1 (1928), Yazi1 Kitab1 (1929), Gazi Cocuklar i¢in I (1933), Gazi
Cocuklari igin II (1933), Gazi Cocuklari i¢in III (1934), Gazi’nin Gizli Ordusu
(1945)

Aka Giindiiz’lin 1928 yilinda yaymmlanan “Cocuk Kitab1” adli eserinde
egitici ve Ogretici olarak nitelendirilebilecek yirmi bes siir bulunmaktadir.
Bu siirler, milli suuru uyandirmayi hedeflemektedir ve ¢ocuklar arasinda
oynanabilecek manzum oyunlarla da zenginlestirilmistir. Ozellikle “Koyun
Kuzu Oyunu” bu eserde dnemli bir yer tutmaktadir. Eser, ¢ocuklarin kolayca
anlayabilecegi bir dil kullanilarak kaleme alimmistir. Ayrica hem eglendirici
hem de faydali olmasiyla dikkat ¢eker ve Tiirk harf devrimi sonrasinda yeni
harflerle basilmistir (Dogan, 2001).

Aka Giindiiz’iin  Cocuk @& (9 )

Kitab1 adli eserinden alinan Bir

Giinliik Isim siirinde egitime B il
verilen 6nem, cocuklar1 okula Erken yatarim, erken kalkarmm,
gitmeye Ozendirme, saglikli Bir yumurtay1 siitle galkarim.

beslenme, gayret etme, Latin
alfabesinin kullanimi, sinema
izleme gibi konular ¢ocuklarin
anlayacagt yalin bir dil

Kizarmis ekmek, biraz da peynir,

Aman Efendim! Ne giizel yenir.

kullanilarak ifade edilmistir. Erken kalkmea, karmim doyunca,

Siir araciligiyla ¢ocuklarin bir Cantaya kitap, kalem koyunca,

gun boyunca yaprnalar1 Ister yaz olsun, ister kara kis,
gerektigi diisiiniilen G Y

davraniglarin  akici bir dille
aktarildig1 goriilmektedir.

Aka Gilindiiz’tin 1929 yilinda yayimlanan “Yazi Kitab1” adli eseri, yeni
harfleri 6grenen cocuklar ve yetiskinlerin yazma becerilerini gelistirmeyi
amaglamaktadir. Eserde, noktalama isaretleri ve imla kurallarinin yani sira
yazinin estetigini artirmak i¢in tekrar tekrar yazilmasi gereken alistirma
metinleri bulunmaktadir. Kitapta ayrica ciimle yapisiyla ilgili bilgiler, biiytik
harflerin dogru kullanimi, rakamlarin nasil yazilmasi gerektigi gibi konular ele
alimmistir. Mektup zarflarinin dogru sekilde yazilmasi igin 6rnekler ve birkag



CUMHURIYET'IN 100. YILINDA TURKGE EGITIMINE GENEL BIiR BAKIS ‘ 133

mektup Ornegi de kitapta yer almaktadir. Harf inkilabindan sonra, bdyle bir
esere duyulan ihtiyacin 6nemli oldugu diisiinildiigiinde, “Yaz1 Kitabi’nin
cocuklar ve yetiskinler i¢in olduke¢a faydali bir kaynak oldugu agiktir (Dogan,
2001).

Aka Giindiiz’e gore, biitiin Tiirk c¢ocuklari, Gazi’nin evlatlaridir. O, bu
diisiincesiyle “Gazi Cocuklar1” adli ii¢ ciltlik kiiclik piyesler kaleme almustir.
Bu eserler, Milli Iktisat ve Tasarruf Cemiyeti tarafindan 1933 ve 1934 yillarinda
basilmis ve Tiirkiye genelindeki okullarda, 3., 4. ve 5. Tasarruf ve Yerli Mallar
Haftasi’nda sergilenmek lizere hazirlanmistir. Eserlerin temel amaci, Gazi
cocuklarma yerli mali kullanma ve tasarruf etme aligkanligi kazandirmaktir.
Yazilan piyeslerin cogu manzum (siirsel) bicimde ve hece dlgiisiiyle yazilmistir.
Dil ise ¢cocuklarin kolayca anlayabilecegi sadelikte kullanilmistir (Dogan,2001).

Cumbhuriyet donemi c¢ocuk edebiyatinda, cocuklarin hem fiziksel hem
de karakteristik Ozelliklerine sik¢a vurgu yapilmistir. Bu ozellikler arasinda
savascl, cesur, giiglii, korkusuz, vatani igin her seyini feda edebilecek, iyi yiirekli,
merhametli, biiyiiklerine saygili, sevgi dolu ve tutumlu olmak sayilabilir. Bu
niteliklerin bir gocuktan beklenmesi, Cumhuriyet gocugunun aslinda bir yoniiyle
“yetigkin” olarak kabul edildigini ortaya koyar. Cocuk, sadece ¢ocuk olarak var
olmaz; vatan i¢in yaptiklariyla anlam bulur. Romanlardaki ¢ocuk karakterler,
olim karsisinda dahi panige kapilmayan, sogukkanli figiirlerdir; ancak
cocuklugun gerektirdigi baz1 deneyimleri yasamazlar. Ornegin, hicbir hikaye
veya romanda ¢ocuklarin oyun oynamasi ya da diigmana esir diistiiklerinde
korku duymalar1 anlatilmaz. Bu da, Cumhuriyet’in resmi anlatisindaki “6zne
olmayan” ¢ocuk imajmin tekrar bigimlendirildigini gosterir (Aygiin, 2013).

Bu doénemde cocuk icin yazilan eserlerden bazilar1 sunlardir: M. Faruk
Glirtunca, Cocuklara Siir Kitab1 (1928), Anadolu (1939); Faruk Nafiz Camlibel,
Akinc1 Tirkiileri (1938); Yusuf Ziya Ortag, Kus Crviltilar1 (1938); Hasan
Ali Yiicel, Sizin icin (1938); Mehmet Necati Ongay, Cocuk Siirleri (1942),
Cocuklara Sevgi Siirleri (1945), Sevgi Bahgesi (1963); Hifz1 Tevfik Gonensay,
Oguz Destani (1948); Halide Nusret Zorlutuna, Yurdumun Dért Bucagi (1950);
Miimtaz Zeki Taskin, Cocuklarimiza Resimli Siirler (1959), Citlembik Kiz
(1975), Cocuklara Kahramanlik Hikayeleri (1978) ve Uykucu Mahmut (1979)



134 | CUMHURIYET'IN 100. YILINDA TURKGE EGITIMINE GENEL BIR BAKIS

_Fazil Hiisnii Daglarca

YazLAR) SEVEN Ay|

Simsek (2014), Orhan Veli Kanik, Melih Cevdet Anday ve Oktay Rifat’in
¢ocuga yonelik yazdigi eserlerin gocuksu olanin kesfedilmesi siirecinde 6nemli
oldugunu belirtir. 15 Eyliil 1937 tarihli Varlik dergisinde yayimlanan Oktay
Rifat ve Orhan Veli’nin kaleminden Aga¢ adli siir 6rnek olarak verilebilir. Bu
siirde ger¢ek dis1 bir olayla ¢ocuksuluk, cocuga gorelik dikkati cekmektedir.

Agaca bir tas attim;

Diismedi tasim,

Diismedi tasim.

Tasimi agac yedi;

Tasimi isterim,

Tasimi isterim! (Simsek, 2014)

1940’11 yillardan itibaren Eflatun Cem Giiney (1896-1981) masal tiiriinde
eserler ortaya koyar. Nar Tanesi, Akil Kutusu, En Giizel Tiirk Masallari, Felek
Sillesi, A¢il Sofram Ac¢il ve Congoloz Baba, Kara Yilan ve Kara Giilmez, Bir
Varmis Bir Yokmus, Evvel Zaman Icinde, Gokten U¢ Elma Diistii, Az Gittim
Uz Gittim, Giilen Ayva Aglayan Nar, Al Elma Yesil Elma, Sabiwr Tasi, Hasirci
Baba-Keloglan, Aygin Baygin Ses ve Nurtopu, Yedi Koyiin Yiiz Karasi, Altin
Gergef, Giildiik¢e Giiller A¢an Kiz gibi masal kitaplariyla ¢ocuklarin diinyasina
girmistir (Simsek, 2014).

S6z edilmesi gereken diger bir isim Fazil Hiisnii Daglarca (1914-2008)’dur.
Daglarca 1967’den itibaren g¢ocuk siiri yazmistir. Cocuga gore ve yalin bir
dil kullanan sair kendine 6zgii birgok eseri ¢ocuk edebiyatina kazandirmistir.
Daglarca’nin yayimlanmis bazi eserleri sunlardir: Kus Ayak, A¢il Susam Acil,
Boyali Ses, Arka Ustii, Yeryiizii Cocuklar:, Balina ile Mandalina, Yaramaz
Sozciikler, Yazilart Seven Ay, Goz Masali, Seker Yiyen Resimler, Giinesi
Dogduran, Tlkokul 2’deki/Kanatlarda, Okulumuz 1’deki, Bitkiler Okulu,
Okulumuz 3 teki, Dolar Biriktiren Cocuk, Oyun Okulu, Cincik, Cin ile Cincik,
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Yanik Cocuklar Kogaklamasi, Cinoglan, Hin ile Hincik , Kagan Ayilar Ulkesinde
(Simsek, 2014).

Kemalettin Tugcu (1902-1996) yazdig1 eserleriyle ¢cocuklara ve genglere
ulasan yazarlardan biridir. 300°den fazla eseri olan yazar, ¢ocugu Ozne
konumuna alarak aile, gcocuk, toplum iligkisini konu aldigi; ger¢ekei ve hiiziinli
eserleriyle tanmmustir.  Aysecik, Mercan Kolye, Uvey Baba, Kii¢iik Besleme,
Annelerin Cilesi, Annemin Hikayesi, Annesizler, Kimsesiz Cocuklar, Baba Evi,
Ihtiyar Dilenci eserlerinden bazilaridir. Kemalettin Tugcu, ele aldig1 hiiziinlii
konular ve eserlerinde yer verdigi zorluklar yasayan kisiler nedeniyle uzun
yillar tartigilmistir.

Giilten Dayioglu (d. 1935), ¢ocuk ve genglik edebiyatinda onemli
isimlerden biridir. ilk olarak Fadis romaniyla tanmmustir. Dort Kardestiler,
Suna’min Sergeleri, Isin Cagi Cocuklari, Sekizinci Renk, Kaf Dagi’nin Ardina
Yolculuk, Yesil Kiraz 1-2, Bambaska Bir Ulke Amerika va Yolculuk, Efsaneler
Ulkesi Cin’e Yolculuk, Kangurular Ulkesi Avustralya’ya Yolculuk, Okyanuslar
Otesine Yolculuk, Kenya'ya Yolculuk, Misir’'a Yolculuk, Giiney Pasifik
Adalart’na Yolculuk eserlerinden bazilaridir (Simsek, 2014).
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Rufat Ilgaz (1911-1993), mizahi kullanarak on iki ¢ocuk roman1 yazmstir.
Bunlardan bazilari; Halime Kaptan, Kumdan Betona, Oksiiz Civciv, Bacaksiz
Kamyon Siiriiciisii, Cankurtaran Yilmaz, Bacaksiz Tatil Koyiinde, Apartman
Cocuklart, Cocuk Bahgesinde’dir.

Aziz Nesin (1915-1995), Aniti Dikilen Sinek isimli eserinde hayvanlar ve
bitkilerle olusturdugu konulari mizah unsurlariyla ele almistir. Bu Yurdu Bize
Verenlerve Bor¢lu Olduklarimiz adli eserleri de Kurtulus Savasi kahramanlartyla
cocuklara yazdigi 6ykii kitaplaridir.
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Hasan Latif Sariyiice (1929-2018) 6gretmenlik yaptig1 yillarda masallar
ve fabllar derlemistir. Derledigi masallardan hareketle Adasim Mahmut,
Keloglan Masallar:, Gokten Ug Elma Diistii, Anadolu Masallar: 1-2, Mercan
Kiz, Menekse Yapragindan Incinen Kiz, Citi Pitr Hamim, Mavi Kahkaha Cicegi,
Balkiz ile Daloglan gibi basliklarda eserler yazmustir. Tarla Kuslarimin Oykiisii,
U¢ Ayakli Oglak, Beyaz Tay, Giile Giile Kiiciik Arkadas, Karbeyaz, Dedemin
Denizaltis1 yazarin eserlerinden bazilaridir.

1990 yilinda Cocuk Vakfi’nt kuran Mustafa Ruhi Sirin (d.1955) ¢ocugun
gectigi her konuda s6z edilebilecek isimlerden biridir. Cocuk edebiyati
alaninda ¢ocuga eserleriyle dokunmustur. Mustafa Ruhi Sirin’in eserlerinden
bazilart sunlardir: Gékyiizii Cigekleri, Cocuk Kalbimdeki Kus, Yildiz Sayan
Agag, Bir Semsiyem Olsa Kuslardan , Okula Giden Kedi, Diinyanin En Giizel
Yeri, Harflerin Kardesligi, Esek Nasil Kral Oldu?, Anne Ben Balik Myymm?, Her
Cocugun Bir Yildizi Var.

Rakim Calapala (1906-1995), Mustafa
Atatiirk’iin Roman: adli biyografi eserini ve
Yavrutiirk Siirleri siir kitabin1 ¢ocuklar igin
yazmistir. Yavrutiirk ve Cocuk Haftasi dergilerini
yonetmistir. Ayrica Nimet Calapala ile birlikte
87 Oguz eserini yaymlamistir.

Falih Rifki Atay (1894-1971), Babaniz |
Atatiirk

Muzaffer  Izgii  (1933-2017), cocuk
edebiyatina gililmeceyi kullanarak yiizlerce eser
kazandirmustir. Okkes Balik Avinda, Anneannem
Askere Gidiyor, Kahraman Panter, Ekmek Parast, Yumurtadan Cikan OgWetmen,
Metin Kaptan, Cingiraklt Coban, Hokus Pokus, Yasasin Anneannespor, Ugtu
Ugtu Ali Ugtu, Hayri Potur yazarin yillardir okunan eserlerinden bazilaridir.

Tarik Dursun K. (1931-2015); Yaramaz Kuzu, Hos¢a Kal Kiigiik, Otobiisiim

Kalkiyor!.., Kerem’i Kimse fstemiyon Kirmizi Otobiis, Benim Dedem Bir Tane,
Bir Kiigiiciik Aslancik Varmis, Ezop Masallar, Pitir'in Masallari: Pitir’in

Masali, Pitir'in Masallari: Keloglan, Pitir’'in Masallari: Yalanci Tilki ile
Dogrucu Nalbant, Pitir’'in Masallari: lyilik¢i Sehzade ile Iyilik¢i Balikgt,
Pitir’'in Masallar: Kiipteki Cil Cil Altinlar, Pitir'in Masallari: Kurnaz Tilki
ile Tilkiden Daha Kurnaz Tavsan, Putir 'in Masallari: Hapsirikli Minik Cin gibi
kalic1 eserleriyle cocuk edebiyatinda adi gegen yazarlardandir.

Cahit Zarifoglu (1940-1987), hikaye ve siir tiiriinde ¢ocuklara yonelik
eserler vermistir: Sercekus, Katiraslan, Agackakanlar, Yiirekdede ile Padisah,
Kiiciik Sehzade, Kuslarin Dili, Motorlu Kus, Giiliiciik, Aga¢ Okul.
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Ayla Cmaroglu (d. 1939) Mago, Tiiliis , Kir¢il Horoz, Veli’nin Kirmizi
Topu, Uzay Giizeli, Terzi Masali, Yasasin Kar Yagvyor, Bilgebas Masali, Mavi
Balon, En Biiyiik Takim Bizim Takim, Denize Dogru, Alti Masal Ustii Masal,
Cikolatayr Kim Yiyecek, Demet’in Bahgesi, Kiigiik Mor Balik gibi eserleriyle
dikkat geker.

Fatih Erdogan (d.1954), farkli bakis acilartyla yazdigi eserleri, ¢evirileri
ve yaptig1 editorliiklerle gocuk edebiyatina katkida bulunmustur. Eserlerinden
bazilar; Fili Yuttu Bir Yilan, Bes Beyaz Benekli Baykus Bana Bakuyor,
Pabucumun Bag Coziildii, Okula Ge¢ Kaldim, Dedem Bana Diidiik Yapti,
Swmifta Kaldim Haberim Yok, Kusumu Kim Kiskisladi?, Gurr!, Aysegiil’e
Ne oldu, Korsan Kitap Cetesi, Sihirli Kitap, Sihirli Semsiye, Sihirli Kiire,
Korkun¢ Korkulugun Korkusu, Ablam Bana Dil Cikardi, Oykiilerle Coklu Zeka
Gelistirme Etkinlikleri Hamburgere Doniigen Anne, Annem Buyik Birakti, Beg
Beyaz Benekli Baykusun Doniigii isimli eserlerdir.

Behi¢Ak(d. 1956)tarafindanyazilanbazieserler sunlardir: Yiiksek Tansiyonlu
Cinar Agaci, Uyurgezer Bir Fil, Gokdelene Giren Bulut, Biiyiikannem ve Miyop
Ejderha, Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Alaaddin’in Geveze Su Borulari,
Riizgdrin Uzerindeki Sehir, Kedi Adasi, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Vapurlari
Seven Cocuk, Havva ile Kaplumbaga, Pat Karikatiir Okulu, Galata 'nin Tembel
Martisi, Akvaryumdaki Tiyatro, Buzdolabindaki Képek, Ge¢mise Tirmanan
Merdiven, Yasasin C harfi Kardesligi!, Herseyi Yanlis Anlayan Kedi, Catidaki
Gezegen, Postayla Gelen Deniz Kabugu. Behi¢ Ak yazdigir bircok eserle
cocuklara yillardir ulagmaktadir.

Bestami Yazgan (d. 1957), Masal Denizi, Masal Salincagi, Paten Giyen
Kaplumbaga , Gozliik Takan Yildizlar, Yagmur Kugslari, Olimpiyat Ormani,
Sehir Sehir Gezen Nehir, Hazinenin Sifresi, Dogum Giiniin Kutlu Olsun, Sicak
Ekmek Kokusu, Cocuk Siirleri, Gokkusagr Sevinci, Cit1 Piti Kutu Kutu Siirler,
Bilgi Cicegi Ogretmenim, Uctu Ugtu Siir Uctu, Anne Sen Melek Misin? gibi
masal, hikaye ve siir tiirindeki eserleriyle taninmaktadir.

Sevim Ak (d. 1958), Dértgoz, Cilekli Dondurma, Ugurtmam Bulut Simdi,
Kars1 Pencere, Pembe Kusa Ne Oldu, Penguenler Fliit Calamaz, Dalgalar
Dedikoduyu Sever, Toto ve Semsiyesi, Mahalle Sinemasi, Sakiz Kizin Giinleri,
Gokte Biri Var, Toto nun Swifi, Vanilya Kokulu Mektuplar, Sicak Cikolatall
Yolculuklar, Penguenler Fliit Calamaz, Kirik Semsiye gibi eserleriyle biiytik
okuyucu kitlesine ulagsmaktadir.

Feridun Oral (d.1961)’mn, hem yazarligi hem g¢izerligiyle farkli bakis
acilariyla olusturdugu bazi eserleri sunlardir: Kirpi ile Kestane, Bogiirtlen Cini
ve Sart Gaga, Kirmizi Elma, Baloncu Dede ve Ug¢ Kiiciik Yaramaz, Benekli
Faremi Gordiiniiz mii? Piring Lapast ve Kiiciik Ejderha, Fark Etmemisim
Bilmiyordum, Kiiciik Fare Bidi, Kirmizi Kanatli Baykus, Babaannem Kime
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Benziyor? Ay Ne Zaman Gelecek? Meyveleri Kim Yemis? Yagmurlu Bir Giin,
Farkli Ama Ayni, Bu Kis Kimse Usiimeyecek, Bir Lokmalik Masallar.

Mavisel Yener (d. 1962), genis bir okur kitlesine sahip farkli tiirlerde ve
konularda eserler yazan ¢ocuk dostu bir yazardir. Eserlerinden bazilari: Mavi
Elma, Kizlar Stinnet Olur mu, Corap Canavari, Evinden Kagan Masal, Zeki nin
Zekdst Kagti, Mustafa Kemal'in Kayip Seslerinin Izinde, Masal Sandigt,
Mektup Sandigi, Sirsayar, Mavi Zamanlar, Dinozorla Kahvalti, Mavi Masallar
Dizisi, Kus Uctu Siir Kaldi, Siirimi Kedi Kapti, Derin Yirtmag, Once Cocuklar
Diisledi, Zaman Torbasi, Cildiran Kasaba, Hayaletten Mektuplar, Komik Siirler,
Iz Pesinde, Dehset Mektuplari, Armut Kafa Ailesinin Seriivenleri, Haylaz
Pati’'nin Seriivenleri, Ogretmenim Atatiirk, Atatiirk’ii Taniyalim Serisi.
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Aytiil Akal (d.1952), Kizzim Ben Cocukken, Oglum Ben Cocukken, Kizim
Nerdesin, Kitaplarima Yer Yok, Babam Duymasin, Siiper Gazeteciler, Siiper
Gazetecilerl-2-3-4-5, Siiper Cocuklar 1-2-3-4-5,Abur Cubur Canavari, Zombili
Mombili Roman, Bir Ayagi Yerde Bir Ayagi Gokte Siirler, Cikolata Masallar
1-2-3-4, Aga¢ Masallart 1-2-3-4, Cocuga Masallar 1-2-3-4-5, Kardes fsteyen
Cocuk, Sabahi Boyayan Cocuk, Gece Sevmeyen Cocuk yazarin 200’e yakin
eserinden bazilaridir.

Ayrica Mavisel Yener ve Aytil Akal’in birlikte irettikleri eserler
bulunmaktadir. Ugan Siir, Baligim Siir Yazdi, Kag¢ Giines Var? Mavi Ay,
Siirimi Kedi Kapti, Kayp Kitaphktaki Iskelet, Kayip Kitapliktaki Iskelet-2 bu
eserlerden bazilaridir.
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Miyase Sertbarut (d. 1963), Annemin Kokusu, Sinifta Kalanlar Okul A¢tilar,
Sisin Sakladiklar:, Kapiland in Kobaylar: , Yilankale , Kimsin Sen? Bulutlara
Cikamaz, Ayakkabr Gétiiren Kopek, Cigdem Der ki... , Salih Dede nin Sihirli
Piposu, Cinar Agacindaki Gizli Gegit, Kirmizi Kartal, Bir Dilek Tut, Kirmizi
Baslikly Ispanak, Akvaryumdaki Denizkizi, Cop Plaza, Yalanci Portakal, Unsiiz
Youtuberin Giinliigii, Yuan Huan'in Kuliibesi, Yangin Tiipiiyle Ugan Cocuk,
Ortak Ruh gibi kitaplariyla cocuk okurlarla yakindan bag kurmaktadir.

Nur f¢ozii (d. 1948), gazetelerde ve dergilerde yer aldig1 farkli gérevler
sonrasinda ¢ocuk edebiyati eserleri ortaya koymustur. Eserlerinden bazilar
sunlardir: Sen Kus dili Bilir Misin? Gizemli Sandigin Sakladiklar:, Bugiin
Ne Cadilik Yaptim, Cadilik Parayla Mi? Donemeg, Giinese Tirmanan Cocuk,
Bintepe’'nin Hayaleti, Bana Derler Kiip Cadisi.

Yalvac Ural (d.1945), ¢ocuk edebiyatinda ¢ogu tiirde eser veren yazarlardan
biridir. Sihirli Pabuglar, Miizik Satan Cocuklar, Stephen Hawking Herkiil 'ii
Dover, Temel Reis Ispanagr Yogurtsuz Yer, La Fonten Orman Mahkemesinde,
Tembeller Orkestrasi / Sakizagact Cocuklart, Kirmizi Kizlar Catilar: Gizler, Bir
Gok Dolusu Giivercin yazarin éne ¢ikan eserlerinden bazilaridir.
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Cumhuriyet Donemi ile ¢ocuk edebiyatinda yasanan ilerlemeler; yazarlarin
¢ocuga, cocukluga yonelmeleri ve gocuk edebiyatinin varligini kabul etmeleri,
ortaya c¢ikan eserlerin nitelik ve nicelik olarak iyilesmesini saglamistir.
Gilinden giine ortaya ¢ikan nitelikli eserlerin yaninda ¢ocuk edebiyatinin basit
zannedilmesiyle yetersiz eserler de artmaktadir. Cocuk edebiyatinin estetik
ozellikler tasimas1 gereken bir sanat oldugu gozden kagirilmamalidir. Boylece
cocuk edebiyatinin bir sanat olarak algilanmasi saglanmis olur ve okuma
kiiltiirii olusturma yolunda daha hizli ilerlenebilir. Bu konuda sorumluluk
istlenilmeli ve nitelikli eserler ¢ocuklara ulastirilmalidir. Nitelikli eserlerin
secimi konusunda Ogretmenler, veliler, yaymevleri yetkilileri ve editorlerin
genis bir bakis agisiyla bilgilendirilmesi etkili olacaktir. Sonrasinda nitelikli
eserler okuyan, yorumlayan cocuklar; nitelikli eserleri segmede de yetkin
olacaklardir.



CUMHURIYET'IN 100. YILINDA TURKGE EGITIMINE GENEL BIiR BAKIS ‘ 141

KAYNAKCA

Ahi, S. S. (2020). Ulusal Kimligin Insasi Siirecinde Cocuk Edebiyati Faaliyetleri (1923-1940).
Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Lisansiistii Egitim
Enstitiisi.

Akdag, E. (2012). Sevimli Mecmua adli ¢ocuk dergisi (¢eviri yazi, inceleme). Yiiksek lisans tezi. Afyon
Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Alaylioglu, R. ve Oguzkan, A. F. (1976). Ansiklopedik egitim sozliigii. Istanbul: Inkilap ve Ata.

Aslan, 1. (1982). Diinyanin Ik Cocuk Bayrami ve 23 Nisan Cocuk Y1li. Belleten, (182).

Aygiin, E. (2013). Erken cumhuriyet donemi ¢ocuk roman ve hikdyelerinde bellek sosyalizasyonu
cergevesinde ¢cocuk 6zne. Karadeniz Teknik Universitesi lletisim Arastirmalart Dergisi, 3(1), 110-
128.

Dogan, A. (2001). Aka Giindiiz’iin ¢ocuklara yonelik eserleri ve cocuk edebiyatindaki yeri. Tiirkbilig,
(2), 32-39.

Girel, Z. ve Aksoy, T. (2008). Tiirkge ilk alfabe ki.tabl Nuhbetﬁ".l-Etfél’de Tiirk¢e 6gretim metodu ve
giiniimiizdeki bazi uygulamalar. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 2(17), 1-29.

Karakus Oztiirk, H. (2017). Cocuklugun tarihsel gelisimi iizerine diisiinceler. Igdir Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, (13), 253-276.

Kogakoglu, B. (2020). Ulus devlet modelinde bir yurttas cocuk: Kiigiik Durmus. Selguk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (43), 380-390.

Neydim, N. (1998). Cocuk ve edebiyat. Istanbul: Bu.

Onur, B. (2009). Tiirk modernlesmesinde gocuk. Ankara: Imge.

Sever, S. (2012). Cocuk ve edebiyat. Izmir: Tudem.

Smar, A. (2006). Tiirkiye’de gocuk edebiyati ¢aligmalari. Tiirkiye Arastirmalart Literatiir Dergisi, (7),
175-226.

Simsek, H. (2001). XIX. yiizy1l cocuk dergiciligi ve egitsel islevleri lizerine. Milli Egitim Dergisi,
151, 1-9.

Simsek, T., Arslan, A. ve Yakar, Y. M. (2011). Cocuk edebiyati tarihi. Tacettin Simsek (Ed.). Kuramdan
uygulamaya ¢ocuk edebiyati. Ankara: Grafiker Yayinlari

Simgek, T. (2014). Cocuk edebiyati tarihine 6n soz. Tiirk Dili Dergisi, 7(756), 15-58.

Sirin, M. R. (2015). Cocuga adanmis konusmalar II. Istanbul: Iz.

Sirin, M. R. (2016). Cocuk, ¢ocukluk ve ¢ocuk edebiyat. Istanbul: Kapr.

TDK Biiyiik Tiirkge Sozliik (2005). Ankara: Tirk Dil Kurumu Yayinlari.

Yavuzer, H. (2001). Cocuk psikolojisi. Istanbul: Remzi.

Yilmaz, N. (2012). Tiirk ¢ocuk edebiyati kitaplarindaki ¢ocuk gergekligine elestirel bir bakis. Doktora
Tezi. Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.



142 | CUMHURIYET'IN 100. YILINDA TURKGE EGITIMINE GENEL BIR BAKIS

BOLUM YAZARI HAKKINDA BILGI

Dr. Ogr. Uye. Buket DEDEOGLU ORHUN

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
Boliimiinden 2005 yilinda mezun oldu. 2009 yilinda Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi
Ana Bilim Dalinda “ilkdgretim 3. Simflarda Tiirkce
Derslerinde Tekerleme Kullaniminin Ogrencilerin Konusma
Becerilerine Etkisi” baslikli ¢alismasiyla yiiksek lisans;
2019 yilinda Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dalinda “ Cocuk Edebiyatinda
Estetik Olgiitlerin Belirlenmesi ve Bir Cocuk Edebiyati
Kitabimin Estetik Olgiitler Agisindan Degerlendirilmesi”

baslikli ¢aligmasiyla doktora 6grenimini tamamladi. ’

2005-2022 yillar1 arasinda Kiitahya Dumlupinar Universitesi

Egitim Fakiiltesinde arastirma gorevlisi olarak gérev yapti. 2022 yilinda Tiirkge ve
Sosyal Bilimler Egitimi Boliimiinde Doktor Ogretim Uyesi {invanini ald1. Halen ayni
bolimde gorevine devam etmektedir.




