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ONSOZ

Egitim, ¢cocugun diinyaya gelisiyle baglayan ve yasam boyu
devam eden bir siirectir. Sunulan egitimin egitimsel ihtiyaglara
cevap verici nitelikte olmasi her ¢ocuk i¢in Onemlidir.
Niifusun kiigiik bir kismini olusturan {istlin veya 6zel yetenekli
cocuklarm yeteneklerini gelistirerek kapasitelerini en {ist
diizeyde kullanmalarini saglamak ise iilkemizin bugiinii ve
gelecegi agisindan kuskusuz ayri bir 6nem tagimaktadir. Bu
cocuklar egitimle, mevcut potansiyellerini kullanabilmeyi
ve daha da gelistirebilmeyi ayrica bu potansiyellerini tilke
yararma kullanabilmeyi 6grenirler. Ustiin yetenekli ¢ocuklar,
normal ¢ocuklardan (akranlarindan) farkli olarak ayricalikli
bir grubu olusturmaktadir. Ciinkii bu ¢ocuklar akranlarindan
farkli gelisim ve 6grenme oOzelliklerine sahiptirler. Onlarin
sahip oldugu bu farkli ozellikler egitimlerinde de farkh
diizenlemeleri gerektirmektedir. Ogretme-dgrenme siirecinde
gorev alacak egitimcilerin, iistiin yeteneklilerin 06zellikleri
dogrultusunda diizenlemelere gitmesi, siirecin daha etkili
ve verimli olmasina hizmet edecektir. Bu bireyler, normal
programlar yolu ile saglanamayan genis kapsamli egitim
olanaklar1 ve hizmetlerine gereksinim duyarlar. Bu durumda
iistlin yetenekli ¢ocuklar1 destek alabilecekleri bir programin
onlarin kendilerini gelistirmelerine katkida bulunacagi ifade
edilebilir. Nitelikli insan giiciinden faydalanilmasi agisindan
ustiin yetenekli bireylerin egitiminin gergeklestirilmesi tilke
gelecegine yonelik yapilacak dnemli bir yatirim olacaktir. Bu
cocuklara verilecek egitimden kasit, onlarm ihtiyaglar1 ve sahip
olduklar1 &zellikleri dogrultusunda hazirlanan egitimdir. Ustiin
yetenekli bireylerin iilkenin 6nemli insan kaynaklarindan biri
oldugu ve bu cocuklarm 6zel egitime gereksinim duyduklart,
aksi takdirde yeteneklerinin kdrelmesine ya da bu ¢ocuklarin
kaybedilmesine neden olabilecegi diislincesi ile egitim veren
kurumlarin basinda Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)
gelmektedir. Bu kurumlarda distiin yetenekli bireylerin,
yetenekleri géz oniinde bulundurularak yetistirebilmesi, onlara
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uygun egitim programi sunulmasiyla miimkiin olabilir. Bu
durumlardan yola ¢ikarak, bu calismada istiin yetenekliler
egitimine iliskin bilgilere yer verilmeye ¢alisiimistir.

Calismanin her asamasinda goriislerini, zamanini, yardim ve
destegini esirgemeyen danisman hocam Sayin Prof. Dr. ibrahim
Yasar KAZU’ ya tesekkiirlerimi sunarim. Caligmamanin siireci
boyunca sabir ve anlayisla bana yardimci olan ve 151k tutan
degerli arkadaslarim Dog. Dr. Mehmet EROGLU ve Dog. Dr.
Ufuk ERDOGAN’a ¢cok tesekkiir ederim.

Dr. Cem SENOL
2024



1. GiRIS

Bir tilkenin geliserek cagdas uygarlik diizeyine ulagmasi, en
degerli serveti olan insan kaynaklarinin verimli kullanilmasi
ile ilgili oldugu bilinen bir ger¢ektir. Bu nedenle bir toplumun
gelismesinde gelecegin en 6nemli insan kaynagi olan bugiliniin
istiin  yetenekli ¢ocuklarmi kesfedip egiterek toplumsal
gelisime katkida bulunmalari saglamak, glinlimiiz cagdas
egitim sisteminin en 6nemli sorumluluklarindan birisi olmustur.

Glinlimiizde uygulanmakta olan cesitli egitim segenekleri
sayesinde lstiin  yetenekli Ogrencilerin  yeteneklerini
gelistirilebilmeleri ~ hedeflenmektedir.  Ustiin  yetenekli
cocuklarm gelisimi, ileride topluma daha yararli olabilmesi
ve var olan kapasitesini tam anlamiyla ortaya g¢ikarabilmek
icin Oncelikle Ozelliklerinin iyi bilinmesi gerekmektedir.
Cocugun egitimiyle ilgilenenler tarafindan, iistiin yetenekli
cocuklar taninmasi, onlarin saglikli bir gelisim gostererek
basariya ulagmalar1 ve nitelikli olarak daha iist diizeylere
¢ikabilmeleri i¢in ¢ok Onemlidir. Cocuga sunulacak bilingli
secilmis uyaricilar, ara¢ geregler, bilingli diizenlenmis egitim
ortamlar1 ve etkinlikler, Ustlin yetenekli ¢ocuklart saglikli
sekilde destekler ve gelisim kapasitelerini en iist diizeyde
kullanmalarini saglar. Ancak istiin yetenekli bireyler yeterince
egitilemedikleri durumlarda sahip olduklari yiiksek potansiyeli
yeterince degerlendirememektedirler. Bazen normal zeka
diizeyine sahip bir bireyin olaganiistii basarilariyla karsilasirken
istiin yetenege sahip kimi bireylerin degil biiyiik bir bulus
ortaya koymak kendi kendilerine yetemedikleri durumlarla da
kargilagsabilmekteyiz. Bu durum iistiin yetenekliler i¢in de 6zel
bir egitim programina ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla toplumun en degerli kaynagi sayilan ve sayilari
sinirli olan, istiin yetenekli bireylerin kaybedilmemesi, en
saglikli ve verimli bir bigimde yetistirilmesi i¢in ihtiyag
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duyulan ortam ve olanaklarin saglanmasi gerekmektedir.
Bu ¢ocuklara, uygun programlarla ve 6zel yetigsmis personel
tarafindan egitim verilmelidir.



2. USTUN YETENEKLILIGE iLISKIN KURAMSAL

BILGILER

Calismanin bu boliimiinde Ustiin Yeteneklilik, Ustiin
Yeteneklilerin Egitimi ve Bilim ve Sanat Merkezleri ile ilgili
kuramsal bilgilere yer verilmistir.

2.1. Ustiin Yeteneklilik

Bu boliimde, Tstiin yeteneklilik kavrami, istiin
yeteneklilerin 6zellikleri ve istiin yeteneklilerin belirlenmesi
konular1 iizerinde durulmustur.

2.1.1. Ustiin Yeteneklilik Kavrami

Toplum dilinde {stlin yeteneklilik, akilli, zeki, kafal
seklindeki ifadelerle karsimiza ¢ikarken akademik literatiirde,
iistiin zeka ve bu ifadeyi karsilayan anlik zeka, zihinsel giig,
olarak ayn1 anlami ifade edecek sekilde kullanilmaktadir (Eng,
Caglar ve Ozsoy, 1981). Bunun yani sira iistiin yeteneklilik;
bireyin ¢evresinde dikkat gekecek sekilde list diizeyde basari ve
yaraticilik gostermesini saglayan erken gelismis, lst diizeyde
becerilerdir. Dolayistyla iistiin yeteneklilik kavramina iligskin
cesitli tanimlamalar yapilabilir.

Giliniimiizde istiin yeteneklilik kavraminda Renzulli’nin
yapmis oldugu tanim biiyiikk Olglide kabul gormektedir.
Renzulli gelistirdigi tstiin yeteneklilik teorisini “three ring” (3
halka) olarak ifade eder. Renzulli (1986, 55)’ye gore iistiin
zeka veya lstlin yeteneklilik insan yapisindaki su ii¢c temel
0genin etkilesiminden ortaya ¢ikmaktadir:

1. Genel zeka gelisiminde ortalamanin Ustiinde olmak,
normalin tizerinde bir yetenege sahip olma (yetenek).

2. Problemlere farkli acilardan yaklasarak, yaratici
cozlimler iiretebilme becerisi (yaraticilik).
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3. Uzerine ald181 bir isi bagindan sonuna kadar gétiirebilecek
yiiksek motivasyona sahip olma (motivasyon).

Renzulli (1986, 85), iistiin yetenekli kisilerin bu 6zelliklerin
birlesimini gelistirme yetenegine sahip ve bunlar1 insan
performansinin degerli alanlarindan bir ya da birkagina
uygulayabilen kisiler oldugunu belirtmektedir. Renzulli’ye
gore, bir iste list seviyede sorumluluk ve ortaya ¢ikan iiriinde
yenilik ve farklilik igeren bir yaraticiligi kapsayan nitelikler
iistiin yetenekliligi belirlemektedir. Renzulli’nin tanimi temel
alinarak, iistiin yeteneklilik i¢in, “insanlarin herhangi bir
degerli alandaki etkinliklerinde gizil giiclerini iist diizeyde
sergileyebilmesi yeterliligidir” tanimi yapilmistir (Freeman,
1985).

Monks (1992), Renzulli’nin goriislerine aile, okul ve
akran ¢evrelerini de eklemislerdir. Ustiin yetenekliligin
yalnizca yaraticilik, kararhilik ve farklilik olmadigini,
bunun yaninda belirtilen sosyal cevrelerdeki davranislarin
ve giidiillenmenin de Ustlin yetenekli bireyler igin ayirt edici
oldugunu vurgulamislardir. Freeman (1985) birbiriyle ortiisen
bes etkenin kullanimiyla ortaya ¢ikan mitkemmel ve farkli bir
psikososyal yapiy1 dngoren bir {istiin yeteneklilik tanimi ortaya
koymaktadir. Bu bes etken sunlardir:

1. Genel yetenekler,

2. Ozel yetenekler,

3. Entelektiiel alan disindaki etkenler (ego giicii, adanmislik,
farkliliklar ortaya koymaya goniilliiliik, uyumlu kisiligi
gosteren diger nitelikler),

4. Cevresel etkenler (kisiler arasi iletisim becerilerinin
sergilendigi ev, okul ve diger toplumsal ortamlardaki
davraniglar),

5. Finans etkeni (firsatlar1 yaratan gériinmez durumlar ve
iistlin yetenekleri ortaya koymayi1 saglayacak yasam
bicimi).
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Bu gibi etkenlerle baglantili olarak istiin yeteneklilik,
ortalama tiizeri zihinsel ve yaraticit diisiince, motivasyon ve
cevresel faktorlerin etkisiyle, bireyin potansiyelinin {iriine
doniismesi olarak tanimlanabilir (Budak, 2008, 22). Winner
(1996) iistiin yetenekliligi, belli bir alanda istiin yetenek
sergileyen, yiiksek diizeyde yaratici ozeliklere sahip, belli
bir gorev alaninda 6dev sorumluluguna sahip ve genel kani
olarak iistiin beceri sergileme durumu olarak tanimlamaktadir.
Bu tanima ek olarak Winner (1996, 3), iistiin yeteneklilik
kavramimin ii¢ sira dist Ozelligi igerdigini belirtmektedir.
Bunlar:

1. Erken Gelismislik: Ustiin yetenekli cocuklar bazi
alanlarda akranlarindan ¢ok daha Once ustalik
kazanmaktadirlar. Bunlar, dil, matematik, miizik, sanat,
satrang, jimnastik, tenis, patenle kayma vb. olabilir.

2. Hizhilik: Ustiin yetenekli ¢ocuklar yasitlari olan diger
cocuklardan ¢ok daha hizli 6grenmektedirler.

3. Derinlesmeye Ilgi: Ustiin yetenekli ¢ocuklar ilgilerini
ceken alanlara normalden farkli olarak asir1 derecede
ilgi gostermektedirler.

Feldhusen ve Kolloff (1986)’a gore ise iistiin yetenek; 6zel
yetenek, genel beceri, kendilik kavrami ve motivasyonun
bileskesidir. Monks (1992) bunlara, arkadaslara kars1 yakinlik,
yasam olaylaria kars1 yogun ilgi ve ileri derece diisiinme
becerilerini de eklemisti. Marlond raporunda ise distiin
yetenekliligi bir ya da birka¢ alanda yiiksek performans ve
basari gostermek seklinde tanimlanmis, bu alanlar da su sekilde
ayrilmistir (Ersoy ve Avci, 2001, 128; Passow, 2004, 1);

» Genel zihinsel yetenek

> Ozel akademik yetenek

» Yaratici ya da iiretici diisiince yetenegi

» Liderlik yetenegi

» Gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek
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» Psikomotor yetenek

Kisilerde var olan bu iistiin yetenekler onlarn hayatini
kolaylastirir, daha giivenilir, daha saglikli ve daha etkin
olmasini saglar ve kisiyi yliksek seviyede beceri gerektiren
konumlara goétiiriir (Cepni, Gokdere ve Kiigiik, 2002). Cross
(2009) iistiin yetenekliligi, ait olduklar1 disiplinleri gdz 6niinde
bulundurarak soyle siniflandirmistir:

1. Zihinsel Ustiin yeteneklilik: Sayisal, sozel, uzaysal

2. Sanatsal {istiin yeteneklilik: Giizel sanatlar, icra edilen
sanatlar, diger 6zel alanlar

3. Sosyal tistiin yeteneklilik: Liderlik, sempati, 6zveri

Ustiin yetenekliligin ¢ok boyutlu bu tamimlarma gore;
zihnin erken gelismesi, hizli kavrama ve yiiksek hizda 6grenme
gibi biligsel yetenekler, kavramlar1 hizli sekilde 6grenmek,
daima verilen siirenin Oniinde olmak, belirgin merak, yasa
gore gelismis kelime haznesi, karmasik problemleri ¢dzmek
icin yaratict fikirler ve yontemler iiretme, bireysel olarak ilgi
duyulan problemler, tek noktaya odakli ve farkli agilardan
bakarak diistinmek icin yiiksek biligsel beceriler, sorunlara
duyarlilik, zor gorevlere yonelik bireyde olusan egilim gibi
ozellikler cocuklukta ve yetigkinlikte iistiin yetenekliligin
gostergesi olarak diisiiniilebilir (Heller ve Schofield, 2008).

Ustiin yetenekli cocuklar veya gengler, ilgilendikleri
alanlarda kendi yasitlar, cevreleri ve kendileri ile ayni
deneyimlere sahip olanlardan daha yiiksek bir asama
sergilemektedir. Bu gocuklar ve gencler entelektiiel, yaraticilik,
sanat alanlarinda {istiin bir performans gosterirken liderlik
alaninda da pek karsilagilmayan yeteneklere sahip olabilmekte
veya bazen 0zel akademik alanlarda one ¢ikabilmektedirler.
Dolayisiyla okul miifredatinin diginda hizmete ve etkinliklere
gereksinim duymaktadirlar (Catalbas, 1998, 16-17). Ustiin
yetenek; kendi bagina ayricalikli bir 6zellik, ya da yalnizca
bazi kisilerde gozlenen bir 6zellik degil, yetenek diizeyi ne
olursa olsun, tiim insanlarda goézlenen Ozelliklerin varolus
derecesindeki, goriilme sikligindaki, ortaya ¢ikis zamanindaki
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ve bir araya gelisindeki 6zgiinliikten kaynaklanan bir 6zelliktir.
Bir bagka deyisle, iistiin yetenekliler farkli tiirden insanlar
degil, baz1 ozelliklerinin dagilimi, sikli§i, zamanlamasi ve
kompozisyonu agisindan farklilik gosteren kisilerdir (Akarsu,
2001, 3).
Biitiinbutanimlardadaifadeedildigiiizere;istiinyeteneklilik,
cocugun veya bireyin belli alan veya alanlarda yasitlarina gore
ist diizeyde becerilere sahip olmasi, bu 6zelligin uzmanlarca
teshis edilebilir nitelikte olmasi ve c¢ocugun akranlarindan
farkli gelisimsel 6zellikler sergilemesinden dolay1 6zel egitime
ihtiyac duymas1 durumudur. Ustiin yeteneklilik, bir siirectir
ve bu siirecin nasil degerlendirildigi, yetenegin/yeteneklerin
gelistirilmesi toplum yarar1 bazinda oldukca 6nemlidir.

2.1.2. Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri

Literatiir incelendiginde istiin yetenekli cocuga, 6grenciye
veya kisiye yonelik bir¢cok tanima rastlanmaktadir. Bunlardan
en yaygin kabul goéren tanima gore iistiin yetenekli ¢ocuk,
zihinsel yeteneklerinin ya da zekalarmin birden ¢ogunda
akranlarina gore st performans gosteren ya da gizilgiice sahip
olan, yaraticilik yani gii¢lii olan ve basladigi isi tamamlamada,
istesinden gelmede yiiksek gorev anlayisi bulunanlara
denilmektedir (Ataman, 1998). Sisk (1987, 6)’e gore de, iistiin
yetenekli ¢cocuk; seckin yeteneklerinden dolay1 yiiksek seviyeli
is yapmaya yeterli oldugu, bu alanda profesyonel olarak bilinen
kisiler tarafindan belirlenmis ¢ocuktur.

Bir digeri ise ABD Egitim Komisyonunun onerdigi
tanimdir (Davashgil, 1990). Bu tanima gore; “Seckin
yeteneklerinden dolayi, yiiksek seviyeli i yapmaya yeterli
oldugu, bu alanda profesyonel olarak bilinen kimseler
tarafindan belirlenmis ¢ocuktur. Bunlar kendilerine ve topluma
katkida bulunabilmeleri i¢in, normal okul programlarmin
otesinde farklilagtirilmis egitim programlari ve hizmetlerine
gereksinim duyan ¢ocuklardir. Bu ¢ocuklar; saptanan alanlarin
biri, birkagi veya bunlarin birlesmesinden olusan bir biitiinliik
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icinde ytiiksek basar1 gosterirler ve gizli gii¢lere sahiptirler.”
Ulkemizde ise 1991 y1linda MEB tarafindan diizenlenen I. Ozel
Egitim Konseyi’nde ABD Egitim Komisyonu’nun tanimina
benzer bir tanim kabul edilerek su sekilde belirtilmistir:
“Ustiin yetenekli ¢ocuk, genel veya dzel yetenekleri acisindan,
yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi
konunun uzmanlari tarafindan belirlenmis cocuklardir.” 1. Ozel
Egitim Konseyi raporunda, istiin yeteneklileri digerlerinden
ayirt eden dzellikler sdyle siralanmistir (MEB, 1. Ozel Egitim
Konseyi, 1991):

1. lleri diizeyde zihinsel yetenek

2. Cesitli alanlarda 6zel yetenek

3. Duyarlilik ve yaraticilik

4. Yogun motivasyon

Ustiin yetenekliler, eskiden zayif, gii¢siiz, ruhen hasta
bireyler olarak kabul edilmelerinin aksine, fiziksel, sosyal
ve genel olarak insanlarin diisiindiiglinden ¢ok daha fazla
olumlu kisilik ozellikleri sergilemektedirler (Gallagher,
2008). Davasligil (1990), istiin yetenekli ¢ocuklarin, fiziksel
ozellik ve genel saglik acisindan normalin {istiinde olduklarini,
bu ¢ocuklarin yiiksek derecede toplumsal duyarliga sahip,
kendilerinden emin, dostca davraniglar gosteren, liderlik
potansiyeli yiiksek, yaratici ve hayal giicleri gelismis ¢ocuklar
oldugunu belirtmektedir. Soyut diislincenin temeli olan kavram
olusturma yeteneklerini ise “en énemli yetenekleri” seklinde
adlandirmaktadir. Genelleme yapmadan 6nce her bulguyu
dikkatlice degerlendirdiklerini, biitlinden pargaya ve pargadan
biitiine dogru akil yiiriitme sekline sahip olduklarini, aniden
¢6ziim bulabildiklerini soylemektedir.

Ustiin yeteneklilerle digerlerinin farki; 6zelliklerin iistiin
yetenekli Ogrencideki yogunlugu, c¢esitliligi ve kullanim
hizidir (Budak, 2008). Ustiin yetenegi olanlar, normallere gdre
daha hizli gelismekte ve gelisim siireleri de ortalamadan uzun
olmaktadir. Ornegin; yetenek gelisiminin ortalama 16 yasinda
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durakladigi kabul edilmektedir. Buna karsilik gelisme ¢ok tistiin
yeteneklilerde 18-20 yasina kadar uzamaktadir ve bu kisiler
ileri yaslara kadar etkin ve verimli kalmaktadir. Yaraticilik
acisindan ise en verimli olduklari yasin 25-35 yas arasi oldugu
bazi arastirmalar tarafindan ortaya konmustur (Eng, Caglar
ve ()zsoy, 1981, 213; Ersoy ve Avci, 2001, 129; Uzun, 2004,
20). Bununla birlikte, istiin yeteneklilerin, genellikle kendi
takvim yaglarina ait gelisimsel standartlara uygun gelisme
gostermedikleri, yasitlariin ilgi duydugu oyunlardan daha
gelismis oyunlarla ilgilendikleri ve genellikle egitim alaninda
yasitlarindan daha ileride olduklar1 da ekleniyor.

Ustiin yetenekli olarak tanimlanan ¢ocuklar, toplumun %1,5
- %3“liik st dilimindedir. (Webb, Meckstroth ve Tolan, 2003,
3). Rivero (2002) iistiin yetenekli 241 ¢ocuga yonelik yaptigi
bir aragtirmada istiin yeteneklilerin 6zelliklerine yonelik; su
istatistiki sonuglari elde etmistir:

» 9%99,4°1 hizl 6greniyor.

%99,3’1i genis bir kelime hazinesine sahiptir.
%99,3’tintin mitkemmel bir hafizas1 vardir.
%99,3’1 mantigini ¢ok iyi kanithyor.

%97,9°u ¢ok meraklidir.

%96,1’1 bazen yaslarina gore ¢ok olgundur.
%95,9’unun mitkemmel bir espri anlayis1 vardir.
%93,8’1 6ncii bir gozlemleme yetenegine sahiptir.
%93,51 baskalarina kars1 merhametlidir.
%93,4’1iniin renkli bir hayal giicli vardir.
9%92,9°u sayilar konusunda yeteneklidir.
%90,3’1 adalet ve diiriistliik kaygisi tasiyor.
%89,4’1 bulmaca ve legolari rahatlikla yapiyor.
%88,4’1iniin yliksek bir enerji seviyesi vardir.

%88,3’1i islerinin milkkemmel olmasi kaygisini tasiyor.

VV YV VY VYV Y VYV VY Y VYV YVYYVY

%85,9’u ilgi duydugu alanlarda azimlidir.
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» %84,1°1 otoriteyi sorguluyor.

» %380,3’1i ¢cok okuyor.

Ustiin yetenekli cocuklar olaganiistii liderlik yetenegini, ¢ok
iyl miizik, resim, drama yetenegini yasitlarinin daha ilerisinde
matematik, okuma, belli psikomotor becerilerini, icatgiligini,
sosyal haksizliklara asiri tepkisini ve tiim bu yeteneklerin
bilesimini sergiler. Genel olarak bakildiginda iistiin yetenekli
cocuklar (Ataman, 1996, 20-21; Caglar, 2004a, 115-117; Eng,
Caglar ve Ozsoy, 1981, 214; Heward ve Orlansky, 1980, 410;
Meyen ve Skrtic, 1988, 267-268; Renzulli 1986; Reynolds ve
Birch, 1988, 159; Swassing, 1990, 6; Turnbull vd., 2002, 234;
Uzun, 2004, 20-22);

» Gelisimsel ilerleme gosterirler; akranlarina gore
ylirimeyi, konusmayi, okumayi, yazmay: daha erken
Ogrenirler.

» Yaslarima ve sinif seviyelerine gore sira dis1 gelismis
kelime bilgisine sahiptir. Terimleri anlamli bir sekilde
kullanabilirler.

Y

Nadir kullanilan 6grenme stillerini kullanirlar ve fikirleri
adim adim degil biitiin halinde kavrarlar.

Daha hizli 6grenirler ve problemleri daha ¢abuk ¢ozerler.
Cok iyi hafizaya sahiptirler.

Esnek diistinme yetenegine sahiptirler.

YV V V V

Calisma yollarinda en ekonomik yollar1 dener ve
bulurlar. Zaman ve enerjilerini en ekonomik olarak
kullanabilirler.

> Insanlarin beklenti ve duygulari konusunda ¢ok
duyarhidirlar.

A\

Hayal giigleri ¢ok iyidir ve hayali arkadaslar1 vardir.

A\

Orijinal fikirler ve ¢6zlim yollar1 tiretebilirler.

» Kendisine yoneltilen sorulara ya da karsilagtigt
problemlere birden ¢ok ¢6ziim ve degisik fikir tiretirler.

» Zeki ve agikgdz birer gozlemcidirler.
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YV V V VYV V V VY Y

Y VYV

Y V

Cok meraklidirlar ve karmagik sorular sorarlar.

Karmasik cevaplar verirler ve onlarin detayli agiklamalari
konuyu derinlemesine anladiklarini gosterir.

Ayrintili sentezleme yaparlar.

Temel becerileri daha iyi, daha hizli ve daha az
alistirmayla 6grenirler.

Dili etkili bir vasita olarak kullanabilirler.

Bagkalarinin heniiz gérmedigi iligkileri ¢ok ¢abuk fark
ederler.

Yeni yollar ve perspektiflerle bilgiyi diizenlerler.

Genis kelime dagarcigina sahiptirler ve kendilerini iyi
ifade ederler.

Akranlarina kiyasla olduk¢a uzun ve karmasik ciimle
kurarlar.

Yiiksek diizeyde sozel yetenekleri vardir.

Birgok farkli alana ilgi duyarlar.

Nesnelerin estetik yanlarini kesfetmeye caligirlar.
Ahlaki goriigleri ileri diizeydedir.

Insanlara kars1 duyarl ve merhametlidirler.

Bir sey ilgisini fazlaca ¢ektiginde yerinde oturamazlar.

Yagsitlarina gore daha olgun goriiniir ve yasindan biiyiik
cocuklarla veya yetiskinlerle arkadaslik kurarlar.

Grupta lider olurlar veya yalniz kalirlar.
Enerji diizeyleri yiiksektir, daha az uykuya ihtiyag
duyarlar.

Hevesli okuyucu veya harika matematik¢i olabilirler
fakat her alanda mutlaka yetenekli degildirler.

Kolay sikilirlar ve dikkat siireleri kisadir.
Cevreye kars1 asirt ilgi duyarlar.

Severek, giiclik cekmeden 6grenirler ve hayali fikirler
uiretirler.
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» Disiplin, su¢ olaylarina ve uyum sorunlarina ¢ok daha
az rastlanir.

Bunun gibi iistiin yeteneklilerin sahip olduklar1 6zellikler
ile ilgili bir¢cok liste olusturulabilir. Ancak iistiin yetenekliler
icin  genellenebilecek  Ozelikler, onlar1 ayirt etmeyi
kolaylastirabilmek amaciyla asagidaki basliklar altinda ayrintili
olarak ele alinmustir.

2.1.2.1. Bedensel Ozellikleri

Ustiin yetenekliler, dogumdan itibaren farkli bir gelisim
diizeyine sahiptirler. Dogumda normalden daha agirdirlar.
Beden yapilari, diger akranlarina gore daha iri ve sagliklidir.
Boy uzunluklar1 ve agirliklar1 normal ¢ocuk grubuna gore
daha fazladir. Davis ve Rimm’in 1994 yilindaki arastirmasinin
sonucunda {istlin yeteneklilerin dogduklarinda diger bebeklere
gore daha iri olduklar1 ve daha saglikli olduklart bulunmustur.
Omuz ve kalgalar1 daha genistir. Fiziksel yap1 ve genel
sagliklar: normalin {istiindedir. Fiziksel gelisim basamaklarini
yasitlarindan daha erken karsilarlar, genel saglik agisindan da
normalin tistiindedirler. Grup olarak bu ¢ocuklarda duyu organt
bozukluklar1, beden sakatligi, dis bozuklugu ve ¢iiriikligii
daha az goriiliir. Hastaliklara kars1 daha dayaniklidirlar. Bu,
hem hastaliga az yakalanma hem de yakalansalar bile daha kisa
sirede ve az kayipla atlatabilmeyi kapsamaktadir. Ortalama
omiirleri daha uzundur (Akarsu, 2001; Akkanat, 1999; Ataman,
2004; Caglar, 2004a).

Ustiin nitelikte ve asirt duyarli sinir sistemine sahiptirler.
Duyu organlari yasitlarina gére daha keskindir. Daha az uyku
gereksinimi duyarlar, olgunlasmada hizli bir seyir gosterir,
iri, kuvvetli, saglikli, koordinasyon gerektiren faaliyetlerde
tepkileri daha hizlidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar genellikle
oldukga hareketli ve cogskulu ¢ocuklardir (Tucker ve Hafenstein,
1997, 70). Yiiriime, desteksiz oturma, ayakta durma gibi motor
beceriler yasitlarina gore 1,5 — 3 ay daha erken gelismekte ve
daha hizl ilerlemektedir (Gross, 1999, 274). Viicudun tiimii
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ya da bir bolimiindeki motor kaslar1 kullanmada yiiksek
performans gosterirler. Yasitlariyla kiyaslandiginda daha
ritmik, atletik, koordineli, dengeli, giivenli ve enerjik olma gibi
ozellikler gosterebilmektedirler.

2.1.2.2. Zihinsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar neden, nicin, nasil sorularmi ¢ok
stk sormakta, ilgi duydugu alanla ilgili olarak yasina gore
cok ist diizeyde konsantrasyon sergilemekte ve iist diizeyde
problem ¢6zme becerileri gelistirmektedirler (Tucker ve
Hafenstein, 1997, 66). Mantiksiz gelen bilgileri kabul etmekte
zorlanmakta, rutinlerden ve tekrarlardan hoslanmamakta,
okulda aldiklar1 uyaranlar bu ¢ocuklar icin yetersiz kalmakta,
smifta kolaylikla sikilabilmektedirler.

Ustiin yeteneklilerin nitelik ve nicelik olarak farkli ve
istlin  zihinsel Ozelliklere sahip olduklar1 goriilmektedir.
Cok iyi gozlemcidirler, zaman, 6lim gibi soyut kavramlar
anlayabilmektedirler, bu ¢ocuklarin bir kism1 okula baglamadan
once kendiliginden okuma-yazmay1 6grenebilmektedir (Porter,
1999, 74). McCarney (1988, 2-3); iistiin yeteneklilerin egitim
cevresindeki hatalar1, yanliglar1 veya kusurlart fark ettigini
belirtmekte, bu ¢ocuklarin gesitli hobiler, koleksiyonlar veya
aktivitelerle ilgilendigini ifade etmektedir. Dolayisiyla uzun
vadeli hedeflere yonelirler, hatalarin1 yenmek icin 6zel ¢aba
sarf ederler. Kiiciik yaslardan itibaren mantiksal muhakemeler
kurabilmekte ve yaraticiliklarint da kullanarak karmagik
problemlere rahatlikla c¢oziimler {iretebilmektedirler. Soyut
diistincenin gostergesi olan kavram olusturma konusunda
yeteneklidirler. Soyut diisiince yetenekleri gelismis oldugundan
daha kiiciik yaslardan itibaren dildeki mecazi anlamlari
kavrayabilirler. Bununla birlikte sozciik dagarciklar ¢ok
zengin olur. Bildikleri sdzciikleri kolayca kullanabilirler. Sinif
diizeylerinin 1-2 y1l iistiindeki kitaplar1 okumaktan hoslanirlar.
Zihinden yapilacak islemleri kolaylikla yaparlar. Genelleme
yapmada, iligkileri gérmede, bilgilerin transferinde, mantiksal
cagrisimda ileridirler. Soyut konulara karsi ilgileri fazladir
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ve dikkatleri stireklidir. Hafizalar1 ¢ok kuvvetli oldugundan,
kolayca ezberleyebilmekte ve ezberlediklerini uzun zaman
hafizalarinda saklayabilmektedirler (Cutts ve Moseley,
2001). Akademik konularda akranlarindan 1-2 yil ileridirler.
flgi alanlar1 genistir. Birgok olaylarin nedenini 6grenmek
istekleri fazla oldugu icin c¢ok soru sorarlar. Orijinaldirler,
pratik bilgileri ¢oktur ve yaraticidirlar (Caglar, 2004a). Zihnen
daima aktif olmayi arzularlar, genis hayal ve imgeleme giiciine
sahiptir. Buna bagli olarak yaraticiliklar1 da gelismistir.
Yaraticilik konusunda yasitlarina oranla daha akici ve esnek
diisiinebilmekte, en kiigiik ayrintilar1 bile degerlendirmekte,
ayn1 konuda pek ¢ok farkli fikir iiretebilmektedirler. Genis bir
ilgi alam1 yelpazesine sahip olan bu ¢ocuklar, iyi bir gézlem
giicline sahip olmakta ve elestirel diisiinebilme &zelligini de
tasimaktadirlar (Akarsu, 2001).

2.1.2.3. Kisilik Ozellikleri

Ustiin yetenekli bireyler kisilik 6zelligi olarak amacina
ulagsmaktan ve basaridan zevk duyarlar. Cok caliskandirlar,
kisisel hatalarin1 goriir ve diizeltebilirler, sadakat ve glivenden
hoslanirlar, dostluklar1 uzun siireli ve gilivenilirdir, sabirli ve
kararhidirlar, kararli bir hayatlar1 vardir. Milkkemmeliyetci
olmalar1 dstiin yetenekli ¢ocuklarin en oOnemli kisilik
ozelliklerinden bir tanesidir (Akarsu, 2001; Cutts ve
Moseley, 2001; Davasligil, 2004a). Silverman (1993)’a gore,
milkemmeliyetgilik {istiin yetenekli c¢ocuklarin es zamanli
olmayan geligimlerinin bir sonucudur.

Ustiin yetenekli gocuklar, kisilik 6zellikleri olarak bagimsiz
olma dzellikleri gosterirler, yiiksek amag ve ideallere sahiptirler,
iki isi aym1 anda yapabilirler, yiliksek diisiince siire¢lerini
harekete gecirecek sekilde bilgilerin aktarilmasindan biiyiik
zevk alirlar, icten denetimlidirler, kaderci degillerdir, asirt
duygusal olabilirler, enerji kaynaklarinin azalmasi, kirliligin

artmas1 gibi diinya sorunlarma asir1 duyarli davranabilirler,
Ozgiivenleri ¢ok yiiksektir. Karsilastigi, problemlere ve
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kendisine sorulan sorulara birden fazla ¢oziim {iretir. Cok
degisik, ozgiin fikirler gelistirirler. Diisiindiiklerini rahatlikla
ifade ederler. Fikirlerinden vazge¢mezler, ¢cok biiylik riskler
alabilirler. Kars1 goriislerini ¢ok atesli bir sekilde savunurlar.
Mizah anlayiglari olduk¢a gelismistir. Olaylardaki ince
mizahi, siradan kisilerden 6nce hemen fark ederler. Giizellige
duyarlidirlar, estetige 6nem verirler, nesnelerin estetik yanlarini
kesfetmeye calisirlar.

Bu kisilik 6zelliklerinin yani sira; igten denetimli olma,
yiiksek motivasyona sahip olma, haksizliga katlanamama,
sebatli olma gibi 6zelliklere de sahip olabilirler (Akarsu, 2001;
Davasligil, 2004a). Bununla birlikte, tiim tstiin yetenekli
bireylerin kisilik bozukluklarindan uzak ve arinmig olduklarini
veya sayilan 6zelliklerinin tiimiiniin tistiin yetenekli bireylerde
var oldugunu diisiinmek yaniltici olur. Ustiin yetenekli ¢ocuklar
arasinda da duygusal bozukluklari, davranig bozukluklar1 ve
belirli kigilik bozukluklart olanlara rastlanmaktadir. Ancak
iistiin yetenekli ¢ocuklar arasinda bu kusurlara sahip olanlarin
sayis1 normallere kiyasla daha azdir.

2.1.2.4. Duyarlik Ozellikleri

Ustiin yetenekli cocuklar cevrelerine karsi ¢ok hassas
ve duyarhdirlar. Ayrica bagkalarina karsi ¢ok merhametli
ve koruyucu tutum igerisindedirler ve kolayca gozyaslarina
bogulabilirler. ~ Kargilarindaki ~ insanlarin ~ duygularini
hissedebilirler, elestirilere siddetle cevap verirler ve 1s18a,
giirtiltiiye, hava ve c¢evre kirliligine sert tepki gosterirler.

Ustiin  yetenekli c¢ocuklar, tiim yaslarda birtakim
problemlerin net ve kesin olarak farkindadirlar. Yiiksek
farkindalik ve gozlem kabiliyeti sayesinde savas, aclik, giicii
kotiiye kullanma, siddet gibi olumsuz birtakim davranislar ya
da olaylar karsisinda korku gelistirebilirler. Bunlarin yaninda
bu ¢ocuklarin farkli ek korkulart da olabilir. Bunlarin arasinda
6liim, hastalik, hamilelik, diisiik yapma, is bulamama, arkadas
bulamama, yalniz kalma, sevilmeme ve zihinsel yetersizligi
olma gibi konular sayilabilir. Ustiin yetenekli cocuklarin
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bu yiiksek duyarligi, onlari sosyal yasantidan bir miktar
uzaklastirabilir ve hatta kendilerinde yanlis bir sey oldugunu
bile disiinebilirler. Bu yogunluktaki duyarlik hem olumlu
hem de olumsuz etkilere neden olabilir. Bunu belirleyen kritik
nokta, ¢ocugun algilamasi ve verdigi doniitle ilgilidir (Ataman,
2003a).

Butiircocuklar derin duygularasahiptirler ve diistincelidirler.
Bagkalarina saldirganca davranmak yerine her seyi kendi
i¢lerinde yasarlar. Duyarlilik (sensitivity), miikemmeliyet¢ilik
(perfectionism), yogunluk (intensity), icedoniikliik
(introversion) Ozelliklerinin {stlin yeteneklilere 6zgli dikkat
cekici gelisimsel, psikolojik ve sosyal yanlari vardir. Bunlar bir
biitiin olarak iistiin yeteneklilerin duygusal ¢ok yonliiliiglinii
gostermektedir (Silverman, 1993). ileri zekali cocuklarin ses
tonunda ve konusmalarda var olan vurgulara yonelik ince bir
duyarliklar1 vardir ve buradan hareketle bagka kisilerin ruhsal
durumlarina yonelik g¢ikarimlarda bulunabilirler. Bu nedenle
sosyal yapilart da iyice kavrayip idrak edebilirler. Yiiksek
hassasiyet ve ahlak konularina yonelik erken ilgi, cogu zaman
asir1 boyutlardaki bir adalet duygusuyla disa vurur (Jost, 2006).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, fiziksel, duygusal ve entelektiiel
gelisimlerinin yaninda ahlaki gelisimleri bakimindan da
yasitlaria gore Ustiinliik gdstermekte ve kiigiik yaslarda yiiksek
ahlaki duyarlik sergilemektedirler. Silverman (1993)’a gore,
ahlak gelisimleri yasitlarina gére daha erken olusmakta ve buna
bagl olarak da gelismis adalet olgusuna sahip olmaktadirlar.
Ustiin yetenekli ¢ocuklar alisilmadik sekilde hizli bir ahlaki
gelisim goOstermekte ve normal ¢ocuklara gore giivenilirlik,
ahlaki tutarlilik, diriistliik gibi davranis aligkanliklarindaki
kararliliklarinda farkliliklar sergilemektedirler. Yasitlarindan
daha karmasik ahlaki yargilar iiretebilirler. Ozellikle haksizlik,
yalan gibi konularda, yaslarmmdan beklenenin ¢ok tizerinde
duyarlilik gostermektedirler. Yalan sdylememeyi, zor durumda
kalacaklarini bilseler bile diiriist davranmayi, kendilerine ya
da bagkalarina yapilan haksizliklar karsisinda akile1 bigimde
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uyarma ya da miidahale etme davraniginda bulunma gibi
davranislar sergilerler ve yetigkinleri de bu konuda siklikla
elestirebilirler (Atabay, 2004, 367; Gross, 1999; Freeman,
1985; Sayler, 1994).

2.1.2.5. Sosyal Ozellikleri

Ustiin yetenekli grenciler arkadashk iliskileri, eglence
se¢imleri, sosyal bilgi ve davranislari, kisilikleri gibi alanlarda
akranlarma gore ¢ok daha olgundurlar. Bu olgunluk derecesi
zihni alanlardaki olgunlukla esit olmasa da, iistiin yetenekli
cocuklar ve gencler sadece istlin yetenekli olduklari ve kendi
yasitlarindaki ¢ocuklara benzedikleri yoniindeki yaygin inanigin
aksine kisisel olgunluk gosterirler (Robinson, 2008). Sosyal
acidan yasitlarindan daha olgun olan {istiin yetenekli ¢ocuklar,
cogu zaman kendi yasitlarinda ayn1 olgunlugu ve benzer ilgi
alanlarin1 bulamadiklar1 icin kendi yasindan daha biiyiik,
ancak zihinsel olarak kendi diizeylerine daha yakin gocuklar
ile arkadaglik etmeyi tercih edebilmektedirler. Gelismis mizah
yetenekleri arkadaglar1 arasinda daha da popiiler olmalarina
neden olabilmektedir. (Akarsu, 2001; Cutts ve Moseley, 2001;
Davasligil, 2004a). Espri yetenekleri giiglii oldugu icin fikra
anlatma, olaylar1 eglenceli hale getirme veya komik bir sekilde
dramatize etme davranislar1 bu cocuklar1 arkadaglar1 arasinda
aranilan kisi haline getirmektedir.

Bunlarin yam sira, st diizeydeki dil gelisimleri ve
dili kullanmaktaki olaganiistii akiciliklar1 arkadaglariyla
iliski kurmalarint giiclestirmektedir. Bunun nedeni duygu
ve diislincelerini ifade etmekte yasitlarinin diizeylerine
inememeleri ve ifadelerinin arkadaslari tarafindan acik¢a
anlasilamamasi olabilir. Bazi durumlarda arkadaslarinin sosyal
kabuliinii kazanmak i¢in kapasitelerinin ¢ok altinda ¢caligsmakta
ve bu durum da basarisiz olmalarina yol agmaktadir (Winner,
1996, 230). Sosyal uyum saglamakta giiclilk c¢eken iistiin
yetenekli cocuklar oldugu gibi sahip olduklari liderlik yetenegi
sayesinde arkadaslar1 arasinda popiiler olan, grubun lideri olup
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onlar1 yonlendiren iistiin yetenekliler de bulunmaktadir (Metin,
1999, 33). Sosyal liderlik &zelligi gelisen {istiin yetenekli
cocuklar, faaliyetlerin planlanmasi, grubun yonetilmesi
ve faaliyet organizasyonu gibi iglerde, belirgin olarak One
¢ikarlar. Kendi koyduklar1 kurallarin gegerli olmasini ve bu
kurallara uyulmasini isterler. Bu 6zellikteki ¢cocuklar, koymus
oldugu kurallara uyulmazsa huzursuzlasarak tepkilerini
cesitli sekillerde ortaya koyarlar (Caglar, 2004c; Uzun,
2004). Bazilarinin bagimsiz olma istekleri grup ¢alismalarina
katilmalarimi engellemekte, ancak bazilar1 da bagkalar ile
kolaylikla igbirligi yapabilmektedir (Caglar, 2004b).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar arkadaslarma gore daha az
benmerkezcidir ve digerlerinin duygu ve ihtiyaglarina karsi
daha duyarlidirlar. Empati kurma becerileri olduk¢a gelismistir.
Erken yaslardan itibaren kendilerinin diger ¢ocuklardan farkli
oldugunun farkima varirlar, bu durum kendilerinde yanlis
giden bir seyler oldugu sonucunu ¢ikarmalarina neden olabilir
(Porter, 1999, 65-66). Bu cocuklarin bedensel ve sosyal
gelisimleri zihinsel gelisimleri kadar hizl1 degildir. Bu nedenle
ozellikle takvim yasindan daha st siniflara devam eden iistiin
yeteneklilerde sosyal problemler ve uyum sorunlari ortaya
cikabilmektedir (Metin, 1999, 33).

Ustiin  yetenekli c¢ocuklar arasinda da her cesit
uyumsuzluklarin, davranis problemlerinin ve gesitli suglarin
oldugu bir gergektir. Bir yandan aragtirmalar iistiin ¢ocuklarin
stiphesizmiitkemmel sosyal uyumlari oldugunu belirtirken; diger
yandan klinik deneyimler bu uyumlu bireylerin bircogunun
biiyiik bir yalnizliktan dolay1 aci ¢ektiklerini ve kendi idealleri
ile topluma ayak uydurma istekleri arasinda ig¢sel bir geliski
yasadiklarini ortaya koymaktadir (Silverman, 1993). Oyle ki
iistlin yetenekli ¢ocuklarla ilgili yapilan ¢aligmalardan elde
edilen bulgulara gore, istiin yetenekli olmanin sosyal gelisimi
ve ¢evreye uyumu zorlastirict ve engelleyici etkileri oldugunu
ileri suren aragtirmacilar bulunmaktadir. Bu goriise gore, listlin
yetenegin olusturdugu yiiksek diizeyde zihinsel, sosyal ve
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duygusal ilgiler ve ihtiyaglar, bu ¢cocuklarin kendi yasit1 olan
normal gelisim gosteren g¢ocuklarla birlikte is yapma, oyun
oynama ve iletisim kurma gibi etkinliklere katilma olanagini
giiclestirmektedir (Metin, 1999, 33). Bu durumda da yalniz
kalma ve digslanmiglik tehlikesiyle karst karsiya kalirlar. Bir
yandan ¢evreleri tarafindan kibirli, kiistah olarak algilanmalari,
diger yandan da diisiik benlik saygilar1 nedeniyle diisiik
basari elde etme riskiyle karsi karsiya kalabilirler (Hokelekli
ve Giindiliz, 2004, 131). Bu cocuklar ¢ogunlukla c¢evreleri
tarafindan mantik dis1 davranan ya da acayip fikirleri olan
kisiler olarak goriilebilirler (Ataman, 1998, 337-338).

Okul 6ncesiegitime baglamadonemiiistiin yetenekli cocuklar
icin oldukca kritik bir donemdir. Siklikla yagitlarini kendine
benzer ilgi alanlarina sahip ve kendi diizeylerinde bulmazlar, bu
durum hayal kirikligina ve ¢cocugun sikilmasina neden olabilir.
Okul fobisi veya okula yonelik huzursuzluk sergileyebilir ve
yeteneklerini gizleme yolunu segebilir. Arkadaslarinin neden
kendileriyle rekabet edemedigini ve O6gretmenlerinin neden
onlarin ihtiya¢ duyduklar diizeydeki uyaranlar1 vermekte
yetersiz olduklarmi anlamakta giicliik cekmektedirler. Ust
diizeydeki dil gelisimleri ve dili kullanmaktaki olagan {istii
akiciliklar1 arkadaslariyla iliski kurmalarint giiclestirmektedir
(Shaunessy, 2003). Bunun nedeni duygu ve diisiincelerini ifade
etmekte yasitlarinin diizeylerine inememeleri ve ifadelerinin
arkadaglar1 tarafindan acgik¢a anlasilamamasi olabilir. Bazi
durumlarda arkadaglarinin sosyal kabuliinii kazanmak igin
kapasitelerinin ¢ok altinda ¢caligmakta ve bu durum da basarisiz
olmalarina yol agmaktadir (Gross, 1999; Tucker ve Hafenstein,
1997).

Yukarida bahsedilen tim olumlu ve olumsuz ozellikler,
cocugun dogumunda mevcut degildir. Bu ozellikler kalitim
yolu ile gegmemektedir. Bu stiin sosyal 6zelliklerin biiytik
¢ogunlugu tstiin yetenekli g¢ocuklarin sosyal c¢evrelerinde
sagladiklar Ustlin sosyal olanaklar ve etkilesimler sonucunda
kazanilmaktadir.
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2.1.2.6. Ogrenme Ozellikleri

Munro (2000)’ya gore, {istiin ve 6zel yetenekli 6grenciler
genellikle hizli ve istekli Ogrenirler, girisler arasindaki
baglantilar1 ¢abuk kurarlar ve yasitlarindan daha hizli fikir
iiretirler. Hizl kararlar alirlar ve fikirler arasinda beklenmedik
baglantilar kurarlar. Degisik fikirleri bir c¢irpida derler ve
sorulara beklenmedik cevaplar verirler. Birgok alanda genis
bilgiye sahiptirler ve hatta bircok insana sikici gelebilecek
alanlarda derinlemesine bilgileri vardir. Kendi kendine
ogrenmeyi severler ve 6grenmeleri istekten dogar. Ustiin ve dzel
yetenekli 6grenciler analitik-ardisik 6grenme stratejilerinden
ziyade kavramlar aras1 baglant1 ve iliski kurarak 6grenmeye
meyillidirler. Diiglincelerinde daha esnektirler ve gogunlukla
belirsiz ve cevabi olmayan sorulari gbéz ardi edebilirler.
Kelimeleri tek tek okumaktansa onlar i¢in anlam biitlinligi
daha onemlidir. Herkesge bilinen yanitlarin mantiksal yanin
goriir. Yasinin istii seviyedeki sozciikleri, anlamlarii bilerek
yerinde kullanir (Akkanat, 1999). Diger ozellikleri arasinda
ise, 0grenme yeteneginin ¢ok iyi olmasi, kavrama hizinin
yuksekligi, alisilmisin disinda bellek performanslari, 6zel bir
bilgi edinme ve isleme kapasitesinin sonuglar1 yer almaktadir
(Jost, 2006). Ayrica bu ¢ocuklar ¢ok hizli ve ¢ok fazla okurlar.
Bir¢ok cocuk, heniiz okuldan 6nce ylize ya da bunun daha
Otesinde bulunan rakamlara kadar sayilara hakimdir ve ezbere
toplama veya ¢ikarma islemleri yapabilir. Genel olarak ele
alindiginda, 6zel egitime muhtag iistiin yetenekli ¢ocuklarin
ogrenmelerine iligkin bazi1 ozellikler soyle siralanmaktadir
(Sisk, 1987; Smutny, 2000; Durum Tespit Komisyonu On
Raporu, 2004):

» Keskin gozlem giicli, cabuk kavrama, 6nem duygusu,

sira dis1 olant inceleme arzusu,

» Soyut diislinme giicli, kavramlastirma, sentezleme,
tiimevarima dayali 6grenmeye ve sorun ¢ozmeye ilgi,
zeka etkinliklerinden zevk alma,
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>

>

Sebep etki iliskilerine ilgi, baglantilar1 gérme yetenegi,
kavramlarin uygulanmasina yonelik ilgi, dogruluk
sevgisi,

Deger ve say1 sistemlerinde, saat ve takvimlerde oldugu
gibi, yap1 diizen ve istikrardan hoslanma,

Bellek giicii,

Sozel yeterlilik, genis kelime bilgisi, ifadede kolaylik,
okumaya ilgi, ileri alanlarda genis bilgi,

Sorgulayici tutum, entelektiiel meraklilik, aragtirmacilik,
i¢ motivasyon,

Hizli diistinme,

Elestirel diisiinme giicli sliphecilik, degerlendirici
sinama, 0z elestiri ve 6z denetim,

Yaraticilik ve mucitlik, bir seyler yapmak igin yeni
yollardan hoslanma, yaraticiliga, beyin firtinasina ilgi,

Dikkati yogunlastirma giicli, diger her seyi disarida
birakan yogun dikkat, uzun dikkat siiresi,
Tutarl1 ve amaca yonelik davranis,

Digerlerine kars1 duyarlik, sezgisellik, empati, duygusal
destek ve sempati ihtiyaci,

Yiiksek enerji, uyaniklik, heves, icat 6ncesinde yogun
goniillii caba,

Iste ve calismada bagimsizlik, bireysel calisma tercihi,
kendine giiven,

Her seye eli yatkinli, ustalik, ¢esitlilik arz eden ilgi ve
yetenekler, ¢ok sayida hobi, miizik ve resim gibi sanat
dallarinda yeterlilik,

Dostanelik, agik yiireklilik.

Ustiin yeteneklilerin sahip olduklar1 biitiin bu 6zellikler
incelendiginde; kalitimla gelen istiin yetenekliligin gelismesi
icin gerekli ortamin ve bu ortamda cesitli yasantilarin
saglanmasinin gerekli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle iistiin
yetenekli ¢ocuklarin erken tanilanmasi son derece 6nemlidir.
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2.1.3. Ustiin Yeteneklilerin Belirlenmesi

Ustiin yetenekliler egitiminin énemli bir kismimi tanilama
yani belirleme siireci olusturmaktadir. Ustiin yetenekli
cocuklarin ileride dnemli roller oynayacak yetiskinler haline
getirilebilmesi i¢in 6nce, bu ¢ocuklarin erkenden bulunmasi
ve dogru tam1 konulmasi gerekmektedir. Sosyal, ekonomik
ve kiltiirel diizeyi disiik ailelerde, azinlik gruplarinda, okula
gidememis ya da ¢ok erken ayrilmak zorunda kalmis olanlarda
iistiin yeteneklerin fark edilmesi daha giic olmaktadir. Hatta
okula devam edenler arasinda farkina varilmayip tersine
kanilarla damgalanmis, gercek yetenekleri sonradan ortaya
¢ikmis olanlar bulunmaktadir. Galton, Churchil, Edison bu
gruba verilebilecek en 6nemli 6rneklerdendir. Bu bakimdan
{istiin yeteneklilerin se¢imi &nemli bir konu olmaktadir (Ozsoy,
Ozyiirek ve Eripek, 2002). Ustiin yetenekli ¢ocuklar gelecegin
bilim adamlari, yazarlari, ressamlari olacaklardir ve iilkelerinin
cagdag iilkeler seviyesinde olabilmesi i¢in 6nemli katkilari
olacaktir. Boyle ogrencileri 6nemsememek, gelecegimizi de
6nemsemememiz anlamina gelir.

Bu cocuklarin bazilar1 hizli gelisimleri ve basarilari ile
kendilerini dahakolay secilebilir hale getirirler. Fakatbazilarinin
yetenekleri ¢esitli nedenlerden dolayi gizli kalir (Nazik, 2003,
25). Bu cocuklarin tespit edilip tanilanmasi hi¢ de kolay
degildir. Birgok iistiin ve 6zel yetenekli ¢ocugun okullarinda
yetenekleri tanilanmaz ve bu yetenekleri kiigiik yaslarinda
gelistirilemez. Yetenegi fark edilmeyen ¢ogu istlin ve ozel
yetenekli ¢ocuk, akranlarindan farkli olmasi nedeniyle sosyal
hayatta kabul edilmeyecegini diisiinerek veya arkadaslarmin
baskisiyla yeteneklerini saklamay1 tercih ederler. Bu se¢imi
yapan c¢ocuklar okullarinin ilk yillarinda tanilanmalidir,
aksi halde gelecek yillarda bu yetenekleri hicbir zaman fark
edilemeyebilir (Meyen ve Skrtic, 1988, 272). Dolayisiyla iistiin
yetenekli kiigiik cocuklarin okul 6ncesi donemde belirlenmesi,
yeteneklerinin gelistirilmesine firsat verilmesi i¢in dnemlidir
(Porter, 1999, 86).
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Resim, miizik, yaraticilik, liderlik 6zelligi olan ¢ocuklar1
tespit ederken kullanilan tanilama yordamu ile zihinsel alan
yetenegi olan cocuklarin yeteneginin tespit edildigi tanilama
araglarimin birbirinden farkli olmasi gerekir. Cilinkii tanilama
yapilirken zekanin; genel zihin yetenegi, iist diizeyde basari, 6zel
akademik yetenek, yaraticilik, liderlik, gérme ve performansa
dayali sanat yetenegi gibi yonlerine de yer vermek gereklidir.
Her ¢ocugun, iistiin ve diisiik basar1 gosterdigi alanlar farklidir
(Davasligil, 2004b). Bu nedenle ¢ocuklarmin yeterliliklerini
oldugu kadar smirhiliklarin1 da fark etmeleri saglanmalidir.
Ustiin zihin diizeyindeki cocuklar1 tanilamak igin belirli zeka
testlerini uygulamanin yani sira, konunun uzmanlar1 tarafindan
degerlendirilecek uzun siireli gozlemlerin de yapilmasi
gerekmektedir. Durum Tespiti Komisyonu On Raporu (2004,
67)’nda iistiin yeteneklilerin tanilanmasinda dikkat edilecek
noktalar su sekilde belirtilmistir:

> Olgmeler ¢ok yonlii ve cok boyutlu olmalidar.

> Olgiitler cagdas bilimsel verilerle, toplumun o zamanki
kosullarina uygun olmalidir.

> Olgme isleminde, nesnel dlgme araglarinin yani sira,
ebeveyn ve Ogretmen gorlisii ile siire¢ igerisinde
gbzlenen bireylerin ilgi alanlar1 ve dikkat siireleri de goz
oniine alinmalidir.

» Tanilama ve se¢me islemleri ¢cok asamali bir bigimde
disiiniilmelidir.

» Evrensel Dboyutlar g6z Oniinde bulundurularak
Tiirkiye’de cesitli nesnel 6l¢me araglari gelistirilmeli,
gegerliligi ve giivenirligi saglanmali, standartlagtirma
islemleri yapilmalidir.

> Ustiin Yetenekli cocuklart tanilama calismalari mevcut
durumda il ve ilgelerdeki Rehberlik ve Arastirma
Merkezlerinde yiiriitilmektedir. Rehberlik ve Aragtirma
Merkezleri bu anlamda idari ve orgiitsel yapi, teknik
materyal, donanim ve fiziki sartlar ile personel niteligi
gibi iglevsel konularda desteklenmeli ve gelistirilmelidir.
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» Mevcut durumda tilkemizde iistiin yetenekli 6grencilerin
egitimini stirdiiren kurumlarin kadrolarina gerekli testleri
uygulayabilecek personel dahil edilmeli ve hizmet ici
egitim ile desteklenmelidir.

» Mevcut testler ve dlgme araglari, ailenin, 6gretmenlerin
ve cevrenin kanaat ve degerlendirmesiyle birlikte
kullanilmalidir.

Eger ¢cocuktaki yetenek diizeyi olaganin ¢ok ¢ok {istiindeyse,
herhangi tiirden bir Ol¢lim yapilmadan ¢ocugun yetenegi
hakkinda kabataslak bir seyler sdylenebilir. Ornegin; cocuk
temel dort islemi ii¢ yagindayken yapabiliyor, dort yasindan
once kendiliginden okumaya basliyorsa, bu ¢ocugun istiin
zekali oldugunu Ol¢iim yapmaksizin séylemek miimkiindiir.
Buna benzer olarak, ii¢ yasinda her tiirlii miizik aletini ¢alabilen
ya da olaganiistli resim yapabilen bir ¢ocukta da olaganiistii
mizik ve resim yetenegi bulundugu apagik ortadadir. Bu
tirden ¢ocuklar okul sistemi i¢inde kolaylikla taninir. Bunlara
uygulanacak oOlgiimler tanilamadan ¢ok yetenegi kanitlama
bi¢iminde olacaktir.

Zeka ve yetenek kuramlarindaki gesitlilik, yetenekli olan
cocuklarin kendi biinyelerindeki &zellikler agisindan, bu
cocuklarin tek bir yontemle tanilanma ve belirlenmelerini
olumsuz hale getirmektedir. Gegerli ve giivenilir bir sonug
almak i¢in ¢cok yonlii arama, tarama ve incelemeye gerek vardir
(Sayler, 1994). Ustiin yeteneklilerin tanilanmasinda kullanilan
yontemlerin biiylik bir boliimii bu alanda 6ncii ¢alismalar yapan
Terman’in 30 yil siiren dikey genetik yontemle (boylamasina)
yaptig1 arastirmayla elde ettigi veriler ve yontemleri esas alarak
belirlenmistir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin 6zellikle okuldncesi
donemde tanilamada kullanilan yontemlerin gecerlilikleri ve
giivenirlilikleri oldukca diistiktiir. Cilinkli ¢ocugun yetenek
yelpazesindeki diizeyi heniiz belirginlesmemistir (Ataman,
2003a, 181). Bu durumla baglantili olarak, En¢ (1979) de
iistiin yetenekli cocuklar {izerinde yapilan incelemelerin biiyiik
bir kismimin alti yas ve daha yukarisinda bulunan ¢ocuklar
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tizerinde yapildigimi ifade etmektedir. Bunun nedenlerinin
basinda 0-6 yas ¢ocuklarinin yeteneklerini herhangi bir arag
veya testle ortaya ¢ikarma zorlugu gelmektedir. Zeka testleri
alt1 yas ve daha biiyiik ¢ocuklarin tanilanmasinda daha gegerli
ve gilivenilir olmaktadir (Hodge ve Kemp, 2002, 34). Zeka
testi tanilama siirecinin bir parcasi olabilir, ancak tek basina
bu gosterge tiim istiin ve Ozel yetenekli c¢ocuklar1 ortaya
¢ikarmaz. Tanilama belli Slgitlerin kullanildigi bilesimden
olusur. Dolayisiyla iistiin yeteneklilerin tanilanmasinda ¢esitli
yontemler kullanilmalidir. Bunlar1 genel olarak iki grupta
toplamak miimkiindiir.

Geleneksel Belirleme Yontemleri: Buyontemde ilk asamada,
gruptaki biitiin ¢ocuklar izlenir ve potansiyel istiin yetenekli
cocuklar aday gosterilir. Ikinci asamada ise aday gosterilen
cocuklar arasindan, standart basari ve yetenek testleri v.b.
kullanilip degerlendirme yapilarak iistiin yetenekli ¢ocuklar
belirlenir.

Geleneksel Olmayan Belirleme Yontemi: Cocuklarla ilgili
yeterli diizeyde bilgi, gézlem, veri, arag-gere¢ ve donanima
sahip bolgelerde kullanilan yontemlerdir. Daha ¢ok vaka
caligmalart seklinde yiiriitilmektedirler. Vaka caligmalarinda
cocuklarin genel durumu, yetenekleri, yaratict potansiyeli,
sosyal olgunlugu, duygusal gelisimi, akademik basari durumu
v.b incelenir.

Her iki yontemde de potansiyel {istiin yetenegin

belirlenmesinde asagida gruplandirilarak  verilen bilgi
kaynaklar1 kullanilabilmektedir.

2.1.3.1. Standart Testler

Tanilamada en sik kullanilan yontemdir. Grup zeka testleri,
bireysel zeka testleri, 6zel yetenek ve beceri testleri bu grupta
yer almaktadir.

2.1.3.1.1. Grup Zeka Testleri

Bu testler ¢cok sayida ¢ocuk icin gegerli ve giivenilir karar
almak gerektiginde tarama amacgli olarak kullanilmaktadir.
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Cocugun ayritili olarak degerlendirilmesi gerektiginde yeterli
bilgi vermezler. Herhangi bir grup zeka testi tek basina tanilama
amacgh olarak kullanilmamalidir. Ozellikle grup testleri, bu
alanda yetismis olan 6gretmenlerin gozlemleri ile dengelendigi
takdirde tarama amaciyla kullanilabilir. Ancak bu aracglarla
gidiisel ve duygusal sorunlari olan dstiin yeteneklilerin
gozden kagirilma olasiliklart bulunmaktadir. Bunun yaninda
bu odlgekleri ancak gocuk ilkogretim kademesine geldiginde
uygulamak gerekmektedir (Akkanat, 1999; Ataman, 2003a). Bu
testlerin standart olmasi, giivenilirlik ve gecerlilik analizlerinin
bilinmesi, o lilkenin sartlarina uygun olarak hazirlanmis olmasi
gerekir. Ulkemizde, 1952 yilinda Tiirkceye adapte edilmis ve
gecici normlar1 alinmig bazi grup zeka testleri uygulanmaktadir.
Bu grup zeka testleri (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 2002, 135);

v 7-11 Yas Temel Kabiliyetler Testi
v 11-17 Yas Temel Kabiliyetler Testi
v Otis Alfa Testleri

v’ Otis Beta Testleri

v" Khulman Anderson Testleri

v" Thurstone Siirat Kavrayis Testi

v Miicerret Kavrama Testi

Testlerinin sartlarina uygun olarak uzman kisilerce
uygulanmasi1 ve yorumlanmasi ilk sarttir. Grup zeka testlerini
ikiser, liger ay ara ile uygulamak ve her uygulamada grup iginde
daima st % 10 arasinda bulunanlarin belirlenmesi uygun
olacaktir. Bir grup testi uygulamasma dayanarak bir se¢im
yapmak son derece hatali bir tutum olacaktir. Onun igin en az
lic veya dort tiir grup zeka testi uygulamasi yapmak gerekir
(Caglar, 2004b, 346). Tirkiye’de okul oOncesi donem igin
kullanilan grup zeka testleri arasinda ise; Temel Kabiliyetler
Testi 5-7, Peabody Kelime Hazinesi Testi, Goodenough-Harris
Adam Cizme Testi bulunmaktadir (Ozgiiven, 1999, 228-234).
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2.1.3.1.2. Bireysel Zeka Testleri

Klasik ve geleneksel anlamda {istiin zekali g¢ocugun
yetenekleri ve gizilgiicii hakkinda daha kesin tanilamalar
yapmay1 olasi kilan dlgekler olarak benimsenmelerine karsin,
¢ocugun smif ortaminda nasil bir performans gdsterebilecegini
kestirmede  kullanilamaz.  Bireysel zeka  testlerinin
uygulanmasi, pahali olmasi ve ¢ok zaman almasina karsin
grup zeka testlerine gore daha giivenilir sonu¢ vermektedir
(Metin, 1999, 43). Amerika’da bir cok okul grup zeka testi
uygulamasindan sonra istiin yetenekli olabilecegi diisiiniilen
Ogrencilere bireysel zeka testi uygulayarak daha ayrintili ve
giivenilir bir sonug elde etmektedir. Bunlarin yani sira, kiiltiirel
sinirlilik ve yanliliklar1 bulunmaktadir. Bu arag, ancak ¢ocuk
ilkogretime basladiktan sonra uygulanabilir (Akkanat, 1999;
Ataman, 2003b). Bireysel zeka testlerinin 6zellikle okul 6ncesi
donemde tek bagina iistiin yetenekliligi tanilamakta yeterli
olmadig1 kabul edilmekle birlikte, iistiin yetenekli oldugundan
siiphelenilen c¢ocuklar i¢in tanilamada bagvuru kaynagi
olarak kullanilmaktadir (Porter, 1999, 94). Bu testler {ilkenin
sartlarma gore hazirlanmis testlerden olusmalidir. Ulkemizde
bu konuda asagidaki testlerin uygulanmasi tavsiye edilebilir.
Bunlar (Caglar, 2004b, 348):

v' Stanfort-Binet Zeka Testi L. — M Formlar1 ve L M formu
v' Goodenough Insan Resmi Cizme Testi

v" Cocuklar igin Wechsler Zeka dlgegi

v Yetiskinler icin Wechsler Zeka Olgegi

v' Beynelmilel Leiter Performance s Testi

v" Columbia Zihin Olgunluk Testi

v’ Kohs Testi

v' Porteiis Dolambagl Yollar Testi

v’ Peabody Resimle Sozcilik Hazinesi Testi

v

Dearbon Testi
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Tiirkiye’de tercih edilen okul Oncesinde uygulanabilecek
bireysel zeka testleri arasinda ise Kaufman Cocuklari
Degerlendirme Bataryasi, Wechsler Okul ve Okul Oncesi Zeka
Olgegi ve Stanford Binet Zeka Testi bulunmaktadir (Ozgiiven,
1999, 207-224).

2.1.3.1.3. Ozel Yetenek ve Beceri Testleri

Ozel akademik yetenek, iistiin yeteneklilikte énemli bir
kategoridir (Davis ve Rimm, 1994, 77). Grup testleriyle ayn1
smirliliklar1 olmakla beraber, cocugun degisik akademik
alanlardaki becerilerini belirleme agisindan 6nemli ipuglari
verebilir (Ataman, 2003, 181). Cesitli 6grenme yetersizligi
gosteren Ustlin  zekali c¢ocuklarla, yaratici ¢ocuklarin
belirlenmesinde ise yaramaz. Bu araglar da ilkdgretimde
uygulanmaya baglanmasi gereken dlgeklerdir (Akkanat, 1999;
Ataman, 2003a). Ulkemizde okul éncesi cocuklara ynelik 6zel
yetenek ve beceri testleri yok denecek kadar azdir. Torrance
Yaratici diigiinme Testi, Okuma Olgunlugu Testi Tirkiye’de
anasinifina devam eden c¢ocuklara uygulanabilecek o6zel
yetenek ve beceri testlerindendir (Oner, 1997, 190).

2.1.3.2. Gelisim Profilleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gerek taranmasinda gerekse
tanilanmasinda en saglikli olani, tim sosyoekonomik
katmanlardaki istiin  zekali ¢ocuklarin  saptanmasinda
kolaylikla uygulanabilecek bir yontem olan, ¢ocugun bilissel,
duyussal, devinimsel alanlarindaki performansini dlgekler
kullanilarak (biligsel toplumsal alanlarda oldugu gibi) bazi
alanlar i¢in gosterdigi performansin profillerinin ¢ikarilmasidir.
Bu gelisim alanlarinin bazilarma iliskin standartlagtirilmig
olgekler kullanilirken (biligsel toplumsal alanlarda oldugu gibi)
bazi alanlar (aritmetik, dil, gorsel, devimsel alanlarda oldugu
gibi) i¢in Ol¢iit bagimli Slgeklerle betimsel olgiimlemelerin
yapilmasi s6z konusudur (Akkanat, 1999). Cocugun biitiin
gereksinimlerinin gilivenli ve sevgi dolu bir ortamda aile
tarafindan saglanmasi, okuldncesinde bu cocuklara iliskin
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donanima sahip ogretim kadrolart olusturuluncaya kadar
diisiiniilebilir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin da tipki akranlari
gibi erken egitim almalari, sahip olduklari yetenek diizeyini en
ist sinirina kadar ¢ikartmalarini saglamak agisindan onemlidir.
Kaldi ki tilkemizdeki ailelerin egitim diizeyleri, c¢ocuk
yetistirmeyle ilgili bilgi diizeyleri, cocugun yetenek diizeyine
paralel ortam hazirlamay1 gerektiren ekonomik kosullar
dikkate alindiginda, okuldncesi egitimin 6zellikle bu gocuklar
icin yararlilig1 ortaya ¢ikacaktir (Ataman, 2003a).

2.1.3.3. Anne-Baba Bilgileri

Anne-babalar, g¢ocuklarin yetenek, beceri, motivasyon,
kisilik 6zellikleri, 6zel ilgileri, sorunlari konusunda oldukga
ayritili bilgiye sahiptir. Yapilan arastirmalar anne-babalarin
cocuklarmin {stliin yetenekliligini tahmin etmekte %76
oraninda bagarili oldugunu gostermektedir (Davis ve Rimm,
1994, 81; Porter, 1999, 86). Anne- babadan edinilen bilgiler
tanilama siirecinde bilgi saglayacak Onemli kaynaklardan
biridir ancak tanilamada tek basina degerlendirme kriteri
olarak kullanilmamalidir (Metin, 1999, 40).

2.1.3.4. Ogretmen Gozlem ve Goriisleri

Ogretmen gozlemleri iistiin yeteneklilik agisindan bir 6n
bilgi olarak oldukga genis bir siklikta kullanilmaktadir. Yapilan
aragtirmalar Ogretmen goriislerinin %44 - %48 oraninda
isabetli oldugunu gostermekle birlikte okul &ncesi donemde
bu oran %10’dur (Porter, 1999, 88). Ogretmenlere &nce
arastirmalarin bulgular1 ile saptanan iistiin yetenekli cocuklarin
belirgin bedensel, zihinsel, sosyal ve kisilik &zellikleri
hakkinda ayrintil bilgi verilmelidir. Ogretmenlere simiflarinda
tstlin  Ozellikler gosteren c¢ocuklart saptamak icin hangi
yontemleri izleyecegi, hangi fisleri dolduracagi hakkinda bilgi
verilmelidir. Boylece sinif 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilik
icin belirlenen oOzellikleri siirekli ve belirgin bir sekilde
gosteren 6grencileri aday olarak segmeleri kolaylasir (Caglar,
2004c, 345). Ogretmenlerden; smiflarinda yasca en kiiciik
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ancak ortalama basar1 diizeyinde olan ¢ocuklarla, siniflarinin
en zeki ve yetenekli dgrencilerini ve akademik konularda
iistlin basar1 gosteren ¢ocuklari belirlemeleri istenerek saptama
yapilabilir. Arastirmalar, sinifinin yascga kiigiik ancak ortalama
basar1 gosterenler arasinda Tistiin yeteneklilerin en fazla
goriildiglinii  belirtmektedir (Ataman, 2004; Montgomery,
1996). Bu saptama yontemi okuloncesi donemden baglayarak
ilkdgretim asamasinda da kullanilabilir. Ancak bu tek gdsterge
olarak dikkate alinamaz.

2.1.3.5. Arkadas Go6zlemleri

Ozellikle liderlik, psikomotor alanlardaki iistiin yetenekli
cocuklart belirlemede kullanilabilecek giivenirligi cok fazla
olmasa da, dikkatli diizenlenmis sosyometrik olgeklerle
cocuklar1 saptamada kullanilabilir bir yontemdir (Akkanat,
1999; Ataman, 2003a). Arkadaslarin goriisleri alinirken
sorulacak sorular O6zenle secilmeli, cocuklarin seviyesine
uygun ve anlayabilecegi nitelikte olmalidir. Sorularin aday
cocugu rencide edici, alay edilmeye sebebiyet verici nitelikte
olmamasina dikkat edilmelidir. “Caligmasin1 her zaman kim
once bitirir?, Kimin ¢ok degisik fikirleri vardir?, Kim hikayeler
uydurup anlatir?, Kim yeni oyunlar uydurur?” gibi sorular
smifta aday cocuklart belirlemek amaciyla sorulabilecek
nitelikte sorulardir (Davis ve Rimm, 1994, 84).

2.1.3.6. Kontrol Listeleri ve Degerlendirme Olcekleri

Kontrol listeleri ve degerlendirme Olcekleri {istlin
yetenekli ¢ocuklarin tipik olarak gosterdikleri davraniglarin
gozlenebilmesine  olanak  vermektedir.  Gegerlik  ve
giivenirligiyle ilgili olarak yapilan calismalar c¢ok azdir.
Johnsen ve Stanley (1993) yapmis olduklari ¢alismanin
sonucunda degerlendirme Slgekleri ve zeka bolimii puanlar
arasinda diisiik bir korelasyon oldugunu bulmuslardir. Ustiin
yetenekliler konusunda yeterli bilgi sahibi olmayan egitimciler
bu cocuklar1 kontrol listeleri ve degerlendirme &lgeklerini
kullanarak degerlendirmekte sikint1 yasayabilirler.



USTUN YETENEKLILER EGITIMI ‘ 31

2.1.3.7. Biyografik Veriler

Cocuklar i¢in iyi ve sistemli tutulmus biyografik kayitlar,
cocugun potansiyel istiin yetenegine iliskin degisik yonde de-
gerli bilgiler verebilmektedir. Biyografik veriler, ¢ocugun er-
ken doneme ait psikomotor, dil gelisimi, sayilar ve okuma ile
ilgili becerileri, ilgi duydugu alanlar hakkinda bilgiler igermek-
tedir (Metin, 1999, 39). Bu kayitlar yoluyla ¢ocugun birtakim
Ozelliklerinin ayni ortamda bulundugu akranlariyla karsilastiri-
larak degerlendirme yapilmas1 miimkiin olabilmektedir. Ancak
bu yontem ¢ocugu tanilamak amaciyla tek basina kullanilabi-
lecek bir yontem degildir.

Biitiin verilerin sonucunda 6grencinin var olan performans
diizeyini belirten, degerlendirme raporu yazilmakta ve bu
raporlar dikkate alinarak 6grenci i¢in bireysel egitim programi
hazirlanmaktadir. Bu programda, uzun ve kisa vadeli egitim
hedefleri birey i¢in en uygun yerlestirme tipi, saglanacak
destek hizmetler ve bu programin gegerlilik siiresi gibi konular
yer almaktadir. Ulkemizde ise iistiin yetenekli cocuklarin
belirlenmesinde genel olarak su agamalar izlenmektedir (Ersoy
ve Avci, 2001, 135-136): Ogretmen bildirimi/adlandirmast,
yetenek testleri, bireysel zeka testleri ve yardimer testler.

Ulkemizde 1991 yilinda 6zel egitime gereksinim duyan
bireylere yonelik olarak egitim, gereksinim ve calismalari
degerlendirmek iizere toplanan I. Ozel Egitim komisyonu
blinyesindeki  istiin  yetenekliler —komisyonu, “listiin
yeteneklilerin tanilanmasina yonelik bir model taslagi
“gelistirmistir. Buna gore iistiin yetenekli bireyleri tanilama
caligmalarinda asagida belirtilen alanlardan sistematik ve
bilimsel tekniklerle, cesitli uzmanlar araciligiyla bilgiler
toplanarak degerlendirilmelidir (MEB, I. Ozel Egitim Konseyi,
1991).

I. Gozlemler ve bilgi toplama, bireylerin erken gelisimi,
yetenekleri, simdiki  durumuna iliskin  ana-babanin,
yakinlarinin, 6gretmenlerinin goriis ve diisiinceleri
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II. Bu amaca gore gelistirilmis, tlilke sartlarina uygunlugu
stirekli gézden gecirilen, yenilenen grup testleri

III. Bireysel incelemeler

1. Tibbi

2. Psikolojik (Bu amagla gelistirilmis, bireysel zeka, ilgi,
yaraticilik, uyum ve kisilik 6zelliklerinin degerlendirilmesi,
Olceklerin uygulanmasi)

3. Sosyal incelemeler
4. Psiko-devinimsel incelemeler
IV. Cesitli alanlarda hazirlanmig basari testleri

V. Vak’a toplantilar1 ve sonuglariin degerlendirilmesi

2.2. Ustiin Yeteneklilerin Egitimi

Toplumlarin  cagdaslik oOlgiitlerinden biri de &zel
egitime verilen énemdir. Siirekli olarak gelisen ve biiyliyen
diinyamizda dogustan getirdikleri bir takim o6zellikleriyle
farkli bir statiiye sahip olan iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6zel
egitime ihtiyaci vardir (Malkog, 2004, 169). Ustiin yeteneklilik
ozel egitim kapsaminda bilimsel olarak ele alinmig olmasina
ragmen bir¢ok toplumda oldugu gibi Tiirkiye’de de ikinci
planda ve biraz da liiks olarak ele alindigindan iistiin yetenekli
cocuklarin belirlenmesinden, bunlara yonelik programlarin ve
egitim iceriklerinin sunulmasina kadar bir¢ok alanda oldukca
yavas davranildigi gorilmektedir (Palanci, 2004). Oysa,
iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimsel ihtiyaglar1 ve gelisimsel
ozellikleri goz oniinde bulundurularak egitim siirecinde bu
¢ocuklar i¢in 6zel uygulamalara yer verilmelidir. Bu, ¢ocuklarin
ileride en iyi sekilde yetiserek topluma kazandirilmasina
katkida bulunacaktir.

Bu goriislerden yola ¢ikarak, Kaplan (1986, 183) iistiin ve
ozel yetenekli O0grenciler i¢in, farklilastirilmis bir miifredat
programinin prensiplerini s0yle siralamigtir:

> Icerik, birbirinden bagmmsiz fiiniteler yerine; genis
kapsamli tartisma konulari, temalar veya problemlere
dayandirilmalidir.
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» Cesitli disiplinler calisma alaniyla biitiinlenmeli, yani
ele alman konu Tarih, Cografya, Tiirk¢e, Matematik,
Miizik, Resim vb. gibi ¢esitli disiplinler acisindan ele
almmalidir.

» Calisma alanmi iginde kapsamli, iligkili ve birbirlerini
karsiliklt pekistirici deneyimler sunulmalidir. Araya
birbirinden bagimsiz materyal parcalarin1 eklemekten
kagmmalidir.

> Ogrencinin ilgi alan1 dikkate alinmali, 6grenci tarafindan
secilmis konunun derinlemesine O6grenimine imkan
saglanmalidir. Bu amagla, sinifin digindaki kaynaklardan
yararlanmalidir.,

> Ustiin 6grencilerde siklikla rastlanan bagimsiz calisma
egiliminin saglikli bir sekilde islerlik gdstermesi icin
bagimsiz ¢alisma becerileri gelistirilmelidir.

» Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siire¢lerine onem
verilmelidir. Arastiricilik, kesif, inceleme ile karmasik
ve soyut diisiinme iizerinde durulmali, analiz sentez,
degerlendirme yapma gibi yiiksek diizeyli diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine ¢aligilmalidir. Genelde
bilgi aktarimi ve kavratilmasma onem verilip bu
basamakta takilan, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirmeye  gecmekte zorlanan  geleneksel
egitim sistemiyle istiin ¢ocuklarin saglikli egitim ve
ogretimlerini  gerceklestirmek ¢ogunlukla miimkiin
olmamaktadir. Yaraticiligin gelistirilmesi de ayrica ele
alinmas1 gereken bir konudur. Ogrencileri sorunlara yeni
cozliimler gelistiren iiretken bireyler haline getirmek
istiinlerin egitim ve dgretiminde baslica amaglarindan
biri olmalidir.

» Arastirma beceri ve yontemleri gelistirilmelidir.

» Temel beceriler ve yliksek diizeyli diisiinme becerileri
miifredat programiyla biitiinlesmelidir.
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» Yeni disiincelerin iretilmesini saglayacak iiriinlerin
gelistirilmesi tesvik edilmelidir.

» Yeni teknik, malzeme ve sekilleri kullanan iiriinlerin
gelistirilmesine imkan tanimalidir.

» Ogrencinin kendi hakkinda bilgi sahibi olmasi, yani
yeteneklerini fark edip kullanmasi, kendi kendini
yonlendirmesi, kendi ile digerleri arasindaki benzerlik
ve ayriliklart hoggoriiyle degerlendirmesi konularinda
gelismesi tesvik edilmelidir.

> Ogrencinin iiriinleri 6zel kriterler ve standardize edilmis
araglarla degerlendirilmelidir.

Normal okul miifredatlarinin iistiin yetenekli ¢ocuklarin
egitimsel ihtiyaglarini karsilamadigi, miifredatlarin ¢ok yonlii
ve yaratict Ozellikler tasimasi gerektigi, bircok arastirmact ve
egitimci tarafindan kabul edilmektedir. Ayn1 zamanda iistiin
yetenekli ¢ocuklarin egitsel programlart biligsel gelisimlerini
destekleyecek sekilde diizenlenerek, cocuklarin gelisimsel
diizeylerine uygun olmalidir (Dénmez ve Kurt, 2004, 393).
Normal smif programlarinda dstiin yetenekli ¢ocuklarin
ozelliklerine ve gereksinimlerine gore egitimsel ihtiyaglarinin
karsilanmas1 ve bu yonde uygulamalarm yapilmasi1 esastir
(Daglioglu, 2004, 75). O halde, yetenekli ve zeki d6grencilerin
egitimindeki esas amag onlarin potansiyel zekalarini basarinin
en st seviyelerine kadar gelistirmelerine yardimci olmaktir.
Yetenekliler i¢in iyi bir egitim, onlara zorla kabul ettirilemez.
Ikinci amag ise onlarin, yiiksek seviyedeki basar1 i¢in bagimsiz
caligmalarini tegvik etmek ve motive etmektir. Bu durumda, bu
amag her bir yetenekli kisinin bireysel donanimint maksimum
seviyeye kadar gelistirmektir (Feldhusen ve Kolloff, 1986).
Dogustan getirilen yetenekler ancak 6zenli ve yeterli bir egitim,
zamaninda uygun yonlendirme, tesvik ve rehberlikle agiga
cikarilabilir ve ileri seviyede gelistirilebilir. Ustiin yetenekli
cocuklar, uygun egitim ortamlarinda egitilerek insanlik i¢in
biiyiikk bir kazanim haline gelebilecekleri gibi, egitimlerinin
Onemsenmemesi ve potansiyellerinin dikkate alinmadigi
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durumlarda da insanlik i¢in ¢ok biiylik bir kayip ve hatta cok
ciddi bir tehlike haline gelebilirler. Dolayisiyla iistiin yetenekli
cocuklarin yeteneklerinin erken kesfedilmesi ve egitilmesi
hem bu ¢ocuklarin bireysel mutlulugu hem de toplumsal
yasam standartlarinin yiikseltilmesi bakimindan biiyilk 6nem
tagimaktadir (Hokelekli ve Glindiiz, 2004, 131).

Ustiin yetenekli gocuklarm egitiminde onlar1 bir biitiin olarak
ele almanin yani sira 6grenci, 6gretmen ve anne-baba liggeni
de dikkate alinmalidir (Yilmaz ve Yilan, 2004, 379). Davis
ve Rimm, (1994) gerek ailelerin, gerekse dgretmenlerin iistiin
yetenegi ayirt etmede istenilen basariyr gdsteremediklerini,
bu nedenle, listiin yetenekli ¢ocuklarin bazen normal zeka
seviyesinin altinda gibi degerlendirildiklerini ve bu nedenle,
okulu birakmak zorunda dahi kalabildiklerini ileri stirmiistiir.
Dolayisiyla iistiin yetenekli bireylerin kazanilmasi ve onlara
uygun egitim ortamlarmin saglanmasi hususlarinda O6nemli
sorunlarla karsilagildigi goriilmektedir. Toplumun en temel
ve en kiiglik kurumu olan ailenin {ilkemizde bu baglamda
karsilastig1 en 6nemli sorun, farkliliklarla bag etme sorunudur.
Ailelerin biiyiik bir kismu iistlin yetenegin ne demek oldugunu,
cocuklarinin iistiin yetenekli olup olmadigini ve ailecek ne
yapmalar1 gerektigini bilmemektedirler. Fark ettikleri tek
durum ¢ocugun farkli oldugudur. Bu farklilik, zaman igerisinde
genellikle bir avantaj degil dezavantaj olarak ortaya ¢ikmakta
ve ailenin ¢dzmesi gereken bir dizi sorun haline gelmektedir.
Aileler hem f{istiin yetenekli ¢ocuklariyla ve kendi i¢indeki
farkliliklarla basetmek zorunda kalirken hem de ¢evre ve
okulla basetmek zorunda kalmaktadir (Akarsu, 2004a).

Ustiin  yeteneklilerin  egitimi  konusunda  yeterli
bilgi birikiminin, uzmanhgm, kuramsal ve uygulamali
caligmalarin yetersizligi gibi nedenlerden dolay1 da sorunlarla
kargilagilmaktadir. Bunlar gibi bir¢ok sorunun iistesinden
gelebilmek i¢in, Gistiin yeteneklilerin egitiminde dikkat edilmesi
gereken noktalar su sekilde siralanabilir (Metin, 1999):
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Ustiin yetenekli cocuk bireysel olarak sistemli bir sekilde
gozlenmeli, gerekiyorsa degisik kaynaklardan g¢ocukla
ilgili bilgi toplanmali, ilgileri ve ihtiyaglart miimkiin
oldugunca gergekgi diizeyde saptanmalidir.

Sinif programlarinda ve uygulamalarinda iistiin yetenekli
¢ocugun uygulamalarma cevap verebilecek gerekli
degisiklikler yapilmalidir. Bu diizenlemeler ¢ocuklarin
diizenli sinif programinin ilerisine ge¢me ihtiyaglarini
karsilayacak diizeyde olmalidir.

Cocuklarin potansiyellerini tam olarak kullanmalarina
firsat taniyacak uygulamalar ve gevresel diizenlemeler
yapilmalidir.

Program amaglar1 ve uygulamalar ezberleme ve bilgi
edinmenin Otesinde diisiinme becerilerinin gelisimine
olanak tanimalidir.

Egitimde Dbireysellestirilmeye Onem  verilmelidir.
Grup etkinliklerinde mutlaka {istlin yetenekli ¢ocugun
diizeyine uygun sorular sorma, diistincelerini ve buldugu
¢Oziim Onerilerini agiklama firsatlari vererek v.b yollarla
grup icinde sikilmasini ve ortami monoton bulamamasi
saglanmalidir.

Ustiin yetenekli gocuklarin sorduklari sorular, tatmin edici
diizeyde cevaplandirmalidir. Bu ¢ocuklar igin yiizeysel
cevaplar yeterli degildir. Sorularina derinlemesine ve
ayritili cevap almak isterler. Yetiskin sorunun cevabini
tam olarak bilmiyorsa ylizeysel cevap vererek soruyu
gecistirmek yerine kaynaklardan bilgi edinerek ¢ocugun
istedigi diizeyde aciklama yapma yoluna gidilmelidir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar tiim gelisim alanlarinda ayni
diizeyde gelisme gostermeyebilir. Cocugun yetenekli
oldugu alani dikkate alarak diger gelisim alanlarinda
da benzer diizeyde performans beklemek, cocugun,
bu yiiksek beklentiye uygun davranamamaktan dolay1
kaygiya girip yetersizlik duymasina ve Ozgilivenini
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kaybetmesine neden olacaktir. Yetiskinlerin, ¢ocuktan
beklenti diizeylerini, degisik gelisim alanlarindaki farkli
kapasiteye uygun bicimde belirlemeleri gerekmektedir.

» Yetigkinler bu c¢ocuklarin yeteneklerini kullanarak
gelistirdikleri iriinlerini ortaya koymalarma ya da
sergilenmelerine olanak tanimalidir. Bu ¢abalar mutlaka
odiillendirilmeli ve yeni iriinler ortaya koymasi i¢in
cocuk gilidiilenmelidir. Boyle bir yaklasim g¢ocugun
yeteneklerini  gelistirmesi  yOniindeki  girisimlerini
arttiracaktir.

> Ustiinyetenekli cocuk normal gelisim gdsteren cocuklarla
oldugu kadar, ilgileri ve ihtiyaglari yoniinden kendine
benzeyen istiin yeteneklilerle de iletisim kurma ihtiyact
icindedir. Olanaklar elverdiginde her iki ¢ocuk grubuyla
da bir araya gelebilecegi ortamlar saglanmalidir. Cocuk
kendisi gibi yeteneklilerle bir arada oldugu zamanlarda
kendisini “farkli” bir kisi olarak hissetmeyip kendine
giiven duygusunu gelistirebilir. Ayrica yetenegine iligkin
olarak yonleri paylagsmak, ¢ocuga haz vererek duygusal
yonden rahatlamasini saglayacaktir.

» Bazi durumlarda iistiin yetenekli cocuklar kendilerinden
beklenen performansa uygun basar1 diizeyine
ulagmayabilirler. Bunun nedenleri irdelenmelidir.
Basarisizliga neden olan problemler arastirilarak
bulunmali1 ve uygun 6nlemler alinmalidir. Basarisizligin
iizerinde durulmamasi ve gerekli 6nlemlerin alinmamast,
cocugun Ogrenmekten zevk almasini engelleyecektir.
Okul ortamma kars: ilgisini kaybetmesine neden
olabilecektir. Daha ileri asamalarda ise ¢ocugun ice
kapanarak kendini sosyal yonden izole etmesine yol
agabilecektir.

> Ustiin yetenekli cocuklarm iistiinliiklerini belirgin bir
sekilde abartmak, bu c¢ocuklart hep 6n planda tutmak
vb. yaklagimlar smiftaki diger c¢ocuklarmm onlara
kars1 diigmanlik, kiskanclik gibi olumsuz duygular
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gelistirmesine ve grup disina itmelerine neden olabilir.
Bunedenle egitimcilerin, gocuklar arsindaki iliskilerin ve
arkadaslik iliskilerinin olumlu yonde gelismesine olanak
tantyacak bir yaklagim sergilemesi gerekmektedir.

> Ustiin yetenekli cocuklar karsilastiklar1 problemleri
kendilerine 6zgii yollarla ve kendi kendine ¢ozme
egilimindedirler. Basa ¢ikamadiklar1 durumlarda
sorunlarmi  her  zaman  digsariya  yansitmak
istemeyebilirler. Bu nedenle o6zellikle egitimciler bu
cocuklara kars1 duyarli ve uyanik davranmalidir. Bu
gibi durumlarim gozden kacirilmasi, ¢ocuklarm biiyiik
sikint1 i¢cine girmelerini engelleme olanagii ortadan
kaldirabilmektedir. Yetenek alan1 ve diizeyi ne olursa
olsun biitlin istiin yetenekli ¢ocuklarda “bir ¢ocuk™ ve
bu cocuklar yagamaya, ¢cocuk gibi davranmaya ihtiyag
duymaktadirlar.

2.2.1. Ustiin Yetenekliler Egitim Modelleri

Ustiin yetenekli 8grencilerin egitiminde hem yurt iginde hem
de tilkemizde bir¢ok egitim modeli denenmistir. Bu modellerle
iistiin yeteneklerin ihtiyaglarina cevap aranmis onlarin ilgi,
yetenek ve diizeylerine gore bir egitim amaglanmistir. Bu
modeller su sekilde siralanabilirler:

2.2.1.1. Hizlandirma

Hizlandirma; egitim miifredatinda normalden daha
hizli ilerleme veya normalden daha kiiclik yasta bir egitim
programina katilma olarak tanimlanmaktadir (Jones ve Stanley,
1993, 387). Hizlandirma; zihinsel olarak yasitlarindan farkli
olan bir ¢ocuk i¢in bir ¢dziim yontemi olarak diisiiniilebilir.
Ancak bu yontemin birtakim sakincalar1 olabilir (Leyden,
1998, 73). llerleyen yillarda, 6zellikle diger ¢ocuklar ergenlik
donemine girdiklerinde onlardan birka¢ yas daha kii¢lik olan
ve ergenlik donemine girmemis bulunan iistlin yetenekli ¢ocuk
gruba uyum saglamakta sikint1 yasayabilir. Hizlandirmada en
¢ok yaganabilecegi diisiiniilen olumsuz etki ¢ocugun sosyal
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ve duygusal olarak problemler yasayabilecegi goriistidiir.
Ancak kiiciik c¢ocuklar i¢in hizlandirma sikint1 yaratacak
bir yontem olmaktan c¢ok yararli bir yontem olarak ifade
edilmektedir (Greenlaw ve Intosh, 1988, 171). Eng¢ (1979,
208)’e gore de 6zel egitim tedbirlerinin diizenli olarak denenip
gelistirilmesine girisilmeden dnce de uygulamaya gegilmis olan
tedbir hizlandirmadir. VanTassel-Baska (1986), her diizeydeki
akademik hizlandirmanin dstiin yetenekli ¢ocuklarda su
ozellikleri gelistirdigini savunmaktadir:

» Motivasyonunu, okul basarisinin ve kendine giivenin
artmasi,

» Zihinsel tembellikten uzaklasma,
» Mesleki egitimi daha erken yasta tamamlama,
» Yiiksekogretim maliyetinin diismesi

Yapilan arastirmalar ilkdgretim sirasinda erken baglatma ve
sinif atlatmanin ve bunu ortadgretime hatta yiiksekogretime
uygulamanin kayda deger bir sakincasinin goriilmedigini,
bunun her diizeydeki okula uygun bir tedbir oldugunu, st
siniflara gonderilen iistiin yetenekli ¢ocuklarin bu siniflarda
basarili ve uyumlu olduklarini ortaya cikarmistir (Ozsoy,
Saldiroglu ve Sever, 1991, 20). Ulkemizde de erken baslama
uygulamast bulunmaktadir. Cocuk zorunlu egitim yasindan
once okuma, yazma, matematik islemlerde belli bir yeterlilige
ulagmissa ya bir yas 6nce okula kaydettirilir ya da birinci sinif
yerine ikinci smiftan okula baslar. Bununla ilgili yonetmelik
hiikiimleri vardir. Bu 6nlemin en yararlt yan1 herhangi bir
bicimde parasal kaynak, 6zel arag gere¢ ve Ozel yetismis
personel gerektirmemesidir. Cocugun sosyal gelisiminin buna
uygun olmasi ve ailenin egitime ve akademik basariya 6nem
vermesi gerekir. Cocugun anliksal gelisimi akranlarindan en
az iki yas yukarida ise uygundur yoksa ¢ocuk ileri siniflarda
basarisizlifa ugrayabilir (Ataman, 1996). Bunun yaninda,
cocuk okula baslamis ve ayrica akranlarindan agik farkla
daha ileri diizeyde ise, alan uzmanlarinin fikirleri alinarak
sinif atlama veya ders atlama yontemi uygulanir. Ulkemizde,



40 ‘ USTUN YETENEKLILER EGITIMI

bununla ilgili yonetmelik hiikiimleri olmasma ragmen,
uygulama yonii oldukga zayiftir (Cepni ve Gokdere, 2002).
Hizlandirma uygulamasi; okula erken baslama, sinif atlama
ve belli bir dalda iist gruba katilma olmak {izere ii¢ sekilde
uygulanmaktadir.

2.2.1.1.1. Okula Erken Baslama

Okula erken baslama, ¢ocugun okul dncesi egitimine veya
ilkgretime normalden daha erken yasta baslamasi olarak
uygulanmaktadir (Smutny, 2001, 75). Ustiin yetenekli oldugu
belirlenen ¢ocuk okula yasitlarindan bir veya iki yas daha
erken baglatilmaktadir. Bu yontemi savunanlara gore erken
gelismis bir ¢ocugun okula alinmamasi onun gelisimine engel
olmaktadir. Ancak, ilk bakista kabul edilebilir bir goriis gibi
goriinmekteyse de, gocugun okula basladigi zamanki bedensel,
toplumsal ve duygusal gelisimi dikkate alinmadan yapilirsa
birgok sorunun ortaya c¢ikmasima neden olabilir. Okuldan
hoslanmama, duygusal ve toplumsal agidan iletisim kurma
zorluklari, kiigiik bedensel etkinliklerde yeterince gelisemedigi
icin ortaya g¢ikacak basarisizlik sonucu kendine giivensizlik
gibi durumlarla karsilasilabilir (Ataman, 2003a, 192-193).
Tirkiye’de ilkogretim kademesinde ilgili yonetmeligin 41.
maddesi erken baslama uygulamasina olanak tanimaktadir
(Ataman, 2003a, 193, (")zsoy, Saldiroglu ve Sever, 1991, 21).

2.2.1.1.2. Sinif Atlama

Cocuk okula basladiktan sonra, okul basarisina, uzman
goriiglerine ve psikometrik Sl¢lim sonuglarina gére 0grenim
ve zeka diizeylerine uygun bir ya da iki Ust siifa atlatilmak
suretiyle yapilan uygulamadir (Akkanat, 1999, 187). Cocuklar,
okula uygun yasta baslar, birinci yariyil ortasinda yapilan
degerlendirmeyle bir veya iki sinif atlatilabilir. Sinif atlatmada,
baslica iki nokta dikkate alinarak degerlendirilmelidir.
Bunlardan birincisi 6grencinin bazi temel becerileri kazanmadan
bir Ust sinifa gegmesini 6nlemektir. Genellikle bir iist sinifa
gecirilmesi diisiiniilen iistiin 6grenciler, sinif diizeylerinin
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tistlinde bilgi ve yetenege sahiptirler. Ancak arada bazi bilgi
bosluklari olabilme ihtimalinden dolay1, sinavdan gegirilmeliler
ve eksikliklerinin goriilmesi halinde bunlarin giderilmesi i¢in
onlem almmalidir. Ikinci énlem nokta, &grencilerin sosyal
uyumudur. Aragtirmalar ¢ogu durumda smif atlamanin sosyal
problemlere ve uyumsuzluga neden olmadigini gostermektedir.
Ancak atlatilacak cocuklarin fiziksel olgunluklari, boylari,
genel duygusal dengeleri, motivasyonlari, olaylarla bag etme
becerileri dikkate alinmali ve hepsinden 6nemlisi de daha tist
diizey bilgi ihtiyacinda olup olmadiklar1 degerlendirilmelidir
(Davaslhigil, 1995).

Bu uygulamaya tabi tutulan bazi iistiin yetenekli cocuklar
sinif arkadaslarindan ayirt edilmezken, bazilar1 bu segenege
uygun olacak kadar olgunlagsmamis olabilmektedir (Smutny,
2001, 75). Dolayisiyla bu uygulamanin en sakincali yani,
cocugun sadece zihinsel gelisimini, diizeyini ve bilgisini
dikkate alarak onu kendi akranlarindan ayirip yasca daha
biiyiiklerin, bedensel ve duygusal gelisim agisindan farkl
olanlarin yanina koyarak egitmeye zorlamasidir. Bu yontemle
tistlin veya 6zel yetenekli bir ¢ocuk, alt1 yillik 6grenimi bes ya
da dort yilda tamamlayabilir. Bu uygulama, 6zel program, arag-
gerecg, personel ve mekan gerektirmedigi i¢in pahali olmayan
bir egitim Onlemidir.

2.2.1.1.3. Belli Bir Alanda/Alanlarda Ust Sinifa

Katilma

Bu yontemde iistiin yetenekli ¢ocuklar bir veya iki sinif
ist smifa devam etmek yerine {istiin olan yeteneklerine gore
st siniflardaki derslere katilmaktadirlar (Smutny, 2000, 86).
Olumlu taraflar1 fazla olan bir yéntemdir. Ogrenciye ileri
oldugu alanda ilerleme firsati saglarken, smif diizeyindeki
diger bazi alanlarda sahip oldugu becerileri, akranlariyla
birlikte gelistirmesine imkan verir (Ozsoy, 1989). Ders
atlamanmn olumsuz yani ise belirli dersteki hizlandirmay1
devam ettirmede gerekli ayarlamanin yapilamamasi sonucunda
ortaya problemin ¢ikabilmesidir.
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Hizlandirmada &zellikle ABD daha degisik uygulamalarda
bulunmaktadir. Amerika’ da orta ve lise diizeyinde mali
ylikiimliiliik getirmeden uygulanan bir diger hizlandirma sekli
ise, dersi okumadan smavina sokmak ve basarili olma halinde
de o dersin kredisine sahip olmaktir. Bir bagka hizlandirma
sekli ise, orta 6gretimde 6grenim goriirken tiniversiteden bazi
dersler aldirtmaktir. Bunun gerceklesmesi i¢in dgrenci gliniin
bir kismini ileri de ders almak i¢in iiniversitede gegirir, ya da
orta 0gretimde ayni dersi alan bir sinifi olusturacak sayida
Ogrenci varsa, 0gretim iiyesi bizzat gelerek lisede ders verebilir.
Boylece orgenciler iiniversiteye baslamadan bazi kredilere
sahip olabilirler (Davasligil, 2004b, 237).

Hizlandirma programlari, olumlu ve olumsuz yanlariyla
birlikte, lizerinde en ¢ok tartisilan konulardan biri olmustur.

2.2.1.2. Zenginlestirme

Zenginlestirme;  istiin  yetenekli c¢ocuklarm  kendi
akranlar1 arasinda ve normal siiflarda tutularak programlarin
gereksinimlerine cevap verecek sekilde cesitlendirilmesi ve
zenginlestirilmesi yoluyla yapilan uygulamalardir. Giiniimiizde
iilkemiz digindaki hemen hemen gelismis her iilkede en yaygin
bigimde uygulanan program modellerindendir. Ogretmenlerin
bu alanda yetistirilmemis olmasi ve smif sayilariin fazlalig
uygulama olanagini kisitlamaktadir (Ataman, 2003a, 193).
Ozsoy, Saldirogluve Sever(1991,21)’e gore siniflar yiikseldikge
anliksal yetenekler agisindan s6z konusu degiskenler artar.
Tipki ayr1 hizla yarisan otomobillerin yol uzadikga aralarindaki
mesafenin acilmasi gibi, anliksal gelisme hizlar birbirinden
farkli olan Ogrencilerin  uygulanan okul programinda
gecirdikleri siire arttikca farkta gogalir. Oyle ki bir zaman
sonra dgretmen, d6grencilerinden bir kisminin basit toplama ve
¢ikartma islemlerinde bile giligliikk gekmege devam ettigi halde
birkismiminise simdiden cebir ve geometriyle rahatcaugrasacak
duruma geldigi goriilecektir. Ustiin yetenekli gocuklarm konu
iizerinde derinlemesine c¢alisma ihtiyaglart vardir, ¢iinkii
konular ve durumlar arasinda baglantilar yapmakta ve iliskileri
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kavramakta oldukga yeteneklidirler. Sinifta uygulanan program
smiftaki diger ¢cocuklarmn ihtiyaglarina cevap verirken, {istiin
yetenekli c¢ocuklarin ihtiyaglarmi1 da karsilayacak sekilde
diizenlenebilir (Walker, Hafenstein ve Enslow, 1999, 32).
Zenginlestirme stratejilerinin siire¢ ve igerige iliskin hedeflere
ulagma yontemleri olarak diisiiniilmiistiir. Zenginlestirme, sinif
ogretmeninin ders programini her zamanki sinif diizenlemesine
bagl olarak iistiin yetenekli ¢ocuklarin gereksinimlerine gore
diizenlemesi ve c¢esitlendirmesidir (Daglioglu, 1995, 51).
Zenginlestirme uygulamasi; analitik diiglinme ve problem
¢Ozme gibi st diizey diisiinme becerilerine agirlik verilmesini
gerektirmektedir (Smutny, 2001, 76). Ustiin yetenekli cocugun
0zel yetenek alanlar1 diigiiniilerek tasarlanmis, zenginlestirmeyi
merkeze alan bir anlayis iistiin yetenekliler i¢in gelistirilecek
bir egitim programi ic¢in vazgecilmezdir (Gross, 1999,
207). Zenginlestirme programlari; iistiin yetenekli ¢ocuklar
normal akranlarindan ayirmadan birlikte egitimlerine olanak
tanimaktadir.

Yatay ve dikey olmak iizere iki tlirli zenginlestirme
yapilabilir. Yatay zenginlestirmede etkinlik c¢esidini arttirma,
dikey zenginlestirme ise, o konu ile ilgili derinlemesine
calismalar yapilmasi durumu s6z konusudur (Daglioglu, 2004,
75). Zenginlestirilmis normal sinif modelinde, iistiin zekali
cocuklar icin yasitlariyla merak ilgi ve yeteneklerine cevap
verecek sekilde hazirlanmis kesfetmeye yonelik aktiviteler,
grup egitim alistirmalart ve sinif programina, normalde
bulunmayan daha zor konular ve farkli materyaller, degisik
ogrenme alanlar1 eklenmektedir (Metin, 1999). Zenginlestirme
stratejileri programin siire¢ ve icerigine iligkin hedeflere
ulagmada uygulanan yontemleri kapsamaktadir. Siireclerden
yaratici diisiinme, problem ¢ézme, elestirel diisiinme, bilimsel
diisiinme, sorgulayici diistinme vb., igerikten ise bu siireglerin
gelistirdigi konular, projeler ve etkinlikler belirtilmektedir
(Tekbas ve Ataman, 2004, 187).

Birgok okul, iistiin yetenekli ¢ocuklara mevcut programda
birtakim diizenlemeler yaparak normal g¢ocuklarin devam
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ettigi sinif ortaminda egitim vermeyi tercih etmektedir. Ancak
pratikte kazanilan deneyimler genel egitim verilen bir sinifin
degistirilmesinin hi¢ de kolay olmadigin1 gdstermektedir
(Johnsen, Haensly ve Ryser, 2002, 46). Burada sinif tiim
cocuklarin kendi diizeyi ve hizina gore aktivite ve projelere
sikilmadan kolayca katilacagi bir yer olmak durumundadir. Bu
tir stiflar gelistirmek icin (Smutny, 2000, 1);

» Sorgulamaya davet edici nitelikte bir sinif yaratmak
(resimler, kitaplar, miizik, sanat alanlar1 ve materyal
cesitliligi)

» Calismasin1 erken bitiren ¢ocuklara ¢ekici, dersle/
konuyla ilgili aktivite segenekleri sunmak

» Miizik, dans, sarki sOyleme, yaratict hareketler ve
mimikler gibi secenekleri kullanarak siifin atmosferini
degistirmek

» Miimkiin oldugunca genis bir materyal ¢esitliligi sunmak

» Esnek bir oturma/yerlesme, grup ¢alismasi diizeni.

Bunlarin yani sira; {istlin yetenekli ¢ocuklarin normaliistii
baglant1 kurma ve iliskileri gorme yeteneginden dolay ilgi
duyduklar1 konularda derinlemesine ¢alismaya ihtiyaglari
oldugu g6z ardi edilmemeli ve onlara bu tir secenekler
sunulmasina 6zen gosterilmelidir (Walker, Hafenstein ve
Enslow, 1999, 32). Cesitli zenginlestirme uygulamalar
vardir ve Smutny (2001, 76-77) ve Winner (1996, 241) bu
uygulamalari su sekilde agiklamaktadir:

2.2.1.2.1. Ayirma Uygulamalan

Bu uygulamalar istiin yetenekli ¢ocuklarin akranlariyla
birlikte egitim gordiigli siniftan ayrilarak okulda kendileri
gibi diger iistiin yeteneklilerle birlikte egitim gordiikleri yari
zamanli uygulamalardir. Bu uygulamalar 6zel olarak egitilmis
bir 6gretmen tarafindan yapilir. Bu uygulamalarin en énemli
avantaji ¢ocuklarin kendileri gibi olan diger arkadaslariyla
birlikte ¢alisabilmesidir. Ancak bu uygulamalar iistiin yetenekli
cocugun smiftan ayrildigi zaman dilimi igerisinde yapilan



USTUN YETENEKLILER EGITIMI ‘ 45

etkinlikleri kagirmasina da neden olmaktadir. Bu ¢aligmalar
cok 1iyi bir sekilde uygulanir, 6gretmenler birlikte calisarak
verilen odevler, 6zel durumlar, istiin yetenekli cocugun
stirekli devam ettigi simifta meydana gelen dnemli konularda
bilgilendirme konularinda isbirligi igerisinde olurlarsa; iistiin
yetenekli ¢ocuklar etkinlikleri kagirmaz ve kendilerine fazladan
calismalar yiiklendigi hissine kapilmazlar. Yetenek gruplamasi
sadece belli ders konularinda veya konusunda yapildigi ve ayri
grupta egitim alan cocuklar icin farklilagtirilmis bir program
uygulandigi zaman etkili olabilecek bir uygulamadir.

2.2.1.2.2, Yaratici Sanatlar

Bu uygulama tiim okullarda uygulanabilecek nitelikte
bir uygulama degildir. Ancak sanatta, miizikte, dramada
zenginlestirme uygulamalar1 yaraticiligin ve raksak diisiinme
gibi st diizey zihinsel becerilerin gelisimine Onemli
katkilarda bulunmaktadir. Bu uygulamada, zenginlestirilmis
sanat uygulamalarindan sadece iistiin yetenekli cocuklar
degil ¢ocugun devam ettigi sinifta bulunan biitiin ¢ocuklar
yararlanacagi gibi, her ¢ocuk kendi kapasitesine ve ihtiyaglarina
gore yararlanma olanagina sahiptir.

2.2.1.3. Destekleyici Uygulamalar

Destekleyici uygulamalar; hafta sonlari, yaz tatilleri gibi
okulun tatil oldugu giinlerde yapilmaktadir. Bu uygulamalar
okul tarafindan, herhangi bir {iniversite tarafindan veya
Ogretmenler ve veliler tarafindan diizenlenebilir. Destek
siniflarinda genellikle genis ¢esitlilikte ve daha ¢ok okulda
islenmeyecek tiirde konular sunulmaktadir. Burada; konulari
irdeleyici-arastirici ve yaratici diisiinme, uygulama, kesfetme,
yaparak Ogrenme ve bagimsiz projeler vurgulanmaktadir.
Cocuklarin her zaman yeni bir ilgi alan1 gelistirme veya farkl
bir yetenegini kesfetme firsatlar1 vardir. Okul programlarinda
oldugu gibi, destek programlarinda da hedefler titiz bir
sekilde belirlenmeli ve programlar bu hedefler dogrultusunda
yapilandiriimalidir.
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2.2.1.3.1. Rehberlik

Rehberlik; cocugun, arkadas ve rehber olarak gérev yapan
bir 6gretmen, veli veya daha biiylik bir 6grenci ile baglantili
olmasidir. Rehberlik; 6zellikle mimarlik, miizik, fen, sanat,
bilgisayar, zooloji gibi konularda yogun ilgisi olan iistiin
yetenekli ¢ocuklar i¢in oldukga yararlidir. Genellikle; bu siire¢
smif Ogretmeni veya Ustlin yetenekli egitim koordinatori
tarafindan dikkatle takip edilir. Cocugun rehberiyle birlikte
haftada bir giin 6gleden sonra calismasi, velisiyle haftada bir
giin sabahleyin ¢aligmasi gibi farkli sekillerde uygulanabilir.

2.2.1.3.2. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim uygulamasiyla bir 6gretmen ayni anda bir
okuldan daha fazla okulda egitim verebilmektedir. Cocuklar
uzaktan egitime bilgisayar veya televizyon aracilifiyla
katilabilmektedirler. Uzaktan egitim; kdylerde yasayan
iistiin yetenekli c¢ocuklarin zenginlestirme ve ileri diizeyde

bilgilendirme olanaklarini arttirmak icin gelismis iilkelerde
siklikla kullanilmaktadir.

2.2.1.4. Ayn (Farkhlastiriimis) Egitim

Bu uygulamada tistiin yetenekli ¢ocuklar belirli 6zellik
ve diizey yakinliklarina gore gruplandirilmakta, bu grubun
ozelliklerine ve gereksinimlerine gore 6zel egitim programlar
gelistirilmekte ve bu programlar cesitli egitsel diizenlemeler
igerisinde uygulanmaktadir (Ataman, 2003a, 191). Uygulama
ozelligi yoniinden bu yaklagimin amact; benzer ozellikler
gosteren ¢ocuklara birlikte calisma imkani elde etmeleri igin
uzun veya kisa siireli gesitli diizenlemeler saglamaktir. Tam
Gilin Homojen Siniflar (sadece iistiinler), Tam Giin Heterojen
Smiflar (normal ve istiinler karigik), Yarim Giin veya Gegici
Gruplar olmak tizere 3’e ayrilabilir.

2.2.1.4.1. Tam Giin Homojen Gruplamalar (sadece

ustiinler)

Ustiin yetenekli 6grenci kendisi gibi iistiin yetenekli
cocuklarla normal programdan tamamen farkli hizlandiriimig
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veya zenginlestirilmis bir miifredat ile egitim gdérmektedir.
Ancak yasitlartyla bir arada olma firsat1 kisithdir ya da hig
yoktur (Ersoy ve Avci, 2001). Bu tiir 6nlem, normal smif
calismalarindan bir siire 6grencileri ayirmasi sonucunda bazi
konular1 isleyemedikleri i¢in, 6gretmenlerin tepkilerine maruz
kalabilmekte ve gbz gore gore ayricalik taninmasi nedeniyle
de normal diizeydeki Ogrencilerin ustiinlere karst olumsuz
bir tutum i¢inde olmalarina neden olabilmektedir (Eng, 1979;
Davis ve Rimm, 1994). Bu sekilde, sadece iistiin 6grencilerden
olusan homojen siniflara yapilan elestirileri hafifletecek bir
durum yaratilmis olur. Bu grupta 6zel siniflar ve 6zel okullar
sayilabilir.

2.2.1.4.1.1. Ozel Okul

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin belirli amagh okullarda toplanip
egitilmesine verilen addir (Ataman, 2003a, 191). Bu uygulama,
¢ok istiin yetenekli ¢ocuklari kendilerine 6zel bir okulda
durumlarina goére bir program gercevesinde yetistirmesidir.
Bu uygulamanm ilk o6rneklerinde biri Enderun Okullaridir
(Daglioglu, 1995, 52). Ulkemizde Fen Liseleri, Anadolu Giizel
Sanatlar Liseler, inan¢ Vakfi Lisesi bu bicimde orgiitlenmis
olan kurumlardir (Ataman, 2003a, 191). Tekbas (2004, 33)
ve Caglar (2004b) iistiin yetenekli 6grencilerin kendileri gibi
istiin yetenekli olan diger Ogrencilerle birlikte 6zel okulda
egitim almalarmin avantaj ve dezavantajlarin1 su sekilde
Ozetlemektedir:

» Programdaki biitin ¢ocuklar homojen bir grup
olusturdugu i¢in en iist diizeyde 6grencilerin birbirlerini
desteklemelerini saglar.

» Tek basina olma duygusunu azaltir.

» Cocuklarin egitsel gereksinimlerini karsilayacak, 6zel
gelistirilmis programlar kullanilir.

» Gereksinim duyduklar egitim ve dgretimin en 6nemli

destegi rehberlik ve psikolojik hizmetler en iyi sekilde
saglanabilir.
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>
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Cocuklarin ¢esitli alanlarda genis ve derinlemesine
ogrenme gereksinimlerini karsilayacak 6zel donanimlara
olanak saglar.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarmn egitimleri igin dzel olarak
secilmis ve yetistirilmis 6gretmenler saglanir.
Cocuklarin yetenekleri yoniinde ve diizeyinde gelisimleri
desteklenir.

Genel yetenekleri yaninda 06zel yeteneklerinde
gelistirilmesi i¢in uygun egitim ortami saglanir.
Ulkenin sorunlarinin ¢dziimii igin erken yonlendirme
yapilabilir.

Kirsal bolgelerde olanlar i¢in mevcut olan en iyi egitim
ortami saglanabilir.

Ustiin yetenekli cocuklarin, diger cocuklarla etkilesimde
bulunmalarina firsat tanimayacagi i¢in toplumla
biitiinlesmelerini onler bencil olmalarina yol agar,
liderlik 6zelliklerinin gelisimini engeller.

Cocuklarin  ¢ok erken yasta wuzmanlik alania
yonlendirilmesi, daha sonra baska alanlara kaymalarini
engelleyebilir.

Cocuklarin birgok {istliin 6zelliklerinin toplum igin
islevsel hale gelmesini engelleyebilir.

Tiim uygulamalar igerisinde en pahali olanidir.

Bu sakincalari nedeniyle 6zel okullarda iistiin yeteneklilerin
egitimi artik gelismis lilkelerde 6grencinin diizeyi akranlarindan
cok istiin olmadig1 yani deha diizeyinde olmadigi takdirde
tercih edilmemektedir.

2.2.1.4.1.2. Ozel Sinif

Ozel smif modeli, diizenli siniflarin bulundugu bir okulda,
bir simifin dstiin yetenekliler igin ayrildigi 6zel gruplama
modelidir (Metin, 1999, 55). Bu simiftaki ¢ocuklarin sayisi
20’yi gecmez. Bu g¢ocuklarin egitimleriyle listiin yetenekli
cocuklarin egitimi alaninda egitim almig bir 6gretmen
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ilgilenmektedir. Bu sinifta bulunan iistiin yetenekli 6grenciler
liderlik, 6zel akademik yetenek gibi birbirlerinden farkli {istiin
yeteneklilik tipleri sergileyebilirler. Bu cesitlilik dgrenciler
i¢in olduk¢a yararlidir (Smutny, 2001, 79). Ogretmen bir
veya iki Ogrenciyle ¢alismak yerine bir¢ok {istiin yetenekli
cocukla calistig1 zaman, programda her bir ¢ocuk i¢in ayrica
cesitli farklilastirmalar uygulamakta ve bunlardan diger
cocuklar da faydalanmaktadir. Zihin yetenekleri agisindan
bliytik farklilik olmadigindan tiirdes sayilabilir. Uygulamada
iki tutum bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, gesitli 6lgekler
uygulayarak, uygun 6grenim alanlarinda, yetenek diizeyleri
ve Ozellikleri birbirine yakin olanlar1 ayni1 ¢alisma grubunda
toplama bigimidir. Ikincisi, birinci smifa yeni alinacak
Ogrencilerin yine yapilacak incelemeler sonucunda istiin ve
orta yetenekliler ile agir 6grenenler olarak (A,B,C) ii¢ gruba
ayrilmasi ve durumlarina uygun farkli miifredat uygulanmasidir
(Davasligil, 2000, 96).

Aragtirmalar 6zel smif uygulamasinin daha ¢ok
ortadgretimde uygulanabilir oldugunu belirtmektedir (Tekbas,
2004, 34). Ataman (2003a, 192) iistiin yetenekli ¢ocuklarin
Ozel siniflarda egitim almanin yararlarin1 ve sakincalarint su
sekilde ifade etmektedir:

> Ustiin yetenekli g¢ocuklarin egitsel gereksinimlerini
kargilayacak, 6zel olarak gelistirilmis programlar ve
0zel yetistirilmis 6gretmenlerin kullanilmasi

» Bu ¢ocuklarin, kendileriyle benzer 6zellikler gosteren
cocuklarla yakin etkilesim icinde olarak daha st
diizeyde derinlemesine proje ve grup calismalarini
olanakli kilmas1

> Ustiin  yetenekli cocuklarm kendi yetenek ve
yeterliklerinin  hizina gore daha {ist diizeydeki
programlarda ilerlemelerini olanakli kilarak kendilerini
gelistirmelerini saglamasi

> Ogrencinin bireysel calismasina olanak tanimasi
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» Cocuklar istiin yetenekli olarak ayirma akranlarindan
soyutlamakta, dstin benlik duygusu ve gurur
gelistirebilmektedir

» Biralanda iistiin yetenekli olan bir gocugun tiim alanlarda
ayni1 yetenegi gostermesi beklenmektedir

> Ustiin yetenekli cocuklar normal olan akranlariyla
etkilesim ve iletisim kurma becerisinden yoksun
kalmaktadir

» Pahal1 bir egitimdir.

2.2.1.4.2. Tam Giin Heterojen Gruplamalar (normal ve

iistunler kansik)

Bu program modelinde, iistiin yetenekli 6grenciler i¢in
yasitlariyla birlikte merak ilgi ve yeteneklerine cevap verecek
sekilde hazirlanmis kesfetmeye yonelik aktiviteler grupla
egitim alistirmalari, 6zel olarak planlanmig gercek problemlerle
ilgili bireysel ve kiiciik grup arastirmalar1 yer almaktadir. Sinif
programina, normalde bulunmayan daha zor konular ve farkl
materyaller, degisik 6grenme alanlar1 eklenmektedir. Normal
sinif programinda yer alan konularla ilgili tekrar1 igeren
monoton ve anlamsiz ev ddevlerinden ve sinif ¢aligmalarindan
kagiilmakta onun yerine ilgi ve merak uyandiracak bireysel
O0grenme ihtiyaclarimi karsilayacak calismalar sunulmaktadir
(Ersoy ve Ave, 2001).

2.2.1.4.3. Yarnim Giin veya Gecici Gruplamalar

Bu gruplamada, istiin yetenekli ¢ocuklar, haftada bir
defa ve Ogleden sonralar1 i¢in iki veya li¢ saatlik siirede
normal siniflardan alinarak, bu alanda egitim alan bir
ogretmenin rehberliginde veya koordinator egitimcei destegiyle
zenginlestirme etkinliklerine tabi tutulur. Bilim ve Sanat
Merkezlerinde devam eden etkinlikler bu uygulamaya bir
ornektir (Kaplan, 1986).

Bu baslik altinda “Pullout” programlardan da soz
edilebilir. Genellikle tek bir koordinator, haftanin her 6gleden
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sonras1 farkli bir okulda “pullout” smifin1 yiritiir. Diger
gruplamalarda ve 6zel siniflarda oldugu gibi, bu tiir siniflarda
da yaraticiligin, yliksek diigiince becerilerinin ve kisiligin
gelistirilmesi lizerinde yogunlasilmakta, bireysel projelere
o6nem verilmektedir (Davaslhigil, 1995). Boyle bir diizenlemeye
katilan ¢ocuklar genellikle kaynak odasi adi verilen bir yerde
toplanirlar. Buraya bdyle bir ad verilmesinin nedeni, burada
okuma ve aletlere iligkin kaynaklarin olmasindandir.

2.2.1.4.3.1. Kaynak Merkezleri

Ustiin yetenekli gocuklarin okul zamaninda diizenli siiflarda
egitim alip, yeteneklerini gelistirmek icin zenginlestirilmis
program ve c¢evresel diizenlemelerden yararlandiklari
merkezlerdir. Cocuklar okul zamaninin diginda haftada yarim
giin veya tiim giin zenginlestirilmis aktivitelerin uygulandigi
merkezlere katilmakta ve alaninda yetismis Ogretmenlerin
rehberliginde bilgisayar, sanat, drama, dil, matematik,
fen ve benzeri konularda zengin materyallerle donatilmis
ortamlarda ¢alisma olanagi bulmaktadirlar (Metin, 1999, 58).
Bu uygulamanin diger uygulamalara gore olumsuzluklari en
az diizeydedir. Cocuk bir yandan diizenli smiflarda normal
akranlariyla kaynagmakta, diger yandan kaynak merkezlerine
katilarak kendisi gibi Ustiin yetenekli diger ¢ocuklarla iletisim
kurma ve sunulan etkinliklerle, materyallerle yeteneklerini
gelistirme firsati bulabilmektedir. Bu takviye programlar
sayesinde ¢ocuklar okulda eksik kalan egitimsel ve sosyal
egitim ihtiyaclarini karsilayabilmektedirler.

Okullar kapandig1 zaman bu ¢ocuklarin egitimine yonelik
kaynak merkezi niteliginde yaz okullar1 uygulamasi da iistiin
yetenekli ¢ocuklar i¢in yararli bir uygulama olabilir (Webb,
1993, 597). Bu uygulamanin basarili olabilmesi i¢in gerekli
kosullar sunlardir; egitimcilerin alana vakif, programin ve
materyallerin katilimer {istlin yetenekli cocuklarin ihtiyaglarina
gercekten cevap verebilecek nitelikte olmasi gerekir. Aksi
takdirde diizenli smiflarin  uzantis1 olabilecek kaynak
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merkezleri, ¢ocuklarm ve Ogretmenlerin zamanlarimi bosa
harcadiklar1 faaliyet olmaktan Oteye gegemez (Metin, 1999,
58).

2.2.1.4.3.2. Ev Okulu

Ev okulu (homeschooling); haftanin geleneksel okul giinleri
ve saatleri sliresince, cocuklarin egitiminin, anne-babalar
tarafindan kontrol edilmesi ve yonlendirilmesi uygulamasidir
(Temel ve Caltik, 2002, 21). Ev okulu uygulamasi, okul
ortaminin,  zenginlestirme, farklilastirma,  hizlandirma
uygulamalarinin bir¢ok {istiin yetenekli ¢ocuk icin faydali
olurken sz konusu ¢ocuk i¢in en iyi secenek olmadigina karar
verildigi zaman bagvurulabilecek bir uygulama yontemidir
(Rivero, 2002, 15). Ev okulu uygulamasi Amerika Birlesik
Devletleri’nde sadece okul 6ncesi donemde degil, ilkdgretim
ve ortaggretimde de iistiin yetenekli, normal, 6ziirlii olan ve
evde egitim almasinin uygun olacagi diistiniilen ¢ocuklara
uygulanmaktadir (Dobson, 1999, 86).

Bu yontemde aileler g¢ocuklari i¢in uygun olabilecek
nitelikte bir egitim miifredatt se¢gmekte ve bu dogrultuda,
cocugunun egitimsel ihtiyaglarini ve 6zel ilgi alanlarini da
gdz Onlinde bulundurarak c¢ocuklarina egitim vermektedirler.
Ev okulu yonteminde 6grenme daha esnek ve kendiliginden
gerceklesmektedir (Dori, 2000, 270). Ciinkii {istiin yetenekli
cocuk ilgi duymus oldugu alanlara daha fazla zaman
ayirabilmektedir. Bu uygulamanin en sakincali yani ¢ocugun
arkadas grubundan uzakta izole bir egitim almasidir, ancak bu
durum ¢ocugun akranlariyla sik sik birlikte olmasimi saglayacak
bir program gelistirilmesiyle ¢oztimlenebilir (Dobson, 1999,
61-62).

Ev okulu, tam zamanli olmanin yani sira yar1 zamanl
olarak da uygulanabilmektedir. Bu durumda ¢ocuklar yarim
giin devlet okuluna veya 6zel okula devam etmekte, gilinlin
diger yarisinda da evde egitim almaktadirlar (Dobson, 1999,
295). Yar1 zamanli ev okulu, ailelerin kendilerini yetistirmesi
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ve gerekli bilgi ve donanimlara sahip olmasi kosuluyla iistiin
yetenekli gocuklar i¢in iyi bir zenginlestirme segenegi olabilir.

2.2.2. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tarihsel Gelisimi

2.2.2.1. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tarihsel

Gelisiminde Eflatun ve Devlet Adami Felsefesi

Ustiin yeteneklilerle ilgili egitim faaliyetlerinin baslangici
antik cagda Eflatun’a kadar gotiiriilebilir. Eflatun, yaklagik
iki bin {i¢ yiiz y1l once kaleme aldig1 “Ulkiisel Devlet” adli
eserinde iistiin yetenekli bireyleri eken yasta secerek bilim,
felsefe ve meta fizik konularinda yetistirilmeleri gerektigini
savunmustur. Eserinde iistiin yeteneklileri “altin ¢ocuklar”
olarak adlandirmis ve egitim kurumlarinin birinci hedefinin
devleti yonetecek olan tstiin yeteneklilerin adim adim segilip
yetistirilmesi oldugunu belirtir. Eflatun’a gore boyle kisilerin
zengin ya da fakir olmasinin 6nemi yoktur. Onemli olan yiiksek
ahlak ve bilgelige sahip kisilerin yonetime gelmesidir.

Eflatunenetkiliveyeterlibuldugudevletbi¢ciminiagiklamaya
calismis, Ote yandan da bu devleti gergeklestireceklerini
disiindigi  “Yonetici Filozoflarin” nasil  egitilmelerini
gerektigini ayrintili olarak belirtmistir. Ona gore toplumdaki
bireyleri bu agidan dort sinifa ayirmak gerekir (Davasligil ve
digerleri, 2004, 35-36; Ataman, 1984, 9).

Bakira Benzettigi Swmif: Eflatun’un en kalabalik simif
olarak niteledigi ve bakira benzettigi smif, kole sinifidir.
Bunlar, yurttaslik yetenek ve yeterlilikleri bulunmayan, okul
egitiminden yararlanmaya gligleri ve haklar1 olmayan bir
kesimi olugtururlar. Bu smifa kas ve beden giiciine dayali
el sanatlari, tarim ve benzeri islerde calismaya yarayacak
beceriler kazandirilir. Ve bu sinifa ait bireyler, yurttaslarin emri
altinda, bu iglerde ¢alistirilir,

Tunca Benzettigi Sunif: Eflatun’a gore, esnaf, tliccar, sanatkar
gibi zlimreler gergek yurttas kitlesinin tabanini olusturur. Tunca
benzettigi bu smifin ¢ocuklarmin zihin, beden ve duygulari,
temel egitim yoluyla gelistirilmelidir.
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Giimiise Benzettigi Sinif: Eflatun, savascilari, seckin
sanatkarlart vb.ni igeren simifi, yapt ve degerleri agisindan,
glimiise benzetmistir. Ona gore, bu kesim, toplumdaki yer ve
gorevlerinin 6nemi ile iliskili olarak, daha {ist asamada egitim
olanaklarindan yararlandirilmali ve boylece toplumsal yasama
hazirlanmalidir.

Altina  Benzettigi  Sumif: Eflatun, gelecegin yo0netici
filozoflarin1 “altin yaratiligl” olarak nitelendirmistir. Ona
gore, bu kesimin segilerek egitim diizeninin doruguna kadar
yiikselmesi gerekir. Kendilerine toplumun saglayabilecegi en
iyi egitim verilmeli, devlet yoneticiligi i¢in gerekli biitiin bilgi
beceri ve niteliklerle donatilmalidir.

Eflatun’un devlet adami ve egitimine verdigi 6zel dnem
kurumsal diizeyde kalmamistir. Bir yandan Ronesans’1 izleyen
cagda bati iilkelerinde bi¢imlenip gelisen “lise” modelinin
olusup gelismesini etkilemistir. Bugiin bazi Avrupa iilkelerinde
cocuklarin okul basarisina gore, dordiincii sinifin sonunda
baslayarak ya hayata doniik okullara ya da yiiksek Ogretime
hazirlayan okullara ayrilisi Eflatun’un egitim anlayiginin
stiregelen etkileri sayilabilir. Fakat bundan daha agik olan bagka
bir uygulama alani da, gii¢lii bir ihtimalle Osmanli Devletinin
“Enderun Mektebi” nde ifadesini bulmustur (Davashgil ve
digerleri, 2004, 35).

Avrupa’da gelisme doneminde Eflatun’un goriislerinden
yararlanmistir. 17. ylizyillda Comenius, 18. yiizyilda Thomas
Jefferson {istiin yetenekli g¢ocuklarin egitimi konusunda
onerilerde bulunmuslardir. Ingiltere, Fransa, Almanya gibi
Avrupa tilkelerinde “Lyceé, Gimnasium ve Gramar School”
adli okullar ac¢ilmistir ve Avrupa’da o donemlerde bu
okullardan faydalanabilecek kesim soylu ve ekonomik agidan
uygun olan ailelerin ¢ocuklaridir. Latince, Grekge, matematik,
geometri, astronomi ve giizel sanatlarin verildigi bu okullarda
basarisiz olanlar okuldan ayrilirlardi. 20. yiizy1l Avrupa’sinda
“Lyceé¢, Gimnasium ve Gramar School” uygulamalarinin
devam etmesi bize listlin yeteneklere yonelik egitim-6gretim
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uygulamalarinin devamini gostermektedir. Giintimiizde ise bu
egitim kurumlarina herhangi bir sinifsal ayirim gozetmeksizin
basarili olan her ¢ocuk devam edebilmektedir (Ataman, 1982,
16).

2.2.2.2. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Diinyadaki

Tarihgesi

Diinyadaki bazi iilkeler iistiin yetenekliler egitimi konusuna
cok biiyiik 6nem vermekte hatta ulusal 6ncelik haline getirmis
durumdadir. Ustiin yetenekliler egitimine yonelik asil calismalar
XX. yy baslarindan itibaren yapilan denemelerle baglamistir.
Bu konuda onciiliikk Almanya ve ABD’de olmustur. Batidaki
duruma bakarsak, 1957’den sonra hizla bu konuda gerekli
adimlarin atildigini, gerek ayri egitim gerek birlikte egitim
seklinde tiim uygulamalarin yayginlastigini ve biitlin iistiin
veya 0Ozel yetenekli ¢ocuklar kapsayacak yapiya ulastigini
gormekteyiz (Akkanat, 1999). Ustiin yetenekliler egitiminin
en ¢ok tartisildigi, kuramlarin, modellerin gelistirildigi yerel,
eyalet ve federal diizeyde bir¢ok uygulamanin gerceklestirildigi
iilkeler ABD ve Kanada’dir. Avrupa’da iistiin yeteneklilerin
egitimi Amerika’ya kiyasla daha yavas ve daha az deneysel
bi¢imde gelismektedir. Isvec, Norveg ve Danimarka’da iistiin
yetenekliler i¢in ayri okul ve programlar yoktur; ancak iistiin
yetenekliler de tiim oteki 6zel egitim gerektiren dgrenciler
gibi ihtiya¢ duyduklar1 farkli egitimi, genel O0gretim iginde
rahatlikla alabilmektedir (Akarsu, 2001) .

Israil, Rusya (SSCB), ABD, Cin son yillarda yiiksek zeka ve
mucitlik testleri gelistirerek bu testlerle toplumlarini sistematik
olarak taramig ve Ustiin yeteneklilerin egitimi i¢in 6zel okullar
ve iniversiteler yapilmis veya gorevlendirilmistir. (Durum
Tespit Komisyonu On Raporu, 2004, 46).

Ispanya, Portekiz, Italya gibi iilkelerde iistiin yeteneklilerle
ilgili aragtirma ve uygulamalar yok denecek kadar azdir
(Akarsu, 2001). Benzer bir sinirli etkinlik Fransa ve Belgika igin
de s6z konusudur. Dogu Avrupa lilkelerinde 1990 Oncesinde
tipk1 SSCB’de oldugu gibi, 6zellikle matematik, fizik, kimya,
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biyoloji ve informatik alanlarinda iistiin yetenekliler i¢in 6zel
lise diizeyinde okullarin yam sira, dil, giizel sanatlar ve spor
dallarinda ¢esitli yas gruplarinin 6zel olarak egitildigi kurumlar
mevcuttu. Bu okullar varliklarimi bilyiik 6l¢iide siirdiirmektedir
(Akarsu, 2001). Ayrintili olarak ¢esitli iilkelerde yapilan
uygulamalar soyledir:

ABD: 1958 yilinda ¢ikarilan 6zel bir yasayla istiin
yetenekliler egitimi konusunda atilim yapilmigtir. Giiniimiizde
ABD gerek eyaletler gerekse federal diizeyde {istiin yetenekliler
egitiminin en ¢ok tartigildig1 kuram ve modellerin gelistirildigi
ve birgok uygulamanin yapildigt iilke durumundadir. Bu
ilkede hizlandirma, simif atlatma, ders atlatma, kredilendirme,
ortaokul, lise veya iiniversiteye erken baslama vb benzeri
tirde birgok uygulama yapilmaktadir. ABD’de okullarin
ve merkezlerin yani sira, ana babalarin olusturdugu destek
gruplari, dernek ve vakiflar da iistlin yeteneklilere yonelik yaz
okullari, mentorlerle ¢aligma ve zenginlestirme programlari
gibi etkinlikler diizenlemektedir (Akarsu, 2001).

Ustiin yetenekliler egitiminin 6rgiin egitimle en uyumlu
bicimde kaynastirildigi, bilimsel verilerle egitim kuramlarmin
en yerinde uygulamalarinin yapildig1 {ilkelerden birisi
Kanada’dir. Ozellikle Ontario eyaletinde egitim yasantilari
kapsam, derinlik, hiz ve cesitlilik agisindan farklilagtirilarak
ogrencilere sunulmaktadir. Okullarda programim okula
uyumunu saglayan bir koordinatorliik kurulmustur. Buna bagl
olarak c¢alisan bir grup 6gretmen ile 6grenciler bir yandan bu
0zel programdan yararlanmakta bir taraftan da iistlin yetenek
sergilemedikleri alanlarda yasitlar1 ile normal &gretimlerine
devam etmektedir. Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilerek
programlara okul diizeyinde katkida bulunulmaktadir.
Universitelere bagli enstitiiler dgretmenlere lisansiistii diizeyde
egitim sunmakta ve Ustiin yetenekliler alaninda kuramsal ve
uygulamali arastirmalar yapilmaktadir. Universitede bu alanda
calisan akademisyenlerle yerel egitim otoriteleri ve okullar
birlikte caligmaktadir. Eyalet biitcesinde iistiin yeteneklilerin
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egitimine ciddi mali kaynak ayiran tlkelerin basinda
gelmektedir (Bilgili, 2004).

Amerika Birlesik Devletleri’nde, yatili {istiin zekalilar
okullar1, Uluslararas1 Bakalorya (International Baccalaureate),
Matematikte Ustiin Yetenekli Genglerin incelenmesi ve Yetenek
havuzu olusturma (Study of Mathematically Precocious Youth
and Talent Search SMPY) gibi programlar, iistiin zekalilara
hizmet sunmaktadir. Uluslararas1 Bakalorya programi, iginde
iilkemizin de bulundugu pek cok {ilkede iistiin akademik
performans gosteren 0grencilere iki yillik iddiali bir program
sunmaktadir. Ogrencilerin, uluslararasi saygmligi ve kabul
gormiigliigii olan IB diplomasini almaya hak kazanmalari
icin, merkezi yazili sinavlardan ge¢meleri ve bagimsiz bir
Ozglin aragtirma raporu sunmalari gerekmektedir. Amerika
Birlesik Devletleri’ndeki bazi iiniversiteler de biinyelerinde
arastirma, egitim ya da dgretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim
sunan merkezleri barindirir. Purdue Universitesi'ndeki Ustiin
Zekalilar Arastirma Enstitiisii (Gifted Education Research
Institute), William & Mary Koleji’ndeki Ustiin Zekalilar
Egitim Merkezi (Center For Gifted Education), Washington
Universitesi'ndeki Yetenekli Gengler Merkezi (Center For
Capable Youth), Connecticut Universitesi'ndeki Ortaokul
Seviyesinde Aragtirma ve Yetenek Gelisimi Yiiksekokullari
(Academies of Inquiry and Talent Development at the Middle
School Level), bu programlardan bazilaridir (Akarsu, 2001).

Almanya: Bu iilkede yapilan ¢aligmalar XX. yy’1in basina
kadar uzanir. II. Diinya Savasi donemine kadar ABD ile
birlikte bu konuda basi ¢eken iilkelerden biri olmustur. 1913
de Almanya da istiin yeteneklilere 6zel bir siif kurulmus,
ilerleyen yillarda bu uygulama iilkenin diger kentlerine de
yayilmistir. Almanya’da yaklasik 80 sene once ileri zekalilarin
desteklenmesine iliskin bir dizi proje ve yaym iiretilmistir.
1925 yilinda Alman Ulusunun Burslar Vakfi kurulmustur.
Hamburg’da ve Almanya’nin bazi baska kentlerinde 1918’den
itibaren en yetenekli 6grencilerin desteklenmesine yonelik bir
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program uygulanmistir (Jost, 2006). 1978’de Alman Ustiin
Yetenekli Cocuklar Dernegi kurulmustur. Almanya’da Alman
hiikiimetinin mali acidan ¢ok destekledigi Avrupa Ustiin
Yetenekliler Konseyi (European Council for High Ability)
etkili ¢aligmalar yapmaktadir. Bu kurulus hem kamuoyunun
ilgisini ¢ekmis, hem de okul dis1 zenginlestirme etkinlikleri
diizenlemistir. Cogu iiniversite ya da okulla is birligi yapan
federal hiikiimetten ve 06zel vakiflardan destek alan birgok
arastirma merkezi kurulmustur. Almanya’da, biinyesinde
secilmis iistiin yeteneklileri barindiran tek okul, 1981°den bu
yana etkinligini siirdiiren Braunschweig’ tadir (Akarsu, 2001,
35). Almanya’daki “gymnasium” lar bir tiir yetenek se¢cimine
dayali okullar olmasina ragmen, spor ve genel yetenekte
iistiinlere biiyilik oranda yer veren ve farkli egitim uygulayan
okullar ve tiniversitelerle igbirligi yaparak calisan ve fonlarini
devletten alan bir Ustiin yetenekliler egitimi merkezi (Bildung
und Begabung) da vardir (Akarsu, 2004b).

ingiltere: Bu iilkede devlet okullariyla birlikte 6zel
okullardaki egitimde yaygmdir. Yedi yas itibariyle egitime
baslayan cocuklar, lise bitirinceye kadar bu okullarda yatili
olarak kalirlar. Buradan mezun olanlar iilkeyi yOnetir.
Ingiltere’deki idarecilerin %80° i bu okullardan mezun
olmaktadir (Aydin, 1994, 99). Ogrencilerini secerek alan ve
iistiin yetenekliler i¢in ayrica hizlandirma ve farklilastirma
uygulamalar1 yapan okullar vardir. Tamamen tistiin yetenekliler
icin kurulmus olan iki okul bulunmaktadir (Durum Tespit
Komisyonu On Raporu, 2004). Ulkede 6zellikle 6zel fonlarla
desteklenen ulusal yarismalar yapilmaktadir (Daglioglu, 1995).
Ulkede 1989 yilinda ailelerin bir araya gelmesiyle Ulusal
Ustiin Yetenekliler Dernegi (National Association for Gifted
Children) kurulmustur, ayrica Ogretmenlerin yetistirilmesi
ve Ogrenme malzemelerinin hazirlanmasinda etkin olan
Miifredat Gelistirme Ulusal Dernegi’ de (National Association
for Curriculum Enrichment) istiin yetenekliler egitimini
desteklemektedir (Akarsu, 2001).



USTUN YETENEKLILER EGITIMI ‘ 59

Rusya: 1950’1i yilarda SSCB doéneminde Nobel 6dilli iki
bilim adaminin kurdugu iki farkl tiir okulla tstiin yetenekliler
egitimi baslamis, birinci tiir okullar bulundugu bdolgenin
tiim ortaokul &grencileri arasindan matematik, fizik, kimya,
biyoloji ve informatik dallarindan ayr1 ayri segilen ve lise
diizeyinde egitim alan ogrencilere yoneliktir. Bu okullar
Moskova, Leningrad, Kiev ve Novosibirsk’teki iiniversite
yerleskelerinde kurulmustur. Okullarda {iniversitelerdeki
bilim adamlar1 da dersler vermislerdir. Nobel &diillii bilim
adamlarinin kuruluglarinda onciliik ettigi ikinci tiir okullar
ise yabanci dil, miizik, folklor, edebiyat ve felsefe egitiminde
yogunlagsmistir. Sovyet diinyasinin bilim ve sanatta olaganiistii
performans sergileyen Onderlerin ¢ogunu yetistirmis olan bu
okullarin en {inliileri Gnesin Miizik Okulu, Stragonov Sanat
Okulu ve Leningrad Bale Okuludur (Akarsu, 2001). 1957
yilinda Sovyetler Birligi uzaya ilk uzay aracini, Sputnik’i
firlatmistir. Bati {ilkeleri, Sovyetler Birliginin kendilerini
uzay yarisinda gegcme nedenini arastirirken karsilarina ustiin
yetenekli c¢ocuklarin egitimine Sovyetlerin verdigi &nem
cikmistir. Bu tarihten sonra listliin yeteneklilerin ve yaratict
cocuklarin egitimine Onem verilmis ve TUstiin zekalilarin
egitiminde gerek kurumsal, gerek egitim programlar1 gerekse
tanilama boyutlarinda hizli uygulamalara baglamislardir
(Ataman, 1998). Cocuklar ilkokuldan sonra biinyesine kabul
eden ve yatili egitim veren bu faydali uygulamanin basarili
orneklerinden birisi Sibirya’nin Novosibirsk sehrinde bulunan
bilim akademisidir.

Italya: italya’da 1970°1i yillardan itibaren iistiin yetenekli
cocuklarin teshis ve arastirmasiyla ilgili programlar
gelistirilmeye baslanmistir. Ustiin yeteneklilerin tespitinde
yetenek faktorii igin bir, sdzel ve matematik kabiliyetler i¢in
iki test gelistirilmistir. 11-14 yas seviyesindekilere uygulanan
bu testler sonucunda {i¢ grup testinin ikisinden 90’nin iizerinde
puan alanlar belirlenmistir.

Israil: Konunun en ¢ok ciddiye alindig iilkelerden biridir.
Ustiin yetenekliler egitimi konusu ulusal oncelik olarak
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goriiliir ve {ilkenin en 6nemli zenginliginin yetenek oldugu
goriisii yaygindir. 70’li yillarda egitim bakanligi biinyesinde
Ustiin  Yetenekliler Miidiirliigii kurulmustur, bu kurum
iilkedeki ¢alismalar1 kontrol ve koordine eder. Bu iilkede iistiin
yeteneklilik her yasta belirlenmeye calisilir. Ogrenim hayati
sirasinda gdzden kagan distiin yetenekliler askerlik egitimi
sirasinda yapilan taramalarla tespit edilerek egitim verilir
(Akarsu, 2001, 37).

Azerbaycan: {lkokulda 6gretmenleri tarafindan gozlenerek
yetenekli oldugu belirlenen ¢ocuklar, ilkokuldan sonra
yurtdisinda yetismis uzmanlar tarafindan teshis edilerek 6zel
okullar, 6zel siniflar, yaratict okul merkezleri ve yaratici yaz
kamplar1 gibi uygulamalara yoneltilirler. Ustiin yetenekli
cocuklara egitim veren Ogretmenler Bakii Universitesi’nin
finanse ettigi 9 aylik kurslara katilirlar (Durum Tespit
Komisyonu On Raporu, 2004, 43). Segkin bilim adamlarmin
ders verdigi Ustiin zekalilara yonelik okullarda ve etkinliklerde,
Dogu Felsefesinin Temeli, Resmi Tarihi, Dini Tarihi, Dizayn,
Ekoloji ve Politika derslerinin yaninda yogun bir sekilde
Ingilizce ve Bilgisayar dersleri de 6gretilmektedir.

Hollanda: Nijmegen Universitesi’ndeki Ustiin Zekalilar
Merkezi (Center For Gifted), iistiin zekalilara yonelik etkin
caligmalar yiirtitmektedir. Ayrica merkezi Bonn’da bulunan ve
biiyiik 6l¢lide Alman Federal Hiikiimeti tarafindan desteklenen
European Council for High Ability ECHA (Avrupa Ustiin
Yetenekliler Konseyi) 1987°den bu yana son derece etkili
caligmalar gergeklestirmistir (Akarsu, 2001).

Avustralya: Okul Oncesi donemden itibaren yapilan
egitimde yapilan faaliyetler; sinif ortaminda zenginlestirme,
farkli okullardan gelen ¢ocuklarla tiirdes gruplar olusturma,
okul disinda 6zel ilgi merkezleri, 6zel yetenekliler okullari
kurma ve ek programlar seklindedir (Durum Tespit Komisyonu
On Raporu, 2004, 46). Avustralya’ da okul dncesi dénemde
egitimlerine baglanan iistiin yetenekli cocuklar, 4-6 yaslarinda
bir derecelendirmeye tabi tutulurlar. Bu derecelendirme
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sonucunda bireysel yetenekleri belirlenen ¢ocuklar, 2 yil
boyunca dort kisilik siniflarda egitim goriirler. Daha sonra 6 yas
itibartyla 3 yil siiren ikincil 6gretim (secondary school) siireci
baslar. Bireysel egitimin baz alindig1 bu egitim programinda
cocuklar, yetenekleri ve yeterliliklerine gore egitsel ve mesleki
olarak yonlendirilirler (Aydin, 1994, 62). Her ne kadar
uygulamalar eyalet yadabdlge diizeyindeki gesitlilik gdsterse de
iistiin zekalilara yonelik etkinlikler gittik¢e yayginlagmaktadir.
Bu faaliyetleri; smif ortaminda zenginlestirme, birkag
okuldan gelen ¢ocuklardan tiirdes gruplar olugturma, Primary
Extension and Challlenge programi gibi farkli ilgi alanlarini
daha da 6te 6grenmelere gdtiiren programlar, okul disinda 6zel
ilgi merkezleri; 6zel iistiin yetenekliler okullar1 kurma ve ek
programlar olarak Ozetleyebiliriz (Akarsu, 2001). Bu arada
Ogrencilerin ihtiyaglarmin gozlenmesi, ihtiyag duyduklart
dis destegin tespiti ve aile iiyeleri ile arasindaki iletigiminin
takibi de egitim kapsami i¢indedir (Aydin, 1994, 62) Bunlarin
disinda {istiin zekali cocuklar i¢in programlar hazirlayan
eyalet diizeyinde kurulmus dernekler, aragtirma merkezleri,
miizeler, vakiflar ve iiniversiteler mevcuttur. Avustralya’daki
arastirma merkezlerinde yapilan ¢alismalar diinya capinda
yanki uyandirmaktadir. Universitelerinde de 6gretmenlere
yonelik sertifika, master ve doktora programlari sunulmaktadir
(Akarsu, 2001).

Cin: 1973 yilinda baslayan ve daha onceki farklilagtirma
yasaklarina ragmen zaman iginde geliserek istiin yeteneklilerin
sinavla secilerek ayr1 bir egitime tabi tutulduklari ortaokul
ve lise diizeyinde okullar ile bu konularmm calisildigir bir
merkez vardir. Cin istiin yeteneklilik egitimine 4 prensip
kazandirmistir. Bunlar (Budak, 2008):

> Ustiin yeteneklilik i¢in ¢oklu yetenek yaklasiminin
benimsenmesi: Bu yetenekler; edebi yetenek, liderlik,
hayal giicii, orijinallik, algilama duyarliligi, mantik,
hafiza kapasitesi, okuma hiz1 gibi algisal ve zihinsel
yeteneklerdir.



62 ‘ USTUN YETENEKLILER EGITIMI

» Belirgin stiin yeteneklilik ve potansiyel iistiin
yeteneklilik gibi ¢esitlendirmenin benimsenmesi

» En st yeteneklilerin bile 6zel egitimsiz tamamen gelisim
gosteremeyeceginin kabul edilmesi

» Konfigyus’un deyimiyle tiim sosyal siniflarin ¢ocuklart
icin egitimin gergeklesmesi gerektigi anda, kapasitelerine
gore farkli sekilde egitilmeleri prensibi.

Japonya: Tokugama ailesi yOnetimi boyunca, Japon
samuraylarinin soyundan olan g¢ocuklar diger 6grencilerden
farkli okullara gonderilmekteydi. Samuray asaletine sahip
olan bu c¢ocuklara Konfigyus’un eserleri, ahlaki degerleri, hat
sanati, kompozisyon, tarih ve askerlik sanati {izerine dersler
verilmekteydi. Fakir koyli ¢ocuklara da, sadakat duygusu,
itaat, tevazu ve 6zenle is yapma konular1 8gretiliyordu. Ustiin
yetenek kavraminin isleyisi, bireyin askeri becerileri, liderlik
yonii ve soyluluk durumuyla paralellik gdstermistir (Davis ve
Rimm, 1994). 1968 ve 1977 yillarinda egitim sisteminde reform
yaparak saf bilimden uygulamali bilime gecilen Japonya’da
21. yiizylla uygun yeni bir sisteme ge¢me hazirliklar
yapilmaktadir. Bu sistemde amaclanan, soru soran ve soru
sormasini bilen, hipotezler olusturabilen ve ezbere dayali
O0grenmeden armdirilmig arastirmaci, mucit bir zihne sahip
ogrenciler yetistirmektir. Bunu saglamak i¢in, egitim-6gretim
sirasinda derslerin igerigine ve hedeflerine yonelik degisik
malzemeler ve cihazlar kullanilmaktadir. i1k etapta araya kitap
girmez ve 0grenci Once kitap ile beyin, sonra beyindeki bilgi
ile dis diinyadaki gercek olay arasinda iliski kurmaya ¢alismaz.
Once beyine dis diinya ile temas kurdurulup olay1 gordiikten
sonra kitaba gecilir. Ogrenciler evlerinde kullandiklar:
elektronik cihazlar1 okula getirip acarlar, incelerler ve bozup
yaparlar. Bu sekilde yasayarak 6grenme gerceklestirilir (Aydin,
1994, 64).

Yeni Zelanda: Yeni Zelandalilarin 6rnek aldigr egitim
sisteminde dgrenciler yaglarina gore degil, ilerleme hizlarina,
anlama ve kavrama seviyelerine gore gruplandirilir. Siniflar
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15’er kisilik olup, her 15 kisiye bir simif 6gretmeni atanir
(Aydin, 1994, 62).

2.2.2.3. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tiirkiye'deki

Tarihcesi

Ustiin yetenekliler egitiminin tarihinde iilkemizin ayr
bir yeri vardir. Ustiin yetenekli gocuklarin egitimi alaninda
iilkemizde bugiine kadar yapilan calismalar incelendiginde,
istiin - yetenekli cocuklarin egitiminin tarihsel gelisimi,
cumhuriyet 6ncesinde ve sonrasinda olmak iizere temel olarak
iki doneme ayrilabilir.

2.2.2.3.1. Cumhuriyet Oncesinde Ustiin Yetenekliler

Egitimi

Tiirk tarihinde iistiin yetenekliler konusuna bakildiginda,
cumhuriyet Oncesi donemde Enderun okulu karsimiza
cikmaktadir. Diinyanin belki de ilk sistemli ve en uzun siireli
iistiin yetenekliler egitimini Osmanli Imparatorlugu Enderun
okuluyla gerceklestirmistir (Akarsu, 2001; Ataman, 1997).
Enderun, “Osmanlilarda idari ve askeri kadronun yetistirilmesi
icin teskil edilen saray egitim kurumu” olarak tanimlanabilir
( Davaslhgil ve digerleri, 2004, 53). Osmanli Devleti’nde XV.
Yiizy1l ortalarindan itibaren medrese disinda en énemli resmi
egitim kurumu Enderun mektebi olmustur.

II. Murat doneminde kurulup, Fatih Sultan Mehmet
doneminde gelistirilen saray okulu Enderun, ozellikle
yiikselme doneminde imparatorlugun iist diizey yonetiminin
ve idari mekanizmasinin islemesini saglayacak yoneticileri
yetistirmeye yonelik bir kurumdur. Enderun’un Egitim
programlart medreselerden farklidir. Enderun’a alinacak
ogrencilerde temel esas devsirme usuliiyle daha c¢ok
Balkanlar’daki Hiristiyan ailelerden toplanarak gelen acemi
oglanlar i¢inde en zeki, giizel ve yetenekli goriilenlerin saraya
alinip, Enderun’daki acemi oglanlar kogusuna yerlestirilmesi
ve en basitten baglayarak ¢esitli hizmetlerde gérevlendirilmesi
ve egitilmesiydi (Akkutay, 2004).
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Diinya egitim tarihinde kurumsal diizeyde orijinal bir
ornek olan Enderun Mektebi; alt yapt kurumlari ile 6grenci
secimi, egitim sathalari, bireylerdeki yeteneklerin tespiti
ve yoOnlendirilmesi, uygulamali ve teorik egitimin birlikte
yiirtitilmesi, sorunlar1 ve sonuglariyla bu alanda bir biitiinliik
arz etmektedir (Bilgili, 2004, 31). Robert Withers’in John
Greaves tarafindan 1653 yilinda Londra’da basilan ve Topkap1
Sarayimi anlatan eserine gore, Tiirkler, dogustan gelen asaletin,
ozellikle iyi egitimle birlestigi takdirde ki bu ancak sarayda
yapilabilir, erdemli ve yliksek karakterde insanlar yaratacagina
inanirlardi (Ari, 2004, 21).

Osmanli tarihinin basindan beri kurulup yayginlasan
medreselerin baglica amaci din ulemasim1 ve gorevlilerini
yetistirmekti. Buna karsilik, devlet hizmetlilerinin ve
yoneticilerinin egitim yeri ise “Enderunu Hiimayun” adi
verilen saray okuluydu. Bu okul ve medreseler, 6ncelikle ve
ozellikle programlarmin gerektirdigi 6grenimi basarabilecek
anlik giicli olanlara 6z okullardi. Ortalama yetenek diizeyine
doniik degildi. Bu okula gonderilen {inli biiyiiklerden bazilar
buralardaki egitim 6gretim kosullarina intibak edememigtir
(Eng, 1979). Okulun birinci asamasi, siiresi yedi y1l kadar olan
Edirne, Ibrahim Pasa, iskender Celebi ve Galatasaray’daki dort
hazirlik okulundan olusuyordu. Programi agisindan bu basamak
bir yandan yetenekli 6grencileri {ist 6grenim icin hazirlamaya,
bir yandan da geri kalanlari, yeniceri ve sipahi ocaklar1 gibi
askerlik kurumlarina ve 6teki devlet hizmetlerine hazirlayacak
nitelikteydi. Bagska bir deyisle bu basamak sonunda en basarili
ve seckin 6grenciler Topkap1 bilinyesindeki iist okula ayrilirdi
(Eng, 1979).

Enderunsistemindekitemelegitimasamalaridevsirme,aileye
verme ve hazirlik saraylari sekilde 6zetlemek miimkiindiir. Bu
cocuklar yalnizca yenigerilige de bagli kalmamais, bazi ¢cocuklar
yetistirildikten sonra saraya alinmis, yine bir kism1 da sarayda
yiikselerek “Yeniceri Agas1”, “Beylerbeyi” ve “Vezir” olarak
hizmete girmisleridir. 600 yil1 agkin bir siire {i¢ kita tizerinde
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yayilan Osmanli imparatorlugunun gelismesinde ve varligini
stirdiirebilmesinde Enderun Okulundan yetisen bireylerin ¢ok
onemli bir pay1 vardir (Ataman, 1982, 11; Akyiiz, 2004, 86;
Akkutay, 1984, 35).

Enderun Mektebi’nde yiiksek medreseler diizeyinde kitabi
bir egitim-6gretim de yapilirdi. Okutulan dersler ise Tiirkce,
Arapca, Farsca, Matematik, Edebiyat, Tarih, Islami bilimlerdir.
Bunlar arasinda Tiirkge, Fars¢a, Edebiyat, Tarih, Matematik
gibi medreselerde okutulmayan dersler dikkati ¢ekmektedir.
Enderun Mektebi'nde, yeteneklerine gore ok ve cirit atma, ata
binme, giires gibi sporlar yaptirilir, musiki, siir, hat minyatiir,
resim, cilt... gibi bir sanat d&gretilirdi. Enderun’da egitim-
Ogretim gorenler arasinda en dindar miisliimanlar, en kuvvetli
hafizlar ve miiezzinler, en hassas sairler ve edipler, en cesur
askerler ve kumandanlar, en mahir sanatkarlar, mimarlar,
ressamlar ve nakkaslar, en yliksek musikisinaslar ve hattatlar,
en degerli alimler ve miiverrihler yetismistir (Akyiiz, 2004, 87-
88; Akkutay, 1984, 28).

Enderun okul sistemi, alt1 yiiz y1llik Osmanl Imparatorlugu
doneminde, devsirme yoluyla secerek aldigi ve yeteneklere
yonelik programlarla ortalama on-on bes yillik egitimden
sonra devletin gereksinme duydugu {iist diizey yonetici asker
ve sanatcilar yetistirmesiyle iistiin veya 6zel yeteneklilerin
egitiminde Onciiliigiinii kanitlamigtir (Ataman, 1997; Akkanat,
1999).

17. yy’ dan itibaren imparatorlugun tiim kurumlart gibi
Enderun’da bozulmaya baglamistir. Buna ragmen kurum
etkinligini 19. yy basina kadar siirdiirmiigtiir. Mesrutiyetin
ilanindan sonra hi¢ bir 6nemi kalmayan Enderun Mektebi 1
Temmuz 1909 tarihinde bir kararname bir de talimatname
yayinlanarak kapatilmistir (Akyiiz, 2004, 87,88; Akkutay,
1984, 28).
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2.2.2.3.2. Cumhuriyet Déneminde Ustiin Yetenekliler
Egitimi
Osmanli Devleti doneminde Enderun mektepleriyle
baslatilmis olan bu uygulama daha sonra Cumhuriyet
doneminde 1948 yilinda idil Biret Suna Kan Yasas1 olarak
iistlinlerin egitimini yasal giivence altina almada yine diger
iilkelere ornek olusturacak bir diizenleme haline gelmistir.
S6z konusu yasa, 1956’da 6660 Sayili “Miizik ve Plastik
Sanatlarda Olagantistii Yetenek gosteren Cocuklar Hakkinda
Kanun” olarak yiriirliige konmustur. Bu kanun halen
yuriirliiktedir. Ancak 1978’den sonra, kanun kapsamina hi¢
kimsenin alinmadigir gozlemlenmektedir. 1948’den 1978’e
kadar ki siirede hemen hepsi Diinya ¢apinda iinlii olan 20’ye
yakin sanatgr devlet himayesinde yetistirilmistir (Ataman,
1998, 176-182). 1416 say1li kanun kapsaminda iistiin yetenekli
Ogrencilerin devlet himayesinde yurtdisinda egitim almast
konusunda ¢alismalar yiiriitiilmiis, buna paralel olarak Devlet
Parasiz Yatili Sinav1, Yiiksek Ogrenim ve TUBITAK Burslari
ile dgrencilere yardimer olunmustur. Cumhuriyet Déneminde
istiin yeteneklilere doniikk uygulamalar asagidaki gibidir
(Eng,1979):
> 6660 sayili Miizik, Resim ve Oteki giizel sanatlarda
olagan istii yetenek gosteren c¢ocuklarin devletge
egitilmesini diizenleyen yasa,

A\

Ankara Fen Lisesi projesi,

» Ankara Rehberlik ve Aragtirma merkezinin onciiligii ile
bazi ilkokul ve ortaokullardaki denemeler,

A\

Devlet ortaokul ve lise parasiz yatililik sinavlari,
> Ogretmen okullar1 ve yiiksek dereceli oteki meslek
kuruluslarma giris smavlari,

» 1416 sayili yasaile lise ve yiiksek 6grenimini bitirenlerin
devlet hesabina yabanci {ilkelerde ileri Ogrenim
gorebilmelerinin saglanmast,

> TUBITAK burslari,
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> Milli Egitim Bakanhigmin Yiiksek Ogretim Kredi
ve Yurtlar Genel Miidirligii yolu ile verdigi yiiksek
Ogrenim burslari,

> Universite ve akademilere giris sinavlari.

Okullar konusunda ilk uygulama 1960 yilinda Ankara
ilkokullarinda denenen “6zel sinif ve tiirdes yetenek smiflar”
uygulamasidir. Bu programda birka¢ okuldan secilen iistiin
yetenekli ¢ocuklar grubu 6zel bir programla yetistirilmistir.
1961 yilinda kabul edilen 1961 T.C. Anayasasi’nin 50.
maddesinde 0zel egitime muhta¢c cocuklarin egitimi igin
6zel hiikiim konulmasi ve bunun geregi olarak 222 numarali
[lkogretim ve Egitim kanununun cikarilmasi iizerine ozel
egitimde planlt bir donem baglamistir. Ayrica, Tirkiye’de
0zel egitimin her dalinda nerede, neler yapilacagi, ne tiir 6zel
egitim kurumlarinin agilacagi 10 yillik bir planla belirlenmistir.
Buna eklenen bir listede de hangi yil nerede iistiin zekali
cocuklar i¢in 6zel bir kurum ve smif agilacagt belirtilmistir
(Caglar, 2004c, 61). 1964-65 ogretim yilinda da “iist 6zel
sinif” acilmasi gergeklestirilmigti. Bu uygulama Ankara,
Istanbul, izmir, Bursa ve Eskisehir’de gerceklestirilmistir.
Ancak her iki uygulamaya MEB son vermistir. Ankara’da
tirdes sinif uygulamasindan mezun olan ¢ocuklar okullarin
devami olmadig1 gerekcesiyle Maarif Koleji’ne (TED Koleji)
almmistir (Daglioglu, 1995, 56-57). Ortadgretimde {istiin
yeteneklileri desteklemek amaciyla 1962’de toplanan VI. Milli
Egitim Surasi kararlarina uygun olarak 1964 yilinda Ankara
Fen Lisesi agilmistir. Ataman (1998)’a gore bu okul gerek
kadrolar1 gerek 6grenci se¢im sisteminin degismesi ve gerekse
donanimlaridaki eksikliklerden dolay1 kuruluslarindaki bilim
adam1 ve aragtirmaci yetistirme Ozellikleri yok oldugundan,
iistiin zekali ¢ocuklara egitim veren kurumlar olma 6zellikleri
tartisilabilir konuma gelmistir.

1965 yilinda Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi
(AUEF)’'nde iistiin zekali ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili
caligmalar devam etmistir. 31.08.1964 giin ve 2718 sayil
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Ankara Universitesi senatosunun verdigi kararla iiniversitede
ilk defa bir egitim fakiiltesi kurulmasi karar verilmistir. {1k kez
kurulan AUEF de kurulusunun ilk yillarinda bir 6zel egitim
boliimii agilmis ve bu boliimde lisans, yiiksek lisans ve doktora
diizeyinde 6zel egitim programlar1 bulunmaktaydi. Ustiin
yetenekli cocuklarin egitimleri ile ilgili derslere de gerekli
onem verilerek her diizeyde egitim elemani yetistirilmesi
amaglanmisti. Ayrica 1979 yilinda Ankara Universitesi’nde
“Ustiin Zekalilar Ogretmenlik Sertifikas1” programma da yer
verilmistir, ancak bu konuda ¢aligmalar yapilamamigtir. 1984
tarihinde YOK iin yiiriirliige girmesiyle bu uygulamaya son
verilmistir. Ancak {ist diizeyde egitim verilmesine devam
edilmektedir (Caglar, 2004c, 61).

Ulkemizde iistiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili olarak
uygulanan en yaygin resmi uygulama, Milli Egitim Bakanligi
blinyesinde faaliyet gosteren Bilim ve Sanat Merkezleri
(BILSEM)’dir. Uygulama 1995 yilinda Ankara Yasemin
Karakaya Bilim ve Sanat Merkeziyle baglamig daha sonra
bu merkezin ismi Ankara Bilim ve Sanat Merkezi olarak
degistirilmistir. Ustiin yetenekli ¢ocuklara ve gengclere
yeteneklerini gelistirme firsatin1 sunamamak 6te yandan nitelikli
insan ihtiyacina cevap verememek egitim sistemimizde kaygi
yaratan bir bosluk haline gelmis bu noktadan hareketle Bilim
ve Sanat Merkezlerinin kurulusuna baslanmistir. BILSEM’ler
okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim cagindaki ¢ocuklarin
iistiin veya 0zel yeteneklerini gelistirerek okul dig1 zamanlarini
degerlendirilmesine katki saglamaktadir (MEB, Bilim ve Sanat
Merkezleri Y onergesi, 2007).

Her ne kadar iilkemizde iistiin yetenekli ¢ocuklarin
egitimiyle ilgili kapsamli bir calisma MEB biinyesinde
baslatilmis olsa da, tistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimine 6zel
egitim kurumlar1 da katki yapmaktadir. Bircok 6zel egitim
kurumu, yatili olarak egitim vermektedir. Bu okullarda
MEB miifredati temel alinarak zenginlestirilmis miifredatlar
uygulanmaktadir (Camurlu, 2001). Ustiin yeteneklilerle ilgili
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hizmet veren bir baska kurum, 1993 yilinda kurulan Tiirkiye
Ustiin  Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi (TUYCEV)’dir.
Ustiin yeteneklilerle ilgili bir dizi seminerler ve konferanslar
diizenlemektedir (Yesilova, 1997). Bu uygulamalara ek olarak,
TUBITAK, TUBA vb. kuruluslarin vermis oldugu burslar1 da
kapsam icine almak olasidir. 2004 yilinda iistiin yeteneklilerin
egitimi konusunda iilkemizde bir ilk gerceklesmis ve I. Tiirkiye
Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi Istanbul’da yapilmistir.
Bundan sonraki II. Kongre 2009 yilinda yapilmistir. Kongrenin
amaci tulkemizdeki {istiin yetenekli ¢ocuk ve genclerin
egitimini giindeme getirmek, konuyla ilgili olarak ¢aligsan bilim
insanlarini bulusturmak, ¢alismalarini1 6zendirmek, Tiirkiye nin
bu alanla ilgili birikimini ve durum tespitini yaparak toplumsal
akli harekete gegirmek ve bu tiir bir egitimi tilke 6l¢ekli sosyal
siyasetin bir pargasi haline getirmeye yonelik olmustur (Uzun,
2006, 31).

2.2.3. Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilere Egitim Veren

Kurumlar

Genel olarak Tstiin yetenekli Ogrencilerin egitimleri
yetenekleri dogrultusunda hazirlanmis olan tam ya da yari
zamanli okullarda ya da okul harici programlarda normal
ogrencilerle birlikte ya da {istiin yetenekli akranlartyla birlikte
siirdiiriilmektedir. Ustiin yetenekli ogrencilerin egitimleri
amaciyla kurulmus ve bir kism1 halen egitim vermekte olan
farkli 6zel okullar ve programlar asagida ayrintili bir sekilde
ele alinmustir.

2.2.3.1. Ozel siniflar ve Tiirdes Yetenek Siniflan

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, 27 Agustos 1964 giin
ve 35836 sayili onay1 ile 222 Sayili Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu’nun 12. maddesi ve Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar
Yonetmeligi’nin 4. maddesi uyarmnca “Ustiin Cocuklarin
Egitimi” icin pilot proje uygulamast 1963-1964 egitim-
ogretim yilinda baslatilmistir. “Ozel smif ve tiirdes yetenek
siniflar1” bigiminde girisilen bu deneme i¢in Ankara’daki bazi
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okullarda yapilan taramalarla segilen 5 kiz 18 erkek olmak
tizere toplam 23 6grenci ile ikinci Mimar Kemal (Ergenekon)
ilkokulunda 15 Ekim 1964 tarihinde bir 6zel smif faaliyete
geemistir. Zenginlestirilmis 6zel bir programla calisan bu
siiflarin devami olarak g¢evre ortaokullarindan birisinde de
bu 6zel simif programinin siirdiiriilmesi tasarlanmistir. Ancak
deneme ortaokul diizeyinde de siirecek bicimde planlanmig
oldugu halde yarida kesilmis, bu smiftan ¢ikan &grencileri,
yine doneminde 6grencilerini secerek alan Maarif Koleji kabul
etmistir (Davasligil, 2000). Tiirdes okullar uygulamasi da
ayni donemde Ankara’daki ti¢ okulda baglatilmis; ancak bes
yilin sonunda herhangi bir degerlendirme yapilmadan sona
erdirilmistir. Sonugta, {lkdgretim Genel Miidiirliigii gerek 6zel
simif ¢aligmalarini, gerekse “tlirdes ilkokul siniflar1” ile ilgili
denemeye son verilmesini kararlagtirmistir.

2.2.3.2. inanc Koleji (Tiirk Egitim Vakfi inanc Tiirkes

Ozel Lisesi-TEVITOL)

1990’da Sezai Tiirkes, ailesinin maddi giicii onlar1 okutmaya
yetmeyecek istiin yetenekli ¢ocuklar1 yetistirmek amaciyla
tamamen yatili ve parasiz bir okul kurmak iizere inang Vakfi’ni
kurmustur. Inang Lisesi’nin ilk 30 ogrencisi 1993 yilinda
Bayramoglu’ndaki gecici tesislerde dgretime baglamis, daha
sonra 1994’te Gebze’deki Inang Ogrenme Koyii’ne tasmmugtir
(Akarsu, 2001). Baslangigta ilkokul 5. sinifi bitiren 6grenciler
bu okula alinirken, zorunlu egitimin 8 yila ¢ikmasiyla birlikte
sadece lise egitimi verilmeye devam etmistir. Bu okulda
ogrenciler ileri diizeyde Ingilizce, Almanca ve isteyenler de
etkinlik saatlerinde ayrica Fransizca dersleri gérmekteydiler.
Ogrencilerin santralde gorev almak, bahgede bahgivana
yardimc1 olmak, gelen konuklarin karsilanmasi, agirlanmas,
bir takim etkinliklerde teknik islerin yiiriitiilmesi, bilgisayar
odasinin siirekli agik olmasi igin ndbetlerin ayarlanmasi ve
tutulmasi gibi belirlenen islerle okulun isleyisine katkida
bulunmalar1 saglanmaktadir. Ogrenciler icin cesitli alanlardan
kisilerle sohbet toplantilar1 diizenlenmekte ve mesleki
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bilgilendirme galismalar1 yapilmaktadir. Ogrenciler her ders
icin ilgili yere ya da 6gretmenlerinin siniflarina gitmektedirler.
Okulda giiven, 6zdisiplin ve esitlik kavramlarina ¢ok 6nem
verilmektedir (Dogan, Tekcan ve Ciirebal, 2004, 101).

Bu kurumun en oOnemli avantaji, maddi sorunu
bulunmayan bir yapilanma igerisinde olmasidir. Vakfin
amaci, vakif senedinde belirtildigi iizere ailelerinin maddi
olanaksizliklarindan dolayr muhta¢ olduklart 6zel egitim
imkanini bulamayan iistiin zeka ve yetenekteki ¢ocuklara bu
egitim olanagimi saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, 1993
yilinda 416 doniimlilk arazi istiinde {i¢ yiiz 6grencinin yatil
egitim gorecegi Ozel inang Lisesi acilmistir. 1994 ve 1995
yillarinda 20.000m? lik kapali alanda egitim 6gretim hizmetine
girilmesinin ardindan 1996 Ocak ayinda maddi giigliikler bas
gostermis ve insaat calismalarina ara verilmistir. Yasanan
maddi zorluklar1 Tiirk Egitim Vakfinin destegiyle 10 Temmuz
2002 tarihinden itibaren maddi zorluklar atlatan okul egitim
Ogretime araliksiz olarak devam etmektedir.

Inang Lisesi projesi iilkemizde iistiin yetenekli ¢ocuklara
ihtiya¢ duyduklar1 6zel egitimi veren bir okulun ya da egitim
biriminin olmayis1 nedeniyle, bu ihtiyaci belli olgiilerde
kargilamak tizere hazirlanmis bir projedir. T.C. vatandas1 olan
ve maddi durumu yetersiz istiin yetenegi olan &grenciler,
Ogrenci segme heyetince belirlenir. Segme islemleri, ilk yillarda
sadece MEB Rehberlik Arastirma Merkezleri’nden bildirilen
hem yetenekli hem de maddi durumu yetersiz Ogrenciler
arasindan iki agamali bir sinavla segilir, birinci asamay1 gegen
yetenekli 6grenciler okulda yapilan ikinci sinava girmeye hak
kazanirlar. iki asamay1 basartyla gegen 6grenciler, daha sonra
birlikte, bir hafta siireli kamp donemine katilirlar. Okuldaki
ogrencilerin timii burslu ve yatili olup, biitiin ihtiyaglari vakifca
karsilanmaktadir (Bilgili, 2000). ilk defa 2003-2004 &gretim
yilinda disaridan basvuru kabul edilmis ve gerekli kriterleri
karsilayan 7 6grenci ticretli olarak (bu 6grenciler de tam ticret
O0dememekte, % 80’e varan oranlarda burs almaktadirlar), 24
ogrenci ile birlikte 6grenime baslamistir (Yesilova, 1997, 50).
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2.2.3.3. Yeni Ufuklar Koleji

1991-1992 Ogretim Yilinda Istanbul’da agilan Yeni
Ufuklar Koleji, normal {istii zekaya sahip 6grencileri segerek,
Ozel istiin yetenekliler egitimini hedefleyen bir 6zel okuldur
(Akarsu, 2000). Bu alanda egitim verdiklerini iddia eden
iki O6zel egitim kurumundan biri olan Yeni Ufuklar Okulu/
Lisesi, cesitli nedenlerle bu tiir egitimden vazge¢mis, diger
bir deyisle basarisiz olmus veya edilmistir. Bu okula Milli
Egitim Bakanligi tarafindan 6zel egitim kurumu statiisii
verilmemistir. Yeni Ufuklar Koleji yurt dis1 kuruluslarla ilgili
kisilerle baglantilarini siirdiirerek, iilkemizde konunun 6nemini
vurgulamaya calismaktadir.

2.2.3.4. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi

(TUYCEV)

Bir grup anne baba ve Ustlin yetenegin gelistirilmesine
gontl vermis bilim adami, egitimci ve is adami 1993 yilinda
Istanbul’da Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi’ni
kurmustur (Akarsu, 2001). TUYCEV ’in, resmi vakif senedinin
tictincii maddesinde belirtilen amaci: “Ustiin zekali ve iistiin
yetenekli ¢cocuklarin 0-21 yaglar arasinda aile ve okullarinda
algilayacaklari egitim ve gelisme ortamlarina katkida bulunarak
egitimlerini zenginlestirmek; okullar1 ile sosyal ¢evrelerinde
gereksinim duyacaklari bilimsel, sosyal ve kiiltiirel caligmalart
olusturmak ve bu etkinliklere katilimlarini saglamak™ olup,
hizmet konular1 ise sdyledir:

v' Tirkiye ve Diinyada bu tiir ¢ocuklarin layik olduklari
daha zengin bir egitim ve 6gretime kavusmalarina ¢aba
harcayarak bu tiir degerlerin yitirilmesini 6nlemek ve
gelecek kusaklarin daha giizel bir Diinya kurmalarina,
daha 1iyi yetismis insan giici destegi ile katkida
bulunmak,

v' Tiirk ve yabanci toplumlarin kiiltiir, gilizel sanatlar,
plastik sanatlar, edebiyat ve benzeri konularda 6nde
gelen kisileri ve kurumlari ile iligkiler kurarak deneyim
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ve olanaklarindan bu tiir ¢ocuklarin yararlanmasini
saglayici programlar ve kiiltiir etkinlikleri diizenlemek,

v’ Gelistirilmis ve zenginlestirilmis egitim ve/ya da
uzmanlik egitimi veren her tiirlii okul, enstitili, egitim
kurulusu, vakif ve benzeri kuruluslarla bilimsel ve sosyal
icerikli igbirligi programlarini basglatmak, uygulamak;
bilgi akigini ve aligverisini hizlandirarak bu tiir egitim ile
ilgilenen 6zel ve tiizel kisilerin, bilgi ve deneyimlerinden
yararlanmak, bu bilgi ile deneyimleri toplumlarin daha
genis bir kesiminin hizmetine sunmak,

v Ustiin zekali ve iistiin yetenekli gocuklara egitim veren
benzer amagli kurum, vakif, dernek ve diger kuruluslarla,
yasal izin alinmak kosulu ile. Diinya dl¢eginde isbirligi
yaparak bu tiir cocuklarm egitim ve 6grenim burslari,
geziler, sureli ziyaret, degisim, ortak aragtirma ve
caligma projeleri gibi programlar ile zenginlesmelerine
ve gelismelerine katkida bulunmak,

v/ Bu tir egitim ve Ogretim ile iliskili kuruluslarin
yoneticileri ve egitimcileri arasinda  igbirligini
giiclendirerek bu kesimin bilgi birikimi ve deneyimlerini
yaymak,

v’ Bu tiir egitim ve 6gretim yapan kuruluslarla birlikte Gistiin
zekali ve istiin yetenekli ¢ocuklarin &gretmenlerinin
egitilmesi ve yetistirilmesi konularinda  egitim
programlar1 hazirlamak ve uygulamak,

v Amag ve hizmet konularina yonelik brosiir, biilten, video
kaseti, filim, dergi, gazete, katalog ve kitap yayinlamak;
konferans, panel, sempozyum, acik oturum, forum,
sergi, yaz kamplar1 ve okullari, senlikler, yarigmalar,
festival ve bilimsel toplantilar diizenlemek,

v' Vakfin amag¢ ve hizmet konularina yonelik egitim ve
uygulamalari ile vakfa gelir getirmesine iligkin iktisadi
isletmeler, ortakliklar ve sirketler kurmak,
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v Amag ve hizmet konularinin gerektirdigi diger islem ve
caligmalar1 yapmak.

Vakif bir siire baz1 6zel okullarla is birligi yaparak, iistiin
yetenekli ¢ocuklara ek zenginlestirme ve farklilastirma
olanaklart yaratmaya c¢aligmigsa da, egitimcilerin ve
bakanligin konunun 6nemine inanmamasi ve yeterli esnekligi
gdstermemesi yliziinden bu denemeden vazgegmistir. Konuyla
ilgili bilimsel toplantilar diizenleyen, panellere katilan ve ilgili
diger kisi ve kuruluslarla isbirligi yapan Vakif, son yillarda
iistiin yetenekli cocuklara okul dis1 zenginlestirme etkinlikleri
sunmaktadir. Bu zenginlestirme etkinlikleri arasinda satrang,
disiplinler arasi fen, plastik sanatlar, yaratict drama, izcilik,
botanik, miizik, bilgisayar, fotografcilik, arkeoloji sayilabilir
(Akarsu, 2004b, 149; Davasligil, 2000).

2.2.3.5. Fen Liseleri

1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasi kararlari
dogrultusunda iistiin yetenekli 6grencilerin yetistirilmesi amaci
ile 1964 yilinda Ankara’da Fen Lisesi agilmistir. Ankara Fen
Lisesi fen ve matematik alaninda {istiin yetenekli ¢ocuklari,
iilkenin gereksinme duydugu bilim adami ve arastirict olarak
yetistirmek tizere kurulmustur. Ankara Fen Lisesi ve daha sonra
acilan diger fen liseleri, gerek kadrolar1 gerek grenci se¢im
sisteminin degismesi gerekse donanimlarindaki eksiklerden
dolay1 kuruluslarindaki bilim adami ve arastirmaci yetistirme
ozellikleri yok oldugundan, iistiin zekali ¢ocuklara egitim
veren kurumlar olma 6zellikleri tartisilabilir konuma gelmistir
(Akkanat, 1999). Bu okullar se¢ilmis Ogrencilere, normal
liselere kiyasla birka¢ ek matematik ve fen dersi vermenin
Otesinde bireysellestirilmis ya da 6grencinin hizina, ilgisine,
O0grenme bicimine gore farklilastirilmis ve yaraticiliini
ortaya c¢ikarmasina firsat veren bir egitim yerine fen ve
matematikte tekdiize egitim veren okullar halinde egitimlerini
stirdirmektedirler (Akarsu, 2001).
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2.2.3.6. Anadolu Liseleri

Bir kisim derslerin 6gretimini yabanci dille yapan Anadolu
Liselerine 6zel yetenek ve bilgi testleri ile ilkokuldan sonra
ogrenci alinmasi, bir y1l hazirliktan sonra alt1 y1l egitim-6gretim
yapilmast planlanmis, 6gretmenleri de aynen fen liselerinin
acilisindaoldugu gibi 6zel secilmistir. Ancak, okullar dazamanla
sayilari artarak 6zelliklerinden uzaklagmaya baglamistir. Halen
Anadolu Liseleri, Fen Liseleri gibi Ilkdgretim Okullarmin 8.
smifindan merkezi sinav sistemiyle 6grenci alan kurumlardir.

2.2.3.7. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri

Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri ise Ogrencilerin giizel
sanatlar alaninda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim-
ogretim gormelerini  saglayan kurumlardir. ilkdgretim
okullarinin 8. smif sonunda, resim ve miizik alanlarinda
kabiliyetli 6grencilerin bu yeteneklerinin gelismesine imkan
verecek bir programa uygun olarak, ayrica yabanci dil bilgisine
sahip kisilerin yetistirilmesi amaciyla, ilk kez, 1989-1990
ogretim yilinda Istanbul’da agilmistir. Ogretim siiresi dort
yildir. Ogrencilerini yetenek smavi ile alir.

2.2.3.8. Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu

(TUBITAK)

Kurulus amacina uygun olarak bilim insanlarinin,
aragtirmacilarin yetistirilmeleri ve gelistirilmeleri i¢in imkanlar
saglamak, 6grenme ve Ogretme teknolojilerine ait ¢alismalar
yapmak ve ilgili kuruluglara tavsiyelerde bulunmak, 6grenim
ve sonrasinda iistlin kabiliyet ve basarilartyla kendini gosteren
gencleri izleyerek onlarin yetisme ve gelismelerine yardim
etmek, buamaglayurti¢i ve disindaburslarsaglamak, yarismalar
tertip etmek ve yayinlar yapmakla gorevlendirilmistir. Bu
gorevler uyarinca; Tirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma
Kurumu, Ortaokullar arast matematik yarigsmasi, liseler arasi
matematik, fizik, kimya, biyoloji yarigmalari, lise 6grencileri
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arast ve Universite Ogrencileri arasinda arastirma projeleri
yarigmasi yapmak ortadgretimde ve iiniversitede fen egitimini
desteklemek, bu alanda yetenekli Ogrencileri arastirmaya
yoneltmek ve boylece genglerimizin gelecegin bilim insant
olarak yetismesini tesvik etmekti. TUBITAK, ii¢ ayr
Ogrenim kademesinde dort tiir yarisma diizenlemekte olup, bu
yarigmalarda dereceye girenlere degisik odiiller vermektedir.
Burs ve odiil, istiin yetenekliler i¢in tesvik unsuru olarak
gorililmektedir.

2.2.3.9. Ozel Egitim Boéliimii Ustiin Zekahlarin Egitimi

Anabilim Dal

Tiirkiye’de ilk kez Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel
Egitim Fakiiltesinde, Ozel Egitim Béliimii, Ustiin Zekalilarin
Egitimi Anabilim Dalin1 kurmustur. Ekim 2002’de bu
Anabilim Dal1 Ustiinlerin Egitimi Yan Dali Smif Ogretmenligi
adi altinda bir program baglatmistir. Bu program, 150 krediden
olugsan 4 yillik bir lisans programidir. Boylece zeka diizeyi
yiiksek Ogrencilere ilk ogretimin ilk yillarindan itibaren
farklilastirilmig bir egitim-6gretim programi uygulayabilmek
icin altyapiy1 olusturma cabalarina girilmistir. Bu programda
smif dgretmenligi ¢erceve programinda yer alan derslerin
yani sira, ustiin 6grencilerin &zellikleri, ihtiyaca gore egitim
programlarinin farklilastirilmasi, yaraticiligin ve elestirel
diistincenin gelistirilmesi ve ayrica Ogrencilerin bir biitliin
olarak egitilmeleri amaciyla onlarin duygusal ve sosyal yonden
gelistirilmelerini saglayan derslere de yer verilmistir. Brang
Ogretmenlerinin de yetistirilebilmesi i¢in 2003-2004 &gretim
yilinda yiiksek lisans programi agilmistir (Davasligil ve Zeana,
2004, 95).

2.2.3.10. Beyazit ilkégretim Okulu

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 ile Istanbul Universitesi arasinda
30.06.2002 tarihinde imzalanan protokol geregince Hasan Ali
Yiicel Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii Ustiin Zekalilar
Egitimi Anabilim Dali'min katkisiyla, Beyazit ilkdgretim
Okulu, Ustiin Zekali Cocuklarmn egitimine 2002-2003 dgretim
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yilinda baslamistir. Beyazit Ilkdgretim Okulu’nda her yil
projeye dahil edilen dgrenciler, RAM merkezlerince yapilan
zeka testi sonucunda, istiin zekali olduklar1 belirlenen ve proje
ile ilgili Yiritme Kurulu'nun Bilim Komisyonu tarafindan
onaylanan, Istanbul’un ¢esitli ilgelerinden gelen ¢ocuklardr.
Her sinifta 2 sube bulunmakta ve her subeye de 24 6grenci
alinmaktadir. Sadece kuruldugu ilk yil 30 6grenci alinmistir.
Bu 6grencilerin 12°si stiin zekali oldugu belirlenen segilmis
ogrenciler, diger 12’si ise normal seviyedeki Ogrencilerden
olusmaktadir (Davashgil ve Zeana, 2004, 85). Beyazit
Ilkégretim Okulu’nda Ustiin dgrencilerin zihinsel, duyussal
ve sosyal gereksinimlerini karsilamak {izere baslatilan
farklilagtirllmis bir program uygulamasit ise TUstiin zekali
ogrencileri normal zeka diizeyindeki yasitlarindan ayirmadan
gerceklestirilmektedir.  Okuldaki  egitim-6gretim, beyin
aragtirmalarindaki 6grenmeyle ilgili son bulgular ve yiiksek
zeka diizeyine sahip Ogrencilerin ozellikleri temel alinarak
diizenlenmektedir (Davasligil ve Zeana, 2004, 96). Ancak okul
2014 yilina kadar Ustiin Yetenekli dgrencilere egitim veren
bir okul olmasina ragmen higbir zaman Ozel Egitim Genel
Midiirliigiine baglanmamis bunun sonucu olarak da verdigi
egitim ozel egitim ancak bagl oldugu kurum ilkdgretim
Genel Miidiirliigii olmustur. Bu durum da gesitli problemleri
beraberinde getirilmis ve Ustiin Yetenekli 6grencilere egitim
veren okulu da siradanlastirilmistir.

2.2.3.11. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

1996 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Rehberlik
ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin “Ilkdgretim
Cag1 Ogrencilerinin Ozel Yeteneklerini Gelistirme Projesi” ile
baslayan ¢alismalar siirdiiriilmiig, daha sonra Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi’nin 25.10.2001 tarih ve 012648 salili
karar1 ile “Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi” yiriirliige konularak konu, mevzuati olan bir
uygulama haline getirilmistir (Yesilova, 1997).
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2.3. Bilim ve Sanat Merkezleri

Giiniimiizde bilgi, yaraticilik ve farkli bakis agisina
dayanan bir rekabet diinyas: vardir. Bu baglamda iilkeler
iistlin yetenekli bireyleri bir kaynak olarak gérmektedir. Beyin
gbciinii engellemek igin iistiin yetenekli bireylerin egitimi ve
istihdami 6nem tagimaktadir. Bu 6nem 1s181nda, istiin yetenekli
ogrencilere devlet okullarinda ulagmak {izere uygulanan cesitli
batt modellerinde karsilasilan zorluklar1 g6z Oniine alan
Milli Egitim Bakanligi, bunun yerine Ustiin yeteneklilerin
ihtiyaglarina bilim ve sanata iligkin zenginlestirici aktivitelerle
hizmet verecek merkezler kurma yoluna gitmistir. Bu
nedenle Milli Egitim Bakanlig1 1993 yilinda, iistlin yetenekli
cocuklarm egitimiyle ilgili bir proje calismasina baglamistir.
Bu ¢alismalarin bir sonucu olarak, gruplama yontemine dayali
egitim programina uygun olacak sekilde, lstiin yetenekli
¢ocuklarm haftanin birka¢ giinii egitim alacaklart ve bu yolla,
mevcut yeteneklerini gelistirebilecekleri egitim merkezleri
acilmistir. Bu egitim merkezlerinde, hem bilim alaninda hem
de sanat alaninda iistiin yetenekli ¢ocuklar egitim almaktadirlar.
Bu nedenle, bu kurumlarin isimleri, Bilim ve Sanat Merkezleri
olarak kabul edilmistir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi, 2007).

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) MEB Ozel Egitim
Rehberlik ve Danigma Hizmetleri Genel Miidiirligli’ne bagl
olarak acilir. MEB’in 2007 yilinda yayinladigi yonergesinde
merkez soyle tanimlanir: “Bilim ve Sanat Merkezi, okul 6ncesi,
ilkdgretim ve orta 6gretim kurumlarina devam eden {istlin
veya Ozel yetenekli 6grencilerin 6rgiin egitim kurumlarindaki
egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin
bilincinde olmalarmi ve kapasitelerini gelistirerek en iist
diizeyde kullanmalarin1 saglamak amaciyla agilmis olan
bagimsiz 6zel egitim kurumudur.” (MEB, Bilim ve Sanat
Merkezleri Yonergesi, 2007, Madde 5). BILSEM’lerin hedef
kitlesi; okul dncesi, ilkogretim ve ortadgretim ¢agindaki iistiin
veya 0zel yetenekli gocuklardir. Bilim ve Sanat Merkezi olarak
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adlandirdi@y, pilot proje olarak bes ilde (Ankara, istanbul, Izmir,
Bayburt ve Denizli) 6grenci se¢imi, 6gretmen se¢imi ve egitimi,
aile egitimi ve bina hazirliklari ile baglatilan bir uygulamadir.
Bilim ve sanat Merkezleri (BILSEM)’nden ilki 1995 yilinda
acilan Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi’dir. 2022 y1li
itibariyle 81 ildeki BILSEM sayisin1 355’e yiikselmistir. 2022
yili istatistiklerine gore 81 ildeki BILSEM’lerde 12 bin 579°u
ilkokul, 43 bin 954°1i ortaokul ve 10 bin 842’si lise olmak iizere
toplam 67 bin 375 dgrenci egitim alryor. BILSEM’lerde 6grenim
goren 0grenciler orgiin egitimleri disindaki zamanlarda ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda proje tabanli egitim almaktadirlar.

Uygulamada miifredat zenginlestirmeleriyle Ogrencilerin
yaraticiliklart gelistirilmeye calisilmakta, ayrica 6grencilerin
bir biitiin olarak gelismeleri hedeflenerek duygusal ve sosyal
yonden gelismelerini saglayacak etkinlikler miifredatla
biitiinlestirilmektedir ~ (Durum  Tespit Komisyonu On
Raporu, 2004, 59). Bu merkezlerde ¢ocuk merkezli egitim
anlayisina paralel, disiplinler arasi iligkiler dikkate alinarak
modiiler yapida bir program hazirlanmigtir. Programlar,
lider Ogretmenlerin rehberliginde ve bireysel Ogrenme
ilkesine uygun hazirlanmaktadir. Programlarin g¢ocuklarin
yaraticiligini, sorunlara farkli yaklasma ve ¢o6ziim bulma
becerilerini gelistirecek ve ileri donemlerde karsilarina ¢ikmast
olasi problemlere ¢oziim iiretebilecek nitelikte hazirlanmasina
0zen gosterilmektedir. Hazirlanan bu programlarla ¢ocuklarim
disiplinler arasi iligkileri dikkate alinarak herhangi bir
disiplinde derinlemesine veya ileri diizeyde bilgi, beceri, tutum
ve davranig kazanmalari amaglanmaktadir (MEB, Bilim ve
Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007).

Ustiin  yetenekli ¢ocuklar, yeteneginin bilincinde ve
kendini tantyan bireyler olarak Bilim ve Sanat Merkezlerinde
yetenekleri, istekleri dogrultusunda iiretme imkanina sahiptir.
Bu ¢ocuklar kendi siniflarinda tek olabilirler ve bu durum onlari
sikabilir. Ancak Bilim ve Sanat Merkezlerinde kendilerine
benzeyen arkadaglariyla bir araya gelmeleriyle onlara
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mutluluk ve huzur verilmesi amaglanmaktadir (Dénmez, 2004,
69). Ogrenciler hem kendi akran gruplariyla normal egitim
Ogretimine devam etmekte hem de kalan zaman araliklarinda
Bilim ve Sanat Merkezlerinde kendine uygun egitim
olanaklarindan faydalanmaktadir. Bu uygulama &grenciyi
normal arkadaslarindan ayirmadigi icin, akran grubuyla sosyal
uyum problemi yagamamasina katki saglamaktadir.

BILSEM’ lerde yapilan etkinliklerin temelinde proje {iretme
ve gelistirme caligmalar1 yatar. Yontem olarak 6gretmenlerin
Ogrenciye 6gretmesi yerine, 0grencilerin kendi belirleyecekleri
projeler i¢inde kendi ¢oziimlerini uygulamalari ve siireg i¢inde
ilgili konuyu 6grenmeleri modeli uygulanir (Durum Tespit
Komisyonu On Raporu, 2004, 62).

Bilim ve Sanat Merkezleri, Milll Egitim Bakanlig1
01.12.2022 tarih ve 64832509 sayili Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi esaslarina gore hizmet vermektedir. Ydnergedeki
belli baglh boliimlere asagida yer verilmistir:

» Bilim ve sanat merkezlerinin amaglari ve ilkeleri,

» Tanilama ve yerlestirme,

» Egitim-6gretim ve uygulama

> Olg¢me ve Degerlendirme

> Egitim-Ogretim Ortami

2.3.1. Bilim ve Sanat Merkezlerinin Amaclari ve

ikeleri

Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri
yonergesinden alinan Bilim ve Sanat Merkezlerinin amaglari
ve ilkeleri agagida sunulmustur.

2.3.1.1. Bilim ve Sanat Merkezlerinin Amaclan
Merkezlerin amaci, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina
ve temel ilkelerine uygun olarak iistiin yetenekli 6grencilerin
(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 6, 2022);
» Atatiirk ilke ve inkilaplarint benimseyen; ailesini,
vatanini, milletini seven, tilkesine
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kargi gorev ve sorumluluklarint bilen, bunlari davranis
haline getirmis bireyler olarak yetistirilmesi,

> Ulkesinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan

ve gelistiren; hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir
diinya goriisline sahip; lider, yapici, yaratici ve iilke
kalkinmasina katkida bulunan bireyler olarak yetistirilip
gelistirilmesi,

» Bilimsel diisiince ve davranislarla estetik degerleri
birlestiren, liretken, sorun ¢ozen, kendini gergeklestirmis
bireylerolarak yetigsmeleri, yetenekleri ve yaraticiliklarini
erken yasta fark ederek en iist diizeyde kullanmalari,

» Yaratic1 diisiince, kesif, icat, sosyal iliskilerde basari,
inovasyon, liderlik, iletisim ve sanatsal beceriler
kazanmalar,

> Ozel yetenekleri dogrultusunda bilimsel calisma disiplini
kazanmalari, disiplinler arasi diisiinme, sorunlari ¢ozme,
belirlenen ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik projeler
gergeklestirmeleri amaglanir.

Merkezin islevi yakin c¢evrenin her tiirlii iiretim, yapim,
teknoloji, bilim, sanat ve hizmet ihtiyacina yonelik proje
gelistirmek ve projeleri yasama gegirmek olacaktir. Gergek
yasam ve sorun durumlarim ilgililerle birlikte teshis etmek,
¢Oziim Onerileri tiretmek, bunlari uygulamak ve degerlendirme
raporlarin1 yazmak gibi asamalardan olusan proje ¢alismalari
hem “yaparak, yasayarak O0grenmeye” olanak verecek hem
de endiistrinin gen¢ yeteneklerden yararlanmasina firsat
hazirlayacaktir.

2.3.1.2. Bilim ve Sanat Merkezlerinin ilkeleri

Merkezlerdeki egitim-6gretim etkinlikleri asagida belirtilen
ilkelere uygun olarak diizenlenir ve yiiriitiliir (MEB, Bilim ve
Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 7, 2022);
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» Egitim  hizmetleri  6zel yetenekli  6grencilerin
performanslart ve egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda
hazirlanacak bireysellestirilmis egitim programina gore
yuritilir.

» Bireysellestirilmis egitim programi hazirlanirken 6zel
yetenekli Ogrencilerin egitim ve Ogretimindeki tim
gelisim alanlar1 biitiinliik icerisinde ele alinir.

> BILSEM’de  uygulanan  &gretim  programlari,
ogrencilerin devam ettikleri orglin egitim kurumlarmin
programlari ile biitiinliik olusturacak sekilde hazirlanir
ve 0grenci merkezli olarak yiritiiliir.

» Egitim ve o&gretim etkinliklerinde Ogrencilerin st
diizey diistinme becerileri kazanmalarin1 saglayacak
uygulamalara yer verilir.

> Ogrencilerin Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan
bireyler olarak yetismeleri amaglanir.

» Egitim ve d6gretim siireci 6grencinin kayitli oldugu 6rgiin
egitim kurumu, veli ve BILSEM arasinda saglanan is
birligi ile yiiriitiilir.

2.3.2. Tanilama ve Yerlestirme

Bu boéliimde ilkdgretim ve ortadgretim seviyesindeki iistiin

yetenekli 6grencilerin tanilanmave Bilim ve Sanat Merkezlerine
yerlestirilme agamalar1 agiklanmaktadir. Sirasiyla bu asamalar:

1) Tanilama Siireci,

2) Aday Gosterme,

3) On degerlendirme,

4) Bireysel Degerlendirme,

5) Kayit, Kabul ve Nakil Islemleri seklindedir.
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2.3.2.1. Tanilama Siireci

BILSEM’lere kayd: yapilacak dgrencilerin tanilanmasina
iliskin i ve islemler Bakanligin yaymmladigi kilavuz
dogrultusunda merkez tanilama siav komisyonu, il tanilama
sinav komisyonu, okul yonlendirme komisyonu, BILSEM’ler
ile rehberlik ve arastirma merkezleri tarafindan yiiriitiliir
(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Ydnergesi, Madde 8, 2022).

Bakanlikga yiiriitiilecek is ve iglemler:

a) Tanilama takvimini belirlemek.

b) Sinif diizeyini veya tanilama yasini belirlemek.

¢) Gozlem formlarin1 hazirlamak ve 6n degerlendirme
uygulamasina alinacak 6grencilerin belirlenmesi i¢in planlama
yapmak.

¢) On degerlendirme uygulamasinda kullanilacak &lgme
araglarimi ve olgiitleri belirlemek.

d) On degerlendirme asamasini gegen dgrencilerin bireysel
degerlendirme siirecine alinmasini saglamak.

e) Bireysel degerlendirmelerde kullanilacak 6l¢gme araglarini
ve Olgiitleri belirleyerek s6z konusu 6lgme araclari i¢in yeterli
sayida uygulayiciy1 yetistirmek.

f) Resim ve miizik yetenek alanlarinda yapilacak
uygulamalara iligkin dlciitleri belirlemek.

g) Bireysel degerlendirme sonuglart dogrultusunda
BILSEM e kayit hakki kazanan &grencileri belirlemek.

g) Bakanlikca yayimlanan kilavuz dogrultusunda ©n
degerlendirme uygulamalarinda gorev alacak kisilere iliskin
kriterleri belirlemek.

Rehberlik ve arastirma merkezleri tarafindan yiiriitiilecek is
ve islemler:

a) Il tamilama sinav komisyonunca verilen gorevleri
yapmak.

b) Genel zihinsel yetenek alaninda aday gosterilen
ogrencilerin ~ bireysel  degerlendirme  uygulamalarini
gerceklestirmek.
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Bilim ve sanat merkezleri tarafindan yiiriitiilecek i ve
islemler:

a) 11 tan1lama sinav komisyonunca verilen gorevleri yerine
getirmek.

b) Resim ve miizik yetenek alanlarinda yapilacak bireysel
degerlendirme uygulamalarinda gorev alacak komisyon
iiyelerini il tanilama sinav komisyonuna 6nermek.

2.3.2.2. Aday Gosterme

Bakanlik¢a belirlenen tanilama yasi veya sinif seviyesi esas
alinarak genel zihinsel, resim ve miizik yetenek alanlarida 6zel
yetenekli oldugu diisiiniilen 6grencilerin BILSEM’lere aday
gosterilmesi ile ilgili is ve islemler, Bakanlikca yayimlanan
kilavuz hiikiimleri dogrultusunda yiritilir. Aday gosterme
stireci okul yonlendirme komisyonu tarafindan yiiriitiiliir. Okul
yonlendirme komisyonunun {iiyeleri ve gorevleri Bakanlik¢a
yaymmlanan kilavuzda belirtilir (MEB, Bilim ve Sanat
Merkezleri Yonergesi, Madde 9, 2022).

2.3.2.3. On degerlendirme

Aday gosterilen 6grencilerin 6n degerlendirme uygulamasi
Bakanlikca belirlenen Olciitler esas alinarak yapilir. Aday
gosterilen 0grenciler Bakanlik¢a belirlenen 6lgme araglari ile
on degerlendirme uygulamasina alinir (MEB, Bilim ve Sanat
Merkezleri Yonergesi, Madde 10, 2022).

2.3.2.4. Bireysel Degerlendirme

Tanilama takvimi siireci icerisinde, 6n degerlendirme
uygulamasinda belirlenen puan ve puanin izerinde
performans gosteren dgrenciler Bakanlikga ilan edilir. Bireysel
degerlendirmeye hak kazanan ogrencilerin randevulart il
tanilama sinav komisyonu tarafindan olusturulur. il tanilama
sinav komisyonu tarafindan Bakanlik¢a belirlenen 6lgme araci
dogrultusunda 6grencilerin bireysel degerlendirmeleri yapilir
(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Y 6nergesi, Madde 11, 2022).
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2.3.2.5. Kayit, Kabul ve Nakil islemleri

BILSEM’e yerlestirme karar1 alinan dgrencilerin kayitlar
tanilama kilavuzunda belirtilen takvime gore velileri
tarafindan yaptirilir. Birden fazla BILSEM bulunan yerlerde
Ogrencinin kaydi, devam ettigi okulun kayit bolgesindeki
BILSEM’e yaptirilir. Tanilama kilavuzunda belirtilen takvim
dogrultusunda kaydi yaptirilmayan 6grenciler kayit haklarini
kaybeder. BILSEM’e kayitli dgrencinin nakli velinin ikamet
adresi veya dgrencinin devam ettigi okuluna gére BILSEM
kayit bolgesindeki BILSEM e yapilir. Nakil istegi velinin yazili
basvurusu ile BILSEM modiilii iizerinden gergeklestirilir. Nakil
basvurusu alinan &grencinin dosyasi, nakledilen BILSEM’e
otuz giin i¢inde gdnderilir. BILSEM’ler aras1 nakillerde en cok
yedi giinliik siire devamsizliktan sayilmaz. BILSEM’e kayitl
ogrencilerin velileri tarafindan her yil eyliil aymin ilk haftasinin
sonuna kadar kayit giincelleme islemleri yapilir. {lkdgretimden
ortadgretime gecen BILSEM’e kayith &grencilerin kayit
giincelleme ve nakil islemleri, 6rglin egitimdeki yerlestirme
islemleri tamamlandiktan sonra gerceklestirilir (MEB, Bilim
ve Sanat Merkezleri YOnergesi, Madde 12, 2022).

2.3.4. Egitim-Ogretim ve Uygulama

Bu boliimde, Bilim ve Sanat Merkezlerindeki; Egitim
etkinlikleri, Program ilkeleri, Egitim programlari, Rapor
diizenleme, Egitim-6gretim ortami ve egitim-dgretim siiresi
agiklanmistir.

2.3.4.1. Egitim Etkinlikleri

BILSEM’de egitim ve 6gretim hizmetlerinin yiiriitiilmesinde
asagidaki hususlar dikkate alinir (MEB, Bilim ve Sanat
Merkezleri Yonergesi, Madde 15, 2022):

a) BILSEM’de gerceklestirilecek egitim ve oOgretim
etkinlikleri 6grencinin orgiin egitim gordiigii saatler disinda
hafta i¢i ve/veya hafta sonu olacak sekilde planlanir.

b) BILSEM’de o6zgiin iiriin, proje ve iiretimlerin
gergeklesmesi i¢in Ogrencilerin yeteneklerine uygun proje
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tabanli, disiplinler arasi, zenginlestirilmis, farklilagtirilmig
egitim programi uygulanir ve egitim etkinlikleri diizenlenir.

¢) BILSEM’de egitim ve &gretim hizmetleri bireysel ve/
veya grup egitimi seklinde yuriitiiliir.

¢) Egitim ve Ogretim etkinlikleri egitim ve &gretim yili
icerisinde Bakanlik¢a hazirlanan ortak yillik ¢alisma takvimine
gore yuriitiliir. Ayrica ara tatil, yartyil ve yaz tatillerinde
yaz okulu, kis okulu ve Ogrenci kamplar1 diizenlenebilir.
Egitim ve 6gretim yili i¢indeki her donem sonunda BILSEM
midirliigiince hazirlanacak degerlendirme raporlar1 Bakanliga
gonderilir.

d) BILSEM’e kayith ogrenciler; uyum, destek egitimi,
bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme,
proje iiretimi ve yonetimi programlarina alinirlar.

e) Egitim ve oOgretim etkinlikleri BILSEM program
uygulama tablosunda belirtilen esaslara gore uygulanir.

f) Tarihl mekan, miize, sanayi tesisi, iiniversite, festival,
fuar ve yakin ¢evre ziyaretleri, konferans, dinleti, konser, sergi,
imza giinii etkinliklerine katilim ile kurum i¢i ve dist bilim-
sel, kiiltlirel, sanatsal ve sosyal faaliyetlerin tamami egitim ve
ogretim etkinlikleri kapsaminda degerlendirilir.

2.3.4.2. Program ilkeleri

BILSEM’lerde uygulanacak egitim ve dgretim programlar,
asagida belirtilen ilkeler ¢ergcevesinde hazirlanir ve gelistirilir
(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 16, 2022);

a) Programlar, ilgili sinif/brans 6gretmenlerinin rehberligin-
de, 6grenci merkezli ve disiplinler aras1 yapida, bireysel 6gren-
meye uygun, 6grencilerin etkin problem ¢dzme, karar verme
ve yaraticilik gibi yetigkinlik donemlerinde ihtiyag duyacaklari
iist diizey zihinsel, sosyal, kisisel ve akademik becerileri ka-
zanmalarini saglayacak sekilde ilgi, yetenek ve potansiyelleri-
ne gore farklilastirilarak ve zenginlestirilerek hazirlanir.

b) Planlama, uygulama ve degerlendirme asamalari
Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenen, gercek yasam
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problemlerine ¢oziim {ireten, yaratici diisiinebilen, g¢evresi
ile iletisim kurabilen, bilimsel aragtirma ve bulus yapabilen
bireyler olarak yetistirilmelerini saglayacak sekilde yiiriitiiliir.

¢) Ozel yetenekleri gelistirmeye yonelik programlar disiplin
ve disiplinler arasi yaklagimlar dikkate alinarak herhangi bir
disiplinde derinlemesine ve ileri diizeyde bilgi, beceri davranig
kazandirma amactyla hazirlanip yiriitiiliir.

¢) Egitim programlar hazirlanirken iist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini saglayan etkinliklerin
planlanmasina ve uygulanmasina dikkat edilir.

d) Uygulanacak egitim programlarinin her asamasinda
degerler egitimine yer verilir.

e) BILSEM’de gerceklestirilen biitiin etkinliklerin temelinde
proje liretme ve gelistirme ¢alismalar1 esas alinir.

f) Egitim programlarinin uygulanmasinda tiniversite, kurum
ve kuruluslarla bilimsel, sanatsal, kiiltiirel vb. hususlarda is
birligi yapilir.

g) Uyum programi disindaki diger tiim programlarda yerel
firsatlar da degerlendirilerek se¢meli alan/etkinlik/yetenek
gelistirme atdlyeleri agilabilir.

g) Ogrencilerin se¢meli alanlardan ders/etkinlik/yetenek
gelistirme atolye secimlerinde tanilandiklari yetenek alanlarina
gore Program Uygulama Tablosunda belirtilen esaslara uygun
se¢im yapilir.

h) Ogrenciler temel alanlarda dngoriilen ders/etkinlikleri
ongoriilen siirelerde almak sartiyla; secmeli alan ders/etkinlik/
yetenek gelistirme at6lyelerinden haftada en az birini, en az
2 ders saati olarak alabilirler. Se¢meli ders/etkinlik/yetenek
gelistirme atOlyeleri seciminde iist siir aranmaz. Se¢meli
etkinlik/ders/yetenek gelistirme atdlyeleri kayit giincelleme
doneminde veli tarafindan segilir.

1) Se¢meli alanlarin egitim programlar1 6grencilerin yas
ve bilissel diizeylerine uygun olarak ilgili segmeli alan ders/
etkinlik/yetenek gelistirme atdlye Ogretmeni tarafindan
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hazirlanir ve BILSEM y&netimince onaylandiktan sonra
uygulanir.

2.3.4.3. Egitim Programlan

BILSEM’e kayitlar1 yapilan dgrenciler (MEB, Bilim ve
Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 17, 2022);

1) Uyum (Oryantasyon),

2) Destek Egitimi;

3) Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme

4) Ozel Yetenekleri Gelistirme,

5) Proje Uretimi ve Yonetimi alanlarinda diizenlenmis
egitim programlarina almirlar.

Programlar1 tamamlayan cocuk/6grencilere tamamladigi
her programin sonunda merkez miidiirliigiince Tamamlama
Belgesi verilir.

2.3.4.3.1. Uyum Programi

BILSEM’e yeni kayd1 yapilan genel zihinsel yetenek, miizik
ve resim yetenek alam dgrencilerinin BILSEM’e uyumunu
saglamak amaciyla kurumu, programlari tanima ile 6gretmen
ve diger 6grencileri tanimalarini igeren programdir.

BILSEM’lerde uyum programmin uygulanmasi ile ilgili
esaslar sunlardir:

a) Ogrencilere dncelikle BILSEM’in misyon, vizyon ve
temel degerleri tanitilir.

b) Uyum etkinliklerinin yapilacagi gruplardaki Ogrenci
sayilar1 program uygulama tablosuna gore belirlenir.

¢) Yapilacak etkinlikler &grencilerde BILSEM kiiltiirii
olusturacak sekilde planlanir.

¢) Ogrenciyi tanimayr amaclayan; kisisel, sosyal ve
psikolojik gelisimlerine katki saglayan, bilimsel diisiinceyi
ve estetik duygular1 gelistiren etkinlikler yapilir. Etkinliklere
ait evrak rehber 6gretmen/psikolojik danismanina verilerek
Ogrenciye ait dosyada muhafaza edilir.
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d) Uyum programi etkinliklerinde sinif 6gretmeni ile rehber
ogretmen/psikolojik danigmani oncelikli olmak iizere tim
ogretmenler uygulayici ve gozlemci olarak gorev alabilir.

e) BILSEM imkanlarmnin, laboratuvarlarmin, yetenek
gelistirme at6lyelerinin ve ¢aliganlarinin tanitilmasina yonelik
etkinlikler planlanir.

f) Resim ve miizik alanlarinda tanilanarak BILSEM’e
devam eden &grenciler, uyum programi sonunda tanilandiklar
alanda 6zel yetenekleri gelistirici egitim programina devam
eder. Bu 6grenciler program uygulama tablosundaki se¢meli
etkinliklerden de BILSEM imkanlar1 dahilinde yararlanir.

g) Uyum programu siiresince 6grencilerle ilgili elde edilen
veriler Ogretmenler kurulunda her ogrenci icin ayri1 ayri
degerlendirilir. Degerlendirme sonuglari rehber oOgretmen/
psikolojik danigmani tarafindan 6grenci dosyasina islenir.

g) Her bir dgrenciden sorumlu olacak danigman rehber
Ogretmen bu dénemde belirlenir.

2.3.4.3.2. Destek Egitim Programi

Uyum programini tamamlayan genel zihinsel yetenek
alanindan tanilanan Ogrencilerin gelistirmesi gereken temel
becerileri tiim alan/disiplinlerle iliskilendirilmesini esas alan
egitim progranudir. BILSEM’de destek egitim programiin
uygulanmasi ile ilgili esaslar sunlardir:

a) Destek egitim programinda iletisim, is birligi, grupla
calisma, Ogrenmeyi Ogrenme, problem ¢dzme, bilimsel
arastirma, girisimcilik, elestirel ve yaratici diigiinme, etkili
karar verme, teknoloji okuryazarligi, sosyal sorumluluk,
kaynaklar1 etkin kullanma becerileri program uygulama
tablosu ile iliskilendirilerek kazandirilir. Ogretim programlari
belirtilen destek egitim programimi okutabilecek dgretmenler
tarafindan hazirlanir.

b) Destek egitim programi etkinliklerinin yapilacagi
gruplardaki 6grenci sayilar1 program uygulama tablosuna gore
belirlenir.
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c¢) Destek egitim programinda 6grencilerle bireysel ya da
grup olarak proje hazirlama ¢alismalarina baslanabilir.

2.3.4.3.3. Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi

Genel zihinsel yetenek alaninda tanilanan ve destek egitim
programint tamamlayan Ogrencilerin bireysel yeteneklerini
fark etmeleri amaciyla yiiriitiilen egitim programidir. Bireysel
yetenekleri fark ettirme programinin uygulanmasi ile ilgili
esaslar sunlardir:

a) Destek egitim programi sonunda elde edilen veriler
dogrultusunda bu programin uygulanabilmesi i¢in 6grenciler
gruplara ayrilir.

b) Olusturulacak gruplardaki 6grenci sayilart Program
Uygulama Tablosuna gore belirlenir.

¢) Her danigman rehber 6gretmenin sorumlu olacagi 6grenci
grubu bireysel yetenekleri fark ettirme programinda tekrar
belirlenir.

¢) Ogrencilerin bireysel yeteneklerini fark ettirebilmek
amaciyla yaraticiliklarint 6ne ¢ikaran disiplinlere yonelik
programlar hazirlanir ve uygulanir.

d) Ogrencinin en cok ilgi duydugu, yetenekli oldugu ve
ileride iizerinde derinlemesine

calismalar yapabilecegi alanlari belirlemek i¢in her bir
alana 0zgii tutum ve becerileri fark ettirici etkinlikler ilgili alan
Ogretmeni tarafindan planlanir.

e) Bireysel yetenekleri fark ettirme programi déneminde
disiplinler arasi1 iliskiler dikkate alinarak proje iiretim
calismalar1 devam ettirilir ve projeler destek egitim programina
gore daha kapsamli hazirlanir.

f) Bireysel yetenekleri fark ettirme programinin tamamlan-
masini takiben 6grenciler, 6gretmenler kurulunca ¢oklu deger-
lendirme yontemiyle degerlendirilerek 6zel yetenekleri gelis-
tirme programi alanlarina yonlendirilir.
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g) Bireysel yetenekleri fark ettirme programi 6grencinin
biitiin alanlar taniyacagi sekilde bireysel yetenekleri fark
ettirme 1 ve bireysel yetenekleri fark ettirme 2 olmak iizere
toplamda iki egitim ve 6gretim yil1 olarak planlanir.

2.3.4.3.4. Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi

Miizik ve resim yetenek alanindan uyum programini,
genel zihinsel yetenek alanindan ise bireysel yetenekleri fark
ettirme programini tamamlayan 6grencilerin 6zel yeteneklerini
gelistirmek amaciyla yiiriitiilen egitim programidir. BILSEM’de
6zel yetenekleri gelistirme programinin uygulanmast ile ilgili
esaslar sunlardir:

a) Ogrencilerin 6zel yetenek alani/alanlarma yodnelik
bilimsel ve sanatsal etkinlik temelli ¢alismalara 6zel yetenekleri
gelistirme programi doneminde yogunluk kazandirilir.

b) Ozel yetenekleri gelistirme programi, dgrenci merkezli
egitim yaklagimina uygun disiplin veya disiplinler aras1 yapida
hazirlanir.

¢) Olusturulacak gruplardaki 6grenci sayilar1 Program
Uygulama Tablosuna gore belirlenir.

¢) Ozel yetenekleri gelistirme programimin uygulanmasi
siirecinde, disiplinler arasi iliskiler dikkate alinarak 6grencilerin
yonlendirildigi  disiplin/disiplinlerde  derinlemesine, ileri
diizeyde bilgi, beceri, davranis kazanmalar1 ve bu dogrultuda
iiretimde bulunmalari saglanir.

d) Resim ve miizik yetenek alanindan tanilanan &grenciler
icin hazirlanan 6zel yetenekleri gelistirme programinda ilgili
alanmin tanitimi yapilir. Ogrencinin alan ile ilgili yeteneklerini
fark ettirici etkinlikler planlanir, derinlemesine sanatsal
etkinliklere bu asamalardan sonra gegilir.

e) Genel zihinsel, resim ve miizik 6zel yetenekleri gelistirme
programi Ogrencileri, tanilandiklari alandaki 6zel yetenekleri
gelistirme programi etkinliklerini dngoriilen siirelerde almak
kosuluyla Program Uygulama Tablosunda belirtilen se¢meli
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alan ders/etkinlik ve yetenek gelistirme atdlyelerinden
Ogretmen ve O0grencilerin talepleri g6z oniinde bulundurularak
BILSEM imkanlar1 dahilinde yararlandirilir.

2.3.4.3.5. Proje Uretimi ve Yonetimi Programi

Ozel yetenekleri gelistirme programimi tamamlayan
Ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda bir
alanda/disiplinde grupla veya bireysel olarak yiiriitilen
egitim programidir. BILSEM’de proje iiretimi ve yonetimi
programinin uygulanmasi ile ilgili esaslar sunlardir:

a) Proje tiretimi ve yOnetimi programi agsamasinda dgrenci
her egitim ve 6gretim yilinda

BILSEM Proje Yazim Kilavuzu'na gére en az bir proje
hazirlar.

b) Proje konulari, danigman 6gretmenlerin rehberliginde
ogrenciler tarafindan belirlenir ve yiirtitiiliir.

c) Proje konusu se¢iminde Oncelikle O6grencinin 6zel
yetenekleri gelistirme programinda egitim aldigi alan olmak
tizere diger alanlar da tercih edilebilir. Her tiirlii tiretim, bilimsel
calisma ve sanat etkinlikleri projelendirilir.

¢) Proje iiretimi ve yonetimi programi kapsaminda yiriitii-
len etkinliklerde yontem olarak 6gretmenlerin 6grencilere bilgi
aktarmasindan c¢ok belirlenen projeler dogrultusunda ¢alisma-
lar1 ve bu siireg igerisinde 6grenmeleri temel alinir.

d) Danigman Ogretmen, proje Oneri formu ve en az bir
ilerleme raporunu BILSEM Modiilii {izerinden doldurur.

e) Ogrencinin proje iiretimi ve ydnetimi programi
asamasinda bir egitim ve 6gretim yilinda proje liretememesi
durumunda damigman ogretmen iretimin gergeklesmeme
nedenlerini yazili rapor halinde 6gretmenler kuruluna bildirir.

f) Projeyi hazirlayan 6grenci, projesini jiiri oniinde savunur.
Projesi hakkinda diizeltme karar1 verilen 6grenci, en geg li¢ ay
icinde gerekli diizeltmeleri yaparak ayni jiiri 6niinde projesini
yeniden savunur. Onaylanan projenin bir niishas1 BILSEM
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idaresince jiiri onaymi gosteren 1slak imzali belge ile birlikte
Genel Midiirlige gonderilir.

g) BILSEM idaresi, proje ¢alismalari sirasinda ortaya ¢ikan
Ozgiin fikrin endiistriyel hale getirilmesi i¢in patent, faydali
model, marka ve tasarim basvuru siireclerine iliskin islemleri
gergeklestirir.

g) Tamamlanan projeler 6grenci ve proje danigsmani
ogretmen tarafindan BILSEM modiiliine islenir.

2.3.4.4. Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme programlarin uygulama siirecinde
ve sonunda Ogrencilerin performanslarmin ve yapilan
etkinliklerin ne diizeyde basarili oldugunu belirlemeyi
amagclar. Her egitim programinda, programlarin siire¢ ve sonug
degerlendirmesi danisman 6gretmenlerce yapilir. Bakanlikca
hazirlanan BILSEM  modiiliindeki “Egitim  Programi
Degerlendirme Tablosu” ilgili alan 6gretmenlerince doldurulur.
Her kademedeki egitim programi uygulamasini siirdiiren
ogretmenler, 6grenciler hakkinda hazirladiklar biitiin gozlem
evrakini rehber 6gretmen/psikolojik danigmanina teslim eder.
Rehberlik ve psikolojik danigma servisi kendi goriislerini de
ekleyerek formlar1 raporlastirip muhafaza eder. Her dénem
sonunda 6grencinin durum raporunu yonetime sunar ve veliyi
bilgilendirir. (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi,
Madde 23, 2022).

2.3.4.5. Egitim-Ogretim Ortami

BILSEM’deki egitim ve 6gretim ortamlar1 bireysel egitim
ve grup egitimine uygun, 6zel yetenekli 6grencilerin gelisim ve
ogrenme Ozelliklerini destekleyici nitelikte hazirlanir. Egitim
ve Ogretim ortamlari, farkli ilgi ve yetenek alanlarimi tespit
etmeye, st diizey diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik
zengin ara¢ gere¢ ve materyallerle donatilir. (MEB, Bilim ve
Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 24, 2022).
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