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Editor’den Not

‘Etkinliklerle erken yasta yabanci dil 6gretimi’ lizerine olan bu kitap erken
yasta yabanci dil 6gretimine odaklanarak bu alanda uygulanabilecek etkinlikleri
tanimlamaktadir.

Kitapta yer alan konular erken yasta yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek
yontemleri, yabanci dil 6gretim modellerini, erken yasta yabanci dil 6gretimine
uygun sarki, oyun ve materyal uygulamalarini, dinleme ve konusma becerilerini
gelistirme ¢aligmalarini, s6zciik 6gretimi etkinliklerini kapsamaktadir. Ayrica
masallarla yabanci dil 6gretiminin nasil etkin olabilecegi ve erken yasta yabanci
dil 6gretiminde teknoloji kullantmimin o6nemi acgiklanmaktadir. Bununla
birlikte erken yasta yabanci dil 6gretiminde karsilasilan 6lgme degerlendirme
etkinliklerine de yer verilmektedir.

Yabanci dil dgretiminde uzman bir kadro tarafindan kaleme alinan bu
kitabin Tiirkge olarak yazilmasinin amaci sadece Ingilizce &gretmenlerine
degil, diger tiim yabanci dil 6gretmenlerine de (Fransizca, Almanca, Arapga,
Rusga, Ispanyolca, Italyanca gibi) ulasmasi igindir. Buradaki uygulamalari
kullanabilmeleri énem tagimaktadir. Ayrica Ulkemizin dort bir yaninda gorev
yapan okul dncesi ve sinif 6gretmenleri, yabanci dil derslerine giren 6gretmenler
ve Egitim Fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarina ulasilmasi hedeflenmektedir.
Kitap uygun igerikleri ve uygulama ornekleri ile alana katki saglayabilecek
niteliktedir.



ERKEN YASTA YABANCI DIL OGRETiMINDE SARKI
KULLANIMI VE UYGULAMALARI

Binnur Geng ilter, Burak Asma?

BOLUM SORULARI
1. Sarki kullaniminin ¢ocuklara yabanci dil 6gretimindeki 6nemi nedir?
2. Cocuklara yabanci dil 6gretirken sarkilar nasil etkin olarak kullanilabilir?
3.Yabanci dil 6gretirken sarki kullaniminin ¢ocuklara katkilart nelerdir?

4. Cocuklara yabanci dil 6gretiminde sarkilar hangi yontemler kullanilarak daha iyi
ogretilebilir?

GIRIS

Erken yasta yabanci dil 6gretimi, son yillarda onemli bir paradigma
degisimine tanik olmustur. Bu degisim, erken yastaki 6grencilerin geligsmis
zihinsel esnekligini ve dilsel duyarliligim1 vurgulayan aragtirmalara
dayanmaktadir (Bialystok, 2018; Kuhl, 2010). Bu baglamda, sarkilar ve
teknolojik araglar, erken yasta dil edinimini tesvik etmek i¢in giiclii ve etkili
araclar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Sarkilarin yabanci dil 6gretimindeki rold, tarihsel siirecte ciddi bir doniigiim
gecirmistir. Gegmiste, dil Ogretmenleri ve egitimciler arasinda sarkilarin
egitimde kullanilabilirligi konusunda siipheler varken (Murphey, 2010),
giinlimiizde yapilan bir¢cok arastirma, sarkilarin pedagojik etkinligini giiclii
bir sekilde desteklemektedir. Bu degisim, miizik ve dil arasindaki noérolojik
baglantilarin daha iyi anlagilmasiyla desteklenmis ve sarkilarin dil 6gretimindeki
potansiyelinin daha derinlemesine kesfedilmesine olanak saglamistir.

Miizigin dil 6grenimine katkilari, beynin miiziksel ve dilsel islevler
arasindaki paralelliklere dayanmaktadir. Maess ve arkadaglarinin (2001)
arastirmalari, miiziksel ve dilsel anlamlandirmanin beynin ayni bolgelerinde
gerceklestigini gdstermistir. Bu bulgular, sarkilarin sadece eglenceli bir aktivite
olmadigini, ayn1 zamanda dil 6grenimini norolojik olarak destekleyen bir arag
oldugunu ortaya koymaktadir. Davis’in (2017) belirttigi gibi, sarkilar konugma
oncesi donemde bile dil gelisimine katki saglar. Bebeklerin ¢ikardigi melodik
seslere ebeveynlerin melodik karsilik vermesi, bu iliskinin dogal bir pargasidir
ve dil gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir.

1 Prof. Dr., Akdeniz Universitesi, 0000-0003-1886-6569, bgilter@gmail.com
2 Dr., Akdeniz Universitesi, 0000-0002-3602-3867, asmaburak(@gmail.com
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Sarkilarin dil 6greniminde en dikkat ¢ekici 6zelliklerinden biri, hafizada
kaliciligi artirmalaridir. Murphey (2010), sarkilarin hafizada uzun siire
kalmasini, tekrar ve pekistirme siireglerini dogal ve eglenceli bir sekilde
saglamalarina baglamaktadir. Cocuklar, sarkilarin ritmik yapist ve melodisi
sayesinde dil yapilarini farkinda olmadan tekrar eder ve 6grenirler. Bu durum,
Piaget’nin tanimladigi “ben-merkezli dil”” kavramu ile paralellik gostermektedir;
cocuklar genellikle sadece kendi kendilerine konusmay1 severler ve bu siiregte
sarkilar 6grenmelerine dnemli dl¢iide katkida bulunur.

Krashen (1992) ve Murphey’nin (2010) ¢calismalari, sarkilarin, Chomsky’nin
“Dil Edinim Cihaz1” teorisiyle iliskili olarak beyindeki dil mekanizmalarini
harekete gecirebilecegini dne siirmektedir. Bu teori, sarkilarin dil 6grenimini
neden bu kadar kolaylastirdigina dair bilimsel bir temel sunmaktadir.

Teknolojinin hizl1 gelisimi, sarkilarin yabanci dil 6gretimindeki roliinii daha
da genisletmistir. Etkilesimli uygulamalar ve dijital platformlar, sarkilar1 daha
erigilebilir ve etkili hale getirerek farkli 6grenme stillerine hitap etmektedir
(Gangaiamaran & Pasupathi, 2017). Bu araglar, bireysellestirilmis 6grenme
deneyimleri sunarak sarkilar araciligiyla dil 6gretimini hem eglenceli hem de
stirdiiriilebilir bir hale getirmektedir.

Sonug olarak, erken yasta yabanci dil 6gretiminde sarkilarin ve teknolojinin
birlesimi, ¢cocuklarin dil gelisimini desteklemek i¢in essiz bir firsat sunmaktadir.
Sarkilar, norolojik temelleri ve hafizay1 giiclendiren yapisiyla dil edinimini
dogal bir siire¢ haline getirirken, teknoloji bu siireci daha kisisellestirilmis ve
katilimer bir 6grenme deneyimine doniistiirmektedir. Egitimciler, miizik ve
teknolojiyi bir arada kullanarak hem etkili bir dil 6gretimi gerceklestirebilir
hem de ¢ocuklarda 6grenmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirerek yasam boyu
stirecek ¢ok dilli becerilerin temellerini atabilirler. Bu yaklasim, yalnizca dil
Ogretimini degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin gelecekteki iletisim yetkinliklerini
de sekillendiren gliclii bir pedagojik aragtir.

YABANCI DiL OGRETIMINDE SINIF iCINDE SARKILARIN ETKILI
KULLANIMI

Cocuklar d6grenme siireclerinde kinestetik (devin-duyussal) yontemlerden
biiylik Ol¢iide faydalanan bir gruptadir. Bu durum, onlarin yasayarak ve
uygulayarak daha etkili bir sekilde 6grendigini gostermektedir. Sarkilar, ritmik
yapilari, sozleri ve hareketleri bir araya getirerek cocuklarm hem 6grenme
stireclerine katilimini artirir hem de dil 6grenimini eglenceli ve dogal bir
hale getirir. Erken yagta yabanci dil 6gretiminde sarkilarin etkili kullanimu,
cocuklari dil becerilerini gelistirmek igin gii¢lii bir yontemdir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilacak sarkilar, ¢ocuklarin yas gruplarina
ve gelisim diizeylerine uygun olarak basit, anlasilir, kisa ve ritmik olmalidir.
Sarkilarla birlikte dans eden ve sarki s6zlerini tekrar eden ¢cocuklar, dil 6grenme
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stireclerini hizlandirir ve 6grenilen bilgileri daha uzun siire hatirlar. Ayrica, bol
dinleme etkinliklerine maruz kalan ¢ocuklar, kelime hazinelerini genisletirken
dogru telaffuz aliskanliklar1 da kazanirlar.

Erken cocuklukta sarkilar simif ic¢i etkinligi olarak kullanilirken, daha
etkili hale gelebilmesi icin dikkat edilmesi gereken hususlar asagidaki gibi
Ozetlenebilir:

1.Uygun Ortam Hazirlig1:

Sarki uygulamasi i¢in dans ve hareket edecek alanin oldugu, teknolojik
donanimlara sahip bir siif ortami hazirlanmalidir.

2.Motivasyon ve Konsantrasyonu Saglamak:

Kiiglik yas gruplarmin ilgisini ¢ekmek icin hareketli, eglenceli ve kafiyeli
sarkilar tercih edilmelidir.

3.Kisa ve Tekrarl Sarkilar Segmek:

Cocuklar, tekrar edilen basit kelime ve climle yapilarini1 6grenmede daha
basarilidir.

3.11gili Materyallerin Kullanimi:

Sarkiya uygun gorsel ve fiziksel materyaller hazirlanmaldir. Ornegin,
meyvelerle ilgili bir sarki igin sinif meyve gorselleriyle donatilabilir ve
ogrencilerin dokunabilecegi ger¢ek veya oyuncak meyveler kullanilabilir.

4. Tim Cocuklarin Katilimini Saglamak:

Sarkilar, smif etkinliklerine tiim ¢ocuklarin dahil olmasmi tesvik
etmelidir. Ilgi gdstermeyen c¢ocuklar icin etkinlie katillm zorlanmadan
cesaretlendirilmelidir.

5.Bilinmeyen Kelime Sayisina Dikkat Etmek:

Cocuklarin 6grenme siirecini kolaylastirmak i¢in bir sarkida gecen
bilinmeyen kelime sayisinin 4-5’1 gegmemesi dnemlidir.

6.Tekrarm Onemi:
Cocuklar, tekrarlardan hoslanir ve sikilmadan aymi sarkiyr defalarca
dinleyebilir. Bu durum, dil 6greniminde maruz kalma siiresini artirir,

Sinif ici Sarki Etkinliklerinin Basamaklar
Sarki etkinlikleri asagidaki adimlar izlenerek daha verimli hale getirilebilir:

1.Dinleme ve Tanima:

Ogretmen, sarkiy1 6nce hep birlikte dinletir ve viicut dili kullanarak sozleri
cocuklara tanitir.

2..Hareketli Uygulama:

Cocuklar ayaga kalkar, bir gember olusturur ve 6gretmenle birlikte sarkiy1
dinleyip soyler.
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3.Materyallerle Destekleme:

Sarkiya uygun materyaller (renkli kartonlar, kurdeleler, resimler) cocuklara
dagitilarak etkinlik zenginlestirilir.

4 Etkilesimli Komutlar:

Cocuklar sarkinin sdzlerine uygun hareketler yapar. Ornegin, renklerle
ilgili bir sarkida “All reds, come to the center!” komutuyla ellerindeki kirmizi
kurdele olan ¢ocuklar gemberin ortasina gelip dans eder.

5.Tekrar ve Rutin:

Cocuklarin sarkiy1 defalarca dinlemesi tesvik edilir. Tekrarlar, dil yapilarinin
ogrenilmesi ve kelimelerin hafizaya kazinmasi i¢in gereklidir.

YABANCI DiL OGRETIMINDE SARKI KULLANIMININ COCUKLAR

UZERINDEKI ETKisSi

Miizigin ¢ocugun gelisiminde oynadigi 6nemli rol ylizyillardir bilinmektedir.
Platon’a gore miizik, egitimin temel taslarindan biridir ve bireylerin
karakterlerinin sekillenmesinde etkili bir unsurdur (Akan, 2012). Giiniimiizde
yapilan aragtirmalar da bu goriisii destekleyerek miizigin ¢ocuklarin bilissel,
duygusal, sosyal ve Kkiiltiirel gelisimlerine katkida bulundugunu ortaya
koymaktadir. Yabanci dil 6gretiminde ise sarkilar, etkili bir yontem olarak dne
cikmakta ve birgok farkli agidan fayda saglamaktadir. Brewster ve digerlerinin
caligmalari, sarkilarin yabanci dil siniflarinda ¢ocuklara biligsel, dilbilimsel,
psikolojik, kiiltiirel ve sosyal faydalar sundugunu gostermektedir.

Bilissel acidan bakildiginda ¢ocuklarin sarkilar yardimiyla el, kol, beyin
koordinasyonunu gelistirdikleri; viicut dilini kullanmay1 6grendikleri ve ritim
tutmay1 gelistirdigini soyleyebiliriz. Boylece ¢cocuklar bazi hareketleri yaparken
cagrisim yapan kelimeleri daha sonraki siirecte de kolayca hatirlayabilirler.
Dilbilimsel agidan bakildiginda sarki kullanimi kelime 6grenimine katki saglar.
Cocuklar dinleme ve konugma etkinligi yaparken bu becerilerini gelistirirler.
Kisa stirede etkili bir 6gretim gerceklesebilir. Psikolojik olarak da ¢ocuklara
giizel, eglenceli bir 6grenme ortami saglar. Cocuklarin dil 6grenimine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerini saglar. Kiiltiirel agidan da sarki Ggretiminin
yabanct dil Ogretimine katkist vardir. Cocuklar farkli iilkelerden sarkilar
dinleyerek diinya tizerinde kendi iilkelerinin diginda iilkeler, insanlar oldugunu
fark ederler. Ilter ve Yazici (2022) yilinda yayinladiklar1 makalelerinde okul
oncesindeki ¢ocuklarin sarki ve film gibi materyallerle yabanci dil 6grenirken
farkli kiiltirlerin varhigindan haberdar olduklarini sdylemislerdir. Diinyada
farkli kiyafetler giyen farkli yemekler yiyen ¢ocuklar oldugunu fark ettiklerini
belirtmislerdir. Bu da onlara farkli kiiltiirlerin varhigin1 6gretmektedir. Sosyal
olarak ise arkadaglar1 ve 6gretmenleriyle birlikte sarki sdylerken grup ruhunu
edinebilirler. Sarkilarla birlikte uyum i¢inde ritim tutmay1 6grenirler. Birbirlerini
izleyerek sosyallesebilirler.
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Sonug olarak, sarkilar, yabanci dil 6gretiminde yalnizca bir 6grenme
materyali degil, aym1 zamanda ¢ok yonlii bir Ogretim araci olarak
degerlendirilmelidir. Sarkilar, ¢cocuklarin dil becerilerinin yani sira bilissel,
sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini desteklerken, 6grenmeyi daha eglenceli ve
etkili bir hale getirmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin sarkilar1 yabanci dil
ogretiminde planli ve bilingli bir sekilde kullanmalar1 6nerilmektedir.

SARKI TURLERI VE DiL 0GRENME SURECLERINE FAYDALARI

Yabanci dil 6gretiminde sarkilardan s6z edildiginde farkli sarki tiirleri
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar arasinda kafiyeli kisa sarkilar (rhyme),
tekerlemeler (tongue twisters) ve geleneksel sarkilar yer almaktadir. Her bir
tiirtin dil 6grenme siire¢lerine 6zgil faydalar1 bulunmaktadir.

Kafiyeli kisa sarkilar ya da ritmik siirler, yabanci dil 6gretiminde sikca
tercih edilen bir tiirdiir. Bu tiirlerin en biiyiik avantaji, sarkilar i¢cin gerekli olan
beste zorunlulugunun bulunmamasidir. Ogretmenler, kendi yaraticiliklarim
kullanarak konulara uygun kafiyeli ifadeler olusturabilir ve 6grencilerin ilgisini
cekecek materyaller hazirlayabilir.

Ornegin:

Meslekler:

Hello, I am Ms Book

I 'am a good cook

Look!

This is my soup.

Begeniler ve tercihleri égretirken:
Hello, Ms Book

I like cats but I do not like bats.

Bu tiir calismalar, kelime dagarciginin artmasina ve 6grencilerin dilin ritmini
anlamalarina katki saglar. Ayrica, ¢ocuklarin yaratict diislinme becerilerini
gelistirerek dil 6grenimini eglenceli ve etkili hale getirir.

Tekerlemeler, 0Ozellikle dinleme, konusma ve telaffuz becerilerini
gelistirmek i¢in giiclii bir aractir. Bu tiirlerde kullanilan kafiyeli ve benzer
kelimeler, dil 6grenmeyi eglenceli hale getirirken 6grencilerin dilin ses yapisina
asinalik kazanmalarini saglar.

Ornegin:

Cooks cook cupcakes.
Four fine fresh food.

The big bug bit the beetle.

Fuzzy Buzzy was a bear, Fuzzy Buzzy had no hair.
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Tekerlemeler, ozellikle dogru telaffuz ve akicilik kazanimi agisindan
onemlidir. Ogrenciler bu tekerlemelerle ¢alisirken farkinda olmadan agiz ve dil
kaslarint kullanarak seslere ve vurgulara alisir. Ayrica, hizli ve dogru sdyleme
cabasi dil 6grenimini hem eglenceli hem de unutulmaz kilar.

Geleneksel sarkilar, belirli bir kiiltiire 6zgii olan ve genellikle o toplumun
degerlerini, yasam tarzini ve tarihini yansitan eserlerdir. Yabanci dil 6gretiminde
geleneksel sarkilarin kullanimi, yalnizea dil becerilerinin degil, ayn1 zamanda
kiilttirel farkindaligin da gelismesine katki saglar.

Ingilizce dgretiminde “London Bridge is Falling Down” ya da “Twinkle,
Twinkle, Little Star” gibi geleneksel sarkilar hem kelime hazinesini artirmak
hem de ritim ve vurgu ¢alismasi yapmak icin idealdir. Tiirk¢e 6gretiminde ise
“F1s F1s Kayike¢1” ya da “Mini Mini Bir Kus” gibi sarkilar, temel dil yapilarmin
ogretiminde kullanilabilir.

Geleneksel sarkilar, yabanci dil 6gretiminde yalnizca bir 6gretim araci degil,
ayn1 zamanda kiiltiirler aras1 bag kurma ve 6grencilerin dil 6grenme siirecine
katilimini artirma agisindan 6nemli bir role sahiptir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
geleneksel sarkilar ders planlarina entegre etmeleri, 6grencilerin dil becerilerini
gelistirirken ayn1 zamanda dilin kiiltiirel boyutunu da kesfetmelerine olanak
tanir.

SARKILARLA YABANCI DiL OGRETiIM YONTEMLERI

Erken cocukluk doneminde yabanci dil egitimine sarkilarin entegrasyonuna
yonelik olarak farkli yaklagimlar olmakla beraber bu boliimde sik kullanilan
yedi farkli ancak birbirini tamamlayan yontem ele alinmaktadir:

Teknoloji Destekli

Sarki Dinleme Tum Fiziksel Tepki

[
Sarki Temelli
Aktiviteler

Resim-Sarki
Eslestirmesi

Bosluk Doldurma ve
Sézleri Yeniden
Yapilandirma

Hikaye-Sarkilar ve
Anlatim Teknikleri

Ritmik Soyleme ve
Caz Ezgileri
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Bu yontemler, Tiim Fiziksel Tepki yonteminin (TPR) sundugu kinestetik
etkilesimden teknoloji destekli sarki dinlemeye kadar uzanmakta olup, her biri
eglenceli ve ilgi ¢ekici bir atmosferi korurken dil 6greniminin belirli yonlerini
hedeflemek tizere tasarlanmistir. Egitimciler, resim-sarki iligkilendirmesi, ritmik
sarki sdyleme ve teknoloji destekli 6grenme gibi ¢esitli teknikler kullanarak
cesitli 0grenme stillerine ve gelisim asamalarina uygun hareket edebilirler.
Bu yedi teknik hem kelime 0grenimini ve dilbilgisi anlayisimi kolaylastirir
hem de kiiltiirel farkindaligi tesvik ederek sozlii tiretimde &zgiiveni artirir ve
dil 6grenimine karst olumlu bir tutum gelistirilmesini saglar. Her bir yontemi
incelerken, ayrintili agiklamalar ve pratik 6rnekler sunarak, erken g¢ocukluk
donemi yabanct dil siniflarinda miizigin faydalarini en iist diizeye ¢ikarmak
isteyen egitimciler i¢in kapsamli bir ara¢ seti sunacagiz.

1. Sarkilarla Tiim Fiziksel Tepki (TPR)

James Asher tarafindan gelistirilen Tiim Fiziksel Tepki (Total Physical
Response), dil ve fiziksel hareketin koordinasyonuna dayanmaktadir.
Erken ¢ocukluk déneminde yabanci dil 6gretimi i¢in sarkilarin kullanilmasi
baglaminda TPR, cocuklarin sarkinin sozlerine karsilik gelen eylemleri
gergeklestirmesini igerir. Bu teknik, kinestetik, isitsel ve gorsel 6grenenlere
ayni anda hitap ederek birden fazla duyu ve 6grenme stilini harekete gegirir.
Fiziksel hareketler, ¢cocuklarin yabanci dildeki kelimeleri somut eylemlerle
iligkilendirmelerine yardimci olarak bir hafiza yardimi gorevi goriir. Bu ¢ok
duyulu yaklasim sinirsel baglantilar1 giiclendirerek dili daha akilda kalict ve
hatirlamay1 daha kolay hale getirir.

Sinirsel Baglantilar Kinestetik Ogrenme

XX

Hafiza Yardimi Isitsel Ogrenme

Gorsel Ogrenme
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Ornek:

“Head, Shoulders, Knees and Toes” (Bas, omuzlar, dizler ve ayak parmaklart)
sarkisin1 kullanarak Ingilizce 6gretmeyi ele alalim:

Eylemlerle birlikte sarki sozleri:

Head, Shoulders, Knees and Toes (Basa, omuzlara, dizlere ve ayak
parmaklarina dokununuz.)

Knees and Toes (Dizlere ve ayak parmaklarina dokununuz.)

Head, Shoulders, Knees and Toes (Basa, omuzlara, dizlere ve ayak
parmaklarina dokunmayr tekrarlayiniz.)

Knees and Toes (Dizlere ve ayak parmaklarina dokununuz.)

And Eyes, and Ears, and Mouth and Nose (Goézlere, kulaklara, agza ve
burna dokununuz.)

Head, Shoulders, Knees and Toes (Basa, omuzlara, dizlere ve ayak
parmaklarina dokununuz.)

Knees and Toes (Dizlere ve ayak parmaklarina dokununuz.)

Cocuklar viicutlarinin her bir boliimiinii Ingilizce sdylerken, ayni anda
viicutlarmin o béliimiine dokunurlar. Ingilizce kelime ile fiziksel dokunus
arasindaki bu dogrudan iliski, 6grenmeyi eglenceli ve ilgi ¢ekici bir sekilde
pekistirir.

2.Resim-Sarki Eslestirmesi

Bu yontem, gorsel temsillerin bir sarkinin sozleriyle eslestirilmesini igerir.
Ozellikle somut isim ve sifatlarin dgretilmesinde etkilidir. Gérsel yardimeilar,
yeni kelimelerin anlami i¢in net bir referans saglayarak ¢eviri ihtiyacini azaltir
ve yabanci kelime ile kavrami arasinda dogrudan iliskilendirmeyi destekler.
Bu yontem, sozel ve gorsel bilginin farkli sekilde islendigini ve her ikisinin
kombinasyonunun daha iyi akilda tutmaya yol agtigini dne siiren ikili kodlama
teorisine dayanmaktadir.
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Hafizayi

Giiglendir Sarki Se¢

Ogrenmeyi Gorseller Olustur
Kolaylastir
Gorselleri ve
Sozleri Eslestir
Ornek:

Ispanyolca renkleri dgretmek igin, gorsel yardimcilarla birlikte “Los
Colores” sarkisini kullanabilirsiniz:

Gorsellerle birlikte sarki sozleri:

Rojo, rojo, el tomate es rojo (Kirmizi bir domates veya kirmizi bir bilgi karti
gosteriniz.)

Verde, verde, la lechuga es verde (Yesil bir marul veya yesil bir bilgi kart1
gosteriniz.)

Amarillo, amarillo, el pladtano es amarillo (Sar1 bir muz veya sar1 bir bilgi
kart1 sununuz.)

Her renk sodylendiginde, ilgili resim goriintiilenir. Cocuklar sinifta eslesen
renkli nesneleri isaret edebilir veya tutabilir, bdylece cagrisim daha da
pekistirilir.

3. Bosluk Doldurma ve Sézleri Yeniden Yapilandirma

Bu yontem, bir sarkinin sozlerinin, anahtar kelimeler veya ciimleler
atlanarak kismen verilmesini igerir. Ogrenciler sarkiy1 dikkatle dinlemeli ve
eksik kisimlar1 doldurmalidir. Bu yontem dinleme becerilerini gelistirir, kelime
bilgisini pekistirir ve ¢ocuklarin belirli dil yapilarina odaklanmalarina yardime1
olur. Daha kiigiik yastaki 6grenciler veya dil ediniminin ¢ok erken asamalarinda
olanlar i¢in, yazili bosluklarin yerini resimli ipuclar1 alabilir ve duyduklari
kelimelerle resimleri eslestirmelerini saglayabilir.

Ingilizce meyve ve sebze isimlerini 6grenmek veya pratik yapmak igin
popiiler Tiirk¢e “Pazara Gidelim!” Cocuk sarkisini kullanalim. Bu sarki, meyve
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ve sebzelerle ilgili kelimeleri 6gretmek ve temel ciimle yapilarini pekistirmek
icin milkemmeldir.

Dinleme Aktiviteleri

A4
Bosluk Doldurma Sozleri Yeniden

Yapilandirma

Kiiciik Ogrenciler Biiyiik Ogrenciler

) 7

Resimli Tpuglart {leri Dinleme

Girsel Aktiviteler

Sarki: “Pazara Gidelim!” (Let’s go to the market)

Bosluklu sark: sozleri:

Pazara gidelim, (muz) alalim.

Pazara gidelim, (elma) alalim.
Annemize verelim, (corba) yaptiralim.
Babamiza verelim, (salata) yaptiralim.
Uygulama:

Sarki sozlerinde meyve veya sebze isimlerinin olmasi gereken yerlere
bosluklar koyunuz.

Kiiciik yastaki 6grenciler veya yeni baslayanlar i¢in her boslugun yaninda
muz, elma, ¢orba ve salata resimlerini gdsteren ipuglari verebilirsiniz.

Sarkiy1 ¢alin, her satirdan sonra duraklayarak ¢ocuklarin bosluklari sézlii
olarak ya da kelimeyi yazarak doldurmalarini saglayin.

Daha ileri seviyedeki ogrenciler igin, son iki satirdaki “annemize”
ve “babamiza” kelimelerini kaldirarak c¢ocuklarin aile kelimelerini de
uygulamalarini saglayabilirsiniz.

Devam etkinligi olarak, ¢ocuklar1 farkli meyve veya sebzelerle kendi

dizelerini olusturmaya tesvik ederek hem kelime bilgisini hem de “Pazara
gidelim, alalim” climle yapisini pekistirebilirsiniz.

4. Ritmik Soéyleme ve Caz Ezgileri

Ritmik Soyleme ve Caz Ezgileri, 1970’lerde Carolyn Graham tarafindan
gelistirilen dinamik bir dil 6gretim teknigidir. Bu yontem, konusulan dilin dogal
vurgu ve tonlama kaliplarini gretmek i¢in ritmin giiciinden yararlanir. Oziinde,



ETKINLIKLERLE ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMI ‘ 1

caz ezgileri dogal konugma ritmini yansitan ritmik ifadeler kullanir, bu da onu
telaffuz, vurgu ve dilin genel miizikalitesini 6gretmek i¢in paha bicilmez bir
arag haline getirir. Bu teknik, gii¢clii ve tutarli bir ritim, dogal konusma kaliplari,
faydal1 ifadelerin tekrar1 ve kafiyeden ziyade vurgu ve ritme odaklanma ile
karakterize edilir. Genellikle bir ¢agr1 ve yanit formati kullanan caz ezgileri,
ilgi ¢ekici ve interaktif bir 6grenme ortami yaratir.

Cagri ve Yamt Ritim
Format
Vurgu ve Ritim (O e Dogal Konusma
Uzerine JK G@ Kaliplar1
Odaklanma

ifadelerin Tekrar:

“Ne Yapiyorsun?” (What are you doing?) baslikli 6rnek bir caz ritmi:

Ogretmen: Ne yapiyorsun? Ne yapiyorsun? (What are you doing? What are
you doing?)

Ogrenciler: Ders galistyorum. Ders g¢aligtyorum. (I am studying. I am
studying.)

Ogretmenim: O ne yapiyor? O ne yapryor? (What is he doing? What is he
doing?)

Ogrenciler: Kitap okuyor. Kitap okuyor. (He is reading. He is reading.)

Ogretmen: O ne yapryor? O ne yapiyor? (What is she doing? What is she
doing?)

Ogrenciler: Yaziyor. Yaziyor. (She is writing. She is writing.)

Ogretmen: Ne yapiyorlar? Ne yapiyorlar? (What are they doing? What are
they doing?)

Ogrenciler: Oynuyorlar. Oynuyorlar. (They are playing. They are playing.)

Bu soylemi sinifta uygulamak igin 6gretmen, belki el ¢cirparak veya basit bir
vurmali ¢algt kullanarak sabit, net bir ritim olugturarak baglayacaktir. Ogretmen
daha sonra her bir satir1 Ingilizcenin dogal vurgu ve tonlamasini vurgulayarak

tanitir. Ornegin, “Ne yapiyorsun?” sorusunda vurgu, Tiirkce tonlama kaliplariyla
tezat olusturacak sekilde “ne” ve “yap-" iizerinde olacaktir.
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Ogrenciler baslangigta dgretmenden sonra tekrar eder hem ritmi hem de
tonlamay1 eslestirmeye odaklanirlar. Sinif, ezgiyi daha iyi 6grendikg¢e yukarida
yazildig1 gibi seslenme ve yanitlama formatina gegebilir. Ogretmen ayrica her
bir eyleme (¢aligma, okuma, yazma, ¢alma) eslik edecek jestleri de tanitarak
anlami pekistirmeye yardimei olabilir ve 6grenme siirecine kinestetik bir unsur
ekleyebilir.

5. Hikaye-Sarkilar ve Anlatim Teknikleri

Bu yontem, bir hikayeyi anlatan sarkilar1 kullanmay1 veya sarkilar1 daha
biiylik bir anlatiya dahil etmeyi igerir. Anlati unsuru, ¢ocuklarm dili izole
edilmis kelimeler veya ifadeler yerine baglamsal bir sekilde anlamalarina ve
hatirlamalarina yardimet olur. Bu teknik genellikle kiiltiirel unsurlar da igerir
ve ¢ocuklarin hedef dilin kiiltiiriinii daha iyi anlamalarin1 saglar.

Kiiltiirel Unsurlar Hikaye-Sarkilar

Anlatim Teknikleri

Uygulama:

“Bugiin, Yaslt MacDonald’a ait 6zel bir ¢iftligi ziyaret edecegiz. Bu ¢iftlikte
birgok farkli hayvan var ve her biri kendine 6zgii bir ses ¢ikariyor. Hadi
bulduklarimiz hakkinda sarki soyleyelim!”

Sarki:

Old MacDonald had a farm, E-I-E-1-O

And on that farm he had a cow, E-I-E-I-O

With a moo moo here, and a moo moo there

Here a moo, there a moo, everywhere a moo moo

Old MacDonald had a farm, E-I-E-1-O

(Farkli hayvanlarla devam ediniz: kopek, koyun, tavuk, 6rdek, vb.)

Bu sarki, 6grencilerin dolayli yoldan hayvan isimlerini, hayvanlarin ¢ikardigi
sesleri, basit gecmis zaman ifadelerini ve edatlar1 6grenmesine yardimci olur.
Bu tiir sarkilar araciligiyla 6grencilerin s6z varliklarmin gelismesine katkida
bulunabilirsiniz.



ETKINLIKLERLE ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMI ‘ 13

6. Sarki Temelli Aktiviteler

Sarkilar1 etkilesimli aktivitelere doniistiirmek katilimi artinir ve kiiciik
cocuklar i¢in dil 6grenimini daha eglenceli hale getirir. Bu aktiviteler, kelime
tanimadan ciimle yapisini anlamaya kadar gesitli dil becerilerine odaklanacak
sekilde tasarlanabilir. Sarki temelli aktiviteler genellikle hareket, rekabet
veya problem ¢ézme unsurlarini igerir, bu da motivasyonu arttirarak 6grenme
deneyimini daha akilda kalic1 hale getirebilir.

Aktivite Tasarimi

Artan Katilim

Akilda Kalici
Ogrenme
Deneyimi

Sarki Secimi

Gelismis
Ogrenme

Uygulama

Bu yontemi uygulamak igin gesitli sarkilardan yararlanilabilir. Ornek olarak,
cocuklar tarafindan ¢ok sevilen “Mutluysan Alkisla” sarkisini kullanalim.
Simifin etrafinda 4-6 “duygu istasyonu” olusturunuz. Her istasyonda bir duyguyu
temsil eden bir resim (mutlu, iizgiin, kizgin, heyecanli, yorgun, saskin) ve buna
karsilik gelen eylem (alkisla, gozlerini sil, yasasin diye bagir, ayaklarini yere
vur, zipla) bulunur.

Ogrencileri hazirladigimiz istasyonlara gruplar halinde yerlestiriniz. Sarkinin
orijinal halini acarak her gruptan bir eylemi (alkisla, yere vur, yasasin diye
bagirma, hepsini yapma) yerine getirmesini isteyiniz. ilk uygulamay1 yaparken
ogrencilerin hatirlamalarina yardimei olmak i¢in 6nceden hazirladiginiz bilgi
kartlarin1 gostererek gruplara ipucu veriniz.

Ikinci asamada, sarkinin enstriimental halini kullanimz. Her gruba bir duygu
durumu ve eylem veriniz. Gruplar sira ile kendilerine ait duyguyu ve eylemi
yaparak farkli duygulari ve eylemleri kavrayabileceklerdir.

7. Teknoloji Destekli Sarki Dinleme

Dijital ara¢ ve uygulamalarin dahil edilmesi sarki temelli dil 6grenimini
onemli Ol¢iide zenginlestirebilir. Teknoloji gorsel destek, aninda geri bildirim
ve bireysel uygulama firsatlar1 saglayabilir. Etkilesimli beyaz tahtalar tiim sinif
etkinlikleri i¢in kullanilabilirken, tabletler veya bilgisayarlar kisisellestirilmis
o6grenme deneyimleri sunabilir. Birgok dil 6grenme uygulamasi, karaoke
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tarz1 sarki sozleri ekrani, telaffuz geri bildirimi ve oyunlastirilmis 6grenme
deneyimleri gibi 6zelliklere sahip sarkilari igerir.

Oyunlastirilns

Deneyimler Dijital Araglar

Karaoke Tarzi
Sarki Sozleri

Kisisellestirilmis @ Aninda Geri
Ogrenme (‘WQ Bildirim
Ornek:

Sarkilar aracihigiyla ingilizce grenmek igin bir uygulama kullanmak:

|| Gorsel Destek

“LyricsTraining” veya ‘Sing & Learn English’ gibi bir uygulama kullaniniz.

Genres QSearch Language ~ Login « Sign Up

lyrics

Select a Game Mode

Beginner Intermediate
Fill 16 random words of 158 (10%) Fill 40 random words of 158 (25%)

Advanced Expert
Fill 79 random words of 158 (50%) Fill all the words (158), are you crazy?

Ogrencilere uygun bir seviyeyi seciniz. Yeni baslayanlar icin baslangic
(beginner) segebilirsiniz.
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f(;[;{_":'\ Genres QSearch Language v Logln v

Beginner Level Choice Mode

>

Press here to start the game

Uygulamada sarkilar iki sekilde dinlenebilmektedir. Tlgili bosluga karsilik
gelen kelimeyi yazarak ya da ilgili bosluga karsilik gelen kelimeyi c¢oktan
secmeli secenekler arasinda secerek sarkilar dinlenebilmektedir. Okuma-
yazma bilmeyen &grenciler igin segenekli hali daha uygundur. ileriki yaslarda
yazma modunu da kullanabilirsiniz.

II Score ::: Gaps 0/16 Hits 0 Fails Bonus x‘] ?

Mondays

Eat

Ogrencilerin sarkiy1 dinleyebilmeleri igin bosluklara karsilik gelen ifadeleri
tamamlamalar1 gerekmektedir. Aksi halde, sarki durmaktadir. Biitiin bosluklar
tamamlandiginda, sarkiy1 hi¢ duraksamadan dinleyebilirler.

Uygulamada, Ingilizcenin yan1 sira birgok dilde icerik bulunmaktadir. Bu
sayede, farkli yabanci dilleri 6grenen 6grenciler i¢in de kullanima uygundur.
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SONUC

Sonug olarak, sarkilarin yabanci dil 6gretiminde hem pedagojik hem de
motivasyonel agidan dnemli bir rol oynadigi sdylenebilir. Ozellikle erken
cocukluk doneminde dil 6grenimi, gocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal
gelisimleriyle dogrudan baglantilidir. Bu donemde sadece dinleme ve konusma
becerilerinin degil, ayn1 zamanda ritim, telaffuz ve temel dil yapilarina aginaligin
da gelisimi kritik 6neme sahiptir. Sarkilar, bu becerileri dogal ve eglenceli bir
sekilde destekleyerek ¢ocuklarin dil 6grenim siirecine aktif katilimini saglar.

Arastirmalar (Akarsu, 2020; Glingdr, 2014; Kahraman, 2019; Kusnierek,
2016; Wijaya, 2018), sarkilarla desteklenen 6gretim siireglerinin ¢ocuklarin dil
farkindaligini artirdigint ve kelime dgrenimini hizlandirdigin1 gostermektedir.
Sarkilar, ¢cocuklarin anlamli baglamlarda dil ile etkilesime gegmesine olanak
tanirken, 6grenme siirecini de eglenceli hale getirir. Cocuklar sarki dinlerken
ya da sarkilara eslik ederken, dil 6grenimini bir oyun olarak algilayabilir ve
bu durum, dil 6grenimine yonelik olumlu tutumlarin gelismesine katki saglar.

Bunun yani sira, dijital ¢agda teknolojik yeniliklerin sundugu firsatlar,
sarkilarla yabanci dil Ogretimini daha etkili hale getirmistir. Egitimciler,
dijital platformlar ve uygulamalar aracilifiyla c¢ocuklara uygun sarkilar
sunarak Ogrenim materyallerini ¢esitlendirebilir ve Ogrenme deneyimini
bireysellestirebilirler.

Bu baglamda, erken yasta yabanci dil 6gretimi yapan 6gretmenlere, sarkilari
ve tekerlemeleri ders planlarina diizenli olarak entegre etmeleri 6nerilmektedir.
Ayrica, 6gretmenlerin teknolojik araglari etkili bir sekilde kullanarak ¢ocuklarin
bu sarkilara erisimini kolaylastirmalar1 ve 6grenme siirecini daha keyifli hale
getirmeleri onemlidir. Sonug olarak, sarkilar, yabanci dil 6gretiminde yalnizca
bir ara¢ degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin 6grenme motivasyonunu artiran giglii
bir pedagojik yontem olarak degerlendirilmelidir.

BOLUM OZETi

1. Erken ¢ocukluk doneminde yabanci dil &gretirken sarki kullanimi
ogrenmeyi daha etkin ve kalic1 hale getirir.

2. Cocuklarin gelisiminde dnemli bir rol oynayan miizik, dil dgretirken
cocuklarm dilsel, bilissel, kiiltiirel, psikolojik ve sosyal gelisimini de
etkiler.

3. Sarkilarin yani sira kullanilabilecek kafiyeli, ritmik siirler ve tekerlemeler
de ¢ocuklarin dinleme, konugma ve telaffuz becerilerini gelistirir.

4. Cocuklara sarkilarla yabanci dil 6gretirken (TPR), Toplam Fiziksel
Tepki yontemi olarak adlandirilan yontem kullanilabilir ¢iinkii kinestetik
ogrenen grubunda olan cocuklar daha ¢ok yaparak, uygulayarak dil
Ogrenebilirler.
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5. Cocuklara yabanci dil 6gretirken kullanilabilecek sarkilar basit, net,

bilinen ve daha ¢ok somut kavramlar1 kapsayan sarkilar olmalidir.

0Z GECMIS

Prof. Dr. Binnur Geng ilter Gazi Universitesi, ingiliz Dili Egitimi alaninda
lisans egitimini tamamlamistir. Yiiksek lisans ve doktora egitimini de yabanct
dil 6gretimi alanlarinda tamamlamistir. Su anda Akdeniz Universitesi, Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim
Dalinda 6gretim iiyesi olarak caligmaktadir. Akademik calismalari ¢ocuklara
yabanct dil 6gretimi, dil becerilerinin gelistirilmesi, yabanci dil 6gretiminde
materyal hazirlama ve gelistirme, iki dilli cocuklar ve yabanci dil alanindaki
yeni yaklagimlar ve yontemlerdir. Bu konularla ilgili kitaplari, makaleleri,
seminerleri, aragtirmalar1 bulunmaktadir.

Dr. Burak ASMA, 2015 yilinda lisans, 2018 yilinda yiiksek lisans, 2024 yilinda
doktora egitimini tamamlamustir. 2015 yilindan beri Akdeniz Universitesi
Egitim Fakiiltesi biinyesinde arastirma gorevlisi olarak caligmaktadir. Akademik
kariyeri boyunca anadil ve yabanci dil egitimi, 0gretmen yetistirme, veri
toplama arac1 gelistirme, hizmet 6ncesi/igi 6gretmen yetistirme uygulamalari
alanlarinda bildiriler sunmusg, makaleler yayimlamis, ulusal ve uluslararasi
destekli projelerde arastirmact olarak gorev almistir. Baglica arastirma alanlart
anadil/yabanci dil egitimi, dil egitiminde 6l¢me ve degerlendirme uygulamalari
ve hizmet dncesi 6gretmen yetistirme uygulamalaridir.
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ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMINDE OYUNLAR VE
SINIF DiLi UYGULAMALARI

Binnur Geng ilter'

BOLUM SORULARI
1. Erken ¢ocuklukta yabanci dil 6gretiminde oyunun rolii nedir?
2. Erken ¢ocuklukta yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek oyun tiirleri nelerdir?
3. Yabanci dilde kullanilacak oyunlardaki kurallar nelerdir?
4. Yabanci dilde kullanilacak oyunlar se¢ilirken nelere dikkat edilmelidir?
5. Oyun stirecinde sinif i¢inde nasil bir dil kullanilmalidir?

GIRIS

Pek ¢cok bilim insanina gore erken ¢ocukluk donemi hayatimizda algilarimizin
en acik oldugu donem olarak kabul edilmektedir. Cocuklarin beyin gelisimi
bu donemde seffaf ve gegirgen oldugu icin dile ne kadar maruz kalirlarsa
beyindeki dil 6grenme merkezleri o kadar alict olur. Cocuklara yabanci dil
Ogretimi s6z konusu olunca genellikle halk arasinda “cocuktur ne verirseniz alir,
ogrendiklerinin ¢ok da farkina varmaz” gibi bir algi vardir. Holden (1991)‘deki
calismasinda erken yasta yabanci dil 6gretmenin inceliklerinden s6z eder ve iyi
bir hazirlik ve plan yapilmaksizin yapilan etkinliklerin basarili olamayacagini
aciklar. Burada 6gretmene diisen rol ¢ocuklarin dogru yonlendirmelerle ve
uygun materyallerle bu siirece baglatilmasidir. Scott ve Ytreberg (2010)‘da
yayinlanan kitaplarinda ¢ocuklarin 6zellikle 5-7 yas araliginda 6grenmeye ¢ok
merakli ve acik olduklarini ve 6gretmenin koydugu kurallar ve yonlendirmelerle
kolayca dil 6grenebildiklerini agiklamislardir. Cocuklarin 6grenme siirecleri
10-15 dakika gibi kisa bir donem oldugu i¢in bu siireci kalici kilabilmek adina
yabanct dil 6gretmenleri oyunlar, sarkilar, basit ¢izgi filmler ve teknoloji
yardimiyla bu siireci saglikli ve kalic1 olarak degerlendirebilirler. Ulkemizde
tam olarak okul oncesi yabanci dil 6gretimi adina ortak bir miifredat yoktur.
Bunun nedeni devlete ait okul oncesi kurumlarda yabanci dil derslerinin
olmamasidir ancak 6zel ve vakif anaokullarinda okul o6ncesi kurumlarda
yabanci dil dersleri verilmektedir. Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 22/06/2016
tarih ve 37 sayili yazisinda 6zel okul dncesi Ingilizce 6gretim programlarimi
asagidaki gibi tanimlamistir. Okul 6ncesi ¢cocukluk donemi 36-48 ay, 48-60
ay ve 60-72 ay olarak ii¢ ayr1 seviyede kategorize edilmistir (http//ookgm.

1 Prof. Dr., Akdeniz Universitesi, 0000-0003-1886-6569, bgilter@gmail.com
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meb.gov.tr). Hazirlanan bu miifredattaki temel amag erken yasta ¢ocuklarin
dile maruz kalmalarini, oyunlarla ve sarkilarla hem fiziksel hem de zihinsel
gelisimlerinin arttirllmasini hedef almaktadir. Oyunlarla ve sarkilarla yapilan
yabanci dil 6gretimi bu ii¢ farkli yas araligindaki ¢ocuklarda benzer etkiler
olusturmakta ve c¢ocuklarin motor becerilerini de bu yolla arttirmaktadir.
Fiziksel gelisimi olumlu yonde ilerleyen ¢ocuklar bu becerilerini yabanci dil
ogretimi ile de birlestirebilirler. Boylece hem anadilleri hem de yabanci dil
arasindaki benzerlikleri fark edebilir ve 6grenme siirecleri baslar.

Erken Cocukluk Déneminde Oyunun Rolii ve Yabanci Dil Ogretimi

Cocukluk donemi insan hayatindaki en yliksek enerjili donemdir. Bu yiizden
ozellikle okul 6ncesi ve ilkokul ¢aglarinda yerinde duramayan, siirekli konusan
ve hareket eden bir grupla birlikte olundugu unutulmamalidir. Birisi aglayinca
biitlin smifin agladigi, birisi konusunca biitliin siifin hep birlikte konustugu
bu grupta smif yonetiminde basarili olmak bir 6gretmen icin olduk¢a zordur.
Bu siirece yabanci dil gretmenin zorlugu da eklenirse 6gretmene ¢ok fazla
gorev diismektedir. Bunlardan en énemlisi ¢gocuklarin dogasina uygun egitim—
Ogretim ortaminin hazirlanmasidir. Hem anadili ediniminde hem de yabanci
dil dgretiminde ¢ocuklarin enerjilerini en iyi kullanma tekniklerinden biri
oyunlarla yabanci dil 6gretimidir. Oyunlar ¢ocuklarin hayatlarinin dolayisi
ile 6grenmelerinin en 6nemli pargalarindan biridir. Cocuklar hayati oyunlarla
algilamaya baglarlar. Oyunlar onlarin anlama, dinleme, konugsma ve problem
¢Oozme becerilerini gelistirebilir. Dogal hayatlarinda oyunlari dil gelisimlerinde
nasil kullantyorlarsa, yabanci dil 6greniminde de ayni siireglerden gegilir.
Oyunlar ¢ocuklarin giidiilenme diizeylerini arttirir, ¢ok kisa olan odaklanma
siireclerini uzatabilir ve bu siirecte 6grendiklerinin farkinda olmadan 6grenme
gerceklesir. Oyun siirecinde siirekli tekrarlanan sozciik ve sozciik gruplar
baslangic diizeyinde kalici olur ve dile maruz kaldik¢a Ogrenme baglar.
Cocuklar ikili ve grup ¢alismasi yaptiklarinda ise sosyal ve iletisim becerileri
gelisir. Is birligi yaparak 6grenmeye baslarlar. Erséz (2020)‘deki kitabinda bu
savi destekler ve her yas grubundaki g¢ocuklarin oyunlarla dil geligimlerinin
arttirilabilecegini agiklar. Ayrica yabanci dilde uygulanan oyunlarin ¢ocuklarin
motor gelisimlerine katki sagladigini, yaraticiliklarini gelistirdigini ve analiz
yeteneklerini arttirdigini belirtir. Wright, Betteridge ve Buckby (2007)‘deki
caligmalarinda oyunlarla yabanci dil 6gretiminin faydalarindan séz ederler ve
zorlu bir siire¢ olan yabanci dil 6gretiminin oyunlarla kolaylastirilabileceginden
bahsederler. Oyunlarla ¢ocuklarin iletisim diinyasina adim attiklarini, dinleme
ve konusma becerilerini de farkina varmadan gelistirdiklerini belirtirler. Vale
ve Feuntan (2002)‘deki kitaplarinda oyunlarin ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel
ve sosyal becerilerini gelistirdiklerinden s6z ederler. Yabanci dil 6grenirken
Ozellikle mimiklerini, viicut dillerini kullanan c¢ocuklar bu siirecte hem
eglenirler hem de farkina varmadan &grenirler.
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Dogas1 geregi ¢ok hareketli olan, odaklanma siiregleri de ¢ok kisa olan
cocuklar hem anadili egitimi hem de yabanci dil egitiminde oyunlarla
kazanim elde edebilirler. Oyunlar onlar i¢in 6grenmenin bir pargasidir. Hayati
oyunlarla algilamaya baslarlar. Ik karsilastiklart mini topluluk aileleri, daha
sonra karsilastiklari ise okul 6ncesi kurumlardir. Buralarda oyunlar vasitasiyla
arkadaslariyla iliski kurmayi, kurallari, paylasmay1 ve iletisimi siirdiirmeyi
Ogrenirler. Oyunlar ¢ocuklarin giidiilenme siireglerini arttirir. Cekingen olan
cocuklar da zamanla oyun siirecine katilabilirler. Oyunlarda is birligi yapmay1
ve sosyal becerilerini gelistirebilirler. Ayrica oyunlar sayesinde kaba motor
becerileri olarak adlandirilan yiiriime, kosma, ziplama, hareket etme gibi
becerilerini ve ince motor becerileri olarak adlandirilan kagit, kalem kullanma,
boyama yapma, nesneleri kavrama gibi becerilerini de gelistirirler.

Erken Cocuklukta Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilabilecek Oyun

Turleri

Cocukluk donemi enerji dolu bir donem olarak adlandirilabilir. Bu yiizden
yabanci dil 6gretiminde kullanilacak oyunlar da daha ¢ok fiziksel etkinliklere
dayal1 oyunlar olabilir. Genel olarak yabanci dil 6gretiminde fiziksel ve zihinsel
olmak tiizere iki tlir oyun kullanilabilir. Fiziksel oyunlar erken ¢ocuklukta daha
¢ok ince ve kaba motor becerilerini gelistirmek tizerine kuruludur. Cocuklara
basit sozciikleri igeren, el ve ayak koordinasyonlarini gelistiren, ritim
duygularin1 &greten oyunlar kullanilabilir. Ornegin “Hello diyerek el sallarlar,
My name is... diyerek ve parmaklarini siklatarak™ isimlerini soylerler. Fiziksel
etkinlige dayali “kos- (run), zipla (jump), yakala (catch), dans (dance)” gibi
sozciikleri kapsayan kiigiik, kisa ve basit oyunlar planlanabilir 3-4 yas grubunda
daha fiziksel , 5-6 yas grubunda hem fiziksel hem de basit zihinsel gelisimi
kapsayan oyunlar diizenlenebilir. Hafiza kartlari, resimleri eslestirme, seslerle
resimleri eslestirme gibi oyunlar da bu yas grubunda yavas yavas kullanilabilir.
Ornegin cocuklara hayvan sesleri dinletilir ve hayvan resimlerinin oldugu
kartlardan o hayvanm bulmalar1 istenir ya da ¢ocuklara bir hayvan resmi
gosterilir. Arkadaslart bu resmi gormez. Cocuk o resimdeki hayvani taklit
etmeye c¢alisir ve arkadaslari o hayvanin ismini tahmin etmege ¢alisirlar. Bu
etkinlik meyvelerin resimleri kullanilarak, basit fiillerin hareketleri gosterilerek
de gergeklestirilebilir.

Yabanci Dil Ogretiminde Oyunlarda kullanilacak Kurallar

Roth (1998)°deki kitabinda yabanci dil 6gretiminde kullanilacak oyunlarin
basit, anlasilabilir, eglenceli ve hareketli olmalar1 gerektiginden s6z eder.
Yabanci dil 6gretiminde erken ¢ocukluk déneminde oyun etkinligi uygulanirken
genel olarak kurallar su sekilde 6zetleyebiliriz;

Ogrencilerin (cocuklarin) yas araliklar1 ¢ok dnemlidir. Her yas grubu icin
uygulanabilecek oyunlar farklilik gosterebilir.
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Erken ¢ocukluk donemindeki 6gretmenler 6grencilerini ¢ok iyi tanimali ve
o grubun ihtiyaci ve ilgisine gore oyunlari segmelidir. Bir grup 6grenci igin ¢ok
eglenceli olan oyun, diger bir grup icin ¢ok sikici olabilir.

Oyun siirecinde kullanilacak sozciikler bu yas grubu icin en fazla 3-4 sozciik
olmalidir ve bu sozciikler sik sik tekrarlanmalidir.

Eger sozciik yerine ciimle kaliplart kullanilacaksa ¢ok basit 1-2 climle
kalibim1 gegmemeli ve daha ¢ok emir ciimlesi kalib1 seklinde olmalidir. Ornegin
“come here, touch the ball, jump two times... gibi.”

Oyunun baslangicinda 6gretmen kurallar1 basit bir sekilde agiklamalidir.
Cocuklar, mantikli veya mantiksiz bile olsa mutlaka kurallara uyarlar. Oyun
siirecinde kural degistirilmemelidir. Cocuklar belli rutinde olan etkinliklere
daha kolay uyum saglarlar. Boylece toplum kurallarma da dogru kiigiik bir
adim atilmis olur.

Oyunlar gruptaki tiim g¢ocuklar1 kapsamalidir. Eger miimkiinse “action
game” tarzinda fiziksel nitelik isteyen oyunlara daha ¢ok yer verilmelidir.

Sinif iginde genis bir alan ya da okul bahgesi gibi alanlar da fiziksel oyunlar
icin uygun olabilir.

Oyun, yarisma tarzinda ise kazanamayan c¢ocuklar hemen oyundan
cikarilmamali ve ikinci, iiglincli sans verilmelidir. Boylece ¢ocuklar oyundan
ve dil ortamindan kopmadan devam edebilirler.

Oyunlarin temel hedefi kazanmak ve kaybetmek iizerine degil, cocuklarin
iletisim becerilerini gelistirmek iizerine olmalidir. Ozellikle dinleme ve
konusma becerilerinin gelisimi iizerine odaklanilmalidir.

Erken Cocuklukta Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Sinif Dili

Daha onceki boliimlerde bahsedildigi gibi burada da amag iletisim
kurmak, basit, anlasilabilir bir dil kullanmaktir. Dilbilgisi kurallarini igeren,
cocuklart sikacak bir dil yerine daha ¢ok komutlarin verilebilecegi, oyunlarin
sirdiriilebilecegi  bir dil kullanilmalidir. Kullanilan soézciikler sik  sik
tekrarlanmalidir. Emir kipinde kullanilan sozciiklerin oniine veya arkasina
“please” sozciigiiniin eklenmesi emir kiplerini biraz yumusatabilir. Once sinif
icinde kullanilabilecek sdzciik ve sozciik gruplar1 dgretilmelidir. Ornegin:

Look at me, children

Listen to me / Don’t shout / Don’t cry.
Please, Sit down / Stand up.

Be quiet / Calm down / Silent please.
Loudly please / I can’t hear.

Repeat / Repeat after me.

Tidy up / Clap your friends.
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Thumbs up / Thumbs down.
Oyunlar baslamadan bazi1 eylem gosteren fiiller de dgretilmelidir. Ornegin:
Run / Jump / Hop / Skip / freze / Jog / Stop

Oyun siirecinde kullanilabilecek s6zciik ve sozciik gruplari icin de asagidaki
ornekler kullanilabilir.

Make a line / Make two groups / make a circle.

Wait here / Wait there.

Stay behind the line / Come here, please.

It is your turn / It is Zeynep’s turn / It is Ahmet’s turn.
Take one step / Two steps / Three steps.

You are in / You are out.

Use crayons / Use your pastel / Use your coloured pencils.
Bring it to me / Stick it on the wall.

Oyunlarin sonunda ise asagidaki sozciik ve sozciik kaliplart kullanilirsa
cocuklar hem giidiilenmis olur hem de olumlu sézciik gruplarini 6grenmis
olurlar.

Well done group 1/Well done Burcu/Well done children.
Great/Perfect/Good job/Let’s clap.
Bazi oyunlarda bagarili olamayan ¢ocuklari oyuna tekrar dahil etmek iginse:

Do it again/Try it again/You can do it/Let’s do it together/Let’s do it again
gibi cesaretlendirici basit ciimle kaliplar1 kullanilabilir.

Run faster/Join the game/Be careful/Watch your friends/Listen to me gibi
sozciik gruplart da siklikla kullanilabilir.

Erken Cocukluk Doneminde Yabanci Dil Gelisimi icin

Uygulanabilecek Etkinlikler

Etkinlik 1

Konu: Greeting and Introducing oneself / Selamlasma ve kendini tanitma.

Hedef/Amac: Cocuklarin selamlagsma ifadelerini 6grenmeleri, kendilerini
arkadaslarina tanitmalari.

Kullanilabilecek/Onerilen sézciik ve sézciik gruplar: Hello, Hi, Good
Morning, My name is ......... / What is your name ?

Kullanilabilecek materyal: Renkli biiyilk yumusak materyalden yapilmis
top /balon/pelus bir oyuncak olabilir.

Siire: Cocuklarin ilgisine gore uzun veya kisa olabilir. 20 dakikay1
gecmemesi tavsiye edilir. Uygun fiziki ortama gdre bahgede de uygulanabilecek
bir etkinliktir.
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Ogretmen biitiin cocuklar1 yanina ¢agirir ve bir cember olusturmalarin ister.
Cocuklarin olusturdugu ¢cemberin ortasina bir topla gelir ve drnegi gosterir.

“Hi/Hello, My name is Binnur “diyerek topu ¢emberdeki ¢ocuklardan birine
atar. Topu alan ¢ocuk ¢cemberin ortasina gelir ve “Hello, My name is Can” der
ve topu ¢emberdeki bagka bir arkadasina atar. Bdylece ¢emberin etrafindaki
her c¢ocuk ¢emberin ortasina gelir ve ayni sézciik gruplarini tekrarlar ve
topu bir baska arkadagma atar. Ogretmenin rolii burada her gocugun oyuna
katilimint saglamak ve gocuklari “Good, Well done, Great” gibi sozciiklerle
cesaretlendirmektir.

Oyunun ikinci boliimiinde ise 0gretmen siniftaki 6grenci sayisina gore
ogrencileri 4-5 gruba ayirir. Her grupta ortalama 4 ¢ocuk olabilir. Her gruba bir
top/balon/pelus oyuncak gibi bir materyal verir ve bu kez topu bir arkadagina
dogru atar ve “Hello, my name is Binnur, What is your name?”” sorusunu sorar.
Gruptaki her ¢ocuk grup arkadaglarina topu atarak ayni soruyu sorar. Gruplarin
kii¢iik olmasi 6nemlidir ¢iinkii bir siire sonra ¢ocuklar sikilabilir.

Ogretmen bu siirecte her grubu kontrol etmeli, cocuklarin ciimleleri, soru
kaliplarini kullanmalarina dikkat etmelidir.

Dersin sonunda ¢ocuklar birbirleriyle selamlagmay1 ve kendilerini kisaca
tanitmay1 O6grenmis olurlar. Topu yakalamak igin harcadiklari enerjiyle
bilingaltina bu sozciikleri de atmis olurlar.

Etkinlik 2
Konu: Counting from 1 to 10/ 1’den 10’a kadar saymak

Hedef/Amac¢: Cocuklarin sayilar1  6grenmesi, dinleme becerilerini
gelistirmesi, grup etkinlikleri yapmasi.

Kullanilabilecek/Onerilen sézciik ve sozciik gruplari: One—Two—Three—
Four—Five-Six—Seven—Eight—Nine-Ten. How many? Little fish, Little red fish,
swim. Sharks are coming. There are 2/4/5 fish.

Kullanilabilecek materyal: Balik resimleri, miizik, deniz sesi... Bu oyun
icin O0gretmen balik resimleri, kopek baligi resmi veya pelus oyuncaklar
getirebilir veya bir materyal getirmesi yerine sinifin duvarlarina deniz, balik,
yunus, kopek baligi gibi resimleri yapistirmasi ya da tahtaya bir okyanus resmi
cizmesi de uygun olabilir. Eger 6gretmen denizdeki dalgalarin sesini de sinif
ortamina tagiyabilirse daha gergekei bir ortam olusturmus olabilir. Teknolojiden
yararlanarak bir okyanus gorseli de hazirlanabilir.

Siire: Cocuklarin ilgisine gore uzun veya kisa olabilir. 20 dakikay1
gecmemesi tavsiye edilir. Ogretmen tiim cocuklar1 yania cagirir ve bir gember
olusturmalarini ister. “Come here and Make a big circle” gibi ifadeler kullanilir.
Cocuklara bir okyanusta olduklarint ve birer kiigiik balik olduklarii soyler.
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Ogretmenin elinde kdpek baligi veya balik gorseli/pelus oyuncagi olabilir,
Cocuklar dokunmak istedikleri zaman ellerine alip basitce bir 6nceki etkinlikten
ogrendikleri, ”"Hello, shark. My name is ...” gibi ctimleler kurarak etkinlige hazir
hale getirebilirler. Bu arada arkadan bir deniz sesi, dalgalarin sesinin oldugu bir
miizik de olabilir. Ogretmen gemberin ortasina gelir ve hep birlikte kollarmi
cevirerek ylizme hareketi yaparlar. Tiim 6grencilere “My little fish/My red fish,
swim, swim” gibi komutlar verir. Tam o anda da 6gretmen ellerini gozlerine
siper ederek “Sharks are coming” diye bagirir. Cemberi olusturan tiim ¢cocuklar
“How many?” diye sorarlar. Ogretmen rastgele bir say1 sdyler. Ornegin three.
Cemberi olusturan her ¢ocuk ti¢ arkadas bulup kucaklagir ve boylece kdpek
baligindan kurtulurlar. Uclii grup olusturamayan c¢ocuklar1 6gretmen elindeki
kopek baligr ile yakalar ve o cocuklar elenir. Elenen gruptaki ¢ocuklardan
birini gemberin ortasina ¢agirir ve ayni climleleri sylemelerini ister. Cemberin
ortasindaki ¢ocuk tipki dgretmenin verdigi komutlar gibi ciimleler kurar:
Swim, swim little fish” ve aniden elini tekrar goziine siper ederek “Sharks are
coming” diye bagirir. Cocuklar hep bir agizdan “How many?” diye yliksek sesle
sorarlar. Cemberin ortasindaki ¢ocuk istedigi bir say1y1 sdyler. Ornegin; four.
Cemberdeki tiim cocuklar ¢iglik atarak dortlii grup olusturup arkadaslarina
sarilmaya calisirlar. Dortli grup olusturamayanlar oyundan elenir. Boylece son
grup kalana kadar devam eder. Bu siire boyunca 1 ile 10 arasindaki sayilari,
“How many?” climle kalibin1 ve “fish, shark™ gibi sozciikleri 6grenmis olurlar.
Dersin sonunda da grup arkadaslariyla dostluklarini pekistirebilirler. Ogretmen
yabanci dilde asagidaki basit hikdyeyi anlatarak ders ortaminda da Ingilizce
duymalarini saglar:

Hello my little fish, please come here. This is a big sea/ocean. You are little
fish/red fish in this big sea/ocean. There are sharks everywhere so be careful.
Swim with your friends. This place can be dangerous for little fish. Now Look.
There is a shark and coming here. Oh! It is a big shark. Let’s shout and run
together. Sharks are coming. The little fish can hear us.

Etkinlik 3

Konu: Animals / Hayvanlar

Hedef/Amag¢: Dinleme/konugma becerilerini gelistirmek, soru-cevap
teknigini kullanmak, grup i¢inde etkinlik yapmak.

Kullanilabilecek/Onerilen sozciik ve sozciik gruplari: cat, dog, zebra,
gorilla, monkey, bee, I am a bee/zebra/cat/dog. Where is the monkey/gorilla?

Kullanilabilecek materyal: Kartonlardan yapilmis lizerinde 6gretecegimiz
hayvan resimleri olan taglar/sapkalar

Siire: Cocuklarin ilgisine gére uzun veya kisa olabilir. 10-15 dakikay1
gegmemesi tavsiye edilir.
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Ogretmen oyun &ncesinde renkli kartonlardan {izerinde Ogretecegi
hayvanlarin resimleri olan taglar veya sapkalar hazirlar. Her sapkanin veya
tacin lizerinde “cat, dog, bee, zebra, gorilla, monkey” resimleri vardir. Tiim
cocuklar, cember seklinde, siifin ortasinda, halinin veya sandalyelerin iizerine
otururlar. Ogretmen sapkalar1 veya taglari her dgrenciye dagitir. Grupta ayni
hayvan sapkalar1 alan ¢ocuklar da olabilir. Ogretmen de kendine bir sapka seger
ve drnek bir ciimleyle etkinlige baglar. Sapkay1 bagindan ¢ikararak ayaga kalkar
ve grubun ortasina gelerek selam verir.

“Hello, I am a bee./I am a monkey/l am a zebra/l am a cat/l am a dog”
climlelerinin kurar ve daha sonra gozlerine parmaklariyla gozlik sekli verip
arkadaglarina dogru bakar ve “I am a bee , where is the monkey?” diye yiiksek
sesle bagirir. “Monkey” sdzciigiini duyan ¢ocuk basindaki “monkey” sapkasini
cikararak grubun ortasina gelip ayaga kalkar ve “Hello, I am a monkey. Where
is the cat?” diye sorar. Bu kez “cat” sapkasi olan ¢ocuk sapkasini ¢ikarip grubun
ortasina gelir ve ayni ciimleleri tekrarlar. Boylece hedeflenen alti hayvan ismi
Ogretilmis olur. Alt1 sdzciik bazen bu yas grubu i¢in ¢ok gibi goriinebilir fakat
“zebra” ya da “gorilla” gibi sozciikler zaten anadile de yabanci dilde kullanildigi
sekliyle gegmis ve bu sekliyle kullanilan, bilinen sézciikler oldugu i¢in sayinin
alt1 olmasi fazla sayilmayabilir. Cocuklara dil 6gretirken “cognate word” olarak
adlandirilan bu sozciikler baslangigta ¢ok sik kullanilmalidir.

Etkinlik 4
Konu: Prepositions in - on/Edatlar - iginde - tizerinde

Hedef/Amag: Dinleme/konugma becerilerini gelistirmek,

Kullanilabilecek/Onerilen sézciik ve sézciik gruplari: I am in the box, I
am on the box.

Kullamlabilecek materyal: Cocuklarinda igine girebilecekleri/sigacaklari
boyutta renkli iki kutu.

Siire: Cocuklarin ilgisine baglidir ama. 10-15 dakikay1 gegmemesi tavsiye
edilir.

Ogretmen ¢ocuklari iki gruba ayirir ve her iki grubu da “Make a line” diyerek
siraya sokar. Iki grubun 6niine de birer kutu koyar. Kutular ¢ocuklarin igine
sigabilecegi biiyiikliikte olmalidir. Ogretmen ya miizik acar ya da siiredlcer
tutar ve “start” komutuyla oyunu baslatir. Her grubun basindaki ¢ocuk kosarak
kutunun yanina gelir. Once kutunun icine girer ve “I am in the box” daha
sonra kutuyu ters cevirerek {izerine oturur ve “I am on the box” ciimlelerini
kurar. Kosarak grubun en arkasina geger. Grubun 2. siradaki ¢ocuk da yine
ayni yollar izleyerek 6nce kutunun igine girerek “I am in the box”, daha sonra
kutunun {izerine oturarak “I am on the box” climlelerini kurar. Bitiren ¢ocuk
kosarak en arkaya gecer ve gruplarda 3. siradaki ¢cocuklar devam eder. Her iki
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gruptan etkinligi en 6nce bitiren grup oyunu kazanir. Béylece ¢cocuklar kosarak,
yarigarak, eglenerek “in/on” edatlarini ve ciimle i¢inde kullanimini pekistirirler.
Bu oyun siiresinde ¢ocuklar “run, go faster, do it again” gibi ciimle kaliplarini
da kullanarak arkadaglarmi giidiiler ve smif i¢i dillerini de gelistirebilirler.
Cocuklarin yas araligi alt1 civarinda ise bu oyun bir sonraki derste “near, under”
gibi edatlar eklenerek de oynanabilir. Hem ge¢mis ders tekrarlanir hem de yeni
edatlar 6grenilmis olur. Araliklarla tekrarlanan oyunlar ve etkinlikler dilde
Ogrenilenleri daha kalici hale getirir. Cocuklar yaparak deneyimledikleri dili
daha kolay edinirler.

Etkinlik 5
Konu: Fruit/Meyveler

Hedef/Amac: Dinleme/konusma becerilerini  gelistirmek. Iletisim
becerilerini gelistirmek

Kullanilabilecek/Onerilen sozciik ve sozciik gruplari: Apple, banana,
orange, strawberry, fruit basket, run

Kullanilabilecek materyal: Elma, muz, portakal, cilek resimlerinin
oldugu gorseller veya (realia-gergek materyal) adi verilen ger¢cek meyveler de
mevsimine gore sinifa getirilebilir.

Siire: Cocuklarn ilgisine baglidir ama. 10-15 dakikay1 gegcmemesi tavsiye
edilir.

Bir onceki etkinlikte meyveler 6gretilmistir. Zaten oyunlarin genel amaci
bilgiyi pekistirmek, dgrenilen bilginin kalici olmasimi saglamak ve daha ¢ok
pratige yer vermektir. Her cocuga birer meyve verilir ve her ¢ocuk meyvelere
bakarak once “I am an apple, I am a banana, I am an orange veya I am a
strawberry” gibi ciimleleri tekrarlarlar. Ogretmen siniftaki biitiin cocuklar
yanina, sinifin ortasina ¢agirir ve halka olmalarmu ister. Her ¢ocuk 6nce elindeki
resimlere bakarak grubun ortasina gelerek kendisini tanitir. Grupta en az 2
bananas, 2 apples, 2 strawberries, 2 oranges olmas1 beklenir. Bu sayilar daha
cok olursa etkinlik daha eglenceli olur. Ogretmen de bir meyve resmi alarak
grubun ortasina ebe olarak gelir ve yiiksek sesle “I am a banana” diye bagirir.
Gruptaki diger muzlarin hepsi yer degistirmek zorundadir. O arada kim hizh
hareket ederse yerlerini birakan “banana’larmn yerine gegerler. Ogretmenin
de ebe olarak bir bagka “banana”nin yerine gegmesi beklenir. Ortada kalan ve
herhangi bos bir siraya giremeyen ¢ocuk ebe olur. Ebe olan ¢ocuktan sadece
kendi meyvesini degil, istedigi baska bir meyveyi de sdylemesi beklenir.
Ornegin: “All apples, run”. Bu kez tiim elmalar yer degistirmeye calisir. Ortada
ebe konumunda olan ¢ocuk da bir elmanin yerine geger. Bdylece ebe tarafindan
tim meyveler sOylenebilir ve herkes yer degistirir. Ortadaki ebe konumunda
olan ¢ocuk isterse “Fruit basket” diye bagirir. Bu ciimle kalibini duyan biitiin
cocuklar meyveleriyle yer degistirmek zorundadirlar. Bdylece cocuklar
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hem o&gretmeni hem birbirlerini dinlerler. Gruptaki ayn1 meyveyi tasiyan
arkadaslarina odaklanip hareket ederler. Daha ¢ok kinestetik 6grenen gocuklar
kosarak, birbirlerini takip ederek meyvelerin isimlerini pekistirirler.

Etkinlik 6
Konu: Action Verbs/Hareket belirten fiiller

Hedef/Amac¢: Cocuklarin dinleme/konusma becerilerini  gelistirmek.
Iletisim becerilerini gelistirmek. Ince ve kalin motor becerilerini gelistirmek.

Kullanilabilecek/Onerilen sozciik ve sozciik gruplari: Jump, skip walk,
touch the wall, find the apple/banana/orange/strawberry, be careful, go fast.

Kullanilabilecek materyal: Plastik kasiklar, pinpon toplar1 veya haslanmis
yumurta, 2 adet ¢uval veya ¢Op poseti, bir 6nceki derste kullanilmig meyve
resimleri.

Siire: Cocuklarin ilgisine baghdir ama. 10-15 dakikay1 gegmemesi tavsiye
edilir. Bu oyunun aslinda bahgede oynanmasi tavsiye edilir.

Ogretmen cocuklar1 okulun/kresin bahgesine ¢ikarir. Elinde bir énceki dersten
kalan meyveler veya meyve resimleri vardir. Onlardan birer tanesini bahge
duvarina uygun, ¢ocuklarin boylarmin yetisecegi ve rahatga gorebilecekleri bir
yere asar veya koyar. Cocuklari iki gruba ayirir. Onlar1 “Make a line” climlesi
ile iki ayr1 sirada hizaya girdirir. En ondeki cocugun eline bir plastik kasik
ve pinpon topu verir. Ogrencilerin yaslari biraz daha biiyiikse ¢uvala ya da
posete girebilirler fakat kiigiik ¢cocuklar i¢in bu zor olabilir. Her iki gruptan ilk
baslayan ¢ocuklar pinpon toplarini kasiklarin {izerine koyarlar ve 6gretmenin
komutlarini dinlemeye baglarlar. Ogretmen “walk” (yiirii) komutunu verince
toplar1 diistirmeden yiiriimeye ¢alisirlar, 6gretmen tam yolu yarilaymca “jump”
(hopla) komutunu verir, ¢ocuklar hoplamaya calisirlar, topu diisiiren tekrar
bastan baglar. Ogretmen “skip, run” gibi komutlarla gocuklarmn dikkatini
¢cekmeye c¢aligir. Final noktasina gelen ¢cocuga 6gretmen “touch the wall, find
the apple” gibi komutlar verir. Duvardaki elma resmine dokunan, en hizli kosan
ve komutlar yerine getiren ¢ocuk o oyunu kazanir ve grup olarak yarismaya
devam ederler.

SONUC

Cocuklar i¢in cooperative (is birligine dayali oyunlar) kadar competetive
(rekabete dayali oyunlar) de eglenceli olabilir. Yarisma seklinde yapilan bu
oyunlar daha ¢ok fiziksel ozelliklere bagli oldugu icin 6gretmen smiftaki
cocuklar1 ¢ok iyi tamimali, hangi fiziksel etkinligin sorun getirebilecegini
bilmelidir. Burada sunulan etkinlikler ¢cocuklarin 6zelliklerine de ¢ok baglidir.
Oyun siirelerinin uzun tutulmasi, eglenceli bile olsa ¢ocuklart o etkinlikten
uzaklastirabilir. Burada sunulan etkinlikler kiiclik uyarlamalarla bahg¢ede ya
da disarda da yapilabilir. Disarda yapilan etkinliklerde de 6gretmenin sesini
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kontrol edebilmesi, ¢ocuklarin dikkatini belli bir yere odaklamasi ve oyunun
kurallarin1 bahgeye c¢ikmadan O6nce ¢ocuklara anlatmasi etkinligi daha iyi
sonuglara ulagtirabilir. Cocuklar yabanci dil derslerinde ne kadar ¢ok oyun
oynarlarsa o kadar ¢ok sozciik tekrar1 yapmis olurlar. Bazi ciimle kaliplarini
o oyunla eslestirdiklerinde ise sorgulamadan kolayca Ogrenirler. Oyunlarin
sonunda “good, great, well done, perfect” gibi sozciiklerle de her zaman
¢ocuklar cesaretlendirilmelidir.

BOLUM OZETi

1. Erken cocukluk déneminde yabanci dil &gretirken oyun etkinligini
kullanmak ¢ok 6nemlidir. Cocuklar hareket ederken daha kolay 6grenirler.
Hem enerjilerini bosaltirlar hem de 6grendiklerinin farkina varmadan
ogrenebilirler. Cocuklar hayati oyunlarla algilamaya calisirlar. Onlar igin
en kiiclik sosyal grup dnce aile daha sonra okuldur. Okulda oyunlarda
konulan kurallarla yavas yavas toplum kurallarmi da o6grenebilirler.
Oyunlar siiresinde yapilan tekrarlar, dili daha ¢abuk edinmelerini saglar.

2. Erken cocukluk doneminde yabanci dil 6gretirken hem fiziksel hem
zihinsel etkinlikleri iceren oyunlar kullanilabilir. Daha kiicik yas
gruplarinda kosma, hoplama gibi fiziksel oyunlar, biraz daha biiyiik yas
gruplarinda ise eslestirme, hafiza oyunlar1 gibi oyunlar kullanilabilir.

3. Yabanci dil 6gretirken 6gretmen oyunun kurallarini en bastan ¢cocuklara
anlatmalidir. Basit, anlasilabilir bir dil kullanarak, oyunda uyulmasi
gereken kurallar anlatilmalidi. Oyun oynarken kural degistirmek
cocuklarin oyundan kopmasina neden olabilir.

4. Ogretmen oyunlar1 secerken dncelikle cocuklarim yas, fiziksel 6zellikleri,
ilgi alanlar1 gibi konulara dikkat etmelidir. Cocuklarin anadili gelisimleri
de dikkate alinarak yabanci dil oyunlari se¢ilmelidir.

5. Oyunboyunca6gretmen hedefdili kullanmaya dikkat etmelidir. Hedef dili
kullanmay1 birakip ara sira anadiline bagvuran 6gretmen sinif kontroliinii
kaybedebilir, ¢cocuklar1 yeniden yabanci dile yonlendirme konusunda
zorluk yasayabilir. Anadili konusmak ¢ocuklara daha kolay gelecegi igin
onlar kolay1 tercih ederler. Ogretmen azimle hedef dili basit, viicut dilini
kullanarak, stirekli tekrarlayan emir climleleriyle kullanmalidir. Sinif
ortaminda stirekli yabanci dilin kullanilmasi ¢ocuklarin o dile maruz
kalmalar1 ag¢isindan da 6nemlidir.
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ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMINDE MASAL
KULLANIMI VE UYGULAMALARI

F. Ozlem Saka'

BOLUM SORULARI
1. Masal nedir?
2. Masalin ¢ocuk egitimindeki islevi nasildir?
3. Masal ana dili 6gretimine ne katki saglar?

4. Masal, erken c¢ocukluk donemindeki ¢ocuklara yabanct dil 6gretirken neden
kullanilmalidir?

5. Yabanci dil 6gretiminde, erken ¢ocukluk déonemindeki ¢ocuklar igin masal segerken
nelere dikkat edilmelidir?

6. Yabanci dilde masal anlatirken nelere dikkat edilmelidir?

Bir cocugun zeki olmasini istiyorsaniz ona masallar anlatin. Eger
daha zeki olmasin istiyorsaniz, daha ¢ok masal anlatin!

Albert Einstein
GiRiS
Cocuklara masal anlatmak, pek cok kiiltirde olduk¢a yaygin olan
bir kavramdir. Hepimiz, annelerimizden, babalarimizdan, dede ya da
ninelerimizden masal dinlemisizdir. Masal anlatmanin dncelikli amaci, ¢ocugu
oyalamak ve eglendirmek olsa da masalin ¢ocugun gelisiminde bunun &tesinde
anlami ve katkis1 bulunmaktadir. Bu béliimde masalin ne oldugu, masalin gocuk
egitimindeki 6nemi ve yabanci dil 6gretimindeki yeri ele alinarak, yabanci
dilde masal kullanimina 6rnekler verilecektir.

Masal

Masal insanin istediklerine ulagsma ¢abasindan dogan gergek {istii olaylardan
olusan bir edebi tiirdiir (Giiney, 1971). Masallar, insanin hayata ve dogaya kars1
tavrini, duygu, sezgi ve diislincelerini konu alir (Karatay, 2007). Masallar,
kiiltiirlerin nesilden nesile aktarilarak devam ettirilmesinde oldukga etkin
bir rol oynar (Dogru vd., 2023). Masallarin toplumdaki bireylerde istenilen
davranisin yerlestirilmesinde, istenilmeyen davranisin ortadan kaldirilmasinda
cok onemli bir islevi vardir (Bayraktar, 2014). Masallar ¢ocuklar i¢in yazilmis
olmasalar da masalda topluma ait kurallar ve degerlerin hayal {irlinii olagantistii
kahramanlarla, farkli mekan ve zamanda gecen olay orgiisii iginde sunulmasi

cocuklarmn dikkatini ¢eker (Dogru vd., 2023). Masal ¢ocuklara renkli, canl
1 Dog. Dr., Akdeniz Universitesi, 0000-0003-0647-9983, ozlemsaka@akdeniz.edu.tr
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seriivenlerle dolu bir diisler zenginligi sunar (Sariyiice,1989). Cocuklar masalda
iyilikle kotiliigiin ya da giizellikle ¢irkinligin miicadelesini goriir ve iyiligin,
dogrulugun, giizelligin kazandigi, kotiilerin cezasint ¢ektigi mutlu sonla
kargilagir (Karatay, 2007). Masalda olaganiistii mekanlar, canlilar ve karsisina
¢ikan biitiin engelleri asan kahramanlar bulunur ve bu da gocuklarin ¢ok
hosuna gider (Egitmen, 2020). Masali dinleyen ¢ocuk sonunda, iyiligi temsil
eden kahramanin kazandigini ve kotiilerin cezalandirildigini gérdiiglinde masal
kahramaniyla 6zdesleserek, iyi ve dogru davranisi 6rnek alir, igsellestirir (Gedik,
2019). Masal biitiin 6zellikleriyle toplum yasantisina faydali bilgiler verirken,
insana da tutum ve davranislari i¢in 6rnekler sergiler (Giiney, 1971). Masallar,
kimi zaman milli degerleri, kimi zaman da evrensel degerleri yansitir (Karatay,
2007). Cocuk masal sayesinde, i¢inde kendi gibi olmayan kahramanlarin
oldugu, kendi gordiigl gerceklerden farkli olan kurmaca diinyasiyla tanigma
firsat1 bulur (Egitmen, 2020). Masaldaki kurmaca, ¢cocugun gerg¢ek diinyayi
algilamasini destekler (Gedik, 2019). Masalda kulaga hos gelen bir miizikalite
sergileyen acgik ve akici bir dil ve sOyleyis bulunmaktadir (Egitmen, 2020).
Diinyadaki biitiin iilkeler ¢ocuklariin ruhlarint beslemek ve onlara insanlari
tanitmak amaciyla masallardan yararlanmaktadir (Giiney, 1971).

Masalin Cocuk Egitimindeki Yeri

Masal, 6zellikle de okul 6ncesi donem i¢in ¢ok degerlidir (Nasir ve Inayah,
2018). Cocuk, bu dénemde ailesinden ozellikle de nine ve dedesinden
masallar dinleyerek biiyiir. Bu masallar, geleneksel olarak sozlii anlatim
yoluyla, kusaktan kusaga aktarilir. Cocuklar masal dinlemeyi de onlara masal
okunmasini da ¢ok severler, ¢iinkii masallar biiyiiliidiir ve onlarda merak
duygusu uyandirir (Nasir ve Inayah, 2018). Evde masal anlatmanin éncelikli
hedefi hareketli bir ¢cocugu sakinlestirmek, ¢ocugun ilgisini belli bir noktaya
toplamak ve onu eglendirmektir. Bunun yanisira, ¢cocuk masallardan ¢ok sey
O0grenir. Masal, cocuk ruhunu besleyen, siisleyen, donatan, zenginlestiren,
gelecege hazirlayan, gergegi dolayli olarak anlatir (Sirin, 2000, s.113).
Ebeveyn ya da 6gretmen gibi canli bir anlaticidan masal dinlemek dinleyenleri
dogrudan etkiler (Nasir ve Inayah, 2018). Bu etki psikolojik, duygusal ve
zihinsel olabilir (Valida, 2022). Masal dinlerken ¢ocugun hayal diinyasi gelisir,
anlatilan ile kendi yasantis1 arasinda baglanti kurar, karsilastirmalar yapar ve
boylece kendini gelecege hazirlayan tecriibeler edinir (Karatay, 2007). Masal
cocugun yaraticiligini destekler ve mantiksal diisiinmesine yol agar (Valida,
2022). Masal, okul 6ncesi yas grubu i¢in giidiileyici, tesvik edici ve eglencelidir
(Mart, 2012). Cocuklar i¢in masal, hayal diinyasinda oyun oynamak gibidir,
cocuk masaldaki kahramanla 6zdeslesir, seriivene katilir ve masali yasar
(Sirin, 2000). Masalla ilgilenir, sorular sorarlar. Boylece masal anlatan kisiyle
de iletisim kurar. Masalin etkili bir egitim araci olmasi i¢in masal anlatan
kisinin ¢ocuklarin ilgisi ¢ekmeyi basarmasi gereklidir (Harmer ve Puchta,
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2018). Masal dinlemek konusma, dinleme, odaklanma ve sdylenenleri anlama
becerilerini gelistirir (Porras Gonzalez, 2010). Cok masal dinleyen ¢ocuklarin
dil kullanim1 ve kelime sec¢imi dikkat ¢ekicidir. Masal, ¢ocugun farkindaligini
artirtr ve dig diinya ile iletisim kurmasini destekler (Xafizova, 2023). Masallar
yoluyla ¢ocuklar, kendi kiiltiirel degerlerini kazanirlar, hafizalari, tahmin etme
ve yorum yapma yetenekleri gelisir (Porras Gonzélez, 2010). Masallar hos
ve arkadasca bir ortamda anlatildigindan olumlu bir atmosfer yaratir (Valida,
2022), ozellikle de okul oncesi kurumlarda masal anlatildiginda, ¢ocuklar
hem kendi aralarinda hem de 6gretmenleriyle giizel bir paylasim ortami icine
girerler. Okul 6ncesi donemde masallar yoluyla bilissel ve duyussal becerileri
gelisen cocuklar, hayatlarmin sonuna kadar kullanabilecekleri beceri ve
davranislart edinme sans1 yakalarlar (Ko¢ ve Radmard, 2017). Masalin ¢ocugu
eglendirirken 6grenme sanst vermesi, onun Ogrenme siirecine istegini de
artiracaktir (Gedik, 2019). Mooney (Akt., Nasir ve Inayah, 2018), masallarin,
karakterlerin benzerlik ve farkliliklarini sergiledigi i¢in gocuklarda tolerans
ve cok kiiltlrliliik kavramlarmi da gelistiren giiclii bir role sahip oldugu
goriisiindedir. Masal yoluyla ¢ocuga ulusal ve evrensel degerler kazandirilr,
hayal diinyasi, soyut kavramlari algilama ve dili kullanma becerileri gelistirilir
(Karatay, 2007). Masal, hayal ve duygu giiclinii artirarak, ana dili gelistirerek,
dinleme aliskanlig1 kazandirarak okul oncesi ¢agi ¢cocuklarini 6grenime hazir
hale getirir (Egitmen, 2020).

Masallar konusulan dili anlamada ve diisiinme becerilerini gelistirmede
cok etkindir (Porras Gonzalez, 2010). Cocuklar aile ortaminda dedelerinden,
ninelerinden ya da anne - babalarindan masal dinlerken, farkinda olmadan dile
maruz kalarak, dinleme ve konusma becerilerini gelistirirler. Masallar ¢ocuklara
dilin inceliklerini gosterirken, masaldaki tekrarlar, tekerlemeler, bilmeceler dili
etkili kullanmalarini tesvik eder (Karatay, 2007). Okul 6ncesi donemde masallar
yoluyla ¢ocuk dinleme - anlama ve konugma- anlatma becerilerini gelistirirken,
olaylar1 algilama ve kendini ifade etmek i¢in kelime hazinesi de zenginlestirilir
(Karatay, 2007). Cocuklarin dil gelisiminde dili sade, akici ve basit oldugu ve
konu olarak da ¢ocuklart zorlamayacagi i¢in hayvan masallar1 ¢okga kullanilir,
verilmek istenen mesajlar, 6giitler hayvanlar yoluyla verilir ve bu da ¢cocuklarin
¢ok ilgisini ¢eker (Dogru vd., 2023).

Yabanci Dil Ogretiminde Masalin Yeri ve Onemi

Cocuklar anadillerinde masal dinlemeyi sevdikleri ve masalin nasil bir sey
oldugunubildiklerii¢in, onlarayabanci dilde masal anlatmak yabanci dil 6gretimi
i¢in iyi bir baslangic noktasi olabilir (Brewster vd., 2004). Masal anlatimi,
ozellikle de anadil yabanci dil olmayanlara, o dili 6gretirken kullanilan etkili
bir yoldur (Fitzgibbon ve Wilheim, 1998). Ancak anadilde masal anlatimiyla
karsilastirildiginda, yabanci dilde masal anlatmak, ¢ocuklarin o dilde bildigi
cok bir sey olmadig1 ve yabanci dile, okul disinda maruz kalmadiklar i¢in
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daha zordur. Masallarla ¢ocuklar yabanci dil 6grenmeye giidiilenir ve onlarin
yabanci dil kullanim ile ilgili farkindaliklarii gelistirirken, ayni1 zamanda
o dili 6grenmeye kars: isteklerini artirir (Rokhayani, 2010). Tarakg¢ioglu ve
Tungarslan (2014), calismalarinda erken yastaki ¢ocuklara yabanci dilde
masal anlatiminin onlarin giidiillenmesini ve hayal giiclerini artirdigini ve bu
yolla kelime Ogretimi yapmanin etkili bir yol oldugunu ortaya c¢ikarmistir.
Anlamli icerikleri, dogal tekrarlari, hos karakterleri ve ilging olay orgiileriyle
masallar ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirirler (Rokhayani, 2010). Masal
anlatilarak yapilan bir yabanci dil dersi eglenceli ve giidiileyicidir ve kolay
kolay unutulmaz (Porras Gonzalez, 2010). Masal anlatma, ¢ocuklarin duygusal
filtrelerini disiiriir ve 6grenmenin anlamli ve iletisimsel bir i¢erikte daha dogal
bir sekilde gergeklesmesini saglar (Fitzgibbon ve Wilheim, 1998, 24). Masal
anlatimiyla dil 6grenme ve 6gretme siireci hem 6grenci hem de 6gretmen icin
etkili bir hale gelir (Tarak¢ioglu ve Tungarslan, 2014). Dil 6gretmeni masal
anlatirken yalnizca dil 6gretmekle kalmaz, ayn1 zamanda masal okumaya veya
dinlemeye kars1 bir ilgi uyandirir (Valida, 2022). Brewster vd. (2004, s. 186),
yabanci dilde masal kullanilmasinin faydalarini s6yle 6zetlemektedir:

1. Masallar giidiileyici, tesvik edici ve eglenceli oldugu icin ¢ocuklarda
yabanci dil 6grenme istegi uyandirabilir.

2. Cocuklar masal kahramanlartyla 6zdesleserek, kendi yaraticiliklarim
ortaya ¢ikarabilirler.

3. Cocuklar, hayal ve ger¢ek diinyalar arasinda iliski kurarak giinliik hayati
anlamlandirabilirler.

4. Masal dinlemek ¢ocuklart sosyal ve duygusal olarak gelistirir.
5. Masal yoluyla yabanci dilde yeni kelimeler ve kaliplar 6grenirler.

6. Masal dinleyerek kelimelerin ritimlerinin, vurgulariin ve telaffuzlarinin
farkina varirlar.

7. Farkl kiiltiirlerle ilgili bilgi sahibi olurlar.

Masal Kullaniminda Dikkat Edilecek Hususlar

Brewster vd. (2004, s. 189), masal se¢iminde énemli gordiikleri noktalari
asagidaki gibi siralamiglardir:

1. Masal ¢cocuklarin yagina ve algi diizeyine uygun olmalidir.
2. Dil diizeyi olarak ¢ocuk tarafindan anlasilir olmalidir.

3. Masal uzun olmamalidir.

4. Masalda tekrar eden ifadeler olmalidir.

Nasir ve Inayah (2018) masallarin ¢ocuklarm ilgisini ¢ekecek konularda
(hayvan ya da peri masallar1 gibi) ve karmasik olmayan bir bi¢imde sunulmasi
gerektigi diislincesindedir.
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Brewster vd. (2004, s. 189), masal anlatirken asagida belirtilen hususlara
dikkat edilmesi gerektigini diistinmektedirler:

1. Masal kitaptan okunmamali, anlatilmalidir.

2. Cocuklar, 6gretmeni, hareketlerini ve gosterdigi resim ya da esyalari
gorebilecek ve sesini iyi duyabilecek sekilde oturtulmalidir.

3. Gosterilen resimler tizerinde konusularak, cocuklarin dikkatleri resimlere
¢ekilmelidir.

4. Cocuklara masalda gegen anahtar kelime ya da kaliplar tekrar
ettirilmelidir.

5. Ogretmen, masali anlamalarmi kolaylastirmak igin jest, mimik ve yiiz
ifadelerini kullanmalidir.

6. Ogretmen sesinin hizini, tonunu ve yiiksekligini masala gore
¢esitlendirmelidir.

7. Dramatik bir etki yaratmak icin gerektiginde susarak, cocuklarim ilgisini
artirmalidir.

8. Ogretmen, sesini farkl1 karakterlere gore degistirmelidir.
9. Gerektigi yerde ilgilerini artirmak i¢in ses efektleri yapmalidir.

Masal anlatimi sirasindaki yaptirilan bazi etkinlikler dille ilgili olmasa da
¢ocuklarda yabanci dil 6grenmenin eglenceli, yaratict ve hos oldugu fikrini
yaratmasit agisindan onemlidir (Mart, 2012). Bu nedenle, 6gretmen farkli
etkinliklerle masal anlatim siirecini zenginlestirmelidir.

Yabanci Dilde Masal Kullanim Ornekleri

Erken yas grubundaki c¢ocuklarda yabanci dilde masal kullanima,
cocuklarin yabanci dil diizeyleri yok denecek kadar az oldugu igin oldukga zor
goriinmektedir. Bu grup i¢in masalla dil 6gretimi planlanirken, dil diizeyini
diisiik ve masali kisa tutmak Onemlidir. Zihinlerini harekete gegirmek ve
anlamalarini kolaylastirmak i¢in 6nceki bilgilerine bagvurmak ise yarayacaktir.
Kendi anadillerinde daha dnceden bildikleri bir masal gorsellerle desteklenerek
uygulanabilir. Anadilde bildikleri bir masali yabanci dilde dinlediklerinde
anlamalar1 zor olmayacaktir; anadilde o masalla ilgili 6nceki bilgileri harekete
gecerek anlamalarimi kolaylastiracaktir (Porras Gonzalez, 2010). Yine de
cocuklarm biitiin masali, anadilde bir masal dinler gibi anlamalarini beklemek
dogru olmaz. Yabanci dilde masal kullanimi, ¢ocuklari o dile maruz birakarak
farkindalik yaratmak, kelime Ogretimi ya da tekrar ifadeleri 6gretmek ve
etkinliklerle destekleyerek c¢ocugu eglendirmek amaciyla uygulanmalidir.
Ogrencinin dil diizeyi gelistik¢e dinleme ve anlamay1 da destekleyen etkinlikler
planlanabilir. Asagida okul 6ncesi gruptaki ¢ocuklara yabanci dil 6gretmek
amaciyla uygulanmak iizere planlanmis drnekler yer almaktadir:
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Ornek Ders Plam 1
Konu: Cocuklara masal anlatim1 (Snow White and 7 Dwarfs)
Hedef/Amag: Yabanci dile kars1 farkindalik gelistirmek, kelime 6gretimi.

Kullamlacak kelime ve kelime gruplari: Snow White, 7 Dwarfs, prince,
witch, poisonous, happy, sad, beautiful, angry.

Kullanilacak materyal: Masalla ilgili gorseller, masaldaki karakterleri
gosteren giysiler

Siire: Toplam etkinlik 40 dakika olarak diisiiniilmiistiir. Masal anlatimi
sirasindaki her etkinlik ¢ocuklarin ilgi siiresinin diisiikliginden dolay1 uzun
tutulmamalidir. Ogretmen dersin gidisine gore etkinlik siirelerini ayarlayabilir.

Masal Anlatma Oncesi:

Masala baslamadan 6nce O6gretmen, ¢ocuklarin daha 6nceki bilgilerinden
yararlanmak i¢in ilgili masali gosteren bir resim kullanarak ¢ocuklara sorar.

Ogretmen: “Bu hangi masal?”

Cocuklar: “Pamuk Prenses ve 7 Ciiceler”

“Pamuk Prenses ve 7 Ciiceler” yanitin1 alan 6gretmen, “Yes, this is Snow
White and 7 Dwarfs” diyerek derse baslar.

Etkinlik 1: Pamuk Prenses, 7 ciiceler, prens ve cadi resimleri tek tek
gosterilerek isimleri tekrar yontemiyle 6gretilir.

Snow White

7 dwarfs

Prince

Witch

Birka¢ tekrardan sonra her bir 6grenciye bu 4 resim kiiclik ¢ubuklara
yapistirilmig olarak verilir. Ve 6grencilerden kimin ismi sOyleniyorsa onun
resmini kaldirmalari istenir. Ogretmen isimleri karigik olarak birka¢ kez sdyler

ve cocuklar da resimleri kaldirip 6gretmene gosterirler. Bu etkinlik biitiin
ogrenciler resimleri dogru gosterene kadar devam eder.

Etkinlik 2: Cocuklarla eslestirme oyunu oynanir. Cocuklar ikili gruplar
halinde bu 4 resimden olusan 8 resmi kapatip agarak eslerini bulurlar. Egi bulan
resimde kim oldugunu Ingilizce olarak sdylediginde puan alir.

Snow White
Witch
Prince

7 dwarfs
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Etkinlik 3: Masalda gecen sifatlar resimler ve beden dili yardimiyla 6gretilir.

Happy

Sad

Beautiful

Poisonous

Angry

Giilen yiiz resmi gosterilir ve giilen yiiz yapilir. Ve ¢ocuklara dgretilir:
“happy”

Uzgiin adam resmi gosterilir ve aglama hareketi yapilir. Ve g¢ocuklara
ogretilir: “sad”

Gizel bir kiz resmi gosterilir ve giizel hareketi yapilir. Ve cocuklara dgretilir:
“beautiful”

Bir sise resmi gosterilir. Sisenin {izerindeki cocuk siseyi icer sekilde
resmedilmistir ve resminin iizerinde ¢arp1 isareti vardir. Ogretmen beden diliyle
tehlikeli ifadesi yapar ve ¢ocuklara dgretir: “poisonous”

Kizgin adam resmi gosterilir ve kizgin yiiz hareketi yapilir ve ¢ocuklara
Ogretilir: “angry”

Birkag tekrardan sonra bu sifatlar1 vurgulayan resimler esliginde kelimeler
tekrar edilir. Pamuk Prenses ve 7 ciicelerin birlikte mutlu oldugu resim gosterilir
ve “happy” denir. Ciicelerin pamuk prensesin basinda agladigi resim gosterilir
ve “sad” denir. Pamuk prensesin aynaya baktig1 resim gosterilir ve “beautiful”
denir. Elinde elma ile cadinin resmi gosterilir ve “poisonous” denir. Kizgin
ciice resmi gosterilir ve “angry” denir. Ogretmen bu resimleri karisik olarak
gostererek 6grencilerin 6gretilen kelimeleri pekistirmesini saglar.

Masal Anlatma: Cocuklar ve 6gretmen bir halka olusturacak sekilde
otururlar. Ogretmen resimleri gostererek, beden dilini kullanarak ve sesine
duygular1 da katarak masal1 anlatmaya baglar.

Snow White and 7 Dwarfs

Snow White lives with 7 Dwarfs. They are happy. The witch is not happy.
She looks at the mirror. She says, “I’m beautiful.” The mirror says, “No, you
are not. Snow White is beautiful.” She is angry. She visits Snow White. She
gives her a red poisonous apple. Snow White eats it and falls down. 7 Dwarfs
are sad. They all cry because Snow White is dead. The prince sees Snow White.
He kisses her. Snow White opens her eyes. The prince and Snow White get
married. They are all happy.

Masal Anlatma Sonrasi: Ogretmen masalin bitiminde 6grencilere
etkinlikler yaptirarak 6gretimi pekistirir.
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Etkinlik 1: Masalin ardindan grup bir oyun oynar. Ogretmen bir cocugun
arkasma masaldaki kisilerden birinin resmini yapistirir. Ogrenciler resimdeki
kisiye gére mimik yaparak sirtinda resim olan ¢ocugun kim oldugunu bulmasini
saglarlar. Resim Pamuk Prensese giizel gilizel bakarlar. Ciicelerse aglarlar.
Cadiysa korkarak bakarlar. Prens ise Opiiciik yollarlar.

Etkinlik 2: Ogretmen ciimleleri temsil eden resimleri tahtaya asar. Yanima
numaralar yazar. Sonra karigik olarak bu ciimleleri okur. Ogrenci resmin
numarasini s0yleyerek hangi resimden s6z edildigini bulur.

Snow White lives with 7 Dwarfs.

The witch looks at the mirror.

She gives Snow White a red poisonous apple.

7 Dwarfs cry because Snow White is dead.

Snow White opens her eyes.

Etkinlik 3: Cocuklardan masaldaki karakterleri simgeleyen giysiler ve
esyalart kullanarak, masali dramatize etmeleri istenir. Cocuklar rollerini
canlandirirlar.

Ornek Ders Plam 2

Konu: Cocuklara masal anlatimi (Little Red Riding Hood)

Hedef / Amagc: Yabanci dile kars1 farkindalik gelistirmek, kelime 6gretimi

Kullanilacak kelime ve kelime gruplari: Little red riding hood, wolf,
granny, wood cutter, eyes, ears, nose, teeth, big, small.

Kullamlacak materyal: Masalla ilgili gorseller, giysi ve esyalar, boya
kalemleri

Siire: Toplam etkinlik 40 dakika olarak diislinlilmiistiir. Masal anlatimi
sirasindaki her etkinlik ¢ocuklarin ilgi siiresinin diisiikliginden dolay1 uzun
tutulmamalidir. Ogretmen dersin gidisine gore etkinlik siirelerini ayarlayabilir.

Masal Anlatma Oncesi: Masala baslamadan énce dgretmen, cocuklarm
daha onceki bilgilerinden yararlanmak icin ilgili masali gosteren bir resim
kullanarak ¢ocuklara sorar.

Ogretmen: “Bu hangi masal?”
Cocuklar: “Kirmiz1 Sapkali Kiz”

“Kirmiz1 Sapkali Kiz” yanitini alan 6gretmen, “Yes, this is Little Red Riding
Hood” diyerek derse baslar.

Etkinlik 1: Kirmiz1 Sapkali Kiz, kurt, biiyiikanne ve oduncu kelimelerinin
Ingilizceleri resimler gosterilerek dgretilir.

Little Red Riding Hood
Granny
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Wolf
Wood Cutter
Ogretmenle birka¢g kez tekrar ettikten sonra, 6gretmen karisik sirada

resimleri gosterir ve ¢ocuklardan cevap vermelerini ister. Bu etkinlik herkes
biitiin masal kahramanlarin1 dogru olarak sdyleyene kadar devam ettirilir.

Etkinlik 2: Bu etkinlikte ¢ocuklardan iizerinde masal kahramanlarinin
resimlerinin ve golgelerinin bulundugu bir kagit dagitilarak, kahramanlari
golgeleriyle eslestirmeleri, eslestirdikleri kahramanin ismini soylemeleri
beklenir.

Wolf

Little Red Riding Hood

Wood cutter

Granny

Etkinlik 3: Masalda gecen viicut boliimleri iizerinde galisilir. Ogretmen
beden dilini kullanarak viicudun bdliimlerini tanitir ve ¢ocuklarin da 6gretmenle
beraber gostererek, sOylemesini ister. Ayni sirayla birkag tekrardan sonra
Ogretmen sadece soyler, ¢ocuklar gosterirler.

Teeth

Eyes

Ears

Nose

Etkinlik 4: Ogretmen getirdigi oyuncaklarla biiyiik- kiiciik kavraminin
lizerinden gegerek, biiyiik kiigiik sifatlarmin Ingilizcelerini gretmeye calisir.
Ogretmen ayni oyuncagin biiyiigiinii gdstererek “big”, kiiciigiinii gostererek
“small” der. Bunu bagka oyuncaklarla da devam ettirir. Daha sonra da
oyuncaklar1 gostererek cocuklarin “big” ya da “small” seklinde cevap vermesini
bekler. Kelimeler dogru olarak kullanilana kadar bu etkinlik siirdiiriiliir.

Masal Anlatma: Ogretmen beden dilini, jest ve mimiklerini kullanarak ve
ses tonunu konusucuya gore degistirerek masali anlatir.

Little Red Riding Hood

Little Red Riding Hood lives with her mother. Her granny is ill. She goes to
her granny’s house. She has a cake in her basket. Then, she sees a wolf. The
wolf talks to her:

The wolf: Hello, little girl. Where are you going?

Little Red Riding Hood: To my granny’s house. She is ill. She has a house
behind the trees.
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The wolf runs to Granny’s house and eats her up. He gets into her bed and
waits for the little girl. Little Red Riding Hood comes in and looks at the bed.
She asks him questions:

Little Red Riding Hood: Granny, your eyes are very big. Why?
The wolf: To see you better.

Little Red Riding Hood: Granny, your ears are very big. Why?
The wolf: To hear you better.

Little Red Riding Hood: Granny, your nose is very big. Why?
The wolf: To smell you better.

Little Red Riding Hood: Granny, your teeth are very big. Why?
The wolf: To eat you better.

The wolf catches the little girl. She screams for help. Then the wolf eats her,
too. A woodcutter is near the trees and hears her scream. He runs to the house.
When he sees the wolf, he hits him over the head. The wolf opens his mouth
wide and Granny and Little Red Riding Hood jump out. The wolf runs away.
Granny and Little Red Riding Hood live happily ever after.

Masal Anlatma Sonrasi: Ogrencilerin 6gretilen kelimeleri, ciimle
kaliplarin1 ve masal1 daha iyi anlayabilmeleri i¢in etkinlikler yapilir.

Etkinlik 1: Kurt ile Kirmiz1 Sapkali Kiz arasinda gegen diyalog ¢ocuklarla
birkag kez tekrar edilir. Daha sonra ¢ocuklarin 6gretmenin yardimiyla (6gretmen
ad1 gecen organi gostererek ve dudaklarini kipirdatarak ¢cocuklara kopya verir)
soruyu sormasi beklenir. Cocuklarin sorusuna 6gretmen cevap verir:

Cocuklar: “Granny, your eyes are very big. Why? “
Ogretmen: “To see you better.”

Etkinlik 2: Cocuklara masali gosteren resimler karisik olarak verilir.
Ogretmenin soyledigi ciimleyi temsil eden resmi bulmalari istenir. Ogretmen
sirasiyla o ciimleleri tekrar ederken, ¢ocuklar da 6gretmeni dinleyerek resimleri
siraya koyarlar.

Etkinlik 3: Cocuklara Kirmizi Sapkali Kiz masalini gosteren farkli resimler
verilerek boyamalari istenir. Boyama islemini bitiren ¢ocuk, resimdeki masal
kahramaninin kim oldugunu soyler.

Etkinlik 4. Cocuklara masala ait egyalar (kirmizi pelerin, sepet, kurt maskesi,
biiyiikanne basortiisii, biiyiikanne gozliigii, balta gibi) verilir. Ogretmenleri
yardimiyla masali dramatize etmeleri beklenir.

Ornek Ders Plami 3

Konu: Cocuklara masal anlatimi1 (Where is my Mummy?)

Hedef / Amag: Yabanci dile kars1 farkindalik gelistirmek, kelime ve climle
Ogretimi
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Kullanilacak kelimeler: cat, bird, frog, duck, climb, fly, jump, swim

Kullanilacak materyal: Masalla ilgili gorseller, oyuncak hayvanlar, hayvan
maskeleri,

Siire: Toplam etkinlik 40 dakika olarak diisiiniilmiistiir. Masal anlatimi
sirasindaki her etkinlik ¢ocuklarin ilgi siiresinin diisiikliigiinden dolay1 uzun
tutulmamalidir. Ogretmen dersin gidisine gore etkinlik siirelerini ayarlayabilir.

Masal Anlatma Oncesi: Masala baslamadan 6nce Ogretmen, “Bugiin
hayvanlar diinyasiyla tanisacagiz. Ingilizcesini bildiginiz hangi hayvanlar
var?” diye sorar.

Etkinlik 1: Ogretmen resimlerle ya da oyuncaklarla hayvanlari tanitir:

Duck

Cat

Bird

Frog

Resimleri ya da oyuncaklari sirastyla gostererek Ingilizce isimlerini sdyler
ve cocuklara soyletir. Birkac¢ tekrardan sonra siray1 degistirerek cocuklarin
isimleri dogru olarak sdylemelerini bekler.

Etkinlik 2: Bu etkinlikte 6gretmen, “I’'m ....” kalibin1 6gretmek amaciyla
hayvan maskelerini yiiziine tutar ve asagidaki gibi ciimleler kullanarak
hayvanlar1 konusturur:

I’'m a duck.

I’'m a cat.

I’m a bird.

I’'m a frog.

Cocuklarin tekrar etmesinin ardindan ¢ocuklara hayvan maskeleri dagitarak
kendilerini tanitmalarini ister

I’m a bird.

I’'m a frog.

I’m a cat.

I’'m a duck.

Etkinlik 3: Bu etkinlikte 6gretmen tiim fiziksel tepki yontemi ile (Total
Physical Response TPR) asagidaki fiilleri 6gretir:

Climb

Fly

Jump

Swim
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Etkinlik 4: Ogretmen yine hayvan maskelerini yiiziine tutarak ve tiim
fiziksel tepki yontemi ile climleleri 6gretir ve ¢ocuklarin da yapmasini saglar.
Cocuklar da maskeleri yiizlerine tutarak ve eylemi taklit ederek ciimleleri
sOylerler.

I can climb.

I can fly.

I can jump.

I can swim.

Ogretmen maskeleri ve hareketi birakir ve séz konusu eylemleri yapamadigini
gostererek olumsuz ciimleleri asagidaki gibi siralar:

I can’t climb.
I can’t fly.

I can’t jump.
I can’t swim.

Ciimleler ¢ocuklara da tekrar ettirilir. Ogretmen kedi maskesini yiiziine
tutarak “I can climb” der. Maskeyi kaldirir ve “I can’t climb.” der. Bu sekilde
eylemleri hayvanlarin yapabildigi, insanlarm yapamadigi algisini gocukta
olusturur. Sonrasinda ¢ocuklar da maskeyi yiiziine tutarak climleleri olumlu,
yiiziinden ¢ekerek ciimleleri olumsuz olarak ifade ederler.

Masal Anlatma: Ogretmen tiim fiziksel tepki yontemi, jest ve mimiklerini
kullanarak ve ses tonunu konusucuya gore degistirerek masali anlatir.

Where is my Mummy?

Little duck is looking for his mummy. He sees someone a tree. “Are you my
mummy?” he asks. “No”, says the cat. “I’m a cat. I can climb the trees.” “Oh
no! I can’t climb the trees. I’'m not a cat.” says the duck sadly.

Little duck sees someone on the tree. “Are you, my mummy?” he asks.
“No”, says the bird. “I’m a bird. I can fly.” “Oh, no! I can’t fly. I’'m not a bird.”
says the duck sadly.

Little duck sees someone in the water. “Are you, my mummy?” he asks.
“No”, says the frog. “I’'m a frog. I can jump.” “Oh no! I can’t jump. I’m not a
frog.” says the duck sadly.

Little duck starts to cry. “Where is my mummy? Who am [?” he cries.
Mummy Duck hears his cry. “Come here, little one,” says Mummy Duck. “You
can’t climb the trees. You can’t fly. You can’t jump. You are a duck. You can
swim.” Little duck feels happy and hugs his mummy.
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Etkinlik 1: Ogretmen masali bir kez daha anlatir. Bu sefer soru ve cevaplarda
cocuklarin tekrar etmesini ister. Bdylece soru ve cevaplar birkag kez tekrar
edilerek, kaliplarin 6grenilmesi saglanir.

Masal Anlatma Sonrasi: Cocuklar masali anladiginda masal sonrasi
etkinliklerle 6grendikleri pekistirilir.

Etkinlik 1: Biitiin ¢ocuklara hayvan maskeleri dagitilir. Ardindan ¢ocuklarin
kendilerini tanitmalari istenir. Ogretmen sorar:

“Who are you?”

“I’m a duck.”

“Who are you?”
“I’'m a cat.”

Cocuklar 6gretmenden sonra birbirleriyle de bu soru ve cevabi kullanarak
konusurlar.

Etkinlik 2: Bu etkinlikte cocuklar arkadaslarinin maskelerine bakarak
onlarla ilgili konusurlar.

You are a bird.
You are a cat.
You are a frog.
You are a duck.

Etkinlik 3: Bu etkinlikte cocuklar ayn1 masaldaki gibi annelerini ararlar.
Her ¢ocuk bir digerinin yanina gider ve masaldaki konusmay1 yaparlar. Burada
Ogretmen ¢ocuklara yardimci olur.

“Are you my mummy?”
“No, ’'m not. I’'m a bird. I can fly.”
“Who am I? Where is my mummy?”’

Etkinlik 4: Ogretmen bir maske takar ve asagidaki ciimleleri sdyleyerek
kendini tanitir. Ayni sekilde ¢ocuklarin da kendilerini tanitmasini ister.

“I’'m a bird. I can fly.”

Cocuklar da maskelerine gore kendilerini tanitirlar.
“I’m a cat. I can climb.”

“I’'m a frog. I can jump.”

“I’'m a duck. I can swim.”

Etkinlik 5: Son etkinlik olarak 6gretmen her hayvandan bir tane segerek,
masal ortamini yaratir ve gocuklarin masali dramatize etmesini saglar. Cocuklara
takildiklar yerde yardimer olur.
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SONUC

Erken ¢ocukluk déoneminde yabanci dil 6gretimi i¢in masal kullanimi ¢ok
onemlidir. Cocuklar masal dinlemekten ¢ok keyif alirlar. Seviyelerine uygun,
gorsellerle desteklenmis, etkinliklerle zenginlestirilmis bir ders planinda masal
dinlemek c¢ocuklari hem eglendirir hem de yabanci dil kullanimi konusunda
bilgilendirir. Kelimeleri, ctimle kaliplarim1 ve telaffuzlarimi 6grenirken,
yabanci dil konusma, dinleme ve anlama becerileri gelisir. Ingilizceye ilgileri
artar. Ogretmenler, ¢ocuklarin dil diizeylerinin diisiik oldugunu diisiinerek,
onlara yabanci dilde masal anlatmaktan kaginmamalidir. Farkli ve eglenceli
etkinliklerle desteklenen bir masal anlatimi, ¢ocuklara hi¢ unutamayacaklari
bir deneyim sunar. Yabanci dile karsi olan korkularini azaltirken, dil 6grenme
konusunda giidiilenmelerini artirir. Cocuk egitiminde bu kadar ¢cok faydasi olan
masal anlatimi1 yabanci dil egitiminde de hak ettigi degeri bulmalidir.

BOLUM OZETi
1. Masal, toplumun kurallarinin ve degerlerinin nesilden nesile aktarildigi,
genellikle olaganiistii karakterleri ve olaylari igeren bir anlati tiiriidiir.

2. Masallar toplumlarmm kiiltiirel degerlerini nesilden nesile aktarilmasinm
saglarken, toplumda istenilen davraniglarin yer etmesine, istenmeyen
davraniglarin ortadan kalkmasina yol agar. Cocuklarin egitiminde
masalin ¢ok Onemli bir yeri vardir. Ayrica olaganiistii karakterler ve
olaylar g¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢eker. Cocuklar masallar sayesinde
insanlari, olaylar1 ve gergek diinyayi tanir ve gelecege hazir hale gelirler.

3. Masallarin, ¢ocuklarin egitimine katkisi ¢ok fazladir. Masal, ¢ocuklarin
hayal diinyasim1 ve duygudaghik yetenegini gelistirir. Gergek diinyay1
algilamasini kolaylastirir. Toplumsal kurallar1 ve degerleri kazanmasina
destek olur. Dinleme, konusma yetenegini gelistirir. Masal dinlerken
kelime hazinesi zenginlesir. Okuma ve egitim alma arzusunu artirarak
cocuklart egitim hayatina hazirlar.

4. Erken ¢ocuklukta yabanci dil 6gretiminde masal kullanimi1 ¢ok 6nemlidir.
Cocuklar yabanci dilde kelime ve ciimle kaliplar1 0grenirken, ayni
zamanda yabanci dile karsi bir farkindalik gelistirirler. Telaffuzlar
gelisir. Yabanci dili konusma istekleri, masal dinleme istekleri artar.

5. Masal se¢iminde ¢ocugun yasina, algisina, dil diizeyine, masalin ilgisini
cekip cekmeyecegine, masalin uzunluguna dikkat edilmelidir.

6. Masalin anlaticist ¢ok oOnemlidir. Anlatici masali anlatirken sesini
karakterlere gore degistirmelidir. Mimik ve jestlerini kullanmalidir.
Cocuklarla gz temasi kurmali ve onlarin tepkilerini dikkate almalidir.
Merak uyandirmak igin zaman zaman ses efektleri yapmalidir. Sesinin
hizini, tonunu ve yiiksekligini masala gore ¢esitlendirmelidir.
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ERKEN YASTA KULLANILAN YABANCI DiL OGRETIM
YONTEMLERI VE UYGULAMALARI

Siihendan Er’

BOLUM SORULARI
1. Erken yasta yabanci dil 6grenenlerin genel 6zellikleri nelerdir?

2. Erken yasta yabanci dil 6grenmede kullanilan en yaygin yontem ve uygulamalar
nelerdir?

3. Biitiinsel Fiziksel Tepki’nin temel 6zellikleri nelerdir?
4. Biitiinsel Fiziksel Tepki’ye bir drnek veriniz.
5. Tletisimsel Dil Ogretimi’nin temel dzellikleri nelerdir?
6. iletisimsel Dil Ogretimi’ne bir drnek veriniz.

Giris

Dil, insanlarin birbirleri ile iletisim kurmak, birbirlerine bilgi aktarmak
ve karsilikli diisiince gelistirmek i¢in kullandiklar1 bir aractir. Toplumda yer
alabilmenin bir zorunlulugu olan dil, dogumundan itibaren hizli bir sekilde
gelismeye baglar ve yagam boyu devam eder. Bir ¢ocuk dilini dogustan getirdigi
biligsel 6zellikler sayesinde 6grenmeye baslar ancak ¢evre de biligsel 6zellikler
kadar Onemlidir. Tiim alanlarin gelisiminin en hizli oldugu ve &grenme
potansiyelinin en yiiksek oldugu okul dncesi donem, yabanci dil 6grenmede
en ideal zaman olarak degerlendirilmektedir. Arastirmalar, ¢ocuklara
kiigiik yaslarda yabanci dillerin 6gretilmesinin uzun vadeli 6nemli faydalar
olabilecegini gostermektedir. Bu boliimde, erken ¢ocukluk déneminde (0-6
yas grubu) yabanci dil 6gretiminde kullanilan gesitli yontem ve uygulamalar
incelenecektir. Ozellikle Biitiinsel Fiziksel Tepki (Total Physical Response-
TPR) ve Iletisimsel Dil Ogretimi (Communicative Language Teaching-CLT)
olmak iizere iki 6nemli yaklasimi kesfedecek ve erken cocukluk dénemi dil
egitimindeki uygulanabilirlik ve etkililigi ¢esitli O6rneklerle tartisilacaktir.
Yabanci dil 6grenme siirecinin ¢ocuklarin yetiskinlerden farklilik gosterdigi
g6z Oniinde bulundurularak 6ncelikle okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yabanci
dil 6grenme siirecinde gosterdikleri ortak dzellikler siralanacaktir.

Erken yasta dil 6grenenlerin genel o6zellikleri
Erken yasta baslayan dil 6greniminin, dilin kalici ve etkin bir sekilde
ogrenilmesinde biiyiik avantajlar sagladigina dair pek ¢ok calisma bulunmaktadir

1 Dog. Dr., TED Universitesi, 0000-0002-0317-2356, suhendan.er@tedu.edu.tr
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(Lightbown & Spada, 2006). Bu siireci ilerletirken ¢ocuklarin bir yabanci dil
ogrenmesi ile yetiskinlerin 6grenmesi arasinda varolan farklarin goz oniinde
bulundurulmasi 6nemlidir.Dolayisiyla 6gretmenlerin erken donemde yabanci
dil 6gretiminde asagida bahsi gecen noktalara dikkat etmeleri gerekmektedir
(Shin & Crandall, 2014).

Cocuklarin dinleme ve konusma becerilerine odaklanilmalidir.

Okuma, yazma becerilerine heniiz agirlik verilmeyen donemde,
cocuklarm isitsel algilari1 harekete gecirmek ve yabanci dili dncelikle
cocuklarm dinleme becerileri ilizerine kurmak dogrudur. Cocuklar
dinleyerek ogrenirler ve konusma becerileri sayesinde Ogrendiklerini
sergilerler.

Cocuklar hata yapmaktan korkmazlar

Cocuklar, yetigkinler gibi bir yabanci dil 6grenmeye bilingli bir sekilde
yaklagmazlar. Dolayistyla, dili kullanirken hata yapmaktan korkmazlar.
Boyle bir kaygi yasamadiklart i¢in yabanci dili 0grenme siiregleri
yetiskinlere gore daha kolaydir.

Cocuklara somut kelimeler 6gretilmelidir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar soyut diisiinemezler. Dolayisiyla yabancit
dil 6gretiminde ¢ocuklara dncelikle somut kelimeler gorseller yardimiyla
tanitilmalidir. Bu somut kelimelerin ¢ocuklarin yakin g¢evrelerinde var
olmalar1 énemlidir. Ornegin, araba, bebek, 6gretmen gibi.

Cocuklarin dikkat siirelerinin kisa oldugu unutulmamalidir

Yetiskinler bir konu iizerinde dikkatlerini 40-50 dakika toplayabilirlerken
bu siire okul 6ncesi ¢ocuklarda en fazla 10-15 dakikadir. Kiiciik yastaki
¢ocuklarin dikkatini korumak ¢ok zordur ve bunu yapmanin en iyi yolu
kisa ve ritmi siklikla degisen dinamik etkinlikler yapmaktir.

Cocuklara giinde 2-3 kelimeden fazla 6gretilmemelidir

Sarki, tekerleme, hikaye gibi teknikler kullanilarak ¢cocuklara yabanci dil
Ogretim silirecinde, somut kelime dgretim sayisi ¢ok fazla olmamalidir.
Ayrica her giin 2-3 kelime 6gretmek gibi bir hedef ¢ocuklar i¢in zorlayici
olabilir.

Siklikla tekrar yapilmalidir.

Cocuklara yabanci dil 6gretim siirecinde kelime sayist siirlandirilmali
ve bol bol tekrar yapilmalidir. Kiigiik yastaki cocuklar sarkilari, oyunlari,

tekerlemeleri vb. tekrar etmekten hoslanirlar. Bu da onlarin 6grenme
siireglerini eglenceli hale getirir. Ogrenmeleri kalici olur.
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* El, kol hareketleri ve viicut dili kullanmak 6nemlidir

Ozellikle kiiciik cocuklar igin el kol hareketleri ¢ok énemli bir aragtir.
Ciinkii bu yas ¢ocuklar iletisim ig¢in viicut diline ve yliz mimiklerine
bakarlar. Ydnergeler, hikayeler, tekerlemeler hareketlerle, resimlerle ve
mimiklerle birlestirip anlamlandirilabilir.

e Cocuklar i¢in eglenceli teknikler kullanilmalidir.

Yabanci dil ogretiminde sarkilar, tekerlemeler, hikayeler, ¢izim
aktiviteleri, boyama, kes yapistir, oyunlar, bulmacalar, rol yapma ve
benzer teknikler yer alir (Maura, 2014). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar
sarki sOylemeyi severler. Hele bu sarkilar hareketle eslestirilirse, sarki
sOylemekten daha c¢ok keyif alirlar. Yabanci dilde soylerken, o sarkida
gecen somut kelimeler, gosterilir ve ¢ocugun kelime haznesine dahil
edilir. Kimi zaman g¢ocuklar sarkilar1 anlamini ¢ézemeden ezberler,
kelimeleri 6grendik¢e anlami da ¢ozerler. Resimli bir hikaye kitabinda
yer alan kisa climleleri okumak, hikayede gegen tekrarli ciimleleri hep
bir agizdan tekrar etmek c¢ocuklara eglenceli gelir. Cocuklarin gelisim
seviyelerine ve yaglarina uygun teknikler kullanilmalidir.

Erken cocukluk doneminde uygulanan yontem ve teknikler

Cocuklarin ve yetiskinlerin motivasyonlari, hazir bulunusluk diizeyleri
ve etkinliklere katilimlar1 farklidir. Bu yilizden cocuklara ve yetiskinlere
hazirlanan programlar farkli olmali ve programlara gore hedef ve davraniglar
belirlenmelidir. Hazirlanacak program, program hedef ve davramislar1 kadar
smifi¢in uygulamalarda kullanilacak yontem ve teknikler de oldukga 6nemlidir
(Bekleyen, 2016).

Yabanci dil dgretiminde kullanilan yontemler arasinda Dilbilgisi-Ceviri
Yontemi (Grammar-Translation Method), Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem
(Direct Method), Dogal Yéntem (Natural Method), Isitsel-Dilsel Y&ntem
(Audio-Lingual Method), Biligsel Yontem (Cognative-Code Method),
Iletisimsel Yontem (Communicative Method) ve Se¢meli Yéntem (Eclectic
Method) yer alir. Bu yontemlerin disinda yabanci dil 6gretiminde daha az
yayginlik kazanmis ve alternatif olarak kullanilan baska yontemler de vardir.
Bunlar Telkin Yéntemi (Suggestopedia), Danismanli (Grupla) Dil Ogretim
Yontemi (Community Language Learning), Sessizlik Yontemi (The Silent
Way), Tiim Fiziksel Tepki Yéntemi (Total Physical Response), Isitsel-Gorsel
Yontem (Audiovisual Method), Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method),
Icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method) olarak siralanabilir (Memis
ve Erdem, 2013).

Cok sayida varolan bu yontemler, biri digerinin eksik kalan yanim
tamamlamak iizere ortaya ¢ikmis veya yabanci dil 6gretimine yepyeni bir soluk
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getirme amagli olarak tizerinde ¢alisilmistir. Her bir yontemin kullanim amaci
ve sekli belirlenmis ancak her biri i¢in elestirilecek yan ortaya konmustur. Bu
yontemler incelendiginde yabanci dil 6gretiminin odak noktasinda yetigkinler
yer almaktadir. Ancak ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmesi agisindan bakildiginda
bu yontemlerin sayist oldukg¢a aza inmektedir. Yontemler dinleme, konusma,
okuma ve yazma olarak 4 dil becerisine odaklanmakta veya dil 6grenmede
bilingli ¢agdaki 6grenenlere uygun olmaktadir. Heniiz okuma yazma bilmeyen
ve Orgilin egitim yasina gelmemis ¢ocuklara formal bir egitim verilebilmesi
olanaksizdir. Dolayistyla ¢ocuklarin yasina ve gelisim seviyelerine uygun
olarak yabanci dil egitiminde yaklagim ve teknik kullanmak gerekir (Ersoz,
2007).

Yukarida adi gegen yontemler incelendiginde, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
yabanc1 dil 6gretim siirecinde kullanilabilecek yontemlerin en uygunu Biitlinsel
Fiziksel Tepki (BFT) (Total physical response-TPR) ve Iletisimsel Dil Ogretimi
(IDO) (Communicative Language Teaching-CLT)’dir.

Bitiinsel Fiziksel Tepki (BFT) Total Physical Response (TPR)

Biitiinsel Fiziksel Tepki, San Jose State Universitesi’nde psikoloji profesorii
olan James Asher (1977) tarafindan gelistirilen bir dil 6gretim yontemidir.
Biitiinsel Fiziksel Tepki, konugma ile eylemin birbiriyle uyumlu bir sekilde
eslestirmeyle yabanci dil 6gretimini hedefler. Bu, tipki cocuklarin anadillerini
ogrendikleri sekle benzer (Asher, 2000). Bu yaklasim, okul 6ncesi ¢ocuklarin
fiziksel aktivite ve oyun egilimlerinden dolay1 oldukga etkilidir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara dil 6grenmeyi kolaylagtirmak amaciyla
komutlar ve jestlerin kullanimmi igeren Biitlinsel Fiziksel Tepki metodu
yaygin olarak kullanilir. Dilleri belirli eylemlerle iliskilendirerek cocuklar,
dili dinleyerek anlama ve igsellestirme becerisine sahip olurlar. Ornegin, bir
ogretmen, cocuklara hedef dilde verilen komutlara tepki olarak “ayakta dur”
veya “zipla” gibi eylemleri gergeklestirmelerini sdylediginde, ¢ocuklar bu
talimatlari uygularken, hedef dili yaptig1 hareketle bagdastirip 6grenir.

Kiiciik ¢ocuklar hareket etmeye ihtiya¢ duyarlar ¢iinkii enerji doldurlar.
Diger yandan dikkat siireleri genellikle kisadir. Cocuklar ¢evrelerini ¢ok iyi
gozlemlerler ve fiziksel somut olanlara daha fazla ilgi gosterirler. Aslinda
bir ¢cocuk bir yabanci dili tipki anadili gibi, ¢cevresinden dogal olarak gelen
uyaranlarla edinir. Bu siire¢ yapayliktan, yapilandirilmis bir sinif ortamindan
oldukga uzaktadir. Cocuklar bir yabanci dili 6grenme siirecinde isitme algilarini
kullanirlarken, yetiskinler hedef dilin kurallarina, kavramlarina odaklanirlar. O
yiizden siire¢ ¢ocuklar i¢in daha kolaydir. Gautam (2015)’a gore, ¢cocuklarin
kendi anlayislan elleri, gozleri ve kulaklar ile gelir ve hareket yetenekleri
her zaman baskindir. Biitlinsel Fiziksel Tepki etkinlikleri, bedenini kullanarak
ogrenen kinestetik Ogrenciler i¢in uygundur ¢iinkii hareketler araciligiyla
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ogrendikleriile hafizalari arasinda bag kurarlar. Kinestetik 6grenenlerin yani sira,
Biitiinsel Fiziksel Tepki, talimatlarla iligkilendirilen hareketleri gordiiklerinde
gorsel ipuclar1 alan gorsel cocuklara da hitap eder. Biitlinsel Fiziksel Tepki’nin
sarkilarla takip edilmesi durumunda, isitsel 6grenciler, kelimelerin ve ritimlerin
hareketle iliskilendirildigi sarkilardan 6zellikle fayda saglarlar (Xie, 2021).

Dil etkinliklerinin sol beyin tarafindan gerceklestirildigi ve fiziksel
eylemlerin sag beyin tarafindan koordine edildigi bilgisi izerinden gidildiginde
Biitiinsel Fiziksel Tepki’nin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi, ¢ocuklarin
beyinlerinin hem sol hem de sag tarafini ¢aligtirmalarina yardimei olur (Asher,
1977). Ayrica, bir yabanci dil 6grenirken ¢ocuklar hareketlere odaklanirlar, bu
nedenle dili dogal olarak dgrenirler, bu da Krashen ve Terrell’in (1982) Etkili
Filtre Yontemi (Affective Filter Hypothesis) olarak adlandirdigi dil 6grenme
stresini azaltir. Ergenlik yasi ile beyin dil 6grenme esnekligini yitirmeye
baslar. Yabanci dil 6grenmek erken yasta dogal bir siire¢ olarak algilanirken,
ergenlikle beraber bilingli olarak 6grenilmesi gereken, yapay bir siire¢ haline
gelir. Insanlar her yasta yabanci dil dgrenebilirler ancak unutulmamalidir ki
stire¢ erken donemdeki gibi hizli ve dogal olmaz.

Okul 6ncesi donemde duyular aktiftir. Dolayisiyla gocuklarin bes duyusuna
hitap edildiginde 6grenme kolay olur. Yabanci dil 6grenme siirecinde sinifta
Biitlinsel Fiziksel Tepki kullanimi ¢ocuklarin gérme ve isitme duyularina hitap
eder. Baslangi¢ asamasinda, dersler materyal kullanimini gerektirmeyebilir,
clinkii 6gretmenin sesi, hareketleri ve jestleri smif etkinlikleri icin yeterli
bir temel olabilir. Ogretmenler ayrica oyuncaklar, kuklalar gibi ortak smif
nesnelerini kullanabilirler. Okul oncesi donemde ¢ocuklar okuma yazma
bilmedikleri i¢in onlara kalem ve kagit kullanip yazi yazmalarimi gerektirmeyen
etkinlikler hazirlamak gerekir. Biitiinsel Fiziksel Tepki etkinlikleri genellikle
sozlii olarak uygulanir veya resimlerle desteklenebilir. Ornegin, belirli bir
nesnenin ismi sdylendiginde ¢ocuk resme isaret edebilir. Ogretmen tarafindan
bir hikaye okundugunda, ¢ocuk eylemleri taklit edebilir (Er, 2013).

Biitiinsel Fiziksel Tepki sayesinde, kiigiik ¢ocuklar dil iiretmeden Once
dinleme ve anlama becerilerini gelistirirler. Biitiinsel Fiziksel Tepki giiclii bir
teknik olsa da oyunlar, sarkilar, hikayeler veya gosterimlerle takip edildiginde
en etkili hale gelir. Biitiinsel Fiziksel Tepki uygulamalar kii¢iik ¢ocuklar i¢in
keyifli, eglenceli ve ilgingtir. Yabanci dil sinifi sarkilar, hikayeler ve hareketle
dolu oldugundan g¢ocuklar siirekli eglenirler ve siire¢ boyunca ilgileri hep
dinamik kalir (Lightbown & Spada, 2006).
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Biitiinsel Fiziksel Tepki uygulama ornekleri
Etkinlik 1

Simon says

Ogretmen tiim gocuklarm kendisini gorecedi yere gegerek, komutlar
vermeye baslar. Verdigi komutu kendisi de yerine getirir. Ornegin: Simon says
sit down. Ogretmen komutlar1 verirken ¢ocuklardan dogru eylemi yapmalarini
isteyecekter. Cocuklar verilen komutlara dogru fiziksel olarak tepki verirler.
Bunu ¢ok kez tekrarlar.

Ayrica dgretmen bu oyunu ¢ok ¢esitli komutlarla genisletebilir. Ornegin;
show the window, show the board, touch your nose, touch your mouth, hop,
raise your arms gibi.

Biitiinsel Fiziksel Tepki’ye en giizel 6rnek Simon says oyunudur. Bu oyun,
viicutlaanlatilabilen kelimeleri, eylem kelimelerini ve gocuklarin dokunabilecegi
nesneleri igerecek sekilde uyarlanabilir. Bu etkinlik ¢ocuklarin kelime anlamini
daha 1iyi anlamalarina ve eylemlerle kelimeleri iliskilendirmelerine yardimet1
olur. Ayn1 zamanda motor becerilerini gelistirir ve 6grenmeyi eglenceli hale
getirir (Jazila & Megawati, 2024).

Etkinlik 2
Sarkilarla beden hareketleri

Ogretmen dil 6gretimine uygun ritmik bir sarki secer. Sarki sdzleri beden
hareketlerini igerir. Ogretmen cocuklarla birlikte sarkiyr sdyler ve beden
hareketlerini uygular. Cocuklardan sarkidaki beden hareketlerini taklit etmeleri
istenir.

Asagidaki ornekte sarki sdylenirken sarkida gecen mimikler ve hareketler
es zamanli yapilir.

If you are happy and you know it clap your hand
If you are happy and you know it clap your hand
If you are happy and you know it then your face surely show it
If you are happy and you know it clap your hand.

Sarkida italic yazilan kisimlar stomp your feet, ve shout hurray olarak
degistirilerek sdylenebilir. Happy derken 6gretmen yiiziini giliimsetip, clap
your hands derken elleri ¢irpmak gibi, sozlerle hareketler birlestirilmelidir.
Sarki 6gretmen tarafindan soylenir, bol tekrar yapilir. Cocuklar kendilerini
hazir hissettiklerinde sarkiya katilirlar.

Bu etkinlik cocuklarin beden diliyle dil 6grenmelerini saglar, ritim ve miizikle
O6grenme deneyimini zenginlestirir ve beden koordinasyonunu gelistirir.
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Etkinlik 3
Hikaye Anlatma ve Canlandirma

Ogretmen basit ve kisa hikayeler hazirlar. Bu hikayeler bir kag¢ flashkartla
da olabilir. Hazirlanan hikaye bol tekrarla ve hareketlerle anlatilir. Ogretmen
hikayeyi anlatirken ¢ocuklarin hikayeyi canlandirmalarini da isteyebilir.
Ornegin, “Ay1 gibi uyuyun”, “Kugu gibi dans edin” gibi yonergeler verebilir.

Bu etkinlik ¢ocuklarin dil 6greniminde duygusal bag kurmalarini saglar,
hikaye dinleme ve anlama becerilerini gelistirir ve hayal gii¢lerini destekler.

Bu etkinlikler, Biitiinsel Fiziksel Tepki metodunu kullanarak ¢ocuklara dil
ogretmenin etkili ve eglenceli yollarini sunar. Her bir etkinlik, cocuklarin dil
Ogrenimini desteklerken ayn1 zamanda hareket ve fiziksel aktiviteyle 6grenmeyi
giiclendirir.

iletisimsel Dil Ogretimi (Communicative Language Teaching - CLT)

[letisimsel Dil Ogretimi, dil 5grenmede anlamliiletisimin dnemini vurgulayan
bir yaklagimdir. Bu yontem, gergek hayattaki dil kullanimi ve etkilesime
odaklanarak 6grenenlerin giinliik dil senaryolarini yansitan gercek konugmalar
ve etkinliklerde yer almasini tesvik eder. Heniiz okuma yazma bilmeyen 0-6
yas arasi anaokulu c¢ocuklarina yabanci dil dgretiminde kullanilabilecek en
uygun metodlardan biri iletisimsel Dil Ogretimi (Communicative Language
Teaching — CLT)’dir.

[letisimsel Dil Ogretimi, bir yabanci dili iletisim uygulamalari, giinliik
hayat konusmalari, diyaloglar gibi ¢esitli yollarla ¢ocuklarin dil 6grenmesini
dogal bir sekilde deneyimlemelerine yardimei olur. Boylelikle dil 6grenenler
tarafindan dogal bir sekilde kullanmaya tesvik edilir.

Yetiskinler Iletisim Dil Ogretimi yontemi 4 dil becerilerini birlikte
gelistirirken okul 6ncesi donem ¢ocuklari gergek hayattaki iletisim durumlarini
deneyimleyerek dinleme ve konusma becerilerini gelistirme firsat1 bulurlar.
[letisimsel Dil Ogretimi dil 6grenim siirecinde hata yapmaktan korkmayi azaltir
ve Ogrencilere deneme yanilma yoluyla 6grenmeye yonelik olumlu bir tutum
kazandirir. Halihazirda hata yapmaktan korkmayan kiiciik ¢ocuklarin yabanci
dil 6grenmeye motivasyonlarini arttirir ve 6grenme siirecini daha keyifli hale
getirir. Cocuklar bu siirecte dil becerilerini gelistirmeye yonelik dogrudan
etkilesim halinde ve katilimcidirlar (Cameron, 2001).

Ogretmen, lletisim Dil Ogretimi yontemi uygulanan smiflarda ¢ocuklarm
birbiriyle ve kendisiyle iletisim kurmalarini saglamak igin etkili iletisim
becerileri kullanmalidir. Ciinkii ¢ocuklarin dili dogal bir sekilde 6grenmeleri
onemlidir ve O0gretmen buna olanak saglamalidir. Dolayisyla 6gretmenler,
cocuklarm dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek icin c¢ocuklarin
hoslanacagi etkinlikler yapmali ve etkin materyaller kullanmalidirlar (Teh,
2021).
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Secilen materyaller g¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmelerine, iletisim
kurmalarma ve 6grenme siirecini desteklemelerine yardimer olacak nitelikte
olmalidir. Omegin, resim kartlari, posterler, flash kartlar, resimli hikaye
kitaplar1 gibi gorsel materyaller ¢cocuklarin dikkatini ¢eker ve dil 6grenimini
destekler. Bu tiir materyaller ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekicidir. Dil dgrenimi igin
oyuncaklar, bloklar, kuklalar gibi materyaller ¢ocuklarin dil becerilerini
gelistirir ve oyun tabanl etkinliklerde kullanilabilir. Oyunlar, sesli ve hareketli
etkinlikler dil 6grenim siirecini eglenceli hale getirir. Cocuklara yabanci dil
ogretiminde faydali olabilecek cizgi filmler, egitici videolar, interaktif sarkilar
ve rhymes gibi materyaller ile dil becerileri desteklenebilir. Siifta okunacak
renkli ve ilgi ¢ekici hikayeler ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmede oldukga
etkilidir. Bu hikayeler yeni kelimeleri 6grenmede paha bigilemezdir. Renkli
kartlar, kelime kartlar1, say1 kartlari, harfler, rakamlar ve tema bazli materyaller
(mevsimler, hayvanlar, renkler gibi) iletisimsel dil 6gretimi yontemi kullanilan
siniflarda ¢cocuklarin dil gelisimini desteklemede kullanilabilecek materyalerdir.
Boylelikle siire¢ daha etkili ve eglenceli hale gelecek, ¢ocuklarm ilgisini
¢ekecek ve onlarn aktif katilimi saglanacaktir (Qasserras, 2023).

Ogretmen ayn1 zamanda cocuklara dogal konusma ortamlar1 yaratmali ve
giinlilk yasamda karsilasabilecekleri dil yapisini ve ifadeleri kullanmalarini
tesvik etmelidir. iletisimsel Dil Ogretimi yontemi uygulandiginda dgretmen,
cocuklarin dil becerilerini gelistirmeleri ve iletisim kurmalarin1 desteklemek
icin rehberlik eden bir rol iistlenir. Bu yontemle ¢ocuklarin dil 6grenim siirecini
keyifli ve etkili bir sekilde ilerletmek amaglanmaktadir.

iletisimsel Dil Ogretimi yontemi uygulama 6rnekleri
Etkinlik 1
Resim Eslestirme Oyunu

Ogretmen renkli ve ilgi cekici resim kartlar1 hazirlar. Her resimde farkli
bir nesne veya hayvan yer alabilir. Ogretmen ¢ocuklardan verdigi komutlari
dinleyerek resimleri eslestirmeleri ister. Ornegin, “Bulut resmini uygun oldugu
resimle eslestir” gibi komutlar verilebilir.

Bu etkinlik cocuklarin kelime dagarcigini genisletir, gorsel ve isitsel
Ogrenmeyi birlestirir ve iletisim becerilerini gelistirir.

Etkinlik 2

Sarkilarla Renkleri Ogrenme

Ogretmen renklerle ilgili bir sarki secer. Sarkida gegen nesnelerin renkli
kartlar1 veya gorsellerlerini hazirlar. Ogretmen sarkiy1 galar ve soylerken
cocuklarin renkleri eslestirmeleri ister. Ornegin, “Mavi rengi goster” gibi
komutlar verilebilir.
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Bu etkinlik c¢ocuklarin renkleri dgrenmelerine ve dile asina olmalarina
yardimci olur. Ayn1 zamanda ritim ve miizikle dil 6grenimini destekler.

Etkinlik 3
Drama

Ogretmen basit hikaye kartlar1 veya temal1 gorsellerle drama igin materyaller
hazirlar. Daha sonra 6gretmen c¢ocuklara belirli roller verir ve kiigiik drama
sahneleri oynamalarini saglar. Ornegin, bir hayvanin sesini taklit etme veya
belirli bir olay1 canlandirma gibi etkinlikler yapilabilir.

Drama ve rol yapma etkinlikleri ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirir, dil
becerilerini kullanmalarini tegvik eder ve iletisim yeteneklerini arttirir.

Bu etkinlikler ¢cocuklarin dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olurken
ayn1 zamanda dgrenmeyi eglenceli hale getirir. Her bir etkinlik, Iletisimsel
Dil Ogretimi metodunun temel ilkeleri dogrultusunda iletisime dayali bir dil
Ogrenme deneyimi sunar.

Sonug¢

Sonug olarak, okul 6ncesi donem cocuklar (0-6 yas grubu) i¢in yabanci
dil o6gretiminde Biitliinsel Fiziksel Tepki (Total Physical Response-TPR)
ve lletisimsel Dil Ogretimi (Communicative language Teaching-CLT)
uygulamalari, dil edinimine biitiinsel bir yaklagim sunar. Hareketi, oyunu
ve otantik iletisimi dil derslerine entegre ederek, dgretmenler ¢ocuklar icin
etkili ve etkilesimli 6grenme deneyimleri yaratabilir. Bu yontemler, yalnizca
dil gelisimine katkida bulunmakla kalmaz, ayni zamanda cocuklara egitim
hayatlar1 boyunca fayda saglayabilecek pozitif bir dil 6grenme tutumunu
da agilar. Egitimciler, yenilik¢i ve etkili 6gretim uygulamalarim kesfettikge,
ogretiminde Biitiinsel Fiziksel Tepki’nin ve Iletisimsel Dil Ogretimi’nin kiigiik
cocuklarm dil ve iletisim becerilerini gelistirme konusunda énemini korumasi
kaginilmazdir.

Boliim é6zeti

Yasaminin en 6nemli parcasi olan dil sayesinde toplumda insanlar arasinda
iletisim, bilgi aktarimi, fikir aligverisi yapilir. Anadil kalitimsal 6zelliklerin
yani sira ¢evrenin de katkisi ile siirekli ve hizli bir sekilde bebeklikten
itibaren gelisir. Dogumdan itibaren 6grenmede ve gelisimde ¢ok hizli ilerleme
gosteren ¢ocuklar igin yabanci dil 6grenme siireci de kagirilmamas: gereken
cok kiymetli bir zaman dilimidir. Her yasta yabanci dil 6grenilebilir ancak
erken yasta 6grenenler hedef dile herhangi bir olumsuz tutumlar1 olmadig: ve
hata yapmaktan korkmadiklar icin yetiskinlere gore daha kolay dgrenirler.
Cocuklarin yabanci dil 6grenmede kisisel 6zelliklerinin yan1 sira uygulanacak
yontemler ve kullanilacak materyaller de olduk¢a 6nemlidir. Bu béliimde, erken
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¢ocukluk déneminde (0-6 yas grubu) yabanci dil 6gretiminde kullanilan ¢esitli
yontem ve uygulamalardan Biitiinsel Fiziksel Tepki (Total Physical Response-
TPR) ve Iletisimsel Dil Ogretimi (Communicative Language Teaching-
CLT)’nin ¢ocuklara yabanci dil 6gretim siirecinde etkinligi tartigilmis ve ¢esitli
smif i¢i uygulama Srnekleri verilmistir.
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ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMINDE KONUYA
DAYALI OGRETIM

Eda Duruk!

BOLUM SORULARI
1. Konuya Dayali igerik Temelli Ogretim nedir?
2. Konuya Dayali Igerik Temelli Ogretim modeli neden &nemlidir?
3. Konuya Dayali igerik Temelli Ogretimde basar1 temel olarak neye baglidir?
4. Ogretim modellerinin 6nemi nedir?
5. Ogretim modellerinin énemi nedir?
6. Ders plani nedir ve neden 6nemlidir?
7. Konuya dayali bir iinite ders plan1 gelistirirken izlenmesi gereken adimlar nelerdir?

GIRIS

Konuya Dayali Igerik Temelli Ogretim, dgretmen tarafindan vyiiriitiilen
Ogretimin belirli bir konu altinda toplandig1 6gretim modelidir. Bu modelin
cocuklara anlamh katkilar saglayacagina inanilmaktadir ¢linkii belli bir siire
boyunca etkinlikler tek bir konu etrafinda donmektedir (Arslan & Saka, 2010;
Kiziltan & Ersanli, 2007). Konuya Dayali Icerik Temelli Ogretimin kendisi,
1960’lardan beri Birlesik Krallik’taki ilkokul smiflarinda uygulanmaktadir
(Cameron, 2001). Modelin etkililigi iki temel sebep ile agiklanabilir (Alptekin,
Ercetin, & Bayyurt, 2007). Birincisi, 6grencinin odak noktas1 anlam oldugunda
dilin etkili bir sekilde 6grenilmesidir. Ogrencilerin kendilerini iginde bulduklar
sosyal ve akademik baglamlar, dil 6grenmek i¢in ilging kaynaklar saglarken,
dilin kendisi de ilgili icerigin dgrenilmesi i¢in bir arac¢ haline gelir. Ikinci
olarak, Konuya Dayali Igerik Temelli Ogretim, birinci dil edinimine benzer
sekilde, yabanci dil 6greniminde de dil ve icerigin ayrilmamasi gerektigini
one siirmektedir ve bu sebeple geleneksel dil 6gretim programlarinin temel
cksikligini ortadan kaldirir. Bu yaklasim, 6grencilerin Ingilizceyi anlamli bir
sekilde kullanmalarini, kendileri i¢in anlam ve ilgi uyandiran seyleri bulmalarini
ve yapmalarini ve sonuglari baskalarina aktarmalarini amaglamaktadir. Modelin
basarili olup olmayacag1 6gretmenlerin rold, bilgileri ve yeterlilikleri, vb. gibi
bazi faktorlere baglidir. Bu yaklagima dayali etkili bir ders sunmak i¢in siniftaki
her etkinligin amaca uygun diizenlenmesi gerekmektedir ve bu da etkili ders
plan1 hazirlamay1 6gretme-6grenme dongiisiinde temel bir asama haline getirir.

1 Dog. Dr. Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ingiliz Dili Egitimi Boliimii, Denizli, Tiirkiye. easlan@pau.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0001-8564-2456
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Bu sekilde hazirlanan bir ders plani ile Konuya Dayali igerik Temelli Ogretimin
birlestirilmesi, etkili 6gretimi baslatabilir. Buradan yola ¢ikarak bu kitap
boliimiinde dncelikle 6gretim yaklagimlarmin énemi ve Konuya Dayali Icerik
Temelli Ogretim ile ders plan1 kavramlarina deginilecek olup sonrasinda da bu
model ile etkili tematik ders plani hazirlama asamalari 6rneklerle tartisilacaktir.

Anahtar kelimeler: Konuya Dayali Igerik Temelli Ogretim, Erken yasta
yabanci dil 6gretimi, Ders plani.

Ogretim Modellerinin Onemi

Ogretim yaklagimlar1 grenme siireci igin temel araglardir. Bu ifade,
Ogretimin, 0gretmenlerin yon verdigi ve 6grencilerin 6grenme faaliyetlerini
gerceklestirmek i¢in talimat aldigi, 6grenmenin Ogretmenden Ogrenciye
aktarilmasimi igeren egitim igin temel oldugu anlamina gelmektedir. Burada
unutulmamasi gereken unsur da sudur ki 6gretim yaklasimlan etkili 6gretme-
O0grenme silireci olusturma amacimi ortaya koyan oOgretim modellerini
igermelidir. Ogretim modeli, dil dgretimi siirecindeki ana araglardan biridir.
Ogretim, bilgi ve beceri kazandiran egitim veya 6gretim faaliyetlerini igerir.
Bu, 6grenciler i¢in bilgi, beceri, davranis, tutum ve normu kapsayan temel bir
Ogrenme deneyimi araci haline gelir (Hansen, 2002).

Ogretmenler tarafindan uygulanan 6gretim modeli sayesinde, 6grenciler
Ingilizce becerilerini sadece iletisim kurmak igin degil, ayn1 zamanda okul
ve Universitedeki konular1 anlamak i¢in bir ara¢ olarak da kullanabilirler.
Dolayisiyla, 6gretim modellerinin 6grencilere sinifta §grenme siirecine yardimet
olacak degerli bir etkinlik ve gorev olarak sunulmasi gerekmektedir. Ayrica,
uygun Ogretim modeli 6gretmenlerin 6grenme faaliyetlerinde 6grencilerin
ihtiyaglarini kargilamalarini kolaylastirir ve 6gretmenin siniftaki egitmen
olarak performansini da gelistirir. Bu nedenle 6gretim siireci, 6grencilerin genis
bir anlam kavrayisina, cok daha genis bir bilgiye, elestirel diisiinme becerilerini
geligtirmelerine ve ilgilerini artirmalarina yardimer olacak bir 6gretim modeli
ile desteklenmelidir.

Konuya Dayali Ogretim Modelinin Yabanci Dil Ogretimindeki Onemi

Konuya dayali dil 6gretiminde icerik alanindan secilen konular veya
temalar etrafinda bir dil miifredati gelistirilir Bu modelde materyaller
genellikle 6gretmen tarafindan olusturulur veya sinif digindan uyarlanir. Amag,
ilgi ¢ekici ve alakali icerikler araciligiyla 6grencilerin genel dil becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmaktir. Konular 6grencilerin dil gelisimine katkida
bulunma potansiyellerine gore segilir ve i¢erik 6grenimi rastlantisaldir.

Konuya Dayali Igerik Temelli Ogretim, diger iki model olan korumali
ve tamamlayict modeller dil 6gretmeni ile igerik alant uzmaninin ortakligini
gerektirdiginden, yabanci dil siniflarinda daha etkilidir (Yugandhar, 2016).
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Ayrica, bu iki modelin birincil amaci, belirli bir kurumsal ortamda belirli bir
konuyu ve belirli hedef kelimeleri 6gretmektir. Konuya Dayal1 Icerik Temelli
Ogretim modelinin amaci, kurumsal ortamlardan ve dgrencilerin dil yeterlilik
diizeylerinden bagimsiz olarak o6grencilerin dil becerilerini gelistirmektir. Bu
Ogretim bir yabanci dil 6gretmeni tarafindan verilebilir, icerik uzmani sart
degildir. Dersler, yabanci dilde bir konuyu 6gretmek tizere planlanir. Ders plant,
icerisindeki dilsel 6gelerle birlikte temalar veya konular etrafinda yapilandirilir.
“Konuya dayal1 bir derste, igerikten yararlanilir ve beceri alanlarinin dgretimi
icin kullanimi en {ist diizeye cikarilir.” Bu model ayn1 zamanda beceri alanlari
ve miifredat arasinda tutarlilik ve siireklilik saglar. Ayrica, bu model kurumsal
ortam ve 6grenci yeterlilik seviyesi agisindan esnektir.

Ders Plani

Brown (2001:149) ders planin1 “miifredat boyunca ‘adimlar1’ temsil eden,
oncesinde ve sonrasinda bir sonraki dersi degerlendirmek ve hazirlanmak
icin bir siire (bir giin veya daha fazla) veren bir dizi aktivite” olarak
tanimlamaktadir. Harmer (2007) bir dersin neden planlanmasi gerektigine
iligkin iki 6nemli noktanin altin1 ¢izmektedir. Birincisi, ders plan1 6gretmenler
icin bagvurulacak bir rehberdir. Sinifta gergekte olanlara uyum saglamak igin
yaratict degisiklikler yapilabilir, ancak sonugcta ders plani yine de 6gretmenlerin
basvurabilecegi bir rehberdir. ikinci olarak, dnceden planlama yapmis olan
Ogretmen, 6gretime olan bagliligini gosterir ve 6grencilerden olumlu tepkiler
alir, bu da 6gretmenin 6grencilerle olan iliskisini pekistirir. Bir ders planinin
neleri igermesi gerektigine dair standart bir format yoktur. Ancak ders planinda
yer almasi gereken amagclar ve hedefler, etkinlikler, medya, degerlendirme, vb.
gibi birkag¢ temel unsur oldugu kabul edilmektedir (Brown, 2001; Richards,
2001; Shin & Crandall, 2013).

Konuya Dayali Bir Unite Ders Plani Hazirlamanin Alti Adimi

Bir tema etrafinda gelistirdiginiz bir iinite, birkag¢ ders, hafta veya dgretim
donemi i¢in kullanilabilir. Dikkat siireleri kisa olan geng 6grenciler i¢in liniteleri
iki haftalik egitimle sinirlamak en iyisi olabilir, ancak bu temalara geri donmek
ve daha sonraki iiniteleri ve temalar1 daha 6nce dgrettiklerinizle iliskilendirmek
her zaman en ideal olanidir. Birkag dersten olusan tematik bir {inite gelistirirken
izlenecek alt1 adimi1 Shin ve Crandall (2013) su sekilde belirtmektedir:

1. Bir tema segme veya uygun bir kaynaktaki temayr belirleme: Once
tema segilecekse Ogrencilerinizin ilgi alanlarina iliskin bilgilerinize
dayanarak ders kitabinda yer alan ya da kullanmak istediginiz bir temay1
belirlemeyi igerir. Kullandigimiz ders kitabindan bir tema belirlerseniz
veya bir temaya ekleme yapmak isterseniz, kurabileceginiz baglantilar ve
kullanabileceginiz etkinlik tiirleri hakkinda beyin firtinasi yapabilirsiniz.
Kaynaktan yola ¢ikilacaksa ¢ocuklarinizin ilgisini ¢ekecek bir hikaye,
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siir, sarki, video veya bagka bir kaynak se¢mek ve ardindan bu kaynaktan
ortaya ¢ikan temalar1 belirlemeyi igerir.

2. Dilde bir odak noktasi belirleme (kelime ve dil bilgisi): Temay1 belirlerken
ayni zamanda Ogretilecek yeni kelimeler, dil bilgisi, dil islevleri ve
tekrar lizerinden gegilecek kelimeler de goz onlinde bulundurmalidir.
Dil ¢ocuklarin seviyesinde tutulur. Bu, kullanmay1 planladiginiz bazi
metinlerde dil bilgisini basitlestirmeniz gerektigi anlamina gelebilir.
Ayni zamanda bazi kelimeleri ve hedef dil bilgisi yapisini 6nceden
O0gretmeniz, etkinlikleri veya metni anlamak i¢in gereken kelimeleri ve
dil bilgisi yapisini1 gdzden gegirmeniz gerektigi anlamina da gelmektedir.

3. Igerik hedefleri belirleme (diger iceriklerle baglanti kurma): Cocuklar
Ingilizce &grenirken hedef konuyla oOgrendikleri ne kadar ¢ok
iliskilendirilirse hem Ingilizceyi hem de hedef konuyu ogrenmeleri
o kadar etkili olacaktir. Bu baglanti matematik, fen bilimleri, sosyal
bilgiler, sanat, miizik veya beden egitimi (spor salonu) ile ilgili olabilir.
Temay1 diisiindiiglinlizde veya temanin temeli olan metni incelediginizde
baglant1 kurulacak konu dogal olarak da ortaya ¢ikabilir.

4. Ogrenme stratejilerini veya elestirel diisiinme becerilerini belirleme:
Yabanci dilin tekrarina odaklanan dil siniflart 6grenme stratejilerinin -
bir seyin ne hakkinda olacagini tahmin etmek (6rnegin bir resim veya
basliktan), ana fikir i¢in dinlemek veya okumak, bilgiyi siniflandirmak,
bir kelimenin anlamin1 baglamdan tahmin etmek, not almak, bir durumu
gorsellestirmek gibi stratejiler, hedef dili 6grenme iistiindeki etkisini
g6z ardi edebilmektedir Bu durum elestirel diisiinme becerileri ile
sorgulamay1 ve fikir gelistirmeyi destekleyen becerileri gelistirmek
icin de gecerlidir. Bunlardan bazilar1 ¢ok kiiciik yastaki 6grenciler igin
uygun olmayabilir, ancak 7 yasindan biiyiik cocuklara bu becerileri dil
O0grenimlerinde uygulama firsatlar1 saglanmalidir. Cok geng &grenciler
bile bir hikdyenin neyle ilgili olacagini tahmin etmeye, bir sahneyi
gorsellestirmeye ve Ozellikle neyi sevdikleri veya neyi sevmedikleri
hakkinda soru sormaya veya fikirlerini sunmaya tesvik edilmelidir

5. Etkinlikler gelistirme: Bir iinite, cok fazla pratik imkani sunan etkinliklere
sahip olmalidir. Unite ayrica ¢ocuklara égrendiklerini uygulama firsat:
sunmalidir. Buna poster veya kolaj gibi bir proje gelistirme, resim veya
climle bas1 ipuglar1 yardimiyla kisa bir soézlii 6zet sunma veya yaptiklari
hakkinda kisa bir e-posta yazma gibi etkinlikler o6rnek gosterilebilir.
Bu etkinliklerden biri, tinitenin sonunda, 6grencilerin {inite hedeflerine
ulasip ulasamadiklarini degerlendirmenize yardimci olacaktir.

6. Etkinlikleri siralama: Etkinlikleri siralarken sunlara dikkat edilmelidir;
ogrencileri tretken etkinliklerden once alict etkinliklere dahil etmek,
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ogrencilerden pratik yapmalarmi istemeden once dili (kelime bilgisi
ve dilbilgisi) sunmak, daha bagimsiz etkinliklerden 6nce kontrollii
uygulama etkinliklerini kullanmak, bir etkinligi digerine baglamak,
icerigi dili dongiisel kullanacak sekilde siralamak, etkinlikleri gergek
hayattaki uygulamasini yansitacak sekilde siralamak.

Yabanci Dil Siniflari igin Bazi Ornekler
LESSON PLAN 1

Topic: Environment

Level: A2

Duration: 40 minutes

Materials: Pictures, worksheet, smart board

Target Vocabulary: Environment, cut down trees, kill wild animals, protect
balance, nature, save energy, renewable energy, precautions, pollute, poisonous,
chemicals.

Objectives:

e Students will be able to understand phrases and the highest frequency
vocabulary about the environment.

e Students will be able to talk about obligations.

e Students will be able to write short, simple messages about the
environment.

e Students will be able to give a sample description or presentation of a
process.

ACTIVITIES
PRE-STAGE

Objectives: To engage students in thinking critically about environmental
themes, fostering curiosity and setting the stage for deeper exploration of
environmental issues.

Procedure: The teacher begins by greeting the students warmly and
explaining that today’s activity will involve exploring themes related to the
environment. S/he poses a question to spark their interest, such as “Why do
you think it’s important to protect the environment?”. Then, s/he displays the
pictures or posters (SEE APPENDIX A) depicting various environmental scenes
around the classroom. S/he creates four stations to think and write the thoughts
and puts each one of the pictures to the one station. Instruct the students to walk
around and examine each picture carefully. Encourage them to write down their
thoughts, questions, or emotions evoked by the images on sticky notes. After
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they write down, the teacher divides students into small groups and gives them
a set of sticky notes. S/he encourages them to discuss the notes.

WHILE-STAGE

Objectives: Students will be able to understand phrases and the highest
frequency vocabulary about the environment.

Procedure: The teacher first distributes the papers. After the students
review the papers, the teacher explains the activity. Students will watch a
video (APPENDIX B) about protecting the environment and must put a tick
(APPENDIX C) to the steps the company will take. After completing the first
activity, they should mark which of the graphs could be the graph the manager
is talking about. After that, the target language structure is practiced through the
last activity and the answers are checked.

APPENDIX B
QR code for the video
APPENDIX C

o SCAN ME
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Which of the following the company will do to take action? Tick it.

B

&

Which of the following can be the pollution graphs the manager talks about?

The Change in Pollution Levels in Years

50
40
20 -
0
1990 2000 2010 2020
———— Air poliution —— Water poliution
The Change in Pollution Levels in Years
BO
40 =
20 i » S
Q
1990 2000 2010 2020
— Air pollution —_— Water pollution
Grammar
1.Cada:what _____ {must / have to) we do for our environment?
Jane: We _ ____ (mustn’t /don’t have o) cut down trees.
2. Beth: Why ____ {must/shouldn’ ywe kil wild animals?
Ron: Because we __ _ _ {mustn't/must) protect the balance of nature.
3. Peter: What type ofenergy {should / have to) we use to save the
environment?
Linda:we {should / has to) use renewable energy.
4.Darem:wWwho __ {shouldn’t / has t0) take precautions to save the
environment?
POST-STAGE

Objective: To promote students’ awareness of environmental conservation
while enhancing their writing skill.

Procedure: The teacher explains the worksheet sections and instructs
students to think about and write down their responses in each section. Then
the teacher distributes the Earth Day worksheet to each student (see Appendix
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D). The teacher gives 4 minutes for this activity. After the time’s up the teacher
asks for the responses and students share their ideas.

LESSON PLAN 2

Topic: Food and drinks

Duration: 40 minutes

Materials: Menu list, game money, smart board

Objectives:

e Students will be able to understand the offers about their basic needs.

e Students will be able to recognize simple words and phrases about food.
e Students will be able to identify others’ feelings in a simple oral text.

e Students will be able to order food and talk about their budgets.

Target Vocabulary: Menu, order, money, food names.

ACTIVITIES
PRE-STAGE

Objectives: Students will be able to recognize simple words and phrases
about food. Students will be able to identify others’ feelings in a simple oral
text.

Procedure: The teacher greets students and asks how they are. Then s/
he shows the first scene of the video and asks students to guess the topic of
today’s lesson. Then she gives a worksheet to them and gives directions about
it. The students should find the picture which is not mentioned in the song while
listening to it. Finally, the teacher asks questions about the video.

Worksheet:

Listen to the song and put a tick to the picture which is not mentioned.

&>

Spaghetti Cookies Pancakes Carrot
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Yogurt Cerial Pineapple Salad

QR code for the video

Q scan ME

WHILE STAGE

Objective: Students will be able to recognize simple words and phrases
about food and drinks, and students will be able to understand the offers about
their basic needs.

Procedure: The teacher prepares food cards which are given below. The
teacher distributes the illustrated part of these cards to the students. After the
volunteers receive their cards, the teacher shuffles the written sections. When
the students are ready, the teacher reads the written explanation. At this stage,
students are expected to listen carefully to the teacher to find the text that
matches the pictures in their hands. The teacher reads the written explanation
in his hand, and the student who finds his own explanation lifts the picture in
his hand and says its name.
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?
et What am 12
5 I am round.
. mﬂﬂ_‘“mm T have many different toppings.
1 am sometimes served Tusually have o tomata
with chips and cheese topping,
What am I? < What am 1?
1 am o cold drink. 1 am found in the freezer.
1 come in different flavours. 1 taste good on a sunny day.
1 am made with milk 1 come [m many different flaveurs.
and ice cream. 1 am made with cream.
What am I?
What am I? People usunlly eat me in the
1 come in paciets. marnings.
1 come in different flavours. 1 am served in a bowl and
1 am made with patatoes. eaten with o spoan.
I am crispy. T usually have milk poured on
top of me.
What am I?
1am a hot drink. What am I?
1 am sweet, Tam sweet.
1 taste good with 1 eome in different flmvours.
marshmallows on the tog. I usually have icing on top.
1 am made with milk 1 am served at birthdoy parties.
and chocolate.
POST-STAGE

Objectives: Students will be able to order food and talk about their budgets.
Procedure:

The teacher hands out a bakery menu to students and asks them to work
in pairs. Then she gives them $20 and 30§ bucks randomly and there are 2
Credit cards for chosen ones. After students take their money and menu they
start to prepare their own order list. In this way students learn how to make
order or to set their budgets and make calculations. After 5 minutes the teacher
chooses one student to read their order list and asks some questions about it.
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The menu:

MENU

Toasted Delights

Avocado Toosf

slipad avasads on

artinanal whole gram bread

Breakfast Bagel

Icarted boge!, cream
chasse, romata, fried agg
and arugels

Coprese Panini

Pastries

Strawberry Croizssant
Crotssant filled with almond pasfe Ste Y
ond toppod with by

Cherry Blossom Cake

Dasarated with dekeate ¢hary
blonsaws, sadft and fufly

Lemon Daisy Cake

Filled with lemon card and icing

vl Buflereraam

Pancakes

Classic Pancokes

Buttarmili pancaies rervad with

Souffle Pancakes

Cloud-lie pancoles iopped with

bavries and whipped cream

hypmgnn

Vanilla Latte

Smeath aapreiao Eombinnd wirk
vanilly spreg and steamed milk

Caramel Macchiate

Evprasso blanded with staomad

. bopped with coromel drzrle

Kimura Sakura Cola
Bafreshing drisd with er slegant 5
affertaste of cherry blossoms

n 3

Teddy Bubble

Brows pugsr and soloag ma

tea with jeily -
YAt
il

&

’ .-‘_:‘ Adways
'Qf{ﬁ‘fﬁm‘ w -0 g %834
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Game money & Credit card:

BOLUM OZETi

Bu kitap boliimiinde 6ncelikle 6gretim yaklagimlarinin 6nemine ve Konuya
Dayali igerik Temelli Ogretim ile ders plani1 kavramlara deginilmistir. Simif
icinde uygulanan Ogretim yaklasimi dil 6gretimi siirecindeki ana araglardan
biridir. Ogretmenler tarafindan uygulanan &gretim yaklasimi sayesinde,
ogrenciler Ingilizce dil becerilerini sadece iletisim kurmak icin degil, aym
zamanda okul ve iiniversitedeki konulari anlamak i¢in de bir arag olarak
kullanabilirler. Kitap boliimiinde ele alinmig diger birkavram olan Konuya Dayali
Icerik Temelli Ogretim modeli, gretmen tarafindan yiiriitiilen 6gretimin belirli
bir konu altinda toplandig1 6gretim modelidir; amaci ise kurumsal ortamlardan
ve Ogrencilerin dil yeterlilik diizeylerinden bagimsiz olarak 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmektir. Bu kavramlar géz oniinde bulundurularak etkili
tematik ders plani hazirlama asamalar1 6rneklerle tartisilmistir.
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Orta Dogu Teknik Universitesi Ingiliz Dili Ogretimi Boliimii’nde lisans egitimini
tamamladiktan sonra Anadolu Universitesi ingiliz Dili Ogretimi Ana Bilim
Dalr’nda biitiinlesik doktora programinda lisansiistii egitimini tamamlamistir.
Pamukkale Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda Dogent
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ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETiMINDE BECERI
GELISTIRME UYGULAMALARI

Simla Course’

BOLUM SORULARI
1. Giinliik yasamda en sik kullandigimiz dil becerisi hangisidir?
2. Erken yastaki cocuklarin dinleme becerisini gelistirmede en sik hangi tiir dil girdisi
etkilidir?
3. Dinleme becerisini gelistirmek i¢in ogrencileri dinleme metnine nasil
hazirlamaliy1z?

4. Gunlik yasamda konugsmanin temel 6geleri nelerdir?
5. Tletisim stratejileri nelerdir? Konusmada neden énemlidir?

6. Okuma ve yazma becerilerini gelistirmede, erken yastaki ¢ocuklarin
karsilasabilecegi zorluklar nelerdir?

GIRIS

Pek ¢ok insan yabanci dil 6grenmeye erkan yasta baslamanin gerekli
oldugunu diisiinse de 6grenenlerin yast yabanci bir dil 6grenmek gibi karmagik
bir siiregte ancak smirli bir rol oynamaktadir. Ogrenilmekte olan yabanci
dile kars1 kisinin tutumu, 6grenme amaci ve dil 6grenme siireci bu karmagik
siirecte rol oynayan diger degiskenlerden birkagidir. Ancak erken yasta yabanci
dil 6grenmenin beyin plastisitesi, ¢ocuklarin 6grenmeye daha agik olusu gibi
yadsinamaz bazi avantajlar1 vardir. Erken yastaki cocuklar sosyal rollerin
heniiz oturmamis olmasi ve 6grenmeye olan isteklerinden dolayi risk almaya
da yetigkinlerden daha aciktirlar. Dil 6grenme siirecinde hata yapma endisesi
tagimadan iletisime odaklanmak dil 6grenimi i¢in biiylik 6nem tasimaktadir.
Dil 6grenenler ancak hata yapma endisesi tasimadan, risk alip mevcut yabanci
dil repertuarlarin1 kullandiklarinda dil iiretimine gecer ve hata yaptiklarinda
mevcut repertuarlari ile beklenen dil kullanimi arasindaki farki goriip dillerini
gelistirebilirler. Bu 6zellikle konugma becerisi ve dinleme becerisi i¢in biiylik
onem tasimaktadir ¢linkii bu sayede dil 6grenenler, iletisim stratejilerini de
kullanmaya baslayacaklardir.

Dil 6grenmenin dort temel becerisi olan konusma, dinleme, okuma ve
yazma arasindan erken yasta 6grencilerin en ¢ok ihtiya¢ duyacaklart ve anlamli
olan beceriler konugsma ve dinlemedir. Heniiz anadilinde okuma ve yazmay1

1 Dr. Ogretim Uyesi, Akdeniz Universitesi, ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali, ORCID ID - 0000-0003-2977-853X
e-posta: simlacourse@gmail.com
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ogrenmemis ya da 6grenmekte olan dgrenciler icin, ozellikle Ingilizce gibi
ortografik sistemi karmagik bir dilde okuma ve yazma becerilerini 6grenmek,
hazir bulunusluk acisindan, konusma ve dinlemeden daha zor olacaktir. Bu
nedenle bu bdliim de dncelikle dinleme ve konusma becerileri ile baslayip daha
sonra yazili iletisim becerileri ile devam edecektir.

DINLEME BECERISI

Giinliik yasamda en siklikla kullandigimiz dil becerisi dinlemedir. Diger yas
gruplarma gore giinliik hayatlarinda okuma ve yazmaya ¢ok daha fazla zaman
aytran iniversite dgrencilerinin bile, bir giin ig¢inde yaptiklarinin ancak %9’u
yazma ve %8’1 okumayken, %20’si konusma ve %24’ dinleme becerilerini
icermektedir (Janusik ve Wolvin, 2009). Cocuklarin, 6zellikle erken yastaki
cocuklarin, yazili iletisimleri ¢ok daha kisith ve sozlii iletisimleri ¢ok daha
yiiksek olacaktir. Yani bu yas grubu i¢in Oncelikle dinleme ve sonrasinda
konusma daha anlamli ve giinliik hayattaki dil kullanimin1 yansitan beceriler
olacaktir.

Bununla beraber dinlemenin, yabanci dil o6grencilerinin 6grenmekte
zorlandiklar1 becerilerden oldugunu sdylemek yanlis olmaz (Rintaningrum,
2018). Bunun ¢esitli nedenleri vardir. Dil 6gretim programimin ve/veya
ogretmenin dinleme becerisine agirlik verdigi durumlarda bile 6grenciler,
yabanci dilde dinleme derslerinde problem yasayabilirler. Bunun sebepleri
arasinda dinleme metninin uzunlugu, konusmanin hizi, kullanilan dil yapilarimin
ve kelimelerin seviyesi yer alir (Brown, 2017; Rintaningrum, 2018). Dolayisiyla
ogretmenler dinleme metni segerken Ogrencilerin yaslarini, ana dil ve ikinci
dil yetkinlikleri ve metindeki konusma hizlarii g6z 6niinde bulundurmali;
ogrencilerin seviyesine uygun metinler kullanmalidir.

Ogrencilerin dinlemede karsilastiklar bircok sorunun temelinde ise sinif
ortaminin siklikla iletisim amaci ve baglami agisindan eksik olmasidir. Giinliik
yasamda anadilimizde yaptigimiz dinlemeleri goziimiizde canlandirirsak,
hepsinin belirli bir baglam, amag ve ihtiyag i¢inde gerceklestirilmekte oldugunu
gorebiliriz (Brown, 2017). Ornegin, televizyon ya da radyoda sevdigimiz bir
kisinin réportajini dinlerken belirli bir amacimiz vardir, drnegin réportaj yapilan
kisinin belli konulardaki goriislerini, anilarini, vb. 6grenmek. Bunun yani sira
dinleme her zaman belirli bir baglam icinde gergeklesir, bir roportaji segerek
o roportajin yer aldigi programi agmak, o kisiyle ilgili dnceden bildiklerimizi
hatirlamak gibi. Dinleme, benzer sekilde aligveris yaparken, bankada hesap
actirirken, hatta arkadaslarimiz ya da ailemizle sohbet ederken de hep bir amag
ve baglam i¢inde gergeklesir.

Bu noktada erken yastaki ¢ocuklar ve daha biiyiik yastaki ¢ocuklar arasinda
bir ayirim yapmak daha dogru olur (Pinter, 2006). Erken yastaki cocuklarda
dinleme, biiyiik oranda Ogretmenin hedef dilde saglayacagi dil girdisi ile
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olacaktir ¢iink{i bu yas grubunun i¢inde bulunduklar1 zaman ve mekana dair
dinleme yapmalar1 dnemlidir (Pinter, 2006). Dolayistyla sinif ortami ve ders
baglaminda 6gretmenin kullanacagi hedef dil, cocuklar icin dinleme becerisinin
ogrenilmeye baslanacag ilk asama olacaktir. Ogretmenin sinif baglaminda hedef
dil kullanmasi, 6grencilerin 6gretmeni anlama ihtiyacindan dolay1 hem dinleme
amac1 olusturmaya yardimec1 olacak hem de baglam olusturacaktir. Ogretmenler
hedef dili kullanirken, 6zellikle erken yastaki ¢cocuklarla, beden dili, mimikler,
hareketler, resimler gibi gorsel ipuglar1 da kullanarak iletisimin saglanmasina
yardim etmeleri dnemlidir (Pinter, 2006). Ornegin hedef dilde “dinle” derken
kulagini isaret eden bir 6gretmen, bu tiir bir yontemle 6grencilerin duyduklarini
anlamlandirmasina yardime1 olmaktadir.

Benzer sekilde, tipki anadilde oldugu gibi, bu gruptaki 6grencilerle de
yapilan dinleme ¢aligmalarinda, ¢ogunlukla dgrencilerden dinleme esnasinda
yazili dil kullanmalar1 beklenmez. Yani 6grencilerden birtakim sorular1 okuyup
cevaplamalar1 istenmez. Bunun yerine, “dinle ve yap”, “dinle ve boya”,
“dinle ve isaret et”, “dinle ve ¢iz”, “dinle ve se¢” gibi s6zel olmayan sonuglar
beklenir (Pinter, 2006). Bunun yam sira sarkilar, tekerlemeler ve hikayeler
de bu yas grubu icin siklikla kullanilan metin tiirleri arasindadir. Sarkilarda,
tekerlemelerde ve resimli hikayelerde dil girdisinin siklikla tekrarlanmasi ve
bunun anlamli bir baglam icinde yapilmasi, dinleme becerisini gelistirmeye
yardimc1 olmaktadir (Pinter, 2006; Shin, 2017; Ludke, 2020).

Daha biiytiik yastaki ¢ocuklarla calisirken, yabanci dilde yapilacak dinleme
uygulamalarinin her zaman bir amag¢ ve baglam i¢inde olmasi 6nemlidir (Ur,
1991). Oysaki yabanci dil siniflarinda 6grencilerin iginde olduklari baglam,
her zaman yalmzca smftir. Ogrencilerin tanimadiklar1 konusmacilarin,
bilmedikleri bir konu {izerinde yapacaklart konusmay1 dinlemeleri icin ise
kendiliklerinden amaglarmin olmasini beklemek ¢ok olasi degildir. Bunlara
ek olarak anadilimizde yaptigimiz dinlemede dil yeterliligi acisindan bir
problemimiz yoktur. Yabanci dilde ise 0grencilerin dilbilgisi, edimbilim ve
kelime bilgileri ¢ok daha kisithi olacaktir. Bu 6zellikle erken yastaki ¢ocuklar
icin ¢ok daha kisitlayict olacaktir. Tiim bunlarla bas edebilmek i¢in dinleme
becerisi dgretirken 6grencileri dinleme metnine 6nceden hazirlamak biiytik
onem tagimaktadir. Dinlemeden Once, Ogretmenler ogrencilere dinleme
metni ile ilintili baglam yaratmali ve dinlemeleri i¢in amag¢ vermeli ve metni
dinlemeleri i¢in ihtiyag¢ yaratmalidir.

Dinlemeden Once

Buasamadaogrencilerinyabancidilyeterlilikleriileilgilihazirlik yapilmalidir.
Kelime bilgisi dinleme becerisi i¢in 6nem tasimaktadir (Brown, 2017). Bu
nedenle 6grencilerin dinleyecekleri konugmalarda bilmedikleri kelimeler varsa,
bunlar dinlemeden Once ogretilmelidir (Hedge, 2000). Dinleme Oncesinde



74 ‘ ETKINLIKLERLE ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMI

ayrica dinleme metninin anlamli olabilmesi i¢in 6grencilerin dinleme metninde
gecen konusmalarla ilintili semalar1 aktif hale getirilmelidir (McDonough ve
Shaw, 2003). Metinde gegen konularla ilgili semalar aktif hale getirmenin ve
ogrencilere dinleyecekleri metinde hangi sorularin cevaplarmi bulabilecekleri
hakkinda fikir yiiriitmelerini istemenin, dinlenen metni anlamada etkili oldugu
bulunmustur (Brown, 2017; Chang ve Read, 2006; Macaro ve arkadaslari,
2007). Ornegin dinleme metninde konusmaci giin iginde neler yaptigmi
anlatiyorsa ogrencilerin kendi giinliik rutinlerini hatirlamalar saglanabilir ya
da sevdikleri bir kisinin giin i¢inde diizenli yaptig1 aktiviteler sorulabilir. Yahut
dinleyecekleri konusmacilar 6grencilere tanitilip, onlarin giinliik rutinlerinin ne
olabilecegi sorulabilir. Bu asamada 6nemli olan 6grencilerin bu semalarini aktif
hale getirerek bu konuda diistinmelerini saglamak oldugu i¢in, bu tiir sorularin
dogru ya da yanlis yanitlar1 yoktur.

Yine giinliik yasamamizda dinleme yaparken hemen her zaman kimin
konustugun, ne amagla hangi konuda konustugunu biliriz. Diger bir deyisle,
konugsan kigilerin kimler oldugu, ne hakkinda konustuklari dinlemeyi
kolaylastiran unsurlardir. Bu nedenle dinleme yapacak &grencilere
konusmacilarla ilgili kisa bilgi verilmesi, dinlemeyi dogal baglamina
yakinlastiracak ve kolaylastiracaktir. Bunun igin detayli bilgi verilmesine
gerek yoktur, dinlemenin amacina bagli olarak 6rnegin “bir ¢cocuk annesi ile
odasini toplamak hakkinda konusacak™ gibi bir bilgi 6grencilerin duyduklarini
anlamlandirabilmelerine yardime1 olacaktir.

Yazili dilin aksine s6zlii dil, beyin tarafindan aninda iglenmektedir. Bir metni
okurken durabilir, anlamadiginiz bir kisma geri donebilir, kaldiginiz yerden
devam edebiliriz. Ders esnasinda bir ses kaydini dinlerken ise bu imkansizdir.
Ogrencilerin sonradan gelebilecek sorular i¢in duyduklar: her seyi hatirlamalari
gerekecektir ki bu, kisa siireli hafizanin bag edemeyecegi kadar yogun bir dil
girdisi demektir (Rost, 2005). Giin i¢inde dinlemis oldugunuz konusmalari
hatirlamaya calisirsaniz, duydugunuz her seyi, her tonlamayi, her kelimeyi
hatirlayamadigimizi  goreceksiniz. Bunun yerine, dinleme amacimiza ve
aradigimiz bilgiye uygun olan bilgileri hatirlariz (Rost, 2005). Bir sinifta bunlar
kendiliklerinden var olmadiklart i¢in, 6grencilerin dinleme i¢in amaca ya da
ihtiyaca gereksinimi vardir ki bu amag ve ihtiyag dogrultusunda duyduklarini
isleyip anlaml1 hale getirebilsinler.

Giinliik yagsamda, baglam ve ihtiyacin yani sira, konusan kisiden gelen gorsel
ipuglar1 da vardir. Konusan kiginin dudak hareketleri, jest ve mimikleri de
duyduklarimiza anlam kazandirmamiza yardime1 olur. Yabanci dil derslerinde
yapilan dinlemelerin bircogu, ses kaydindan oldugu icin 6grenciler bu tiir
gorsel ipuglarindan da mahrumdurlar. Bu nedenle ve yine siniflardaki baglam
eksikligi nedeniyle, 6grencilerin dinleme metnini en az iki kere dinlemeleri
tercih edilmektedir (Hedge, 2000). Boylelikle dogal bir dinleme ortamindan
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uzak olmanin yaratti1 etkilerin telafi edilebilmesi i¢in Ogrencilere firsat
yaratilmasi hedeflenmektedir. Erken yastaki dil 6grencileriyle ¢aligirken ise
bu say1 daha da artabilir. Dinleme metninin ka¢ kez dinlenecegi konusunda
ogretmenler 6grencilerini baz almalidir.

Dinlenecek metnin grencilerin yabanci dildeki yetkinliklerine, glindelik
yasamdaki ilgilerine ve ihtiyaglara uygun olmasi gereklidir. Ornegin diger
yas gruplart i¢in kullanilan podcast, hava durumu, anons, yemek tarifi gibi
dinleme metinleri erken yastaki ¢ocuklar i¢in gerekli ya da anlamli olmayabilir.
Bu durumda 6gretmenler d6grencilerinin ilgi alanlarini, giinliik hayatta ihtiyag
duyduklan ve anadillerinde yaptiklart dinlemeleri ve yabanci dil seviyelerini
diisiinerek metin secebilirler. Ozellikle resimli hikayeler ve 6gretmenlerin bu
resimli hikayeleri 6grencilere resimleri kullanarak, 6grencilere sorular sorarak
etkilesimle anlatmalari, erken yastaki dil 6grencilerinin dinleme becerilerini
gelistirmede etkilidir (Pinter, 2006).

Dinlenecek metnin ses kalitesi de ¢ok biliylik 6nem tasimaktadir. Ses
boguk, cizirtili vb. olmamalidir. Bilgisayar programlarindan elde edilebilecek
yazili metni sesli okuma kayitlar1 da (text-to-speech), kimi zaman hedef dilde
Ogrencilerin seviyelerine ve ilgi ve ihtiyaclarina uygun dinleme metinleri
olusturmak i¢in kullanilmaktadir. Ancak konusma dilinin tonlamalar1 ve
vurgulamalarini heniiz tam olarak bu yontemle dogru olarak yansitilamadigi
icin, bu yontem kullanilirken ¢ok dikkatli olunmalidir. Ancak makinelerin
dogal dil isleme ile 6grenmelerinin ¢ok biiyiik bir ivmeyle ilerledigi goz dniinde
bulundurulursa, bu tiir yapay zeka uygulamalari ile kisa zaman i¢inde konusma
diline ¢ok yakin dinleme metinleri tasarlamak da miimkiin olacaktir.

Dinlerken

Dinleme metni en az iki kez dinlenmelidir. Yukarida belirtilen baglam ve
amag eksikliginin yan1 sira, dil girdisinin tekrar edilmesinin 6zellikle erken
yastaki 6grenciler i¢in anlamaya ve 6grenmeye olumlu etkisi oldugu goriildigi
icin (Brown 2017) mevcut uygulama, metnin en az iki kez dinlenmesidir. Her
dinleme i¢in ise, yine yukarida belirtildigi gibi, dinleme 6ncesinde bir amag
verilmelidir. Daha biiyiik yastaki dil 6grencilerinde bu amag ilk dinleme igin
genel bir amag olurken, ikinci dinleme i¢in detayli bilgilerin istendigi bir
amagtir (Hedge, 2000).

Yukarida da belirtildigi gibi dinleme esnasinda, duyulan dili aninda islemek
gereklidir. Dikkat, dinlenen metinden bagka bir alana kaydiginda dinleme
metnini islemek ¢ok zor hatta dil 6grencileri i¢in ¢ogu zaman imkansizdir.
Dolayisiyla o6grencilerden hem metni dinleyip hem dinleme esnasinda
yapacaklari aktiviteleri gorlip, hem de ne yapacaklarini anlamalarii beklemek
dogru olmaz. Bu nedenle dinleme esnasinda yapmalar1 beklenen aktiviteleri
ogrencilere dinlemeye baslamadan vererek onlardan bekleneni anlamalarina
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olanak saglamak gereklidir. Metinle ilgili sorular sorulacaksa bu sorular
yahut resim gibi baska materyaller kullanilacaksa bunlar, metni dinlemeden
Ogrencilere verilmeli ve oOgrencilerin bunlar1 inceleyerek asina olmalari
dinlemeden 6nce saglanmalidir (Hedge, 2000). Eger “dinle ve yap, dinle ve
isaret et, dinle ve ¢iz” gibi aktiviteler kullanilacaksa, 6grencilere yonergeler
dinlemeden 6nce verilmeli ve her 6grencinin ne yapacagimi bildiginden emin
olunmalidir.

Heniiz yabanci dilde okuyup yazma becerileri olmayan ya da ¢ok kisith
olan 6grencilerle erken yastaki ¢ocuklar icin ise, dinlerken yapmalari istenen
aktiviteler siklikla, yukarida da belirtildigi gibi, dinle ve boya, dinle ve ¢iz,
dinle ve dogru resmi dogru yere yapistir, dinle ve isaret et, dinle ve yap, dinle
ve dogru resme dokun, dogru resmi kaldir, dinle ve dogru siraya diz gibi yazil
dil icermeyen aktivitelerdir. Erken yastaki cocuklar i¢in de dinleme metni en az
iki defa dinlenmeli, 6grencilerin ihtiyact dogrultusunda bu say1 arttirilmalidir.

Dinledikten sonra

Metin dinlendikten sonra genel olarak metnin anlasilip anlasilmadigi,
yapilacak aktivitelerle gozlemlenir. Buna ek olarak, dinleme Oncesinde
ogretilmis olan kelimeler bu asamada ilave aktivitelerle pekistirilir. Ogrenciler
dinleme Oncesinde 6gretilmis olan bu kelimeleri dinleme metninde duymus
olduklarindan bu kelimelerin 6grenilmesine yonelik olarak etkinlikler yapilir.
Ancak yeni kelimelerin bu kadar kisa bir siire icerisinde 6grenilemeyecegi
unutulmamalidir. Ogrencilerin bu kelimeleri farkli zamanlarda ve baglam i¢inde
duyup gérmeleri saglanmali ve daha sonraki derslerde de farkli etkinliklerle bu
kelimeler iizerinde ¢alisilmaya devam edilmelidir.

Dinleme sonrasinda siklikla kullanilan bir yontem de baska bir dil becerisinin
derse entegre edilmesidir. Giinliik yasamda dort dil becerisini birlikte kullaniriz.
Glinliik konugmada ¢ogunlukla dinleme ve konugma birlikte kullanilir; ayrica
dinledigimiz bir konusmadan sonra not almak, merak uyandiran bir konugma
dinlediysek onunla ilgili okuma yapmak ya da bagkalarryla 6rnegin izledigimiz
bir filmi konugmak giinliik yasamda dil kullaniminin bir par¢asidir. Bu nedenle,
dinleme sonrasinda da bagka bir dil becerisinin entegre edilmesi 6grencileri dil
kullanimina hazirlayacaktir. Dinlemeden sonra herhangi bir dil becerisi entegre
edilebilir. Ancak siklikla dinleme sonrasinda, sozli iletisimin diger pargasi
olan konusma beklenir. Bu, dinlenilen metinle ilgili 6grencilerin tutum ve
diistincelerini ifade etmelerini istemek, dinlenen metne alternatif sunmalarini
istemek, 6rnegin dinlenen bir hikayenin “sonunda ne oldu sizce?” diye sormak
gibi etkinlikler olabilir. Dinlemeden sonra konusma becerisi entegre edilecekse,
bu bireysel olabilecegi gibi grup ya da esli calisma da olabilir. Asagida konusma
becerisi gelistirmek i¢in yabanci dil siniflarinda yapilanlar daha detayli olarak
incelenecektir.
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KONUSMA BECERISI

Konusma becerisi her ne kadar anadilde dinlemeden sonra edinilen dil
becerisi olsa da aslinda pek c¢ok siirecin ayni anda islemesini gerektirir ve
duyulani tekrar etmekten ¢ok daha karmagsik bir siirecin sonunda kazanilir
(Burns, 2017; Pinter, 2006). Bir dilde konusabilmek i¢in o dilde pek c¢ok dil
yetkinligine sahip olmamiz gereklidir. En temelde kelime bilgisine, dil bilgisine
ve sesletim bilgisine sahip olmamiz gereklidir. Bunlara ek olarak, iletigim
stratejilerini kullanabilmek, sohbet esnasinda hem konusmaci hem de dinleyici
rollerini sirayla iistlenebilmek, i¢cinde bulunulan duruma uygun bir sekilde
dil islevlerini kullanabilmek ve tiim bunlari akict bir konusmayla yapabilmek
giinliik yasamda konusarak iletisim kurmanin temel 6geleridir (Burns, 2017).
Ayrica, konusmaci lizerinde konugmanin igerigiyle ilgili de biligsel yilik vardir.
Ogrenci konusurken, yalnizca nasil sdyleyecegini degil, neyi sdyleyecegini
de diisiinmelidir ve tiim bunlar1 es zamanli olarak ¢ok kisa siirede yapmalidir
(Burns, 2017). Bunun i¢inse en temelde dil 6grencilerinin ihtiya¢ duyacaklar
kelime ve dil bilgilerinin yeterli olmasi gereklidir. Her ne kadar bu 6geler
Ogretmen tarafindan agikca ogretilebilir olsa da (Newton, 2017) 6grencilerin
yast diistiikge bu tiir bir 6gretim yontemi verimsiz olmaktadir (Hedge, 2000).
Bu baglamda, konusma becerisi gelistirmek i¢in 6grencilere ihtiya¢ duyacaklari
kelimeleri ve dil yapilarin1 6nceden 6grenmeleri igin anlasilabilir ve anlamli
dil girdisi vermek onemlidir. Unutulmamalidir ki kelime ve dil yapilarmin
da edimbilim ve soylem kurallarinin 6grenimi de kisa siirede gergeklesmez.
Ozellikle bunlar1 konusma gibi dil iiretiminde kullanabilmek uzun bir zaman
ve pratik gerektirecektir.

Ogrencilerin yaslarina, dgrenme nedenlerine, 6grenme baglamina bagh
olarak bunlart 6grencilere siirekli dil girdisi saglayarak, yani yabanci dili
anlayabilecekleri bir baglam ve seviyede kullanarak veya duymalarini
saglayarak ogretebiliriz. Ornegin, Ogrencilerin yabanci dili kullanarak
izin isteyebilmelerini hedefliyorsak, sinif igcinde duyacaklari dil girdisinde
tekraren, farkli baglamlarda farkli konusmacilarin izin istedigini duymalarini
planlayabiliriz. Bu yapilandirilmig dil girdisi, dinleme metinlerinden,
derste O0gretmen konusmasindan, sarkilardan, videolardan, tekerlemelerden
saglanabilir. Ornegin erken yasta Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen bir
Ogrenciye, “izin istemek fiili i¢in ‘—e bilir/-a bilir miyim’ yapis1 eklenir” gibi bir
acgiklama bu yastaki bir ¢ocuk i¢in o dilde izin istemesine yardim etmeyecektir.
Ozellikle soyut diisiincenin heniiz gelismekte oldugu yastaki bu 6grencilerin
“fiil”, “-e bilmek”, “yap1” gibi kavramlar1 anlamalarmi ve iistelik bunlari
dil iretebilmek icin igsellestirip liretime gegmelerini beklemek pek gergekei
degildir. Oysa ki, ayn1 6grencinin farkli kanallardan siirekli olarak ve tekrar
tekrar Tiirkge’ de izin istendigini duymasi, 6rnegin disar1 ¢ikabilir miyim, ayaga
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kalkabilir miyim, buraya oturabilir miyim gibi bu yap1y1 kullanabilmesine daha
fazla yardimer olacaktir.

Giinliik yasantimizda pek ¢ok durumda konusma esnasinda kullandigimiz
belirli kaliplar vardir. Ornegin selamlamak, vedalasmak, iltifat etmek,
restoranda siparis almak ya da siparig vermek gibi durumlar i¢in kullandigimiz
yapilar belirlidir. Bu yapilara konusma rutinleri denir (Richards, 2008).
Erken yasta dil 6grenenler dili analiz etmek yerine kelime 6beklerini analiz
etmeden kullandiklart i¢in konusma rutinlerini 6grenmeleri konugma becerisi
gelistirmede yardimc1 olacaktir (Pinter, 2006). Ogrenenlerin yasi ilerledikge,
analiz edilmeden ezberlenmis olan bu rutinler ilerleyen zamanlarda 6grenci
tarafindan analiz edilmekte ve dil edinimine yardim etmektedir (Newton, 2017).

Oyleyse, yabanci dilde konusabilmek icin o dilde ihtiya¢ duyulacak
kaliplarin, yapilarin ya da konusma rutinlerinin, dil girdisinde ¢okc¢a duyulmast
bliylik 6nem tagimaktadir ve konusma becerisini gelistirmek i¢in gereklidir.
Yalnizca dil girdisi degil, gorev temelli 6gretimde, Ogrencileri iretime
hazirlayacak gorevlerin de tekrar edilmesi Ogrencileri liretime hazirlamakta
faydalidir (Newton, 2017). Bu birebir ayn1 gorevi degil, benzer asamalar1 olan
ayni1 gorev tiiriinii kullanmak anlamina gelmektedir. Ornegin, dgrencilere belirli
bir biitce belirleyip o biitge dahilinde grup arkadaslarryla yapacaklari iki giinliik
bir tatil planlamalarini isteyeceginiz bir gorevi okuldaki bir 6gretmenleri igin,
okula toplu tasimayla gelmesinin en kisa ve ekonomik yolunu planlamalarini
isteyeceginiz bir gorev takip edebilir. Ogrencilerin izleyecegi asamalarin ve
dolayistyla kullanacaklar dilin benzer olacagi gorevleri tekraren kullanmak,
ogrencileri yalnizca dil iiretimine degil aym1 zamanda akici konugmaya da
hazirlayacaktir (Newton, 2017). Akict konusmaya yardime1 olan diger etkenler
arasinda, 6grencinin konusulacak konu hakkinda bilgi sahibi olmasi ve anlam
odakl iletisimsel yontemin kullanildig: aktiviteler yer almaktadir (Burns, 2017;
Newton, 2017).

Sozli iletisimin 6nemli bir 06zelligi, duyacagimiz bilginin O6nceden
tarafimizca bilinmemesidir. Ornegin bir kisinin admi, o kisinin adim
gercekten de bilmedigimizde sorariz. Benzer sekilde, giinliik sohbet esnasinda
kargimizdakinin bize ne sdyleyecegini bilmeyiz. Konusma esnasinda,
karsimizdakinin ne dedigini tam olarak anlamak ve bizim ifade etmek
istedigimizin dogru olarak anlasildigindan emin olmak i¢in anlam sdylesmesi
gerceklesir. Iletisimsel dil 6gretimi ve gorev temelli dil 6gretiminde siklikla
kullanilan bilgi boslugu etkinlikleri akici konusmay1 desteklemekte ve iletisimin
temel 6gelerinden olan anlam sdylesmesini saglamaktadir (Richards, 2008).

Bilgi boslugu olan etkinlikleri temel olarak bir 6grencinin sahip oldugu
bilgiye digerinin sahip olmamasi ve verilen gdrevi tamamlamak i¢in bu
bilgiye ulasmasini gerektiren etkinliklerdir. Iki resim arasindaki farki bul bu
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tiir etkinliklere bir 6rnektir. Bu etkinlikte 6grenciler ikili olarak ¢aligirlar. Her
iki 6grenciye de birbirinin neredeyse ayni olan ancak aralarinda belirli sayida
kiigiik farklar olan birer resim verilir ve 6grencilerin, resimlerini arkadaslarina
gostermeden konusarak resimler arasindaki farklart bulmalari istenir. Bu tiir
etkinliklerde 6grenciler, istenen gorevi tamamlamak igin gerekli olan tiim
bilgiye sahip degildir. Bir 6grencideki bilgi digerinde yoktur. Asagidaki 6rnekte
oldugu gibi birbirleriyle konusarak tiim bilgiye ulagsmaya calisirlar.

What can they cook?
Ali and Giil have some vegetables. What do they have? What can they cook?
Student A
Tomatoes Potatoes Onions Carrots Peas
Ali X X \
Giil \ X
Student A
Tomatoes Potatoes Onions Carrots Peas
Ali X \ \
Giil \ X \

Ogrencilerden birinin bildigini digerinin bilmedigi bilgiye ulasmasini temel
alan her etkinlik bu amacla kullanilabilir. Ornegin, “odam tarif et, arkadasin

9 ¢

cizsin”, “bes arkadasinin en sevdigi meyveyi 6gren”, “arkadasinin aile agacini
¢iz”, “grubunuzdaki arkadaglariniz arasinda en ¢ok sevilen filmi se¢in” gibi
etkinlikler de bilgi boslugu etkinliklerine 6rnektir. Giinliik dil kullanimindaki
bilgi boslugunu yansitmay1 amaglayan bu etkinliklerin kullanilmasi esnasinda,
duyulacak bilginin dinleyici i¢in belirsiz olmasi nedeniyle, anlam sdylesmesi
saglanir. Anlam sdylesmesi, ayn1 zamanda iletigim stratejileri icin ihtiyag ve
amag saglayarak bu stratejilerin dgretilmesi i¢in baglam olusturabilmektedir
(Burns, 2017). Karsidan gelecek olan bilgiyi bilmedigimizde, duydugumuza
anlam verebilmek i¢in zaman zaman “tam olarak nasil” ya da “bu ne demek”
gibi bir soruyla agiklama isteriz. Eger sdyleneni duyamamissak “efendim?”
ya da “anlayamadim” gibi bir ifadeyle sdylenenin tekrar edilmesini isteriz.
Kimi zaman ise dogru anladigimizdan emin olmak i¢in “yani soyle mi?” gibi
bir soruyla ya da anladigimiz seklini sdyleyerek kontrol ederiz. Bazen ise
konusmaci anlatmak istediginin tam olarak anlasilip anlasilmadigini kontrol
eder, “dogru anlatabiliyor muyum?” gibi. Bu tiir iletisim stratejileri konugma
becerisinin pargasi oldugu i¢in yabanci dil siniflarinda da 6gretilmesi konusma
becerisinin gelismesi i¢cin dnemlidir.



80 ‘ ETKINLIKLERLE ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMI

Bilgi boslugu etkinlikleri, 6grencileri akici konusmaya hazirlamak igin
kontrollii konusma etkinligi olarak da kullanilmaktir (Newton, 2017). Bu tiir
etkinliklerde grencilerin iiretmesi beklenen dil kisithdir. Izin istemek, yon
sormak ya da tarif etmek, isteklerini ifade etmek, bir sey rica etmek gibi dil
islevlerinin kullanilabilmesini saglamak i¢in, dil girdisi verilmesinin ardindan
bu tiir etkinliklerle 6nce bu dil islevinin kisith 61¢iide kullanilmasini saglanabilir.

This is Monty the monkey. Where are his toys?
Student A
Where is the ball? Where is Teddy?

Student B
Where is the doll? Where is the car?

Yukaridaki 6rnekte, dgrencilerin iiretecegi dil hem yapi hem igerik hem
de sdylem acisindan kisithidir. Ogrencilerin birbirlerinden ne duyacaklar
ve sOyleyecekleri etkinligin dogast geregi belirlidir. Bu tiir bir bilgi boslugu
etkinligi yabanci dil 6grencilerinin ileride yapmalar1 hedeflenen akici ve
spontane konugmalar i¢in onlara pratik saglamay1 hedeflemektedir.
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Bu tiir kontrollii etkinlikler kullanilacaksa, erken yasta dil 6grenenlerin ayni
tiirde etkinlik ya da gorev tekrarindan faydalanacaklar1 unutulmamali ancak
ogrenciler hazir oldugunda daha az kontrollii etkinliklerle 6grencileri spontane
konusmaya hazirlamaya devam edilmelidir. Birbirini takip eden her etkinlikte,
Ogretmen ve etkinligin sagladigi yardim ve dil kullanimindaki kisitlama
azaltilmali ve 6grencilere dil yapisi ve kelime kullaniminda daha ¢ok 6zgiirlik
verilmelidir. Ornegin, 6grencilere odalarini tarif etmelerini ve diger arkadasinin
da tarife gére oday1 ¢izmesini istersek, dgrenciler icerik ve kullanilacak dil
acisindan hala kisitlanmis olmasina ragmen, yukaridaki etkinlige gore tiretilecek
olan dilde ¢ok daha fazla 6zgiirliige sahip olacaktir.

Rol yapma etkinlikleri ve tartigmalar ise Ogrencilerin yardim almadan
spontane ve akici olarak dil iiretmelerini hedefleyen etkinliklere oOrnektir
(Hedge, 2000). Rol yapma etkinliklerinde 6grencilere belirli bir durum, her
6grencinin kim oldugu ve o durumdaki goérevi verilir ve 6grencilerin verilen
duruma uygun olarak kendilerine verilen roller dahilinde dil kullanarak
etkilesime gegmeleri beklenir. Ornegin, bir 6grenciye bir ebeveyn, diger
Ogrenciye ise 6devini koydugu yeri bulamayan bir 6grenci oldugu sdylenir.
Ogrenciden, ebeveyninden 6devini koydugu yeri hatirlamasi i¢in yardim
istemesi; ebeveyn roliindeki 6grenciden ise diger 6grenciye en son bulundugu
yerleri hatirlamasina yardimei olmasi istenir. Ogrencilerin bunu yapmak igin
kullanacaklar dil, icerik, dil islevleri ve konusmay1 devam ettirmenin yollar1
tamamen kendi se¢imleri dogrultusunda olacaktir. Benzer sekilde tartigma
etkinliginde grup ya da sinif olarak bir konuyu tartigsmalar1 beklenir ve bu
esnada kullanilacak dil tamamen 6grenciler tarafindan secilecektir.

Ozellikle rol yapma etkinlikleri, 6grencilerin dili belirli bir sosyal
durum, baglam, konusmacilarin rolleri ve birbirleriyle sosyal iliskilerini
degerlendirerek, dilin sosyal olarak kabul edilen kullaniminin, yani edimsel
kullanimin, 6grenilmesi i¢in dnemlidir (Roever, 2022). Ornegin ¢ok yakin
bir arkadasimizdan su isterken “bir su versene” demek kabul edilebilir bir
kullanimken, ¢ok iyi tanimadigimiz birisini ziyaret ederken bu yap1 yerine
“bir su rica edebilir miyim zahmet olmazsa” gibi daha dolayl1 bir yap1 tercih
edilir. Dilin sosyal olarak uygun kullanimi da konusma becerisi kapsaminda
ogrencilere Ogretilmelidir ve rol yapma etkinlikleri 6grencilerin bu farkli
kullanimlar1 denemelerini saglayacak etkinliklerden biridir. Bu tiir etkinlikler,
konusma esnasinda konusma siras1 beklemek, konusmaya girmek, konusmay1
baslatmak gibi sozlii soylem kurallarii da 6gretmek ve 6grenmek igin firsat
sunar. Ancak elbette ki 6grencilerin yast bunlar1 6grenmede etkendir. Erken
yastaki cocuklar heniiz kendi ana dillerinde bu yetkinlikleri gelistirmemisken,
yabanci dilde bu kurallar1 6grenmelerini beklemek gercekci olmaz (Pinter,
2006). Ancak daha ileri yastaki dgrenciler icin edimsel ve sdylem kurallari
konugma becerisinin parcasi olmalidir.
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Ozet olarak, konusma becerisi iiretim gerektirir ve bunun igin pek ¢ok
kanaldan anlamli dil girdisi saglanmasi Ozellikle erken yastaki c¢ocuklar
icin konusma becerisinin temelini olusturur. Dil iiretimine ge¢mek zaman
alacagindan bu siireci hizlandirmak i¢in yapilandirilmis konusma etkinlikleri
kullanilabilir. Konugmada nihai amag akici bir konusma saglamak oldugu igin,
akic1 konugma gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmeli ve 6grencilerin
ders icerisinde dil liretme siirelerini arttirmak i¢in de ikili ve grup ¢aligmalari
kullanilmalidir. Konusma etkinliklerinde dil, bir goérevi tamamlamak igin arag
olarak kullanilmali ve bilgi boslugu olmalidir. Tiim bu siire¢ boyunca ise dil
kullantminin toplumsal kurallarca kabul edilebilir olmasina ve sozlii sdylem
kurallarina uygun olmasina dikkat edilmelidir.

OKUMA BECERISI

Okuma becerisi de dinleme becerisi gibi iiretime yonelik degil, dili
algilayip anlamaya yonelik bir beceridir. Fakat, dinleme becerisinden farkli
olarak algilanacak olanlar birimsesler, tonlama, vurgu ve dilin ritmi degil;
kelimeler, tiimceler, bir metinde yer alan resimler, grafikler, basliklar ve
noktalama isaretleridir. Bu da heniiz kendi anadilinde okumay1 ve yazmay1
O6grenmemis O0Zrenciler ya da yeni 6grenmekte olup da farkli metin tiirlerinin
ozelliklerini, yazili dilde tutarlilik ve bagdasiklik sistemlerini heniiz edinmemis
ogrenciler i¢in biligsel ve hatta kimi zaman motor becerileri agisindan zorluk
yaratabilmektedir. Ancak buna karsilik, okuma algilanan dili aninda iglemeyi
gerektirmez ve hafizatizerindeki yiik dinlemeye gore ¢ok daha azdir. Dinlemenin
aksine yazilt metin okuyucu tarafindan stirekli ulasilabilirdir ve okuyucu kendi
hizina gére metinde ilerleyebilir; metnin anlamakta zorluk ¢ekilen kisimlarini
tekrar okuyabilir, hatta ara verip konuyla ilgili veya kelimelerle ilgili aragtirma
yapip okumaya kaldig1 yerden devam edebilir.

Ozellikle ¢ocuklara yabanci dil dgretiminde, dgrencilerin yabanci bir dilde
okumaya ve yazmaya hazir bulunusluklart géz 6niine alinmalidir. Heniiz kendi
anadilinde okuma yazmay1 6grenmemis erken yastaki cocuklardan yabanci
bir dilde okumalarin1 beklemek pek de gergekei olmayabilir. Anadilini heniiz
O6grenmeye baslamis Ogrenciler i¢in de goz Oniinde bulundurulmasi gerekli
noktalar vardir. Ogrenilen dilin ana dile yakinlig1 veya ortografik sistemleri
bunlardan bazilaridir (Hudson, 2007). Tiirkce, ortografik olarak daha saydam
bir dildir, sesler ve harfler arasinda biiyiik oranda benzesme vardir. Ingilizce
ortografi kurallar ise ¢ok daha karmasiktir ve tek bir harf, i¢inde yer aldigi
kelimeye ya da oniinde ve arkasindaki diger harflere bagli olarak birden fazla
ses olarak okunabilir. Ornegin ‘c’ harfi /k/ (cat), /tf/ (chick), /s/ (fancy) seslerini
isaret edebilir. Hatta ayni kelime i¢cinde yanyana yer alan iki ‘c’ harfi, iki farkl
sesi karsilayabilir, ‘accent’ kelimesindeki /k/ ve /s/ sesleri gibi. Tiirkgeden
oldukga farkli olan bu ortografik sistem, kendi anadilinde heniiz okuyup
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yazmaya baslamis 6grenciler icin, 6zellikle de bu Tiirk¢e gibi daha saydam bir
ortografik sisteme sahip bir dilse, kolay olmayacaktir.

Yukarida da belirtildigi lizere, okuma becerisi yalnizca yazili sembolleri,
yani kelimeleri olusturan harfleri ve noktalama isaretlerini, ¢6zmekten ibaret
degildir. Ornegin asagidaki uzunca paragrafta neden bahsedildigini anlamak
pek de kolay olmayacaktir:

Bunlara ragmen karsi tezler de nemli derecede goriiniirliik kazanarak giiniimiize
kadar uzanmis ve giiniimiizdeki anlayisla ge¢cmis yiizyillardan gelen yaklagimlari
harmanlayarak bambaska bir bakis acisina dontistiirmiistiir. Bunlar1 anlamak
icin tiim bu kiilliyat1 6grenmeye gerek olmadigt gibi bazi yaklasimlarin adini
bile duymamis olmak pek de fazla bir engel teskil etmez hatta kimi diisiiniirler
ve sairler tarafindan okuyucular i¢in bazen avantajli oldugu bile savunulmustur.
Bunun nedeni okurken yalnizca kelime, dil bilgisi ve yazim kurallarina
ait bilgilerimizi degil, ayn1 zamanda sematik bilgilerimizi ve yazili sdylem
bilgilerimizi de es zamanli kullanmamizdir (Hedge, 2000; Hudson, 2007;
McDonough ve Shaw, 2003). Yukaridaki paragrafta ise gerekli semalar
uyandirmamizi saglayacak ipucu ya da baglam yoktur. Tipki dinleme becerisinde
oldugu gibi, okuma da bir baglam ve amag dahilinde gergeklesir (Grabe, 2017).
Bir otobiis duraginda beklerken sikildigi i¢in reklam veya ilan panolarini
okuyan bir kisinin de haber okuyan yada yeni aldig1 elektronik aletin kullanma
kilavuzunu okuyan kisinin de okuma esnasinda i¢inde bulundugu bir baglam ve
okuma amaci vardir. Bu baglam ve amag, kisinin ilgili bilissel semalarini (igerik
ve metin tlirliniin yapisina yonelik semalar1) aktif hale getirmeye yardimci olur
(Grabe, 2017; Hudson, 2007) ve bu da okuma amacina bagli olarak okuma
yontemlerini degistirir. Ornegin, kiralik daire bulmak icin seri ilanlar1 okuyan
bir kisi sayfanin sol iist kdsesinden ya da ekranin en listiinden baglayarak sirayla
sayfada yer alan her kelimeyi okumaz. Aradig1 bilgilere rastlayana kadar cabuk
sekilde sayfada g6z gezdirir. Gazetede haber okurken yaklasimimiz daha
farklidir, 6nce haberle birlikte verilmis olan resimlere, basliga, alt basliklara
bakip ardindan metni detayli sekilde okumadan once hizlica goz gezdirmek
pek ¢ok okuyucunun izledigi yontemdir. Benzer sekilde yemek tarifi, ders
kitabi, roman, hava durumu, kisa mesaj, sosyal medya gonderisi, vb. okumak
birbirlerinden farkl siireglerdir. Kisacasi, i¢inde bulunulan baglam ve amag,
metin tiirii ve metinde karsilagmamiz olas1 semalar1 aktif hale getirir. Oysaki
yabanci dil derslerinde bu baglam ve amag¢ kendiliginden mevcut degildir
ve bunlart aktif hale getirmek yine 6gretmenin gorevidir. Ancak, 6zellikle
erken yasta yabanci dil 6grenenlerin okuma ve yazma becerileri ile daha
ileri yaslardaki 6grencilerin okuma ve yazma becerileri arasinda biiyiik bir
fark olacagimi hatirlatmakta yarar vardir. Heniiz kendi anadilinde okuma ve
yazmaya yeni baglamig 6grenciler icin, yabanci dil yeterlilikleri kisitliysa ve
Tiirkge ve Ingilizce gibi birbirlerine uzak iki dil s6z konusuysa; yabanci dilde
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bir metnin kendi biitlinligl icerisinde okuma yapmalar1 beklenemez. Bunun
yerine konusma dilinden asina olduklar1 kelimelerin yazili formlarini tanimalari
daha gercekei bir beklentidir (Pinter, 2006).

Cocuklarin okuma becerileri iizerinde Ingilizcenin ortografik yapisinin
etkisinden yukarida bahsedildi. Buna ek olarak &grencilerin anadillerinde ne
tiir metinler okuduklarini ne tiir metinleri okumaya ihtiya¢ duyduklarini ve
ogrencilerin ilgi alanlarmi géz 6niinde bulundurmak gerekir. Okul 6ncesinde
yabanci dil 6grenmekte olan bir 6grenciden herhangi tiirde bir metin okumasini
beklemek cok ger¢ekci olmayacagi gibi; ilkokula yeni baslamig bir 6grenciden
de kimi ders kitaplarinda goriilen tiirde “paragraf” okumasini beklemek bu
beceriyi gelistirmeye yardime1 olmakta fazla fayda saglamayacaktir. ilkokula
heniiz baglamis bir 6grencinin, anadilinde de okuyabilecegi metin tiirleri kisitlt
olacaktir. Bu, o dgrencinin yabanci dilde de okuyabilecegi ya da kendisi i¢in
anlamli olan metin tiirlerini belirlemekte yardimci olacaktir. Ogrencilerin
dil yeterliliklerinin kisitli olacagi da géz oniinde bulundurularak resimli kisa
hikayeler, posterler, karikatiirler vb. kullanilabilir. Her metin tiirinlin kendine
0zgl bir sdylem bigimi oldugu da g6z 6niinde bulundurulmali ve okuma dersleri
ona uygun olarak planlanmalidir.

Okumadan once

Dinleme becerisinde oldugu gibi 6grencilere okuyacaklari metne uygun bir
baglam olusturmak, okumak i¢in bir amag¢ vermek, okunacak metindeki dile
hazirlamak ve metni okumak i¢in gerekli olacak semalar1 aktif hale getirmek
icin okuma Oncesi agamasi kullanilir (Hedge, 2000). Bu asamada, 6grencilere
yine ihtiya¢ duyacaklar1 kelimeler 6gretilir ancak dinleme becerisinden farkli
olarak, daha biiyiik yaslardaki 6grenciler i¢in, tiim kelimeleri 6gretmek yerine
anahtar kelimeleri Ogretmek yeterli olacaktir. Ciinkii okuma becerisinde
kullanilan stratejilerden birisi de bilinmeyen kelimelerin anlamlarini, metnin
biitiiniinden tahmin etmektir (Erler ve Finkbeiner, 2007). Ancak bunda yine
ogrencilerin yasi etkilidir ve ancak yas ilerledikce bu stratejinin kullanilabilecegi
unutulmamalidir. Buna ek olarak, 6grencileri okumaya hazirlamak i¢in, metnin
gerektirdigi baglami ders igerisinde olusturmak gereklidir (Hedge, 2000).
Ornegin hava durumunu okumak igin hava kosullartyla ilgili; bir aile ile ilgili
bir metin okurken ise aile iiyeleriyle ilgili bir baglam olusturmak okumay1
kolaylastiracaktir (Ur, 1991). Ardindan okunacak metnin icerdigi semalari
aktif hale getirmek okumaya yardimci olacaktir (Hedge, 2000; Hudson,
2007; McDonough ve Shaw, 2003). Ornegin hava durumu ile ilgili bir metin
okumadan once, 6grencilerin bulunduklar1 sehirde ertesi giin havanin nasil
olacagini diistinmelerini saglamak okumay1 kolaylagtiracaktir. Benzer sekilde,
unutulmamalidir ki gilinlik yasamda bir amac¢ dahilinde okuma yapariz.
Okumadan o6nce de dgrencilere okunacak metne uygun bir amag¢ vermek
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okumaya yardimci olacaktir. Hava durumu okumadan 6nce dgrencilere “okuyun
ve yarin hangi sehirlerdekiler semsiye almali, bulun” gibi bir amag vermek buna
ornek olabilir. Bunlara ek olarak, metinde var olan resim, baslik alt baslik gibi
ipuclarimi kullanarak okunacak metin ile ilgili 6grencilerde beklenti olugturmak
bu asamada siklikla kullanilan yontemlerdendir (Hedge, 2000).

Okurken

Okuma bireyseldir. Her 6grenci farkli hizda okuyabilir, metnin farkl
boliimlerinde problem yasayabilir ve buna bagl olarak farkli boliimlerini tekrar
okuma ihtiyaci hissedebilir. Bu nedenlerle dgrencilere metni sessizce kendi
kendilerine okumalar1 i¢in zaman vermek yararli olacaktir. Ogrencilerden,
okuma Oncesi agsamada verilen amaca uygun olarak okumalar1 istenebilecegi
gibi okuma esnasinda yapmalari i¢in farkli bir gérev de 6grenciler okumaya
baslamadan 6nce verilebilir. Ornegin, yemek tarifi okurken “oku ve bu resimleri
dogru siraya diz” gibi.

Okuduktan sonra

Okuma sonrasinda siklikla okuma metninin anlagilip anlasilmadigin
anlamak icin 6grencilere metne yonelik sorular sorulur ve cevaplamalari istenir
(Ur, 1991). Bunu, dinleme derslerindeki gibi 6gretilmis olan kelimeler ve varsa
dil yapilarinin pekistirilmesi igin verilen etkinlikler takip eder (Hedge, 2000).
Bunlar metinde kullanilmis olan kelimeler, baglaglar, zamirler gibi okuma igin
gerekli dil yapilar1 olabilir. Son olarak ise okunan metin baska bir dil becerisi
ile birlestirilir (Hedge, 2000). Bu, yine dinleme derslerinde oldugu gibi,
herhangi dort dil becerisinden biri olabilir. Ancak, 6grenciler yazili dile yonelik
dil girdisi almis olduklar1 i¢in bu asamada ¢ogunlukla yazma becerisi kullanilir.
Ancak yine unutulmamalidir ki yazma becerisini gelistirmek i¢in 6grencilerin
bilissel ve motor becerilerinin gelismesini beklemek 6nemlidir.

YAZMA BECERISIi

Yukarida da belirtildigi gibi sozli sdylem ve yazili soylem birbirlerinden
farkl1 6zelliklere sahiptir. S6zIi dil kullaniminda, iiretim i¢in zaman kisith
oldugundan, kullanilan dil yapilar1 yazili metinlerindekinden daha kisa ve
basittir. Soylemek istediklerinin igerigini diisiinmeyi ve bunlart anlasilir bir
dille ifade etmeyi ayn1 anda yapmak zorunda olan konusmacilar diistincelerini
toparlamak, dogru ifadeyi segcmek icin ¢ogunlukla, sozli sdylemin dogal bir
pargast olan, “11”, “sey” gibi ifadeler kullanirlar. Karsilikli konusma esnasinda
konusmacilar ayrica siklikla basladiklart bir ciimleyi yarim birakip yeniden
baslayabilir, soyledigini yeniden farkli sekilde ifade edebilir, o anda aklina
gelmeyen bir ifade dolayisiyla konusmasi sekteye ugrayabilir. Ancak bunlarla
bas edebilmek i¢in sozli dil kullaniminda 6énemli olan bir nokta da vardir:
Konugmaci ve dinleyici iletisim halindedir ve dinleyici acik olmayan bir
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noktay1 iletigim stratejilerini kullanarak sorabilir, ya da konusmaci iletisimde
sorun oldugunu anlarsa geri doniip agiklama yapabilir. Tiim bunlar yazili dil
kullaniminda ise mevcut degildir.

Okuyucu ile yazar metnin okunmasi sirasinda neredeyse hicbir zaman
karsilikli iletisim halinde degildir. Okuyucunun, metnin anlasilmayan bir
noktasini yazardan ag¢iklamasini istemesi miimkiin degildir. Bu nedenle yazil
metinler sozlii metinlerden ¢ok daha anlasilir ve agik olmak durumundadir.
Yazma, konusma gibi ger¢ek zamanli bir dil kullanimi1 olmadigindan, yazarin
metni son haline ulastirmadan dnce neyi nasil ifade etmek istedigini diigtinmek
ve planlamak icin ¢ok daha fazla zamani vardir. Yazma esnasinda da yazmig
oldugu metnin okuyucu i¢in agik olup olmadigini, yazdik¢a metni tekrar tekrar
okuyarak kontrol eder, agik olmadigini diisiindiigii boliimleri yeniden diizenler,
siler ya da eklemeler yapar (Hedge, 2000).

Iste yabanci dilde yazmak igin ihtiya¢ duyulan da bu asamalardir (Hedge,
2000). Hangi dilde olursa olsun, yazmadan dnce yazarlar ne ifade edecegine ve
nasil ifade edecegine yonelik bir fikir sahibidir. Bu planlama asamasi herkes
icin farklilik gosterebilir. Kimileri yazacaklarimi ana hatlariyla planlamay1
tercih ederken kimileri serbest ¢agrigim kullanir. Planlamadan sonra da yazma
islemini bir defada bitirmeyiz. Kendimizi okuyucunun yerine koyup metnin
yeterinde agik olup olmadigini kontrol ederiz ve ihtiyag oldugunu diisiintirsek
metinde diizenlemeler yapariz (Hedge, 2000). Benzer sekilde yabanci dilde
yazma becerisi 6gretirken de 6grencilere planlamayi, taslaklar halinde yazmay1
ve yazarken iletisimin ne derece etkili olacagim kontrol etmelerini 6gretmek
esastir.

Elbette ki bir dilde yazmak i¢in dil yetkinligi temel 6nem tagimaktadir.
Ogrencilerin bir metni yazarken ihtiyag duyacaklari dil yapilarini, kelimeleri,
yazim kurallarin1 bilmeleri esastir. Yani Ogrencilere yazmak igin ihtiyag
duyacaklar1 dilin 6nceden 6gretilmis olmast gereklidir. Yazmaya yonelik dil
yetkinliginin 6nemli bir diger pargasi ise yazilacak metin tiiriniin bi¢imini
bilmektir. Ornegin, Tiirkge ya da ingilizce yemek tarifi yazacak bir kisi dnce
malzemeleri yazmasi ardindan tarifi yazmasi gerektigini onceden okumus
oldugu tariflerden bilir. Malzemelerin ciimle degil, bir iki kelimelik soz
obeklerinden olusmasi gerektigini ve liste seklinde alt alta yazilmasi gerektigini;
tarifin ise yine bir-iki ciimlelik emir kipinde alt alta yazilmig yonergelerden
ibaret olacagini, tarif Tiirkce ise “afiyet olsun” ile bitecegini bilir. Tiim bunlar
farkli metin tiirlerini okuyarak zaman icinde gelistirmis oldugumuz biligsel
semalarda yer alir ve yazarken ayni zamanda bu semalardan da yararlaniriz
(Hedge, 2000). Dolayisiyla, yazmadan 6nce 6grencilere yazmalarini istedigimiz
metin tiiriiniin bigimini gorebilecekleri firsatlar sunmak 6nemlidir. Bunun igin
yazmadan Once bu tlirde metin ya da metinler okumalarini isteyebilir, o metin
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tiiriiniin bi¢imine dikkat ¢ekebiliriz. Ancak bu erken yastaki dgrenciler icin
dikkatli olunmasi gereken bir noktadir. Ogrencilerin yaslarina ve metnin tiiriine
bu tiirden bir yaklasim igin dikkat edilmelidir. Ornegin film posteri veya dogum
giinii davetiyesi hazirlamak, film elestirisi veya sikayet mektubu yazmaktan
hem igerik hem de bigim olarak ¢ok daha bas edilebilir olacaktir.

Tipkt diger dil becerileri i¢in oldugu gibi yazma i¢in de 6grencilere amag
ve baglam yaratilmalidir. Fakat bunlara ek olarak yazma i¢in &grencilere
hedef okuyucu da belirtilmelidir (Hedge, 2000). Yazarlar, yazdiklarinin
birisi tarafindan okunacagini bildiklerinde anlatmak istediklerinin miimkiin
oldugunca acik olmasi i¢in ¢aba harcayacaklar bu da yazma siirecini giinliik
hayattaki yazma siirecine yakinlastirarak, 6grencilerin okuyucuyu ve iletigimi
baz alarak yazmalaria yardimci olacaktir. Bunun i¢in 6grencilere mutlaka ne
yazacaklari ne i¢in yazacaklari1 ve kime yazacaklar1 yazmadan once belirtilmeli
ve yazmaya baslamadan Once planlamalarina yardimci olarak taslaklar halinde
yazdiklar1 okunarak o6grencilere geribildirim verilmelidir. Bu geribildirim
yalnizca dil yetkinligi {izerine degil, ayn1 zamanda O&grencinin yazmak
istediginin ne kadar acik oldugu, fikirlerin etkili sekilde sunulup sunulmadig,
0 metin tliriiniin bigimine uygunluguyla ilgili de doniit vermelidir.

Tipki okuma becerisinde oldugu gibi cocuklarin yazma becerilerini
gelistirmek icin beklemek, yazmay1 kelime ya da kelime obekleri ile kisith
tutmak ve daha sonra 6grencilerin ancak bir kismin1 tamamlayacagi kontrollii
yazma etkinlikleri kullanmak verimli olacaktir (Pinter, 2006). Asagida bunlara
iki 6rnek bulabilirsiniz.

Ornek 1

What do you need? Choose and write.
pencil water eraser pencil sharpener bookmark notebook book
SHOPPING LIST

1.
2.
3.
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Ornek 2

Monty the monkey wants a sandwich. What does he need? Complete.
SHOPPING LIST
1. Bread

Ayni okuma becerisinde oldugu gibi, yazma becerisinde de &grencilerin
bilissel ve motor gelisimleri; giinliik hayatta kendi anadillerindeki yazma
becerileri ve yazmaya ihtiya¢ duyacaklar1 metin tiirleri belirlenip 6grencilerle
bunlara yonelik olarak caligmak gerekecektir.

SONUC

Yabanci dil 6gretiminde, her yas grubu icin oldugu gibi, cocuklarin da
ozellikleri goéz oOnilinde bulundurulmali; dil becerilerinin 6gretiminde bu
yas grubu icin anlamli ve gerekli olacak iletisim ihtiyaglari goéz Oniinde
bulundurulmalidir. Ayn1 zamanda okuma ve yazma becerileri dgretilirken, bu
yas grubunun kendi anadillerindeki okuma ve yazma becerilerinin durumu
g6z Onilinde bulundurulmalr; yabanci dilin ana dile dilbilimsel olarak mesafesi
de degerlendirilmeli ve ogrencilerin biligsel ve motor becerileri dikkate
almmalidir. Buna karsilik, yabanci dilde sozlii iletisim bu yas grubu igin
daha anlamli olacaktir. Ancak yine de yabanci dilde edimsel ve sOylemsel
yetkinligin gelistirilmesi 6grencilerin hazir bulunusluklarina gére zaman icinde
sekillenecektir. Bunlara karsin, ¢ocuklarin farkli bir dile olan ilgileri ve yiiksek
motivasyonlari, iletisim kurmaya ve risk almaya agik oluslari, bu becerileri
kazanmalart i¢in biiyiik bir avantaj saglamaktadir.

BOLUM OZETi

1.Bu boliimde erken yastaki 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek icin yapilan
caligmalara yer verilmistir.

2.Cocuklar i¢in en énemli ve ilk beceri olan dinleme becerisinin kazanimi ile
uygulamali 6rnekler yapilmistir.

3. Dinleme becerisinden sonra c¢ocuklar icin diger dnemli beceri konugma
becerisidir.

Dinleme ve konusma becerileri sinif i¢i etkinliklerle ¢ocuklara kazandirilabilir.

4. Okuma ve yazma becerileri 6zellikle kiiglik yas gruplarinda ¢ok etkili olmasa
da siireg i¢inde ve anadilde siralamayla ogretilebilir.
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ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMINDE KELIME
OGRETIMi UYGULAMALARI

Funda Olmez Gaglar', Fatma $eyma Kog?

BOLUM SORULARI

1. Erken yasta yabanci dil 6gretiminde gelistirilmeye ¢aligilan kelime bilgisinin temel
unsurlart nelerdir?

2. Erken yastaki ogrencilere kelime ogretiminde faydalanilabilecek yaklagimlar
nelerdir?

3. Erken yastaki 6grencilerin kelime bilgisini gelistirmek i¢in sinif i¢i ve siuf dist
uygulamalarda nelere dikkat edilebilir?

4. Yabancit dil dgretmenleri sinif igi ve sinif disi kelime 6grenme siirecini nasil
yonlendirebilir ve destekleyebilir?

5. Erken yastaki 6grencilere kelime dgretiminde hangi bireysel ve ebeveyn destekli
siif dis1 uygulamalar yararl olabilir?

GIRIS

Yabanci dil 6greniminin 6nemli bir pargasi olan kelime 6grenimi g¢ok
boyutlu bir stireci ifade etmektedir. Tiim yabanci dil 6grenenler icin oldugu
gibi erken yasta yabanci dil 6grenenler i¢in de kelime bilgisinin temelleri,
kelimelerin bigim, anlam ve kullanim &zelliklerini kapsamaktadir (Nation,
2013). Bu ozelliklerin yan1 sira, 6grencilerin yabanci dili 6grenme amaglari
kelime 6grenme ve dgretme siirecini belirleyen 6nemli bir faktordiir (Newton,
2020). Erken yastaki 6grenciler i¢in kelimelerin giinliik hayatta kullanim siklig1
gbdz Oniinde bulundurularak, siklikla kullanilan kelime gruplarina 6ncelik
verilebilir (Hestetraeet, 2019). Kiiciik yas gruplarindaki ogrencilerin ilgi ve
istekleri dikkate alinarak etkilesimli aktiviteler yoluyla &grencilerin kelime
dagarciklar1 gelistirilebilir. Farkli 6gretim yaklasimlariyla, 6gretmenlerin
destegi ve akran katilimi ile sinif i¢inde etkilesimli aktiviteler olusturularak
kelime 6gretimi lizerinde durulabilir ve bireysel veya ebeveyn kontrollii sinif
dis1 uygulamalar yoluyla da kelime 6grenim siireci desteklenebilir. Bu boliimde
erken yasta yabanci dil 6grenenlere yonelik olarak kelime 6grenme siireglerini
aciklayan kuramsal temellere yer verilecektir. Ayrica 6grencilerin hedef dilde
kelime 6greniminde bireysel veya grup olarak gerceklestirebilecekleri etkinlik
ve uygulama drnekleri aktarilacaktir. Bu boliim, okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul
diizeyinde ders veren Ingilizce 6gretmenleri ile erken yastaki Ogrencilere

1 Dr., Akdeniz Universitesi, 0000-0001-6114-8445, fundaolmezcaglar@akdeniz.edu.tr
2 Dr., Akdeniz Universitesi, 0000-0001-8745-0247, fatmaseymakoc@akdeniz.edu.tr
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yabanci dil 6gretiminde kelime 6grenme ve Ogretme siireclerine ilgi duyan
aragtirmacilar i¢in faydali olabilir.

YABANCI DiL OGRETIMINDE KELIME BiLGiSi

Kelime 6grenme siireci yabanci dil 6grenenler tarafindan oncelikli olarak
kelimenin anlaminin dgrenilmesiyle iligkilendirilse de kelime bilgisi yalnizca
kelime anlamu ile sinirhi degildir. Bir kelimeyi bilmek, kelimeye iliskin farkli
boyutlarla ilgili bilgi sahibi olma anlamina gelir ve bireyin bu boyutlara iliskin
bilgisi giicliiliik, detay ve akicilik bakimindan farkli diizeylerde olabilmektedir
(Nation, 2020). Ornegin, yabanci dil 6grenen bir dgrenci bir kelimenin anlamini
bilip okudugu metinde bu kelimenin anlamini rahatlikla hatirlamasina ragmen,
ayni kelimeyi bir konusma ya da yazma etkinliginde dogru ve baglama uygun
bir bicimde rahatlikla kullanamayabilir.

Nation (2013) kelime bilgisinin neleri icerdigi sorusuna yanit ararken, bu
bilgiyi li¢ temel boyutta toplamistir. Bu boyutlar bigcim, anlam ve kullanim
boyutlaridir. Buna gore, bi¢cim boyutu sozlii olarak, yazili olarak ve kelimenin
kendi igindeki parcalari agisindan kelimenin nasil yapilandirildigina iligkin
bilgiyi ifade eder. Anlam boyutu ise bi¢im anlam iliskisi, kavram ve gonderge
iligkisi ve kelimenin zihinde olusturdugu cagrisimlara yonelik bilgiye isaret eder.
Son olarak kelime bilgisinin kullanim boyutu, kelimenin dilbilgisel islevlerini,
bir arada kullanildig1 kelime dizilimlerini (esdizimler) ve kullanima iliskin
kisitlart igerir. Bu {i¢ boyutun her birinde ayrica alici (receptive) kelime bilgisi
ve ifade edici (productive) kelime bilgisi ayrimi yapilmaktadir. Bu ayrima gore,
dinleme ve okuma icin gerekli olan alic1 kelime bilgisi bir sozciik bicimiyle
karsilagildiginda anlami hatirlayabilmeyi igerirken, konugsma ve yazma igin
gerekli olan ifade edici kelime bilgisi temelde bir anlami ifade etmek igin
bir kelime bi¢imini hatirlayabilme olarak agiklanabilir (Nation, 2020; Webb,
2005). Bu noktada, yabanci dilde kelime bilgisinin zamanla ve asamali olarak
geligtiginin ve bi¢im, anlam ve kullanim boyutlarimin yer aldigi kelime bilgisinin
pekistirilmesi ve giiclendirilmesi icin kelimelerle tekrar tekrar karsilasmaya
ihtiya¢ duyuldugunun altin1 ¢izmek gerekir (Hestetreeet, 2019). Bununla iliskili
olarak Schmitt (2008), 6zellikle yeni bir kelime 6grenim siirecinin basinda
dogrudan kelime 6grenimine odaklanilan acik/bilingli (explicit/intentional)
ogrenmeyi Onerirken, daha sonraki siireglerde baglamdan yola ¢ikarak dolayl
olarak gelisen drtiik/tesadiifi (implicit/incidental) 6grenmenin kelime bilgisini
gelistirebilecegini vurgular.

Yukarida belirtilen alic1 — ifade edici kelime bilgisi ayrimiyla uyumlu olarak
alict kelime bilgisi pasif bilgi; ifade edici kelime bilgisi ise aktif bilgi olarak
da adlandirilabilmektedir (Laufer, 1998; Laufer ve Paribakht, 1998). Nation’in
(2020) vurguladig1 gibi, genel anlamda alic1 kelime bilgisinin, ifade edici kelime
bilgisine kiyasla daha kolay edinilmesiyle birlikte kelime dgrenme siirecinin
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ihtiyaca yonelik olarak yiiriitiilmesi daha etkili olacaktir. Diger bir deyisle
bireyin dil 6grenme amaglariyla uyumlu olarak kelime 6grenme amacina
gore alic1 ve ifade edici kelime bilgisine olan ihtiyaci degisiklik gosterebilir.
Ornegin, Ingilizce metinleri okuyup anlama amaciyla yola gikan bir birey
icin alic1 kelime bilgisini gelistirmek daha 6nemliyken, Ingilizce dinleme
metinlerini anlamak, okuma metinlerini okuyup anlamak ve bununla birlikte
Ingilizce yazili metinler olusturmak ve akici bir sekilde ingilizce konusmak
isteyen bir birey i¢in hem alict hem de ifade edici kelime bilgisini gelistirmek
icin cabalamak daha yararli olacaktir.

Diger yandan kelime bilgisinin genisligi (breadth) ve derinligi (depth),
yabanci dilde kelime 6grenimi siirecinde onemli bir yere sahiptir. Kelime
bilgisinin genisligi bilinen kelimelerin sayisini ifade ederken, kelime bilgisinin
derinligi bukelimelerinnekadariyibilindigine yadane diizeydebilindigine isaret
eder (Nation 2013; Qian, 1999). Bu ayrim 6zellikle ¢ok sayida kelime 6grendigi
ya da belki de ezberledigi halde bu kelimeleri uygun sekillerde kullanamayan
yabanci dil 6grenenler ile kelimeleri diger kelimelerle iliskilendirebilen ya da
kelimelerin tasidiklari ince anlamsal farkliliklar1 anlayabilen bireyleri ayirt
etmek agisindan oldukea yararlidir (Milton ve Fitzpatrick, 2014). Bu iki boyut
da yabanci dilde kelime 6grenme siirecinin 6nemli parcalaridir. Bu nedenle,
kelime bilgisini 6lgmeye yonelik testlerde kelime Ggrenme amacina uygun
olarak her iki boyutta da degerlendirmeler yapilabilmektedir.

Gorildiigi gibi yabanci dilde kelime bilgisi ¢ok boyutlu bir kavramdir.
Dolayisiyla kelime bilgisinin gelistirilmesi siirecinde bu boyutlarin dikkate
almmasi 6nem arz etmektedir. Yabanci dilde kelime 6grenme siirecinin uzun
soluklu, ¢cok yonlii ve cesitli faktorlerden etkilenen dinamik bir siire¢ oldugunu
g6z oniinde bulundurmak gerekir. Buna iligkin olarak, Nation (2020, s. 15)
kelime bilgisi ile ilgili baz1 temel ilkelerin 6nemle altini ¢izmistir:

1. Kelime bilgisinin tiim yonleri esit derecede 6nemli degildir.

2. Kelime bilgisi geniglik (boyutlar), derinlik (gligliliik) ve akicilik
acisindan tanimlanabilir.

3. Kelime bilgisi zamanla gelisir.

4. Baz bilgiler tek tek kelimelerle sinirlidir, bazilar ise sistematiktir.

5. Bazi bilgilerin 6grenilmesi gerekirken, bazi bilgiler sagduyu ve diinya
bilgisi ile yapilandirilir.

6. Bilgi edinmenin zorlugu (6grenme yiikii); Oriintiilemenin diizenliligi,
Ogrenenin birinci dili, bilinen diger diller, firsat ve deneyim, kisisel
baglilik, 6gretimin kalitesi ve ders tasariminin kalitesi gibi cesitli
faktorlerden etkilenir.
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7. Kelime bilgisi, tesadiifi (incidental) ve kasitli (deliberate) 6grenmeye
uygun firsatlar arasinda bir denge olmasi durumunda biiyiik olasilikla
gelisecektir.

8. Kelime bilgisinin 6grenilen yonleri az sayida psikolojik 6grenme
kosulundan etkilenir.

9. Kelime bilgisinin akiciligi yararli bir 6grenme odagi olabilir.

10.Kelime  bilgisinin  degerlendirilmesi, degerlendirmenin  amaci,
degerlendirilecek bilginin boyutlar1 ve giicii, degerlendirme 0gesi
tiriiniin etkileri ve degerlendirilen kisiler tizerine dikkatle diistinmeyi
gerektirir.

ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMINDE KELIME BILGISI

Erken yasta yabanci dil 6gretiminde genis, islevsel ve yasa uygun bir kelime
dagarcig gelistirme konusu cok biiylik onem tasimaktadir (Hestetreeet, 2019;
Nation, 2013). Yabanci dil 6greniminin en énemli yapi taglarindan biri olan
kelime bilgisi (Hunt ve Beglar, 2005), okul performansini ve basarili bir 6grenme
stirecini belirleyen temel faktorlerden biridir ve kiginin ileriki hayatinda bir¢ok
sosyal ve mesleki role girebilmesini saglayan onemli bir aractir (Long ve
Richards, 2007). Yabanc1 dil olarak ingilizce 6grenme siirecindeki ¢ocuklar,
Ingilizcenin diinya dili olmas1 dolayisiyla aslinda ¢ok daha kiigiik yaslarda
Ingilizceye maruz kalmaya ve ingilizce kelimeleri kendiliginden edinmeye
baslamaktadir. Ornegin, bircok ¢ocuk evde ¢ok kiigiik yaslarda izledigi Ingilizce
cizgi filmler ya da dinledigi Ingilizce gocuk sarkilar1 araciligiyla yeni kelimeler
ogrenebilmektedir. Ikinci dil olarak Ingilizce baglamlarinda okulda ve okul
disinda cocuklarin Ingilizce kelimelere maruz kalma oranlari cok daha fazla olsa
da Ingilizcenin ikinci dil olmadig diinyanin birgok yerinde de gocuklarin ileriki
hayatlarinda ve mesleki yasamlarinda Ingilizceyi kullanmalari beklenmekte
ve bu nedenle ¢ocuklarin yabanci dilde kelime bilgilerini gelistirmeleri gerek
bugiinkii hayatlar1 gerekse gelecekteki hayatlari igin biiyiik 6nem tasimaktadir
(Hestetraeet, 2019).

Kelime 6grenme siirecinden bahsederken buradaki “kelime” ifadesinin
tek tek odaklanilan sozciikler disinda birden fazla sozciikten olusan kelime
gruplarimi da kapsadigini belirtmek yararli olacaktir. Kelime bilgisinin 6nemli
bir boyutu olan bu c¢ok sozciiklii ifadelere 6rnek olarak, sabit ifadeler, edat
Obekleri, atasozleri ve kaliplasmis ifadeler verilebilir (Zwier ve Boers, 2023).
Bu nedenle kelime dagarcigimi agiklarken, kelimelerin tek tek yer alan ve
s0zdizimiyle bir arada tutulan ifadeler olmadigini, aksine dil kullaniminda ¢ok
sozciiklii kalipsal 6bekler olarak ortaya ¢iktiklarini goz oniinde bulundurmak
gerekir (Schmitt ve Schmitt, 2020).

Yabanci dil 6grenme siirecindeki ¢ocuklarin ne kadar kelime 6grenmesi
gerektigi ve Oncelikli olarak hangi kelime ve kelime gruplarina ihtiya¢ duydugu
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konusu ilk akla gelen sorular arasindadir. Bu noktada Hestetraeet (2019), erken
yasta yabanci dil 6grenme siirecinin bir pargasi olan kelime 6grenme siirecinde
iki kritik konunun g6z 6niinde bulundurulmasinin yararli olacagini belirtir.
Bu konulardan ilkinin, kelime dagarcigimin gelistirilmesi oldugunu ve kelime
O0grenmeye baslayan cocuklar i¢in en Onemli kelimelerin yiiksek siklikla
karsilasilan kelimeler oldugunu ifade eder. Buna gore ingilizcede en sik goriilen
3000 kelime erken yasta yabanci dil 6grenme siirecinde baslangi¢c amaci olabilir.
Benzer sekilde Schmitt ve Schmitt (2020), ana dili Ingilizce olan bireyler
yaklasik 10.000 ile 13.000 kelime ailesinden (ayn1 kdkten tiireyen kelimelerin
olusturdugu gruplar) olusan bir kelime dagarcigina sahipken, yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenenlerin dilde yetkin olmak icin bu diizeyde bir kelime dagarcigina
ihtiya¢ duymayacagini ve en az 2000-3000 kelime ailesinden olusan bir kelime
dagarcigina sahip olmalarinin Ingilizcedeki giinliik konusmalar1 anlamalar
icin yeterli olabilecegini belirtir. Fakat bu noktada bireyin 6grenmesi gereken
kelime sayisinin dili 6grenme amacina ve ne yapmak istedigine bagl olarak
degisebilecegini vurgulamislardir. Ornegin, Ingilizceyi sadece giinliik hayatta
konugmak i¢in 6grenen biri i¢in en sik kullanilan kelimeler baglangicta yeterli
olabilir. Fakat Ingilizcede ileri seviyelere ulasmak, rnegin Ingilizce yazilmis
farkln tiirlerdeki metinleri okuyabilmek ya da medyadaki Ingilizce igerikleri
takip edebilmek i¢in ¢ok daha genis bir kelime dagarcigina ihtiya¢ duyulabilir.

Dil dgrenme amacina uygun olarak sozlii ve yazili Ingilizceyi anlamak
icin yeterli olabilecek kelime dagarcigina sahip olmanin ve dncelikle siklikla
karsilagilan kelimelere odaklanmanin yani sira Hestetraeet’in (2019) degindigi
diger kritik konu, cocuklarin biligsel gelisimiyle uyumlu olarak yaslarina
uygun ve c¢ocuklar i¢in de anlamli olacak kelimelerin segilmesidir. Bu
noktada, baslangicta ¢ocuklarin giinliik hayatlarinda ana dillerinde de siklikla
kullandiklari, giinliik konusma icerisinde daha c¢ok ihtiya¢c duyduklari somut
kelimeler ve ifadelerden yola ¢ikmak fayda saglayabilir. Ayni sekilde, yakindan
uzaga ilkesini benimsemek de kelime dagarciginin gelistirilmesi noktasinda
yararl1 olabilecek bir diger unsurdur. Ornegin, ¢ok kiigiik yaslardaki 6grencilere
renkler Ogretilirken Oncelikle sik karsilagtiklar1 ana renkleri Ogretmek;
hayvanlar1 6gretirken evcil hayvanlardan baslayarak daha sonra bildikleri
vahsi hayvanlarin Ingilizce adlarim 6gretmek; giinliik hayatta evde ya da smifta
siklikla kullandiklar1 ara¢ gereglerin Ingilizce adlarmi 6gretmek baslangic
asamasinda tercih edilebilir. Bu noktada koktes kelimeler (cognates) erken
yasta kelime 6grenimi icin ilk tercihler arasinda yer alabilir. Koktes kelimeler,
diller arasinda sesletimsel, yazimsal, anlamsal ve tarihsel agidan iligkili olan
kelimeleri ifade eder (Peters, 2020). Farkli iilkelerde yapilan arastirmalarin
sonuglart da c¢ocuklara yabanci dil dgretiminde koktes kelimelerin kelime
Ogrenimini kolaylastirdigini1 gostermistir (6rn., Tonzar vd., 2009; Tribushinina
vd., 2023). Bu nedenle, erken yasta yabanci dil 6gretiminde koktes kelimelere
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oncelik verilmesi faydali olabilir. Ornegin, ana dili Tiirkge olan ve yabanci dil
olarak Ingilizce grenen bir cocuk i¢in dance — dans, pizza — pizza, guitar — gitar,
film — film gibi ortak kelimeler 6ncelikli olarak 6gretildiginde, ¢ocuklar mevcut
kelime dagarciklarinda yer alan Ingilizce ve Tiirkgedeki ortak kelimelerin
farkina vararak kelime 6grenme konusunda daha istekli hale gelebilir.

ERKEN YASTAKI OGRENCILERLE UYGULANABILECEK KELIME

OGRETIM YAKLASIMLARI

Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi 6gretim programlarinda, kelime
Ogrenimi i¢in erken yastaki 0grencilerle de uygulanabilecek iki ana yaklasim
bulunmaktadir. Bunlar dogrudan kelime 6gretimini hedefleyen acik/bilingli
ogrenme ve dolayl olarak kelime bilgisinin gelistirilmesini ifade eden &rtiik/
tesadiifi 6grenme yaklasimlaridir (Schmitt ve Schmitt, 2020). Dogrudan veya
bilingli kelime &gretimi, kelimelerin anlam, bi¢im ve kullanimimin ve farkl
kelimelerle birlikte icinde bulunduklart baglam ve esdizimlerin dogrudan
Ogretilmesini ifade eder (Nation, 2008). Bu yaklasim, kelimelerin ve kelime
gruplarmin 6grenilmesi amaciyla yapilan odakli uygulamalari icerir. Ornegin,
bir okuma metnindeki kelimelerin etkinlik dncesinde 6grencilere dgretilmesi
bir bilingli kelime 6gretimi uygulamasidir (Nunan, 2005). Kelime kartlar1 da
¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde dogrudan kelime 6gretimi i¢in kullanilabilir.
Bukartlarkelimenin yazilisi, anlamive gorselleriyle desteklenebilir ve bu yontem
ezber yapmanin dtesinde 6grenmeyi kalict hale getirebilir (Hestetreeet, 2019).
Sozliik kullanimi da kelime 6gretiminde bir diger etkili uygulama olarak 6ne
siiriilebilir. Ozellikle alt1 yasindan kiiciik dil grenenler icin kelimelerin cesitli
kategoriler altinda siniflandirildigi resimli sozliikler hem sozciik bilgisini hem
de baglam ipuglarmin kullanimini gelistirme konusunda etkili olabilir. Ornegin,
greyfurt kelimesini 6grenen dgrenciler, meyvelerin anlatildigi resimli s6zliik
sayfalarma bakabilir ve greyfurtun meyve kategorisinde smiflandirildigini
Ogrenebilir (Nunan, 2005). Bilingli kelime 6gretimi, 6grenmenin hizli ve etkili
bir sekilde gerceklesmesine, 6grencilerin odakli bir sekilde kelime 6grenmesine
ve kontrollii uygulamalar yapmasina olanak saglar (Nation, 2013).

Tesadiifi ya da ortiikk 6grenme ise maruz kalma yoluyla, i¢sel bir 6grenme
sonucunda kelimelerin baglam i¢inde dolayli olarak 6grenilmesidir (Schmitt ve
Schmitt, 2020). Nunan’mn (2005) vurguladigr gibi, tesadiifi 6grenmenin daha
verimli hale gelmesi ve dgrencilerin yabanci dildeki kelimelerin anlamlarini
bagimsiz olarak tahmin edebilmesi i¢in 6gretmenler destek saglayabilir. Bunun
i¢in 6gretmenler dgrencilere baz1 6n ekleri dgretebilir. Ornegin, Ingilizcedeki
tek anlamina gelen ‘uni’, ¢ift anlamina gelen ‘bi’ ve {i¢ anlamina gelen ‘tri’ 6n
eklerini 6grencilere 0greterek ve daha sonra tek, iki ve ii¢ tekerlekli bisiklet
gibi nesnelerin resimlerini gostererek, 6grencilerin benzer 6n eklere sahip
kavramlarin farkina varmasina yardimci olabilirler.



96 ‘ ETKINLIKLERLE ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMI

Erken yasta yabanci dilde tesadiifi kelime 6greniminin ger¢eklesmesi i¢in
kullanabilecek bir diger yontem, baglam ipuglar1 yardimi ile anlami baglamdan
tahmin etme becerisini dgrencilere kazandirmaktir (Nunan, 2005). Ogrenciler
yabanci dilde bilmedikleri bir kelime ile karsilagtiklarinda bu stratejiden
yararlanarak kelimelerin anlamlarini tahmin edebilir. Erken yasta yabanci
dil 6grenenlere kelime 6gretiminde, dgrenciler kelimelere bir¢ok kez maruz
birakilabilir. Bu amagla 6gretmenler derslerinde ve dgretim programlarinda
haftalar boyunca ayni hedef kelimelere deginebilir.

Tesadiifi kelime Ogrenimi ayrica, dil Ogrenenler icin yazilmig ve
seviyelendirilmis uygun hikaye kitaplar1 veya resimli kitaplarin 6grencilere
okutulmasi ile gerceklestirilebilir. Ogrencilerin kapsamli okuma sonucunda
cok sayida okuma metnine maruz kalmasi, kelimelerin anlamlarini baglamdan
tahmin etmelerine ve kelime dagarciklarini zenginlestirebilmelerine imkan
taniyabilir (Hestetraet, 2019).

Cocuklara yabanci dilde kelime 6gretimi siirecinde, ¢oklu duyusal kelime
girdisi sunmak da olduk¢a 6nemlidir (Nunan, 2005). Ornegin, “odalar”
konusuna ait kelimelerin 6grenilmesini etkili kilmak i¢in bir hafta odalara
konulabilecek ger¢ek nesneler smifa getirilebilir, bir sonraki hafta resimli
kartlar ile kelime oyunlar1 oynatilabilir ve bir diger hafta ise kukla gdsterisi ile
kuklalarin taginabilecegi odalar hakkinda bir canlandirma yapilabilir.

Kelime 6gretiminde bir diger prensip de kelime dagarciginin zenginlesmesi
icin derin islemeye olanak taninmasidir (Nunan, 2005). Kelime listeleri
olusturmak ve bunlarin anlamlarini ezberlemek 6grenmenin kalici kilinmasina
hizmet edemeyecektir. Bunun yerine 6grencilerin kelime &grenimini kalict
hale getirebilmek i¢in sozciiklerin 6grenciler i¢in anlamli olan baglamlarda
ogretilmesi gereklidir. Derinisleme olarak da adlandirilan bu yontem araciligiyla
ogrenciler kelimeleri belli 6zelliklerine gore siniflandirabilir. Bu agidan, erken
yasta dil 6grenenlere kelime 6gretiminde, kelimeleri 6grencilerin yasamlariyla
iligkilendirme felsefesinin benimsenmesi ve kelime bilgisine odaklanilan
derslerin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak adma kisisellestirilmesi
etkili bir uygulama olma potansiyeline sahiptir.

Gorev odakl yaklasim ile kelime 6gretimi de bu yas grubundaki 6grenciler
icin etkili bir uygulama olabilir. Bu dgretim yontemi ozellikle erken yastaki
ogrencilerin etkinliklere katilimini tesvik edebilir ve bu durum onlarin kelime
kullaniminda olumlu bir etki yaratabilir (Hestetraeet, 2019). Pinter’in da (2015)
vurguladigi gibi, 6gretmenler etkinlikler olustururken 6grencilerin dilsel, sosyal,
biligsel ve iistbilissel gelisim 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurmalidir. Ornegin,
bir hikaye anlatimi etkinliginde Ogrenciler mevcut kelime dagarciklariyla
gelistirmeleri gereken yonler arasindaki boglugu gorebilir ve bu durum onlarin
yabanci dil 6grenirken ihtiyag duyduklari kelimelerin farkina varmalarini
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saglayabilir. Bu amacla 6gretmenler dgrencilerin dil seviyeleri ve etkilesim
yetkinliklerini de g6z 6niinde bulundurmak durumundadir. Ayrica 6gretmenler,
etkinlik sirasinda dil 6grenenlerin partnerlerinin kullandiklari kelimeleri anlama
diizeyine, 6grenmeyi pekistirmek i¢in tekrara ihtiya¢ duyulup duyulmadigina,
kullanilan dilin anlagilir olup olmadigina 6zellikle dikkat edebilir.

ERKEN YASTAKiI OGRENCILERIN SINIF iCINDE KELIME OGRENIMi

Yabanci dilde kelime 6§renimini sinif i¢i ortamda tamamlamak miimkiin
olmayacagi icin sinifta kelime O6grenme ve Ogretme uygulamalarini bu
zaman kisitlamasi i¢inde en verimli ve etkili sekilde yiirlitmek 6gretmenler
i¢in olduk¢a degerlidir. Sinif ortamindaki bu kisitli zaman ger¢eginden yola
cikan Newton’un (2020), sinif i¢cinde kelime dgretimine iliskin uygulamalar
konusunda ilgili alanyazini sentezleyerek olusturmus oldugu alt1 6ncelik, hangi
kelime/kelime gruplarinin 6gretilecegi ve bunlarin nasil 6gretilecegi konusu
icin yonlendirici olabilir. Newton’un (2020, s. 257) listelemis oldugu bu alt1
oncelik sunlardir:

1. Kelime 6grenme kazanimlarina iliskin hedefleri belirleyiniz.

2. Ogrencilerin kelime 6grenimine iliskin stratejik yeterliligini gelistiriniz.

3. Smif iginde ve disinda kelime Ogrenme firsatlarmi inceleyiniz,
diizenleyiniz ve iliskilendiriniz.

4. Smif etkinliklerinde kelime 6grenme firsatlarini en iist seviyeye getiriniz.

5. Geligimi degerlendiriniz.

6. Teknoloji aracili kelime 6grenimini benimseyiniz.

Kelime 6grenme ve 0gretme siirecinde ogretmenlere rehberlik edebilecek
bu alti Oncelikten birincisi yapilacak olan planlamalara bir ihtiya¢ analizi
ile baslanabilecegini, Ogrencilerin ihtiyaglari ve mevcut kelime bilgileri
iizerinden yola cikilabilecegini, ayrica kelime sikliginin ve kelimelerin
ogrencilere uygunlugunun degerlendirilebilecegini ifade eder. Ikinci dncelik,
Ogretmenler 6grencilerin 6grenmesi gereken tiim kelimeleri 6gretemeyecegi
i¢in, 6grencilerin kendi kelime O0grenme siireclerini yonetmelerine yardimci
olacak kelime 6grenme stratejilerini 6grenmeleri amactyla firsatlarin sunulmasi
anlamina gelir. Ugiincii dncelik, 6grencilerle birlikte sinif igindeki 6grenme ile
sinif sinirlar1 disindaki 6grenmeyi iliskilendiren kelime 6grenme ve 6gretme
firsatlarin1 belirlemeyi ve incelemeyi belirti. Newton (2020) bu iligkiyi
kurma durumunu sansa birakmak yerine 6gretmenlerin bu konuda sorumluluk
almasi gerektiginin altin1 ¢izer. Dordiincii 6ncelik, dort dil becerisini kapsayan
smif i¢i etkinliklerine kelime 6grenme ve Ogretme siireclerini dahil etmek
icin ilkeli bir yaklasim benimsemeyi ifade eder. Besinci oncelik, kelime
O0grenme amaclarini géz onlinde bulundurarak diizenli bir bigimde gelisimi
degerlendirmeyi ve kelime 6grenme ve 0gretme siirecinde alinacak kararlarda
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bu degerlendirmelerden yararlanilmasii vurgular. Son olarak altinc1 dncelik,
kanita dayali iyi uygulamalar dikkate alarak kelime 0grenme ve Ogretme
siirecini gelistirmek i¢in ilgili teknolojileri se¢gmeyi ve kullanmayi ifade eder.
Ozellikle yabanci dil olarak Ingilizce baglaminda &grencilerin sinif disinda
Ingilizceye ve Ingilizce kelimelere maruz kalma oranlarmnin ikinci dil olarak
Ingilizce baglamma kiyasla daha az olmasi gergegi, bu Onerilerin 6nemini
daha da artirmaktadir. Bu noktada, sinirli olan sinif dist kelime 0grenme
firsatlarini, 6gretmenlerin rehberliginde sinif i¢i kelime 6grenme ve dgretme
uygulamalariyla desteklemek Ogrencilerin kelime 0grenme siireglerini daha
etkili bir hale getirebilir.

Smif ortaminda yabanci dil 6gretiminde kelime 6gretimi igin, birbirini
tamamlayici 6zellige sahip olan tesadiifi ve bilingli kelime 6grenimine yonelik
uygulamalar1 bir arada ve dengeli bir bicimde kullanmak bu siirecin daha
verimli gegmesi i¢in Onerilmektedir (Nation, 2013; Schmitt ve Schmitt, 2020;
Waring ve Nation, 2004). Bu sekilde dengeli bir kelime 6gretim siireci yiiriitmek
icin Nation (2013), kelime 6gretiminin programa dahil edilmesi asamasinda
dort kisimdan olusan bir yaklagim sunar. Bu kisimlardan ilkinin, anlagilabilir
anlam odakli girdi (meaning-focused input) araciligiyla gerceklesen 6grenme
oldugunu ve ogrencilerin dinleme ve okuma etkinlikleri yoluyla yeni dil
6gelerini 6grenmelerine firsat taninmasi gerektigini belirtir. Burada dgrencilerin
dikkatinin ana odagi dinledikleri ya da okuduklari seydeki bilgi oldugu i¢in,
ayni sekilde erken yastaki 6grenci gruplariyla da yaslarina, ihtiyaglarina, biligsel
gelisimlerine, ilgi alanlarina ve icerik olarak uygunluguna bagh olarak cizgi
film ya da ¢ocuklara uygun film kesitlerinden, uygun videolardan, sarkilardan,
basamakliokumakitaplarindan, kisa 6ykiilerden ve diger tiirlerdeki uygun okuma
pargalarindan yararlanilabilir. Boylece, dinledikleri ya da okuduklart seydeki
bilgiye, igerige ve anlama odaklanirken 6grenciler ayn1 zamanda yabanci dilde
yeni kelimelerle baglam icinde karsilasarak kelime bilgilerini gelistirebilir.
Nation (2013) ikinci kisim olan anlam odakli ¢ikti (meaning-focused output)
kisminin 8gretim programlarina dahil edilmesini nerir. Ogrencilerin temelde
bilgi aktarimina odaklandiklari konusma ve yazma etkinlikleri araciligiyla dile
iligkin yetkinliklerini gelistirme sansina sahip olduklarini vurgular. Bu noktada
ogrenciler, konusma ve yazma etkinlikleri sirasinda kendilerini ifade etmelerine
yardimei1 olacak kelimelere odaklandiklart i¢in bu etkinliklerin kelime geligimi
acisindan yararli oldugunun altini ¢izer. Bu ifade edici ya da iiretici etkinlikler
Ogrencilerin daha dnce karsilagsmis olduklar1 kelimeleri de pekistirmesine firsat
taniyabilir.

Nation’mn (2013) yaklagimindaki {igiincii kismi, bigim-odakli 6gretim
olarak da adlandirilan dil odakli 6grenme (language-focused learning) olarak
belirlemistir. Kelime 6gretimi agisindan bu kisimda, normalde yavas yavas
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gerceklesen ve zamanla artan kelime bilgisinin dogrudan kelime 6gretimine
odaklanilarak desteklenebilecegini vurgular ve bu nedenle dogrudan kelime
O0grenme ve 0gretme uygulamalariin 6gretim programlarina dahil edilmesinin
yararli olabileceginin altin1 ¢izer. Son olarak dordiincii kisim olan akicilik
gelisimi (fluency development) adli kisimda ise etkinliklerde 6grencilerle yeni
kelimeler ve kelime gruplar tizerine ¢alisilmasinin yerine, daha 6nceden bilinen
kelimeler ve kelime gruplarinin kullanimini giderek daha akici hale getirmenin
O6nemini vurgular. Bu noktada, 6grencilerin bir yabanci dilde sayilarin
karsiliklarii 6grendikten sonra, gercek hayatta bu dilde hizli bir sekilde sayilar
sOylendiginde bunlar1 anlamakta zorlanabilecegini belirtir. Fakat 6gretmenlerin
yonlendirmesiyle diizenli bir sekilde yapilacak akicilik uygulamasinin hedef
kazanim olan sayilarin akiciligini ve anlasilirh@int artiracagimi ifade eder.
Erken yasta yabanci dil 6gretiminde bu érnekler gogaltilabilir. Ornegin, yabanci
dilde hayvanlarin adlarmi 6gretirken dgretmenler hayvanlart ana konu olarak
iceren basit dilde yazilmis kisa bir kitapla tekrarli okumalar yaptirabilir. Benzer
sekilde sinif i¢inde bilgi boslugu (information gap) iceren grup etkinlikleriyle
Ogrenciler daha once 6grenci 6grenmis olduklart meyveler, sebzeler, renkler,
viicudun boliimleri gibi konulardaki kelimeleri gorsel, isitsel ve diger tiim
dijital materyaller aracilifiyla tekrar edebilir ve bu durum kelimelerin
akict kullanimini giiglendirebilir. Cocuklarin islevsel bir kelime dagarcigi
olusturmasi noktasinda, birlikte yaygin olarak kullanilan kelime gruplarindan
(chunk) faydalanmak hem akiciligin gelistirilmesine hem de ogrencilerin
yabanci dilde kendilerini daha iyi ifade etmesine yardimei olabilir (Hestetraeet,
2019). Goriildigt gibi Nation’in (2013) dort kisimdan olusan bu yaklagimi,
erken yasta yabanci dilde kelime 6gretimi i¢in de verimli olabilir ve uygulama
kolaylig1 saglayabilir.

Ozellikle erken yasta yabanci dil dgretiminde sinif iginde kelime dgretim
stirecinde bilingli ve ortiik 6grenmenin dengelenmesi 6nemlidir. Hestetraeet’in
(2019) da belirttigi gibi, c¢ocuklara kelime Ogretirken bilingli ve ortik
O0grenmenin dengelenmesi asamasinda bilingli kelime 6gretimi kapsaminda
hedef kelimeler, 6rnegin yiiksek siklikla karsilagilan kelimeler 6ncelikli olarak
dogrudan ogretilebilir. Kelimelerin dnceden &gretilmesi ana etkinlige 6rnegin
okuma etkinligine ge¢ildiginde metne iliskin anlama diizeyini artirabilir. Benzer
sekilde 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek basili veya dijital kelime kartlariyla,
animasyonlu slaytlarla, kisa videolarla kelimeler diger etkinlikler dncesinde
dogrudan dgretilebilir. Ortiik kelime &gretimi i¢in de basamakli kitaplardan,
resimli kitaplardan, hikdye anlatimindan, okuyucular tiyatrosu tekniginden
(6grencilerin 6gretmen rehberliginde dykii ya da benzer tiirlerdeki bir okuma
metninden rolleri paylasarak ¢alismasi ve sesli olarak okumasi) yararlanilabilir
ve boylece icerige odaklanirken cocuklar ayni zamanda kelime bilgilerini
geligtirebilir (Hestetreeet, 2019). Siif ortaminda kelime Ogrenirken erken
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yastaki ¢cocuklarin ilgiyle katilabilecekleri diger etkinlikler ise dijital 6grenme
platformlarmin dahil edilmesiyle gerceklestirilebilecek grup etkinlikleri,
yarismalar ve dijital oyunlar olabilir. Ornegin, Kahoot, Quizlet, Wordwall gibi
internet sitelerinden bu noktada yararlanilabilir.

ERKEN YASTAKi OGRENCILERE YONELIK SINIF DISI UYGULAMA

ONERILERI

Ogretmenlerin ~ dgrencilerin  hedef dildeki sozciik  dagarciklarini
genisletmelerine ve pekistirmelerine yardime1 olmak i¢in siniflarda ellerinden
geleni yapmasi gerekir. Fakat bu durumun tek basma yeterli olmayacagini
gdz Oniinde bulundurarak o&grencilerin de bireysel olarak sorumluluk
iistlenmesi gerekir. Ogrencilerin sinif disinda gesitli bireysel uygulamalar ile
konusunda kendilerini gelistirmelerine olanak saglayabilir ve dil seviyelerinin
miimkiin olan en yiiksek diizeye ulagmasina destek olabilir (Ur, 2022).

Erken yas grubundaki 6grencilerin siif i¢inde katildiklar1 etkinliklerle
birlikte sinif dig1 uygulamalarla da dil 6grenmek igin ¢aba gostermesi, dil
becerilerini gelistirmelerine olumlu katkilar saglayabilir. Ayrica 6gretmenler
de siif dis1 6grenmeyi tesvik edebilir ve uygun etkinlik kaynaklar1 6nerebilir.
Ur’a (2022) gore bu konuda 6grencilerin farkindaliklarinin artirilmasinin yani
sira kelime bilgilerini gelistirici etkinliklere yonlendirmek de yararli olacaktir.
Bu etkinliklerden bazilar1 yas gruplar1 ve dil seviyelerine uygun kitaplarin
okunmasi, ilgilerini ¢ekecek internet sitelerinin incelenmesi ve hedef dilde
uygun ve kisa Youtube videolarinin izlenmesi olabilir. Ayrica ¢evredeki dilsel
Ogelerin, ormegin, hedef dilde sokak isaretlerinin, ambalaj yazilarinin veya
magaza isimlerinin siif dig1 6grenme araglari olarak kullanilmasinin tesvik
edilmesi de etkili uygulamalar olabilir.

Erken yastaki ¢ocuklara yonelik kelime Ogretiminde Ogretmenlerin yani
sira ailelerin de ¢ocuklart yonlendirmesi yararli olacaktir. Cocuklarina kelime
O0greniminde destek olabilmek i¢in hedef dili bilen ebeveynler miimkiinse
onlarla belli zamanlarda hedef dilde konusabilir ve ¢ocuklarla birlikte onlarin
ilgi alanlarina ve dil seviyelerine uygun hikayeler okuyabilir. Ayrica cocuklariyla
hikayeler iizerine konusabilir ve kelimelerin tizerinde durarak hikaye anlatimin1
resimlerle destekleyebilirler. Bunlar ¢ocuklarin hedef dilde farkli kelimeleri
ve kelime gruplarini duymalart igin etkili olabilecek uygulamalardir. Asagida
cocuklara hedef dildeki yeni kelimeleri tanitirken izlenebilecek bir yola ve
orneklere yer verilmistir (“Building Your Child’s Vocabulary,” n.d.):

1. 1lk olarak yeni dgretilecek kelime i¢in cocugun anlayabilecegi diizeyde
basit bir tanim yapilmasi yararli olacaktir. Mesela, ‘enormous’ (kocaman)
kelimesinin anlamini agiklarken bunun bir nesnenin gergekten ¢ok biiytik
olmas1 demek oldugu anlatilabilir.
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2. Hedef dilde kelimelerin anlamlar1 agiklanirken c¢ocuklara yapilan
aciklamalarin onlarin giinliikk yasamlartyla iligkili ve basit olmasi da
kelimenin anlaminin ¢ocuklara aktariminda kolaylik saglayacaktir.

Marketten aldigimiz karpuzu hatirliyor musun? Gergekten de ¢ok
biiyiiktii.

3. Cocugun kendi 6rnegini olusturmasi tesvik edilebilir.

Kocaman bir sey diisiinebilir misin? Bugiin gordiigiin ve gercekten ¢ok
biiyiik olan sey neydi? Evet dogru. Parktaki kaydiraklar kocamandi. Cok
viiksekti!

4. Yeni ogretilen kelimelerin evde de aktif bir sekilde kullanilmasi tesvik
edilebilir ve kelime farkli baglamlar icerisinde kullanilarak ¢ocuklarin
kelimeye maruz kalma olasilig1 artirilabilir.

Kiiciik yas gruplarinin Ingilizce kelime 6grenimine yonelik cesitli sinif dist
etkinlikler olusturulabilir. Asagida erken yastaki ¢ocuklarin kelime 6greniminde
bireysel olarak veya ebeveynlerinin destegiyle gerceklestirebilecekleri
etkilesimli uygulama drnekleri verilmistir. Bu uygulamalardan bazilar hikéaye
anlatimi ve yazimi, oyun yontemiyle kelime 6grenme uygulamalari, gercek
hayata dayanarak olusturulan etkinlikler ve kelime kokenleri, sesletimleri ve
anlam odakli ¢alismalardir (“21 Best Vocabulary Activities for Kids: Word
Wizards,” 2024).

Hikdye Anlatimi

Hikaye anlatimi1 ¢ocuklara yabanci dilde kelime ogretiminde gliglii bir
aragtir. Erken yastaki 6grenciler bir hikaye dinlediklerinde veya kendileri bir
hikaye olusturduklarinda anlamli bir baglam igerisinde bir¢ok yeni kelimeyle
karsilagirlar. Bu baglamda oOnerilebilecek bir etkinlik cocuklardan kendi
masallarint olugturmalarin1 istemek olabilir. Bunun yani sira ebeveynler
onlara hikayelerinde kullanabilecekleri bir tema ve kelimeler dizisi verebilir.
Boylelikle cocuklarin hem kelime dagarciklari hem de yaraticiliklari gelisebilir.

Hikaye Yazma

Yazma da kelime dagarcigmin gelistirilebilmesi icin bagka bir etkili
uygulama olabilir. Hikdye yazma agamasinda ¢ocuklar hedef kelimeleri farkli
baglamlarda kullanma firsati bulabilir. Bu sirada da kelime dagarciklarinda
bulunan ¢esitli kelimeleri kullanmak i¢in ¢aba sarfederler. Hikayeler yazildiktan
sonra birlikte okunur ve ¢ocuklarin kullandiklar1 kelimeler vurgulanir. Bu
etkinlikle birlikte es anlamli kelimeler veya gelecekte kullanabilecekleri farkli
kelimeler ¢ocuklara 6gretilebilir.
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Oyun Yontemiyle Sozciik Bilgisi Olusturma
Kelime oyunlar

Scrabblegibimasaoyunlarigocuklarinkelimedagarciginizenginlestirebilecek
eglenceli kelime ogrenme etkinlikleri olarak kullanilabilir. Bu oyunlar
sayesinde ¢ocuklar yabanci dilde ¢esitli kelimeler ve kombinasyonlar iizerine
diisiinebilir ve ayrica stratejik diislinme becerilerini gelistirebilir. Scrabble
haricinde Onerilebilecek bazi diger kelime oyunlar1 ‘Boggle’, ‘BananaGrams’
ve ‘Word-A-Melon’ olabilir.

Cizimli oyunlar

Bir ¢izim oyunu olarak tasarlanan “Pictionary”, hedef dilde kelime
Ogrenimi i¢in erken yas grubundaki 6grencilere yararli olabilecek bir diger
uygulamadir. Bu oyunda harf veya sozciik ipuglart olmadan bir kelime ¢izilmesi
gereklidir. Bu oyun ¢ocuklarin kelimeleri tanimalarini kolaylastirabilir ve ayni
zamanda yaraticiliklarini artirabilir. Cocuklar yabanci dilde yeni 6grendikleri
kelimeleri gorsellestirebilir ve ¢izimler onlarin giiglii ¢agrisimlar yapmalarini
kolaylastirarak daha sonra bu kelimeleri daha kolay hatirlayabilmelerine
yardimci olabilir. Bu etkinlik hazirlanirken kelimelerin 6grencilerin yas
gruplarinauygun oldugundan emin olmak ve buna uygun bir kart seti olusturmak,
ayrica kelimelerin zorluk derecelerini zamanla gocuklarin 6grenme diizeylerine
gore diizenlemek 6nemlidir.

Sessiz sinema kelime oyunu

Kelime odakli sessiz sinema oyunu, klasik sessiz sinema oyunundan
farkli olarak kelimeler lizerine kuruludur. Bu oyunda oyuncular jestler ve
mimikler yardimi ile konusmadan kelimeleri canlandirir. Ailelerin okul disinda
cocuklartyla yabanci dilde oynayabilecegi bu oyun etkilesimli olmasinin yani
sira kelimelerin kalic1 olarak 6grenilebilecegi bir etkinlik olabilir.

Jamboard

Yeni kelimelerin ve kavramlarin 6gretiminde gorseller de akilda kalmayi
kolaylastiracak etkili araglar olabilir. Bir Google uygulamasi olan ‘Jamboard’
isimli uygulama da kelime 6gretiminin gorsellerle desteklendigi bir 6grenme
ortami olusturmaya olanak saglayabilir. Bu uygulama ile hem 6gretmenler
hem de ebeveynler 6grencilerin kavramlari anlamalarina destek olabilir. Bulut
tizerinden akilli 6gretim gerceklestirmeye olanak saglayan bu uygulama ile
kelimelerle iligkili gorseller de uygulamayi kullanan 6grencilerin calisma
alanina eklenebilmektedir. Ogrenciler kendi alanlarinda diizenlemeler yapabilir
ve sanal tahtalarina iliskili ve anlamlarin cagrisimlarini kolaylastiracak
resimler ekleyebilir. Ogretmenler ve ebeveynler de bu ¢alisma alanima erisim
saglayabilir. Ornegin, ebeveynler de bu ¢aligma alanina eriserek bilinmeyen
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kelimeleri ¢ocuklarinin seviyelerine uygun olarak tek kelimelik veya daha uzun
kelime anlatimlari ile agiklayabilir.

Gergek hayat deneyimleri
Miize ziyaretleri

Cocuklara kelime o6gretiminde bir diger uygulama da miize ziyaretleri
gerceklestirmek olabilir. Ogretmenler ve veliler cocuklarin yabanci dilde kelime
ogrenmelerini desteklemek i¢in miize ziyaretleri planlayabilir. Miizeler tarihi
olaylar, kisiler, nesnelerin sergilendigi, bilimsel ve sanatsal bir¢ok konuda yeni
terimlerin ve ¢ocuklarin agina olmadig1 yeni kelimelerin oldugu ortamlardir.
Boyle ortamlarda ¢ocuklarin hedef dilde yeni kelimelerle tanismasina firsat
verilerek kelimeleri anlamli bir baglam i¢inde tanimalarina ve hatirlamalarina
olanak saglanabilir. Ogretmenler ve veliler kelime 6gretimini desteklemek
amaciyla gitmeden 6nce karsilasabilecekleri s6zciik veya kavramlarla ilgili bir
kelime listesi hazirlayabilir. Ayrica ziyaretler esnasinda yabanci dilde turistler
icin hazirlanan sesli rehberler de ¢ocuklarla birlikte kullanilabilir ve yabanci
dilde yazilan eser acgiklamalari okunabilir. Béylelikle cocuklar kesfedici, akilda
kalic1 ve gercek hayat deneyimleriyle birlestirdikleri bir 6grenme deneyimine
sahip olabilir.

Birlikte yemek tarifleri olugturma

Cocuklarla birlikte hem kelime dagarciklarint gelistirecek tarifler
olusturulabilir hem de bu siiregte ¢ocuklarin kelime bilgileri pekistirilebilir.
Ebeveynler ozellikle erken yas grubundaki g¢ocuklarla hedef dilde tatlar,
malzemeler, pisirme teknikleri hakkinda konusabilir, onlara sorular sorabilir
ve bunu diizenli bir bicimde yaparak ¢ocuklarina uygulamayla birlikte bu
konudaki bir¢ok kavrami 6gretebilir.

Gazete veya dergi okuma

Gazeteler ve dergiler giincel hayattan bir¢ok konuda bilgiler sunar. Diizenli
yapilan sinif dis1 okuma etkinlikleri ile ¢ocuklar hedef dilde bir¢ok kelimeyle
baglam icinde tanmigma firsati bulabilir. Cocuklara haftalik olarak birlikte
okuma yapmak i¢in zaman ayrilabilir, onlara sorular yoneltilerek ve zorlayici
kelimeler vurgulanarak kavramlar birlikte kesfedilebilir.

Market aligverisi ve kelime avt

Marketlerde farkli isimlere, iceriklere ve menseilere sahip birgok {iriin
bulunmaktadir. Aligveris etkinligi ayn1 zamanda kelime 6grenme etkinligine
doniistiiriilebilir. Etkinlik olusturmak icin ise ¢ocuklara “Aci, kirmizi ve ¢itir bir
sey bulalim” seklinde yonergeler verilebilir ve birlikte eglenceli bir deneyimle
yeni kelimeler 6grenmeleri saglanabilir.
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Kelime duvar

Hedef dilde kelimelerin yer aldigi kelime duvari, g¢ocuklara yakin
cevrelerinde siirekli olarak yararlanabilecekleri gorsel bir uyaricit sunar.
Cocuklar yabanci dilde Ogrendikleri kelimeleri giinliik olarak hatirlama
olanagina sahip olur. Gerektiginde bunu kelimelerin anlamlarin1 hatirlamada
hizli bir ¢agrisim araci olarak kullanabilirler. Evde yabanci dilde kelime
6grenimi i¢in ayrilabilecek boyle bir alana ¢cocuklar yeni kelimeler ekleyebilir,
bunlar1 kategorilere ayirabilir, ayn1 zamanda da yaptiklari ¢izim ya da resimler
ile kelimeleri bagdastirabilirler. Cocuklarla birlikte bu alan belli araliklarla
incelenebilir, kelimeler iizerine tartigilabilir. Cocuklar kelime &grenimindeki
ilerlemeleri konusunda cesaretlendirilebilir ve onlarla yasadiklari zorluklar
hakkinda da konusulabilir.

Kelime anlam, bigim ve sesletim uygulamalart

Kelime 6gretiminde koklerin 6gretimi, 6n eklerin, es sesli ve yakin anlaml
kelimelerin kullanilmasi, erken yastaki Ogrencilere kelime Ogretimi igin
kullanilmas1 6nerilen uygulamalardan bazilaridir. Asagida bu uygulamalara
ornekler verilmistir (“Vocabulary: Activities for Your Kindergartener,” n.d.).

Kelime ogretiminde kékler

Kelime 6gretiminde ¢ocuklara belli kdklerin anlamlarini 6gretmek, onlarin
bu anlamdan yola ¢ikarak cesitli kelimelerin anlamlarini1 tahmin edebilmesine
yardimci olabilir. Ornegin, 6grencilerden Ingilizcede itmek anlamma gelen
‘push’ kelimesini igeren farkli sdzciikler {iretmeleri istenebilir. Ogrencilere
olusturduklar ‘pushing’, ‘pushed’, ‘pushover’, ‘push-up’ gibi kelimelerin her
birinin ortak noktasinin itmek ile ilgili anlamlar tasimalar1 oldugu 6gretilebilir.

On eklerin ogretimde vurgulanmasi

‘Bi-’ (iki) ve ‘tri-’ (ii¢) gibi sayisal 6n eklere ¢ocuklarin konusma dilinde
sikca rastlanabilmektedir. Ug tekerlekli bisiklet (tri-cycle), ve iiggen (triangle)
gibi ornekler lizerinden 6grencilere {i¢ anlamina gelen ‘tri-’ 6n ekinin anlami
aktarilabilir. Ogrencilerden ayrica ‘bi-> on ekiyle baslayan ‘bicycle’ ve
‘binoculars’ gibi kelimeleri igeren kelime listeleri hazirlamalar istenebilir.

Es sesli kelimelerle 6gretim

Es sesli kelimelerle kelime 6gretimi de erken yas grubuna yonelik bir
uygulama olarak kullanilabilir. Kelimelerin farkli anlamlar farkli sesletim
bigimleri vurgulanarak kelimeler g¢ocuklara oyun yontemiyle kavratilabilir.
Cocuktan kelimenin farkli anlamlarin1 iiretmesi beklenebilir ve gerekli
durumlarda gocu@a destek olunabilir. Ornegin, Ingilizcede yiiziik ve kapi
zilinin ¢ikardigi ses anlamlarina gelen ‘ring’ kelimesi ¢ocukla birlikte telaffuz
edilebilir ve kelimenin g¢esitli anlamlar1 cocuga dgretilebilir.
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Yakin anlaml kelimeler

Cocuklarin ¢evrelerindeki nesneler kullanilarak onlara benzer nesneler
icin farkli kelimeler kullanilabilecegi gosterilebilir. Ornegin, bardak igin
baska hangi kelimeleri kullanabilecekleri ¢ocuklara sorulabilir. Bu soruya
muhtemelen kupa, fincan gibi yanitlar alinacaktir. Daha sonra bu nesnelerin
birbirlerine ne kadar benzeseler de birbirlerinden farkli oldugu ve onlar1 farkl
kelimelerle ifade ettigimiz ¢ocuklara anlatilarak oyun ¢esitlendirilebilir. Bu
etkinlik ile ¢ocuklar kelimeler arasindaki ince ayrimlari kavrayabilir.

Swnif disi kullanilabilecek kelime uygulamalart

Ogrencilere sinif disinda 6zerk olarak kelime 6greniminde kullanabilecekleri
kelime 6grenme uygulamalar1 6nermek de etkili olabilir. Bu uygulamalardan
bir tanesi ‘Bluster’ isimli bir uygulamadir. Bu uygulama bir egitim yaycisi
olan Mc-Graw Hill tarafindan kelime &grenimine destek olmak amaciyla
iretilmistir. Uygulama anne-babalara ¢ocuklarin kelime gelisimlerine destek
verebilmeleri onerilebilir. Bu uygulamada tekli olarak veya ¢oklu kullanicilarla
etkinlikler ve oyunlara katilmak miimkiindiir. ‘Endless Alphabet’ uygulamasi
ise okul dncesi donemdeki erken yasta yabanci dil 6grenenler i¢in dnerilebilecek
bir uygulamadir. Bu uygulamada bu yas grubunun dikkatini ¢ekebilecek resimli
kelime anlatimlar1 bulunmaktadir. ‘VocabularySpellingCity’ uygulamasi ise
ogrencilerin kelimelerin okunuslarini tekrar etmelerine olanak taniyabilir.

SONUC

Yabanci dil 6greniminin en énemli boyutlarindan biri olan kelime 6grenme
ve Ogretme siireci 6zenle ylritiilmesi ve diizenlemesi gereken bir siiregtir.
Ozellikle erken yastaki dgrencilerin yabanci dildeki kelime bilgilerinin yeni
yeni gelismesinden kaynakli olarak sistematik bir kelime dgretim programinin
takip edilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Algisal islemleme oldugu siirece,
Ogrencilerin yeni kelimelerle dogrudan veya dolayli olarak her karsilagmasi
sonucunda zihinde bu kelimelere iligskin baglantilar kurulacak ve kelime bilgisi
asamali olarak artis gosterecektir (Ellis, 2012). Fakat her ne kosulda olursa
olsun bu siirecin 6gretmenler tarafindan etkili bir sekilde desteklenmesi gerekir.
Kelime 6grenme ve 6gretme siireci i¢in planli ve ilkeli bir 6gretim programinin
olmamasi ve siirecin geligigiizel ve yiizeysel yiiriitiilmesi durumunda, kelime
gelisimi verimsiz olabilir ve 6grenilen kelimeler ve kelime gruplar kolaylikla
unutulabilir (Newton, 2020). Bu nedenle, erken yasta kelime 6grenme ve
Ogretme siirecini smif ortamiyla ve ders saatleriyle simirli tutmak miimkiin
olmadig1 i¢in hem smifi¢i uygulamalarda hem de sinif disinda kelime 6grenme
asamasinda dgretmenlerin 6grencileri yonlendirmesi ve ebeveynlerle is birligi
icinde 6grencilere rehberlik etmesi bu siireci daha verimli hale getirecektir.
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BOLUM OZETi

1.

10.

Kelime 6grenimi ve &gretimi, erken yasta yabanci dil 0gretiminin
onemli boyutlarindan biridir.

Kelime bilgisi bi¢cim, anlam ve kullanim boyutlarinin bir arada yer
aldig1 ¢cok boyutlu bir kavramdir.

Kelime bilgisinin derinligi ve genisligi, kelime Ogrenme siirecinin
nicelik ve nitelik agisindan ¢iktilarini degerlendirebilecegimiz 6nemli
unsurlardir.

Erken yastaki dgrencilere kelime 6gretim siirecinde, yiiksek siklikla
karsilasilan kelimeler ve kelime gruplari 6ncelikli olarak kazandirilabilir.

Sinif i¢cinde kelime 6gretim siirecinin daha verimli gergeklestirilmesi
noktasinda bilingli ve ortiik kelime Ogreniminin dengelenmesi
onemlidir.

Gorev odakli yaklasim ¢ocuklara hedef dilde kelime 6gretimi i¢in etkili
olabilecek bir yontemdir.

Derin isleme yoluyla kelime bilgisinin olusumu, erken yastaki
ogrencilerin siklikla ve tekrarli olarak yabanci dilde girdiye maruz
kalmasi neticesinde ortaya ¢ikmaktadir.

Kelime 6gretiminde 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, bilissel
ve duyusgsal gelisimleri gibi birgok faktoriin dikkate alinarak uygun
Ogretim yaklagimlarinin benimsenmesi 6nerilmektedir.

Erken yasta yabanci dilde islevsel bir kelime dagarciginin olusturulmast
ve dilde akiciligin gelistirilmesi i¢in birlikte yaygin olarak kullanilan
kelime gruplarindan yararlanilabilir.

Erken yasta yabanci dilde kelime dagarciginin gelistirilmesi i¢in bu
stirecin sinif diginda da etkinliklerle desteklenmesi 6nemlidir.
Cocuklara kelime 6gretiminde oyun yontemi, gercek hayat deneyimleri
ve kelime anlam, bigim ve sesletim uygulamalar1 gibi uygulamalardan
yararlanilmasi 6nerilmektedir.
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ERKEN YASTA YABANCI DIL OGRETiMINDE TEKNOLOJI
KULLANIMI

Burak Asma’

BOLUM SORULARI

1. Erken yasta yabanci dil egitiminde teknoloji kullaniminin potansiyel faydalari
nelerdir?

2. Erken g¢ocukluk donemi 6gretmenlerinin dijital teknolojileri dahil etme siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

3. Farkl1 yas gruplari i¢in 6nerilen giinliik ekran siiresi limitleri nelerdir?

4. Etkili bir oyunlastirilmis dijital dil 6grenme deneyimi igin hangi bilesenler
kullaniimahdir?

5. Erken yasta yabanci dil 6gretiminde uygun icerik seciminde dikkat edilmesi
gereken hususlar nelerdir?

6. Teknoloji destekli yabanci dil 6greniminde aile katiliminin énemi nedir?
7. Kigitik yastaki 6grenciler i¢in giivenli bir dijital ortam 6zellikleri nelerdir?

GIRIS

Erken yasta egitim alaninda teknolojinin kullanimi, kiigiik yastaki
ogrencilerin 6grenme deneyimlerini gelistirme potansiyeli tasimasi bakimindan
biiyiik ilgi gormektedir. Birgok arastirma, erken ¢cocukluk egitiminde teknoloji
kullanimmin faydalarmi ve karsilasilan zorluklari ortaya koymustur. Ilgili
literatiir, erken ¢cocukluk 6grenimini desteklemek i¢in gelisimsel ve pedagojik

olarak uygun teknolojinin kullanilmasinin 6nemini vurgulamaktadir (Akkil vd.,
2017).

Bu baglamda, dijital araglarin gesitli 6zellikleri 6ne ¢ikmaktadir. Akademik
becerileri destekleme, iletisimi kolaylagtirma, sosyal becerileri gelistirme,
bireysellestirilmis 6grenmeyi destekleme ve Ogrenme siirecini erken yas
grubundaki ¢ocuklar i¢in eglenceli hale getirme gibi 6zellikler, bu araglarin
potansiyelini gostermektedir (Brinck vd., 2023). Bu 6zellikler, cocuklarin farkl:
Ogrenme stillerine ve ihtiyaclaria hitap ederek, egitim siirecini daha etkili ve
¢ekici hale getirme potansiyeli tagimaktadir.

Teknolojinin bu potansiyelini destekleyen deneysel bulgular da mevcuttur.
Ornegin, tablet gibi cihazlarda dijital uygulamalarin kullaniminm kiigiik
cocuklarda aritmetik Ogrenimini olumlu yonde etkileyebilecegi One
siriilmektedir. Bununla birlikte, bu bulgular ayn1 zamanda teknolojiyi erken

1 Dr., Akdeniz Universitesi, 0000-0002-3602-3867, asmaburak@gmail.com
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cocukluk ortamlarina etkili bir sekilde entegre etmek i¢in pedagojik bir modele
duyulan ihtiyact da vurgulamaktadir (Disney vd., 2019).

Bu noktada, egitimcilerin rolii kritik bir 6nem kazanmaktadir. Erken
cocukluk egitiminde teknoloji kullaniminin sekillendirilmesinde egitimciler
cok onemli bir rol oynamaktadir. Yapilan aragtirmalar, egitimcilerin erken
yas grubundaki c¢ocuklarla teknoloji kullanimina iliskin bilgi, inang ve
uygulamalarini incelemis ve okuryazarlik, matematik, fen ve sanat gibi cesitli
Ogretim alanlarina dahil edilebilecek farkli teknoloji bigimlerini vurgulamigtir
(Fenty & Anderson, 2014).

Egitimcilerin bu roliinii destekleyen bir diger faktdr, Ogretmenlerin
teknolojiyi kullanma motivasyonlaridir. Ogretmenler, teknolojiyi 6gretimi
gelistirmek ve erken yas grubundaki ¢cocuklara sinifta faydali 6grenme araglari
saglamak i¢in kullandiklarmi belirtmislerdir (Ntuli & Kyei-Blankson, 2012).
Bu yaklagim, giiniimiiz ¢ocuklarinin benzersiz dijital becerilere ve yetkinliklere
sahip oldugu gercegiyle de uyumludur ve teknolojinin sinifa entegrasyonu,
onlarin farkli 6grenme bicimlerine hitap edecek sekilde tesvik edilmektedir
(“Technology-mediated tasks in the young learners’ EFL classroom”, 2021).

Ancak, teknolojinin entegrasyonu sadece gretmenlerin bireysel cabalartyla
sinirlt degildir. Erken c¢ocukluk dénemi uygulayicilarmin dijital medyaya
iliskin inan¢ ve uygulamalar1 da teknolojinin 6grenci merkezli sinif ortamlarina
entegrasyonunu Onemli Olgiide etkilemektedir. Uygulayicilarin pedagojik
inanclar1 ve dijital medyanin oyunla ilgisi hakkindaki gorisleri, erken
cocukluk ortamlarinda egitim hedeflerini desteklemek i¢in teknolojinin nasil
kullanildigim sekillendirmektedir (Vidal-Hall vd., 2020).

Bu entegrasyon siireci, beraberinde bazi zorluklar da getirmektedir.
Erken ¢ocukluk donemi oOgretmenleri, dijital teknolojileri dahil etmenin
karmasikligi iginde belirsizlikler ve zorluklarla karsilagsmaktadir. Yapilan
aragtirmalar, anaokulunda dijital teknolojilerle ilgili dgretmenlerin degisen
rollerini vurgulamis ve oyun temelli 6grenmeyi etkili bir sekilde desteklemek
icin egitimciler, aileler ve erken 6grenme hizmet saglayicilart arasinda ortak
teknoloji anlayislart gelistirmenin 0nemini ortaya koymustur (Johnston vd.,
2018; Schriever, 2020).

Bu zorluklarin iistesinden gelmek icin, egitimcilerin siirekli gelisim ve
adaptasyon i¢inde olmalar1 gerekmektedir. Ilgili literatiir, egitim ortamlarinda
erken yas grubundaki ¢ocuklarin degisen ihtiya¢ ve beklentilerini karsilamak
icin egitimcilerin dijital medya konusunda elestirel bir anlayis gelistirmesi
gerektiginin altin1 ¢izmektedir (Hernwall, 2016).

Sonug olarak, aragtirmalar teknolojiyi erken c¢ocukluk egitimine entegre

etmenin potansiyel faydalarmin giderek daha fazla kabul gordiigini
gostermektedir. Bununla birlikte, teknolojinin erken yas grubundaki 6grenciler
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tizerindeki olumlu etkisini en iist diizeye ¢ikarmak icin Ogretmen egitimi,
pedagojik rehberlik ve ortak teknoloji kavramsallastirmalarinin gelistirilmesi
gibizorluklarin ele alinmasi gerekmektedir. Bu zorluklarin asilmasi, teknolojinin
erken cocukluk egitiminde daha etkili ve anlamli bir sekilde kullanilmasini
saglayacak ve gelecek nesillerin egitiminde énemli bir rol oynayacaktir.

ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETiIMi VE TEKNOLOJi

Erken yasta yabanci dil 6gretimi alaninda, dijital teknolojilerin entegrasyonu
olduk¢a Onemli bir ilgi alan1 haline gelmistir. Egitimciler, gelecegin
Ogretmenlerini erken yabanci dil 6gretim siirecinde dijital araglart etkili bir
sekilde kullanma becerileriyle donatmanin énemini giderek daha fazla kabul
etmektedir (Solomakha ve Kosharna, 2020). Bu hazirlik; temel yabanci dil
Ogretmeni egitimi, etkilesimli 6gretim yontemleri ve 6gretmenlerin iletigimsel
becerilerinin ve yetkinliklerinin gelistirilmesi gibi konularin ele alinmasini
kapsamaktadir. Dijital teknolojilerin erken yabanci dil &gretimine dahil
edilmesi, ¢ocuklar i¢in dgrenme deneyimini zenginlestirmek ve iletisimsel
yeterliligin gelisimini kolaylagtirmak i¢in bir yontem olarak goriilmektedir
(Solomakha ve Kosharna, 2020).

Aragtirmalar, ozellikle Ingilizce gibi uluslararasi dneme sahip dillere
odaklanarak, yabanci dil 6grenimini kiigiik yaslardan itibaren baglatmanin
oneminin altim cizmektedir (Sumafta, 2023). Ingilizce gibi yabanci dillere
erken yasta maruz kalmak, erken yastaki 6grencilerde dil edinimi ve yeterliligi
icin saglam bir temel olusturabilir. Bu erken maruz kalma, ¢ocuklarin dil
Ogrenme siirecini daha dogal ve etkili hale getirebilir.

Yeni o6grenme ortamlart ve pedagojik uygulamalar olusturmak igin
teknolojinin entegrasyonu da dahil olmak tizere erken yabanci dil 6gretimine
yonelik yenilik¢i stratejiler arastirllmaktadir (Merildinen ve Piispanen,
2019). Politika yapicilar ve egitimciler, yabanci dil 6grenimine ydnelik bu
yaklagimlarin sekillendirilmesinde 6nemli bir rol oynamakta ve erken yasta dil
ogrenenler i¢in destekleyici ve ilgi ¢ekici bir 6grenme kiiltiiriinlin gerekliliginin
altin1 ¢izmektedir. Bu yaklasim, cocuklarin dil 6grenme siirecini daha eglenceli
ve motive edici hale getirmeyi amaglamaktadir.

Akilli cihazlar tarafindan desteklenen 6gretim teknolojilerinin kullanimu,
yabanci dil 6gretimi i¢in elverigli bir 6grenme ortami1 yaratma konusunda umut
vaat etmektedir (Zhehua, 2022). Teknoloji, 6grencilere hassas yabanci dil
telaffuzu ve siiriikleyici dil deneyimleri sunarak erken ¢ocukluk ortamlarinda
dil 6gretiminin etkinligini artirabilir. Bu teknolojiler, cocuklarin dil becerilerini
gercek hayata benzer senaryolarda pratik yapmalarina olanak taniyarak,
Ogrenme siirecini daha otantik ve etkili hale getirebilir.

Erkenyagstayabanci dil 6gretimi igin yenilik¢i teknolojilerin entegre edilmesi,
Ogretmenin roliiniin merkezde kaldig1 dengeli bir yaklasim gerektirmektedir
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(Ramazanova ve Kitibayeva, 2021). Dijital cihazlar ve internet dil 6grenimine
yardimc1 olabilirken, gretmenlerin rehberligi ve uzmanligi, erken yastaki dil
ogrencilerine kaliteli bilgi ve rehberlik saglamada vazgecilmezdir. Bu denge,
teknolojinin etkili kullanimi ile insan etkilesiminin degerini birlestirerek
optimal 6grenme sonuglari elde etmeyi amaglar.

Genel olarak, dijital teknolojilerin erken yasta yabanci dil 6gretimine dahil
edilmesi, geng 6grencilerde dil edinimini ve yeterliligini gelistirmek i¢in 6nemli
bir potansiyel barindirmaktadir. Egitimciler, 6gretmenleri gerekli bilgi ve
becerilerle gili¢lendirerek, yenilik¢i teknolojilerden faydalanarak ve ilgi ¢ekici
O0grenme ortamlar1 yaratarak ¢ocuklari yabanci dil 6grenme yolculuklarinda
etkili bir sekilde destekleyebilirler.

Teknolojiyi erken yastaki 6grencilere yabanci dil 6gretimine entegre ederken,
dengeli ve etkili bir 6grenme ortami saglamak icin ¢esitli faktorleri gdz oniinde
bulundurmak onemlidir. Odaklanilmas1 gereken 6nemli bir husus, teknoloji
kullanimi ile diger egitim faaliyetleri arasinda saglikli bir denge saglamak i¢in
ekran siiresinin yonetimidir. Asagida, ekran siiresinin dengelenmesi de dahil
olmak tizere kanita dayali baz1 dneriler yer almaktadir:

Ekran Siiresini Yonetme

Cocuklar ve gengler icin ideal ekran siiresi kullanimi, son yillarda yogun
arastirma ve tartismalara konu olmustur. “Cocuklar ve gencler i¢in ekran
siiresi: firsatlar, riskler ve gilincel zorluklar” (Forster, 2022) baslikli rapor, bu
konudaki giincel kilavuz ilkeleri 6zetlemektedir. Bu rapora gore, 5-12 yas arast
cocuklar ve 13-17 yas arasi gengler i¢in ekran siiresinin giinde en fazla 2 saatle
sinirlandirilmasi 6nerilmektedir.

Bu 6neri, diger aragtirmacilarin bulgulariyla da desteklenmektedir. Ornegin,
Chaput ve arkadaglart (2017), okul Oncesi ¢ocuklarin 24 saatlik bir siire
icinde 1 saatten fazla ekran basinda kalmamalarini tavsiye etmektedir. Benzer
sekilde, Ronen ve Janssen (2019), 24 saatlik aktivite yonergelerinde ¢ocuklar
icin eglence amagli ekran siiresinin giinde en fazla 2 saatle siirlandirilmasi
gerektigini vurgulamaktadir.

Avustralya Saglhik Bakanlii’nin yonergelerini inceleyen Tooth ve
arkadaglart (2019), 2-5 yas arasi ¢ocuklar i¢in giinde bir saat, 5-17 yas arasi
cocuklar i¢in ise giinde 2 saat ekran siiresi sinirin1 dnermektedir. Bu oneriler,
farkli yas gruplart i¢in ekran siiresinin kademeli olarak artirilmasi gerektigini
gostermektedir.

Amerikan Pediatri Akademisi’nin (AAP) giincellenmis ekran siiresi
yonergeleri de benzer bir yaklasim sergilemektedir. Findley ve arkadaglar
(2022), AAP’nin 2 yasin altindaki ¢ocuklar i¢gin ekran kullaniminin olmamasini
ve 3-5 yas arasi ¢ocuklar i¢in kullanimin giinde 1 saatten az olacak sekilde
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smirlandirilmasint 6nerdigini belirtmektedir. Bu 6neri, AAP nin daha 6nceki
yonergelerinde (Clark vd., 2015) belirtilen, 2 yas ve tizeri ¢ocuklar ve ergenler
icin eglence amach ekran siiresinin giinde <2 saat ile sinirlandirilmast ve 2
yasindan kiiglik cocuklar igin ekran siiresinin hi¢ olmamasi tavsiyesiyle
tutarlilik gostermektedir.

Brown ve Smolenaers (2016), ebeveynlerin bu tavsiyeleri nasil
yorumladigini incelemis ve 2 yasindan kii¢iik ¢ocuklarin televizyon izlememesi
veya elektronik medya kullanmamasi gerektigini vurgulamigtir. Bu vurgu,
AAP’nin 2 yasin altindaki ¢ocuklar i¢in ekran siiresi konusundaki kat1 durusunu
desteklemektedir.

Lev ve Elias (2020) ise daha esnek bir yaklasim onererek, iki yas ve {izeri
kiiciik ¢ocuklarin giinde bir saate kadar egitici programlar izleyebilecegini
tavsiye etmektedir. Bu Oneri, ekran siiresinin tamamen yasaklanmasi yerine,
kontrollii ve egitici igerikle sinirlandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Ozetle, uzman tavsiyelerine ve referanslardan sentezlenen kilavuz ilkelere
dayanarak, 5-17 yas arasi ¢ocuklarin ekran siirelerini giinde 2 saatten fazla
olmayacak sekilde sinirlandirmalart en idealidir. Okul 6ncesi ¢ocuklar igin
ise 24 saatlik bir silire zarfinda 1 saatten fazla ekrana bakilmamasi tavsiye
edilmektedir. Bu kilavuz ilkeler, cocuklarda ve genclerde saglikli ekran siiresi
aliskanliklarini ve genel refahi tesvik etmeyi amaglamaktadir.

Bununla birlikte, ekran siiresinin niteligi de en az miktar1 kadar énemlidir.
Egitici ve interaktif igerikler, pasif ekran kullanimina gore daha faydali olabilir.
Ayrica, her cocugun bireysel ihtiyaglar1 ve aile kosullar1 farkli oldugundan, bu
oOnerilerin esnek bir sekilde uygulanmasi ve ebeveynlerin ¢ocuklarmin ekran
kullanimini yakindan izlemesi dnemlidir.

Oyunlastirma Tabanh Etkinlikler Uygulama

Egitim metodolojilerinin siirekli degisen ortaminda oyunlastirma, 6zellikle
dil 6gretimi alaninda giicli bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oyun
tasarimi unsurlarinin ve ilkelerinin oyun dig1 baglamlarda uygulanmasi olarak
tanimlanan oyunlagtirma (Deterding vd., 2011), katiim ve motivasyonun
Ogrenen basarisinda onemli rol oynadigi dil egitiminde dogal bir zemin
edinmistir.

Dil 6grenimi i¢in oyunlari kullanma kavrami yeni bir olgu sayilmaz.
Geleneksel sinif oyunlar1 uzun zamandir dil 6gretmenlerinin repertuarlarinin
temelini olusturmaktadir. Ancak “oyunlagtirma” terimi ve bunun egitimde
sistematik olarak uygulanmasi, dijital teknolojilerin hizla ilerlemesiyle ayni
zamana denk gelen 2010’larin basinda 6nem kazanmistir (Kapp, 2012). Bu
gelisme, egitim paradigmalarinda 6nemli bir degisimi temsil etmektedir.
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Dil 6gretiminde oyunlastirmanin evrimi, teknolojik gelismelerle yakindan i¢
ice gecmistir. Internet erisimi kiiresel olarak gelistikce, cevrimici dil grenme
platformlar1 daha karmasik oyunlastirma unsurlar1 igermeye baslamistir. Bunlar
arasinda anlatiya dayali dersler, sanal odiiller ve sosyal rekabet 6zellikleri yer
almakta olup, hepsi de 6grencilerin katilimini ve motivasyonunu saglamak igin
tasarlanmistir (Plass vd., 2015). Bu unsurlar, geleneksel 6grenme yontemlerinin
Otesine gegerek, dgrencilerin dil 6grenme siirecine daha aktif ve istekli bir
sekilde katilmalarini saglamistir.

Son yillarda, yapay =zekd ve makine Ogreniminin entegrasyonu,
oyunlastirtlmis dil 6grenimini daha da ileri gotiirmistiir. Uyarlanabilir 6grenme
sistemleri artik bireysel 6grenci ilerlemesine dayali olarak oyun deneyimini
kisisellestirmekte, 6zel zorluklar ve geri bildirim saglamaktadir (Hwang
vd., 2015). Bu gelisme, her 6grencinin kendi hizinda ve kendi ihtiyaglarina
gore 6grenmesine olanak taniyarak, dil egitiminde kisisellestirilmis 0grenme
deneyimlerinin Oniinii agmustir. Sanal ve artirilmig gergeklik teknolojileri de
gercek diinya etkilesimlerini oyunlastiran siiriikleyici dil 6grenme deneyimleri
sunarak bir rol almaya baslamaktadir (Reinders ve Wattana, 2014). Bu
teknolojiler, 6grencilere hedef dili gergek¢i baglamlarda pratik yapma firsati
sunarak, dil 6grenimini daha otantik ve etkili hale getirmektedir.

Bu konuyu derinlemesine incelerken, dil &gretiminde oyunlastirmanin
yalnizca 6grenmeyi “eglenceli” hale getirmekle ilgili olmadigini anlamak
onemlidir. Aksine, ilgi ¢ekici, etkili ve kisisellestirilmis dil 6grenme deneyimleri
yaratmak i¢in oyun tasarimi ilkelerinden yararlanan ¢ok yonlii bir yaklagimdir.
Oyunlastirma, Ogrencilerin i¢sel ve digsal motivasyonlarini artirarak, dil
ogrenme siirecini daha siirdiiriilebilir ve etkili hale getirmeyi amacglar.

Erken yasta yabanci dil egitiminde oyunlagtirma, ilgi ¢ekici 0grenme
deneyimleri yaratmak i¢in ¢ocuklarin dogal merakini ve oyun sevgisini kullanir.
Erken yastaki 6grenciler i¢cin onemli olan, dil 6grenimini géz korkutucu bir
gorevden ziyade eglenceli bir macera gibi hissettirmektir. Bu baglamda etkili
oyunlastirma, egitim igerigini yasa uygun, gorsel olarak cekici ve biligsel
olarak uyarici oyun benzeri bilesenlerle harmanlamalidir. Bu bilesenler birlikte
calisarak cocuklarin baskidan uzak bir ortamda yabanc1 dili kesfedebilecekleri
ve pratik yapabilecekleri destekleyici, etkilesimli bir ortam yaratir.

Egitimciler ve uygulama gelistiricileri, ¢esitli oyunlastirma bilesenlerini
bir araya getirerek, yalnizca dil becerilerini 6gretmekle kalmayip aym
zamanda erken yaslardan itibaren yabanci dil 6grenmeye yonelik olumlu bir
tutum gelistiren oyunlastirilmis deneyimler olusturabilirler. Bu yaklagim,
dil 6grenimini ¢ocuklar icin daha erisilebilir ve keyifli hale getirirken, ayni
zamanda onlarin uzun vadeli dil gelisimlerine katkida bulunabilir.
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Oyunlastirmay1 yerine getiritken birtakim bilesenleri yerine getirmek
onemlidir. Bu bilesen, etkinliklerin oyunlagtirilmis siirimlerinin etkili bir
sekilde uygulanmasina katki saglayacaktir. Bu konuda 6ne ¢ikan bazi bilesenler
sunlardir:

Renkli gorseller: Parlak, ilgi ¢ekici grafikler kiiglik gocuklarin dikkatini
¢ekmek ve silirdlirmek i¢in ¢ok Onemlidir. Canli bir renk paleti ve
samimi, karikatiir tarzi ¢izimler kullanimiz. Ornegin, alfabedeki harfleri
eglenceli karakterler olarak canlandirin veya kelimeleri canli, etkilesimli
goriintiilerle sununuz. Bu gorseller hem 6grenme ortamini daha cazip hale
getirir, hem de yeni kelime ve kavramlarin gorsel hafizada tutulmasina
yardimci olur.

Basit puan sistemleri: Yildizlar, jetonlar veya puanlar gibi tanidik
kavramlar1 kullanarak anlasilmasi kolay bir 6diil sistemi uygulayiniz.
Ornegin, ¢ocuklar 6grendikleri her yeni kelime igin bir yildiz veya kisa
bir dersi tamamladiklari igin bir jeton kazanabilirler. Sistemi basit tutun-
kiigiik yastaki 6grenciler ka¢ puan kazandiklarini ve bunlarin ne anlama
geldigini hizlica kavrayabilmelidir.

Ilerleme takibi: Ilerlemenin gorsel temsilleri gocuklarn 6grenme
yolculuklarint anlamalarina yardimci olur. Bu, her yapragin 6grenilen
yeni bir kelimeyi temsil ettigi biiyiiyen bir bitki veya her adimin
tamamlanan bir dersi ifade ettigi bir daga tirmanan bir karakter seklinde
olabilir. Bu gorsel metaforlar, soyut ilerlemeyi geng beyinler i¢in somut
ve anlasilir hale getirir.

Karakter ozellestirme: Cocuklarin kendi avatarlarin1 yaratmalarina ve
degistirmelerine izin veriniz. Buna sag¢ rengi, kiyafet veya aksesuar
se¢imi de dahil olabilir. Ilerledikge, daha fazla 6zellestirme segeneginin
kilidini agabilirler. Bu 6zellik ¢ocuklarin yaraticiligina hitap eder ve
onlara 6grenme deneyimleri {izerinde bir sahiplik duygusu verir.

Kisa, basarilabilir zorluklar: Birka¢ dakika i¢inde tamamlanabilecek
hizli gérevler veya mini oyunlar tasarlayiniz. Bunlar kelime bilgisi i¢in
eslestirme oyunlari, climle yapisi i¢in basit bogluk doldurma aligtirmalari
veya ¢ocuklarin sesleri taklit ettigi telaffuz zorluklarmni igerebilir. Onemli
olan, motivasyonu korumak i¢in hizl bir basari hissi saglamaktir.

Aninda olumlu geri bildirim: Cocuklarin ¢abalarina aninda, tesvik edici
yanitlar veriniz. Bu tepkiler neseli ses efektleri, alkislayan karakter
animasyonlar1 veya sozlii 6vgii seklinde olabilir. Yanlig cevaplar igin,
cesaretlerini kirmadan onlar1 dogru cevaba yonlendiren nazik, yapici
geri bildirimler veriniz.
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Hikayeler ve temalar: Ogrenme faaliyetlerini basit anlatilarin veya temali
ortamlarin igine yerlestiriniz. Ornegin, cocuklar bir hayvan bakicisinin
hayvanlara bakmasina yardim ederek hayvanlarla ilgili kelimeleri
ogrenebilir veya sanal bir mutfakta bir sefe yardim ederek yemekle ilgili
kelimeleri pratik edebilir. Bu baglamlar, 6grenmeyi daha siiriikleyici ve
anlamli hale getirir.

Seviyeler veya evrenler: Igerigi giderek zorlasan seviyeler veya temali
ortamlar halinde diizenleyiniz. Her seviye belirli bir kelime bilgisi veya
dil becerisine odaklanabilir. Cocuklar ilerledik¢e yeni alanlarmn “kilidini
acarak” bir ilerleme ve basari hissi yaratirlar.

Koleksiyonlar: Cocuklarin 6grendikce toplayabilecekleri sanal 6geler
ekleyiniz. Bunlar, 6grendikleri kelimeleri temsil eden ¢ikartmalar veya
belirli tiirdeki etkinlikleri tamamladiklari i¢in verilen rozetler olabilir. Bu
Ogeleri toplamak, icsel olarak ddiillendirici olabilir ve dgrendiklerinin
gorsel hatirlaticilar: olarak hizmet edebilir.

Isbirligine dayali unsurlar: Cocuklarin akranlar1 veya aile iiyeleriyle
birlikte 6grenmelerine olanak taniyan basit ¢ok oyunculu 6zellikler de
sisteme eklenebilir. Bu &zellikler, 6grencilerin bir gorevi tamamlamak
icin birlikte c¢alistiklar1 igbirlik¢i oyunlari veya uygulama icinde
arkadaslarina tegvik edici mesajlar gonderme becerisini icerebilir.

Ses bilesenleri: Dogru dil edinimini desteklemek i¢in net, hedef dil
anadili olan konusanlarin telaffuzlar1 kullaniniz. Etkilesimleri daha ilgi
cekici hale getirmek igin eglenceli ses efektleri ekleyebilirsiniz. Ses
unsurlari, 6zellikle dinleme becerilerini ve dogru telaffuzu gelistirmek
icin 6nemlidir.

Cesitlilik yoluyla tekrarlama: Tekdiize hale gelmeden Ogrenmeyi
pekistirmek i¢in ayni icerigi farkli bigimlerde sununuz. Ornegin, yeni bir
kelime bir bilgi kart1 aktivitesinde tanitilabilir, daha sonra basit bir climle
kurma oyununda kullanilabilir ve son olarak bir hikdye baglaminda
uygulanabilir.

Uyarlanabilir zorluk derecesi: Zorluk seviyesini ¢cocugun performansina
gore ayarlayan bir yontem benimseyiniz. Bir ¢ocuk bir kavramla
miicadele ediyorsa, sistem daha kolay aktiviteler veya daha fazla pratik
saglamalidir. Eger ¢ocuk basarili ise, ilgisini canli tutmak icin daha
zorlayict igerikler sunabilir.

Tutarlilik i¢in 6diiller: Diizenli katilim igin 6zel bonuslar veya kilidi
acilabilir icerikler sununuz. Bunlar, giinliik katilimlar1 6diillendiren bir
“seri” sistemi veya yalnizca belirli sayida ders tamamlandiktan sonra
acilabilen 6zel karakterler olabilir. Bu oOzellikler alisgkanliga dayali
Ogrenmeyi tesvik eder.
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e Ebeveyn/dgretmen gosterge panolari:  Yetiskinlerin  ¢ocuklarin
ilerlemesini izlemesi ve 6grenme hedeflerini 6zellestirmesi igin basit
araylzler olusturulmahdir. Bu ara yiizler ¢ocugun hangi kelimelerde
yetkin oldugunu, zorlandigi alanlari ve 6grenmesini desteklemek i¢in
Onerileri gosterebilir. Bu bilesen, yetiskinleri ¢ocugun dil 6grenme
yolculuguna dahil etmeye yardimci olur.

Oyunlastirmay1 uygularken, etkinligini ve etik bir sekilde uygulanmasini
saglamak i¢in gdz oniinde bulundurulmasi gereken birkag 6nemli faktor vardir.
Akilda tutulmasi gereken 6nemli noktalar sunlardir:

v' Ag¢ik hedefler: Oyunlastirma stratejiniz i¢in belirli, odlgiilebilir

hedefler tanimlaymniz. Hangi davranislar1 veya ciktilar1 tesvik etmeye
caligtyorsunuz?

v Kullanici temelli tasarim: Oyunlastirma unsurlarini hedef Kkitlenizin
tercihlerine, motivasyonlarina ve ihtiyaglarina gore uyarlayiniz. Kiiciik
yastaki Ogrenciler igin ¢izgi film karakterleri igeren renkli bir arayiiz
ilgi ¢ekici olabilirken, daha biiyiik yastaki 6grenciler daha gelismis bir
tasarimi tercih edebilir.

v' Denge: Igsel ve digsal motivasyon arasinda iyi bir denge saglaymiz.
Dissal ddiillere asirt giivenmek zamanla i¢sel motivasyonu azaltabilir.

v’ Etik hususlar: Bagimlilik veya manipiilasyon gibi potansiyel olumsuz
etkilere kars1 dikkatli olunuz. Kétiiye kullanim igeren uygulamalardan
uzak durunuz.

v’ Veri gizliligi ve giivenligi: Ogrenci verilerini koruyun ve veri toplama ve
kullanim1 konusunda seffaf olunuz.

v Olgeklenebilirlik: Sistemi, 6grenci sayisindaki artisa ve degisen hedeflere
uyum saglayacak sekilde tasarlayiniz.

v' Siirekli degerlendirme: Oyunlagtirma stratejinizin etkinligini diizenli
olarak degerlendirin ve degisiklikler yapmaya hazir olunuz.

v Entegrasyon: Oyunlastirilmig unsurlarin mevcut sistem ve siireglerle
sorunsuz bir sekilde entegre olmasini saglayiniz.

v’ Erisilebilirlik: Oyunlastirilmig sistemin, dezavantajli olanlar da dahil
olmak tizere hedeflenen tiim 6grenciler i¢in erisilebilir oldugundan emin
olunuz.

v' Anlaml ddiiller: Odiillerin 8grenciler igin degerli ve anlamli olmasina
dikkat ediniz.

v Adil oyun: Hile yapilmasini veya sistemde haksiz yere oyun oynanmasini
onlemek icin gerekli 6nlemleri aliniz.
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v' Kullanic1 ézerkligi: Ogrencilere deneyimleri iizerinde bir miktar kontrol
ve gerektiginde katilmama segenegi taniyiniz.

v Geri bildirim mekanizmalari: Hem 6grencilerin hem de gretmenlerin
oyunlastirilmis 6grenme sistemi hakkinda geri bildirim saglamalar
icin gerekli yontemleri ekleyiniz. Bu yontemler arasinda uygulama igi
anketler veya platformla ilgili deneyimlerini anlamak i¢in 6grencilerle
odak grup caligmalar1 yer alabilir.

Uygulama Onerisi:

Oyunlastirma konusunda gilinlimiizde bir¢ok platform bulunmaktadir. Her
bir platform farkli bir yonde egilim gostermekle beraber genis bir yelpazede
oyunlastirma olanaklar1 sunan birtakim platformlar da mevcuttur. Bunlar
arasinda yer alan Genially, etkilesimli ve gorsel olarak cekici icerik olusturmak
icin tasarlanmis ¢ok yonlii bir arag olup, 6zellikle egitim ortamlarinda son
derece kullanighidir (Genially, 2024).

Genially, kullanicilarin ilgi cekici sunumlar, bilgi grafikleri, etkilesimli
goriintiiler ve cesitli multimedya icerikleri tasarlamasina olanak tanimaktadir.
One ¢ikan dzelliklerinden biri de tiklanabilir diigmeler, baglantilar ve gomiilii
medya gibi etkilesimli unsurlart bir araya getirerek kullanic1 katilimimi ve
etkilesimi artirmasidir. Bu da platformu interaktif dersler, smavlar ve diger
egitim aktiviteleri gelistirmek i¢in ideal hale getirmektedir.

Dijital yeterlilikleri smirli olan 6gretmenlere de biiylik kolayliklar sunan
platform, oldukga basit bir diizenleme arayiizii kullanilarak mevcut sablonlarin
Ozellestirilmesini saglamaktadir. Bu tiir sablonlar kullanilarak belirli konular
oyunlastirtlmis bir sekilde sunulabilir, veri tabani olusturularak kiiglik
diizeltmelerle veya degisikliklerle tekrar tekrar kullanilabilir.
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Gorsel 3. Oyunlastirimig Sablon Ornekleri (Genially)

Uygulama Onerisi 2:

Oyunlastirma konusunda dikkat ¢eken bir diger platform, konuya yonelik
hazirlanan sorular1 platformdaki oyunlarin igine yerlestiren GimKit’tir.
Platforma kaydolduktan sonra soru girigleri yapmaniz istenmektedir. Yazili,
gorsel veya sesli soru girislerinin yapilabildigi soru giris sayfasiin ardindan,
ilgili soru havuzuna bir isim vererek kaydetmeniz gerekmektedir.

Bu islemin ardindan “PLAY LIVE/CANLI OYNA” butonuna basarak
platformun size sundugu oyunlastirilmis sablonlar1 gorebilirsiniz. Buradaki
sablonlardan birini segerek siireci baslatabilirsiniz. Se¢eceginiz sablona gore
bireysel ya da grup halinde oynama imkéaniniz olmaktadir. Baz1 sablonlarda
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belirli katilime1 sayisimin (en az iki veya ii¢) altinda olmasi halinde oyun
baslatilmamaktadir.
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Uygun icerik Secimi

Uygun igerik se¢imi, teknolojiyi kiigiik yastaki 6grenciler i¢in yabanci dil
ogretimine etkili bir sekilde entegre etmenin 6nemli bir unsurudur. Segilen
icerik yalnizca dilsel agidan uygun degil, ayn1 zamanda ilgi cekici, kiiltiirel
acgidan alakali ve teknolojik agidan giivenilir olmalidir. Dijital igerik se¢iminde
yasa uygun ve dgrencilerin biligsel gelisim asamalariyla uyumlu materyallere
oncelik verilmesi 6nemlidir. Bu yaklasim, igerigin dgrenciler i¢in ne ¢ok basit
ne de fazla karmasik olmasini saglayarak onlarin ilgisini ve motivasyonunu
canli tutar.

Igerigin etkili olmasinda tematik uygunluk biiyiik dnem tasir. Kiigiik yastaki
ogrenciler, kendi yakin c¢evreleri ve giinliik deneyimleriyle iligkili igeriklerle
daha kolay baglant1 kurabilirler. Bu nedenle, aile, evcil hayvanlar, okul hayati
ve giinliik rutinler gibi konular ele alan dijital materyaller, erken dénem dil
egitiminde daha basarili sonuglar verebilir. Ayrica, igerik se¢iminde ¢oklu
medya 6gelerinin kullanilmast da 6grenme stirecini destekleyici bir faktordiir.
Mayer’in (2014) biligsel multimedya Ogrenme teorisi, kelime ve resim
kombinasyonunun tek basina kelimelerden daha iyi 6grenme ¢iktilarina olanak
sagladigini 6ne stirmektedir. Bu teori, zengin, ok modlu bir 6grenme deneyimi
yaratmak i¢in metin, goriintii, ses ve videoyu etkili bir sekilde harmanlayan
icerik se¢imini tegvik etmektedir.

Etkilesim de icerik se¢iminde bir diger onemli faktdrdiir. Tomlinson
ve Masuhara (2018) aktif katilim yoluyla 6grenci katiliminin o6nemini
vurgulamaktadir. Siiriikle-birak aligtirmalari, tiklanabilir nesneler veya telaffuz
pratigi i¢in ses kayit 6zellikleri gibi etkilesimli unsurlar igeren dijital igerikler
O0grenme deneyimini 6nemli Ol¢lide artirabilir. Bu interaktif bilesenler hem
Ogrenme siirecini daha ilgi ¢ekici hale getirir hem de kiigiik yastaki 6grenciler
icin kritik onem tastyan aninda geri bildirim saglar.

Teknoloji destekli dil 6gretimi igin icerik segerken kiiltiirel bilesenler
de goz ardi edilmemelidir. Nitekim dil 6grenme, kiiltlirel 6grenmeden ayri
diisiiniilemez. Bu nedenle, hedef dilin yasa uygun kiiltiirel unsurlarini tanitan
icerik hem dilsel hem de kiiltiirleraras yetkinligi gelistirebilir. Bu, basit kiiltiirel
uygulamalari, gelenekleri ve hatta hedef kiiltiire ait halk biliminin ¢gocuk dostu
uyarlamalarini igerebilir.

[cerigin uyarlanabilirligi de dikkate alinmasi gereken bir diger onemli
husustur. Tomlinson (2011) etkili dil 6grenme materyallerinin farkli 6grenme
bicimleri ve hizlarina hitap etmesi gerektigini 6ne siirmektedir. Kisisellestirmeye
izin veren veya cesitli zorluk seviyeleri sunan dijital icerik, 6gretmenlerin
geng Ogrencilerinin farkli ihtiyaglarin1 karsilamalarina yardimei olabilir.
Ayrica, basit degerlendirme araglarinin icerige entegre edilmesi, 6grencinin
ilerlemesi hakkinda faydali geri bildirimler saglayabilir. McKay’e (2010) gore,
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kiigiik yastaki dil 6grencileri igin degerlendirme siirekli olmali ancak zorlayict
olmamalidir; bu da yerlesik, oyun benzeri degerlendirme 6zelliklerine sahip
dijital igerigi 6zellikle uygun hale getirir.

Icerik seciminde &gretim programlart arasi baglantilar genel 6grenme
deneyimini gelistirebilir. Wall ve Musetti (2018), dil 6greniminin diger konu
alanlariyla entegre edildigi kiiclik yastaki o6grencilerin egitimine yonelik
biitiinsel bir yaklasimi savunmaktadir. Dil 6grenimini matematik, fen veya
sanatla iligkilendiren dijital icerik, dil kullanimi i¢in anlamli baglamlar
saglayabilir ve birden fazla alanda 6grenmeyi pekistirebilir.

Dijital igerikteki hikaye anlatimi unsurlart 6zellikle geng dil 6grencileri
icin etkili olabilir. Ghosn (2013), hikayelerin baglamsallastirilmig dil girdisi
saglama ve duygusal katilim1 tegvik etme giliciinii vurgulamaktadir. Anlati veya
hikaye anlatma unsurlarini iceren dijital materyaller, kiigiik yastaki 6grencilerin
hayal gliglerini harekete geciren etkileyici dil 6grenme deneyimleri yaratabilir
ve ayni zamanda baglam i¢inde yeni kelime ve yapilari tanitabilir.

Son olarak, ¢evrimdist uyumluluk ve diizenli icerik giincellemeleri gibi
pratik hususlar da bu kapsamda dikkate alinmalidir. Macaro ve arkadaslar
(2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada, teknolojik sorunlar, teknolojinin dil
siniflarinda etkili bir sekilde kullanilmasinin dniindeki énemli bir engel olarak
tanimlanmigtir. Cevrimdis1 calisabilen igeriklerin segilmesi, olasi baglanti
sorunlarini azaltabilir. Ayrica, materyallerini diizenli olarak giincelleyen
saglayicilarin igeriklerini tercih etmek, uzun vadeli uygunluk saglar ve
ogrenciler seviye atladikca zorluk seviyelerinde ilerlemeye olanak tanir.

Tablo 1. Uygun igerik Segimi Kontrol Listesi

Madde Evet Hayir

Ogrencilerin yas grubuna uygun mu?

Ogrencilerin dil seviyesine uygun mu?

Ogrencilerin yakin gevreleri ve deneyimleriyle ilgili mi?

Metin, goriintii, ses ve videoyu etkili bir sekilde harmanltyor mu?

Siiriikle-birak etkinlikleri, tiklanabilir nesneler gibi etkilesimli unsurlar i¢eriyor mu?

Hedef dilin yasa uygun kiiltiirel unsurlarini tanittyor mu?

Farkli 6grenme bi¢imleri ve hizlarina hitap ediyor mu?

Basit ve oyun benzeri degerlendirme 6zellikleri igeriyor mu?

Dil 6grenimini diger konu alanlartyla iliskilendiriyor mu?

Hikaye anlatma veya anlati unsurlari i¢eriyor mu?

Cevrimdis1 kullanima uygun mu?

Uzun vadeli kullanima uygun mu?

Ogrencilerin ilerlemesini izlemeye olanak tantyor mu?

Ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor mu?

Yeni dil yapilarini ve kelimeleri dogru bir sirayla tanitryor mu?
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Kullanici Dostu Platformlar

Kullanici dostu platformlar, erken yasta yabanci dil egitiminde teknolojinin
basarilt bir sekilde uygulanmasi icin temel dneme sahiptir. Bu platformlar,
kiiclik yastaki 6grenciler ile egitim icerigi arasinda bir arayiiz gorevi goriir
ve genel 6grenme deneyimini 6nemli 6l¢iide etkiler. Chapelle ve Jamieson’a
(2008) gore, dil 6grenme platformlarinin kullanilabilirligi, 6zellikle dijital
okuryazarlik becerileri sinirli olan kiiglik yastaki 6grenciler ig¢in son derece
onemlidir.

Bu kullanilabilirligin temelinde yatan 6nemli unsurlardan biri, platformlarin
sezgisel tasarimidir. Mayer ve Moreno (2003) bilissel yiik teorisinin egitim
teknolojisi tasarimina rehberlik etmesi gerektigini savunmaktadir. Kiiciik
yastaki dil 0grencileri i¢in bu, acik, basit diizenlere ve anlasilmasi kolay
gezintiye sahip platformlar anlamina gelir. Simgeler biiyiik, renkli ve islevlerini
temsil eder nitelikte olmalidir. Inal ve Cakir (2021), gereksiz bilissel yiikiin
azaltilmasinin, 6grencilerin teknolojinin kendisiyle miicadele etmek yerine
hedef dil igerigine daha fazla odaklanmalarini sagladigini vurgulamaktadir.

Sezgisel tasarimin yani sira, erigilebilirlik de kullanict dostu platformlarda
bir diger 6nemli faktordiir. Rose ve Meyer (2002), ¢oklu temsil, ifade ve katilim
araclarini savunan Evrensel Ogrenme Tasarimi (UDL) cercevesini dnermektedir.
Kigiik yastaki o6grenciler igin dil 6grenme platformlari baglaminda bu,
ses destegi, ayarlanabilir metin boyutlar1 ve alternatif giris yontemleri igin
secenekler sunmak anlamina gelmektedir. Bu tiir 6zellikler yalmizca farkli
O0grenme ihtiyaglarini karsilamakla kalmaz, ayni zamanda farkli yeteneklere
sahip veya ana dillerinde okuryazarlik gelisiminin ¢esitli asamalarinda olan
ogrencileri de destekler.

Erisilebilirligin 6tesinde, 6zellestirme segenekleri de bir platformun kullanict
dostu olmasma onemli Sl¢iide katkida bulunur. Tomlinson (2011) etkili dil
O0grenme materyallerinin bireysel 6grenci farkliliklarini karsilayacak kadar
esnek olmasi gerektigini dne siirmektedir. Ogretmenlerin veya ebeveynlerin
zorluk seviyelerini ayarlamasina, belirli icerik temalarimi se¢mesine veya
kigisellestirilmis 6grenme yollar1 belirlemesine olanak taniyan platformlar,
O0grenme deneyimini gelistirebilir. Ayrica, ilerlemenin kaydedilebilmesi ve
Ogrencinin kaldigir yerden devam edebilmesi, dikkat siireleri daha kisa olan
veya cihazlara diizensiz erisimi olan kiigiik cocuklar i¢in 6zellikle dnemlidir.

Ozellestirme segeneklerinin yaninda, geri bildirim mekanizmalari da dil
Ogrenimi icin kullanic1 dostu platformlarin ayrilmaz bir parcasidir. Hattie ve
Timperley (2007) 6grenme siirecinde zamaninda ve spesifik geri bildirimin
O6nemini vurgulamaktadir. Geng dil 6grencileri i¢in bu geribildirim tesvik edici
ve yasa uygun olmalidir. Cocuk dostu karakterler, kutlama animasyonlari veya
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basit ilerleme izleyicileri kullanan platformlar, 6grenciyi sikmadan motive
edici geri bildirim saglayabilir.

Geri bildirim mekanizmalartyla baglantili olarak, oyunlastirma unsurlarimin
entegrasyonu, geng¢ 0grenciler i¢in dil 6grenme platformlarinin kullanict dostu
olma ozelligini 6nemli Slgiide artirabilir. Flores (2015) oyunlastirmanin dil
O0greniminde motivasyonu ve katilimi artirabilecegini belirtmektedir. Kullanici
dostu platformlar genellikle puan sistemleri, seviyeler veya sanal odiiller gibi
oyun benzeri dzellikler igerir, bu da 6grenme siirecini daha eglenceli hale getirir
ve siirekli kullanimi tesvik eder.

Oyunlastirma unsurlarinin 6tesinde, ¢ok modlu etkilesim de kiigiik yastaki
dil 6grencileri i¢in kullanict dostu platformlarin bir diger 6nemli 6zelligidir.
Farias ve Veliz (2019) dijital ortamlardaki ¢ok kipliligin farkli 6grenme
stillerini destekleyebilecegini ve anlamay1 gelistirebilecegini savunmaktadir.
Ogrencilerin dokunma, ses veya hareket yoluyla igerikle etkilesime girmesine
olanak taniyan platformlar (6rnegin, siiriikle-birak etkinlikleri, konusma
alistirmalar1 veya harekete dayali oyunlar) daha ilgi ¢ekici ve sezgisel bir
Ogrenme deneyimi yaratabilir.

Bu etkilesimli 6zelliklerin yani sira, kiiciik yastaki 6grenciler i¢in kullanict
dostu platformlarda giivenlik ve gizlilik hususlar1 son derece Onemlidir.
Karaduman (2019) ¢ocuklar i¢in giivenli cevrimigi ortamlar yaratmanin 6nemini
vurgulamaktadir. Kullanic1 dostu platformlar saglam ebeveyn kontrollerine,
giivenli giris sistemlerine ve acik gizlilik politikalarina sahip olmalidir. Ayrica,
geng dgrencileri uygun olmayan icerige yonlendirebilecek uygunsuz reklamlar
veya harici baglantilar igermemelidir.

Son olarak, tiim bu o&zelliklerin yaninda, ¢apraz platform uyumlulugu
da dil o6grenme teknolojisinin genel kullanici dostu olmasina katkida
bulunur. Stockwell ve Hubbard (2013), dgrencilerin egitim igerigine cesitli
cihazlar tizerinden erigsmeyi giderek daha fazla beklediklerini belirtmektedir.
Bilgisayarlar, tabletler ve akilli telefonlar arasinda sorunsuz bir sekilde ¢alisan
platformlar, 6grenmede daha fazla esneklik saglar ve farkli smif veya ev
kurulumlarma uyum saglayabilir.

Aile Katilimi

Kiigliik c¢ocuklar icin teknoloji destekli yabanci dil 6greniminde aile
katilimi, modern dil egitiminin ¢ok boyutlu ve Onemli bir yoniidiir. Bu
yaklagim, 6grenmenin sinif duvarlarinin ¢ok 6tesine uzandigini kabul eder ve
bir ¢ocugun egitim yolculugunda aile katiliminin giiglii etkisinden yararlanir.
Aile katiliminin dil edinimini sinifin 6tesine tasimada ve pekistirmede dnemli
bir rol oynadig1 kiigiik ¢ocuklar igin teknoloji destekli yabanci dil 6grenimi
baglaminda 6nemli bir yer edinen Ebeveyn Katilimi Cergevesinin (Epstein,
2018) alt1 boyutundan biri olan “evde 6grenme” boyutu da de aile katiliminin
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O6nemini vurgulamaktadir. Bu boyut, ailelere cocuklarinin dil 6grenimini sinifin
Otesinde desteklemek ve genisletmek icin bilgi, fikir ve kaynak saglamaya
odaklanmaktadir.

Bu cergevede, Krashen’in (1985) girdi hipotezinde vurgulandigi gibi
Ogrenme sliresinin uzatilmasi, aile katiliminin en énemli faydalarindan biridir.
Cocuklar evde dil 6grenme teknolojilerini kullanarak hedef dile maruz kalma
stirelerini 6nemli 6l¢iide artirabilirler. Bu, aile ortaminda kullanilan interaktif
dil 6grenme uygulamalarini, birlikte yabanci dilde c¢izgi film veya egitim
programlar1 izlemeyi ya da basit komutlar i¢in hedef dile ayarlanmis sesle
etkinlestirilen cihazlar kullanmay1 igerebilir. Ancak, bu konuda bir denge
kurmak ¢ok onemlidir. Aileler, strese veya tiikenmislige neden olmadan evde
o0grenmeyi etkili bir sekilde nasil destekleyecekleri konusunda rehberlige ihtiyag
duyarlar. Bu baglamda gercekei hedefler belirlemek, bir rutin olusturmak ve dil
o0grenme faaliyetlerinin eglenceli ve yasa uygun olmasini saglamak gerekebilir.

Evde 6grenmeyi desteklemenin yani sira, ailelerin uygun dijital kaynaklara
ve uygulamalara erigimini saglamak da dnemli bir adimdir (Akbag ve Dursun,
2020). Bunlar arasinda interaktif dil 6grenme uygulamalari, egitsel oyunlar veya
ozellikle kiiglik yastaki dil 6grencileri i¢in tasarlanmig ¢evrimigi platformlar yer
alabilir. Ornegin, oyunlastirma tekniklerini kullanan uygulamalar, dil pratigini
cocuklar icin eglenceli ve ilgi g¢ekici hale getirerek evde diizenli kullanimi
tesvik edebilir. Okullarin bu kaynaklar1 dikkatle se¢gmesi, 6gretim programiyla
uyumlu ve yasa uygun olmalarimi saglamasi ¢ok 6nemlidir.

Dijital kaynaklarin yani sira, teknolojiyi kullanarak siirtikleyici dil
deneyimleri yaratma konusunda rehberlik, aile katiliminin bir bagka 6nemli
yOniidiir. Bu tiir deneyimler, dil 6grenimini giinliikk yasamin dogal bir pargast
haline getirebilir. Bu, aileleri ev cihazlarindaki dil ayarlarin1 hedef dile
degistirmeye tesvik etmeyi, telaffuz pratigi yapmak icin sesli asistanlari
kullanmay1 veya yabanci dilde yasa uygun igerik yayinlamayi igerebilir.
Okullar, ebeveynler arasindaki farkli teknolojik yeterlilik seviyelerini goz
ontinde bulundurarak, ailelerin bu siiriikleyici ortamlar1 kurmalarina yardimet
olmak i¢in adim adim kilavuzlar veya video egitimleri saglayabilir.

Stirtikleyici deneyimlerin 6tesinde, hedef dili giinliik aile rutinlerine dahil
etmek i¢in stratejilerin paylasilmasi da ¢ok onemlidir. Bu entegrasyon, dil
Ogrenimini aile yasaminin dogal bir pargasi haline getirebilir. Yemek saatlerinde
dil 6grenme uygulamalarini kullanma, giinliik ev isleri sirasinda kelime pratigi
yapma veya her giin 6zel bir “yabanci dil zaman1” ayirma gibi uygulamalar,
bu stratejilere Ornek olarak gosterilebilir. Okullar, ailelerin bu etkinlikleri
planlamalarina ve takip etmelerine yardimci olmak i¢in dijital takvimler veya
planlama araglar saglayarak dil 6grenimini ev yasamimin tutarl bir pargasi
haline getirebilir.
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Giinlik rutinlere entegrasyonun yaninda, ailelerin hedef dili kendileri
konusmasalar bile g¢ocuklarinin dil O6grenimini nasil destekleyeceklerini
anlamalarina yardimci olmak da dnemlidir. Bu, ebeveynlerin c¢ocuklarinin
cabalarini tegvik etmek ve Ovmek icin kullanabilecekleri g¢eviri araglari,
telaffuz kilavuzlarn veya basit ifadeler saglamayi icerebilir. Ebeveynlerin dil
yeterliliginden bagimsiz olarak ailelerin birlikte yapabilecegi dil oyunlar1 veya
etkinliklerinin video gosterimleri 6zellikle yararli olabilir.

Cocuklarin dil siniflarinda neler 6grendikleri hakkinda diizenli iletisim,
evde etkili 6grenme i¢in cok Onemlidir. Okullar, smifta islenen haftalik
kelime listelerini, dil bilgisi konularint veya kiiltiirel konular1 paylasmak igin
dijital platformlar1 kullanabilir. Bu, ebeveynlerin hedeflenen etkinlikler veya
tartigmalar yoluyla evde bu kavramlar1 pekistirmelerine olanak tanir.

Cocuklarin  dil 6grenimindeki ilerlemelerinin  nasil izlenecegi ve
tartisilacagi konusunda rehberlik saglamak da diger 6nemli bir noktadir. Bu
sayede, ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimini anlamak i¢in kullanabilecekleri
dereceli puanlama anahtarlarini veya Olgiitleri paylasmay1 veya ¢ocuklarin
dil caligmalarm ailelerine sergileyebilecekleri dijital portfolyolar saglamay1
igerebilir. Diizenli ipuglar1 veya konusma baslatict ipuglari, ailelerin evde dil
6grenimi hakkinda anlamli konugmalar yapmalarina yardimci olabilir.

Aile katilimimin basarili sonuglar elde edilebilmesi i¢in “dijital ugurum”
olgusuna da dikkat etmek gerekir. Warschauer ve Matuchniak (2010) tarafindan
ele alinan, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki bireyler, hane halklari, isletmeler
ve cografi bolgeler arasinda bilgi ve iletisim teknolojilerine (BIT) erisim,
kullanim veya bu teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olma bakimindan var olan
ugurumu ifade eden dijital ugurum kavrami, aile katiliminda 6nemli bir zorluk
teskil edebilir.

Dil 6grenimi i¢in aile katilimi baglaminda, dijital ugurum ¢esitli sekillerde
ortaya ¢ikabilir:

Cihazlara Erisim: Bazi aileler dil 6grenimi icin bilgisayar, tablet veya
akilli telefon gibi uygun cihazlara erisimden yoksun olabilir. Bu durum, mali
kisitlamalardan veya simirli teknolojik altyapiya sahip bolgelerde yasamaktan
kaynaklanabilir. Bu araglarin yoklugu, bir ailenin evde teknoloji destekli dil
ogrenme faaliyetlerine katilma becerisini 6nemli dl¢iide engelleyebilir.

Internet Baglantisi: Aileler cihazlara sahip olsalar bile giivenilir veya yiiksek
hizli internet erisiminden yoksun olabilirler. Bu durum, ¢evrimigi dil 6grenme
platformlarmi kullanmayi, egitim videolar1 izlemeyi veya sanal dil degisim
programlarina katilmay1 zorlastirabilir. Kirsal veya yetersiz hizmet alan kentsel
bolgelerde bu sorun dzellikle belirgin olabilir.

Dijital Okuryazarlik: Dijital ugurum sadece teknolojiye fiziksel erisimle
ilgili degildir; ayn1 zamanda onu etkili bir sekilde kullanmak i¢in gereken
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becerileri de kapsar. Ebeveynler ve aile bireyleri teknoloji konusunda farkli
deneyim ve yeterlilik seviyelerine sahip olabilirler. Dijital okuryazarlig: diisiik
olanlar, ¢ocuklarmin dil 6grenme uygulamalarini kullanmalarini desteklemekte
veya okul iletisim platformlariyla etkilesim kurmakta zorlanabilirler.

Dil Bariyerleri: Ebeveynlerin okulun ana egitim dilini akici bir sekilde
konusamadig ailelerde, teknoloji tabanli iletisimde gezinmek veya ¢ocuklarinin
dil 6grenme yazilimi kullanimini desteklemek zor olabilir. Dijital ugurumun bu
yonii dilsel ve kiiltiirel faktorlerle kesismektedir.

Zaman ve Kaynaklar: Ekonomik zorluklarla karsilasan aileler, evde teknoloji
destekli 6grenme faaliyetlerine katilabilmek i¢in daha az zamana ve daha az
kaynaga sahip olabilir. Birden fazla iste calisan veya diizensiz programlari
olan ebeveynler, ¢cocuklarmin teknoloji yoluyla dil 6grenimiyle siirekli olarak
ilgilenmeyi zor bulabilir.

Aile katilimindaki dijital ugurumun bu yonlerini ele almak icin okullar ve
egitim kurumlar ¢esitli stratejiler uygulayabilir:
Akilli Telefon Merkezli Yaklagim:

e En basit akilli telefonlarda galisan {icretsiz dil 6grenme uygulamalari
onermeye odaklaniniz.

e Bu uygulamalarin nasil etkili bir sekilde kullanilacagima dair basit
kilavuzlar hazirlayniz.

e Bu yaklagim, bir¢ok ailenin diger cihazlara sahip olmasa bile bir akilli
telefona sahip olabilecegini dikkate alir.

Basili Materyaller:

e Dijital 6grenmeyi tamamlayan basili ¢aligma sayfalar1 ve etkinlikler
olusturunuz.

e Biitiin ailelerin 6grenme kaynaklarina erisimini saglamak icin bu
materyalleri diizenli olarak dagitiniz.

e Bu yontem, internet erisimi sinirli olan veya hi¢ olmayan aileleri
destekler.

Etkin Iletigim:

o Onemli iletisimlerde kisa mesaj, telefon goriismesi ve yazili mesajlar
gibi yontemleri bir arada kullaniniz.

o Ailelerin bilgi almak i¢in tercih ettikleri yontemi segmelerine izin veriniz.

e Bu yolla 6nemli bilgilerin teknoloji erisimlerinden bagimsiz olarak tiim
ailelere ulagsmasi saglanir.
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Temel Teknik Destek:

e Belirli saatlerde basit teknik destek saglamak {izere bir gorevli veya
gontillii belirleyiniz.

e Popiiler uygulamalar veya okul platformlariyla ilgili yaygin sorunlari ele
almaya odaklanimiz.

e Bu destek, temel teknoloji sorunlariyla miicadele eden aileler igin bir
destek hatt1 sunar.

Topluluk Kaynak Tespiti:

e Toplumdaki iicretsiz internet erisim noktalar1 (kiitliphaneler, kafeler, vb.)
igin basit bir rehber olusturunuz.

e Bolgede bulunan diisiik maliyetli internet programlar1 hakkinda bilgi
paylasiniz.

e Boylelikle aileler, dogrudan okul tarafindan saglanmayan teknoloji
kaynaklarini bulabilir.

Veri Giivenligi ve Gizliligi

Etkilesimli uygulamalar, ¢evrimigi platformlar ve dijital kaynaklar, dil
edinimini gelistiren stiriikleyici ve ilgi ¢ekici deneyimler saglar. Ancak,
bu teknolojik entegrasyon ayni zamanda veri gilivenligi ve gizlilikle ilgili
onemli endiseleri de beraberinde getirmektedir. Ogretmen adaylar1 ve mevcut
Ogretmenler, zengin ve etkili bir 6grenme ortami saglarken Ogrencilerinin
hassas bilgilerini korumak i¢in bu zorluklarin {istesinden gelmelidir. Giiglii veri
giivenligi ve gizlilik uygulamalarinin anlasilmasi ve uygulanmasi, basarili bir
egitim deneyimi i¢in gerekli olan gilivenlik ve glivenin saglanmasi agisindan
¢ok onemlidir.

Bu baglamda, veri giivenligi ve gizliligi kavramlarini anlamak 6nem tasir.
Veri giivenligi, dijital bilgileri yetkisiz erisim, yolsuzluk veya hirsizliktan
korumak i¢in alinan 6nlemleri ifade eder. Egitim teknolojisi baglaminda bu,
ogrenci bilgilerinin, 6grenme ilerleme verilerinin ve kullandigimiz platformlar
tarafindan toplanan diger hassas ayrintilarin korunmasini igerir (Aslan vd.,
2023). Ote yandan, veri gizliligi, kisisel bilgilerin uygun sekilde ele alinmasi,
islenmesi ve depolanmasi ile ilgilidir ve yalnizca amacina uygun olarak ve
bireyin rizasiyla kullanilmasini saglar (Schlosser, 2022).

Egitim ortamlarinda veri giivenligi ve gizliliginin 6nemi goz ard1 edilemez.
Summers ve arkadaslarimin (2021) belirttigi gibi, egitim verilerindeki ihlallerin
ogrenciler lizerinde uzun siireli etkileri olabilir ve potansiyel olarak gelecekteki
akademik ve mesleki firsatlarini etkileyebilir. Ayrica, veri biitlinliigiiniin
korunmasi, 6grenci gelisiminin ve 6gretim yontemlerinin etkinliginin dogru bir
sekilde degerlendirilmesi i¢in kritik Gneme sahiptir.
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Bu 6nemin farkina varilmasiyla birlikte, son yillarda, egitim teknolojisinde
giiclii veri koruma 6nlemlerine duyulan ihtiya¢ konusunda artan bir farkindalik
s6z konusudur. Bu konuda yapilan bir ¢aligmada Ramadan (2022), bir¢cok
popiiler 6grenme platformunun ugtan uca sifreleme ve ¢ok faktorlii kimlik
dogrulama uygulayarak giivenlik protokollerini 6nemli 6lglide gelistirdigini
tespit etmistir. Ancak ayni calisma, bazi platformlarin kullanic1 gizliligi
kontrolleri ve veri kullamim politikalarinda seffaflik agisindan hala geride
kaldigini da vurgulamstir.

Bu gelismeler 1s181nda, 6gretmenler ve egitim kurumlari i¢in asil zorluk,
veri odaklt 6grenmenin faydalari ile 6grenci gizliligini koruma zorunlulugunu
dengelemekte yasanmaktadir. Tsai ve arkadaglar1 (2023), veri korumanin
sonradan diisiiniilen bir sey olarak eklenmesi yerine 6grenme platformlarinin
temel islevselligi icine yerlestirildigi “tasarim yoluyla gizlilik” yaklagiminin
benimsenmesini 6nermektedir.

Bu dengeyi saglamak i¢in, egitimciler interaktif 6grenme platformlarini
secerken uluslararasi veri koruma standartlarina uygun olanlara oncelik
vermelidir. Bu noktada, ulusal mevzuatlar da 6nem arz etmektedir. Tiirkiye’de
veri korumay1 diizenleyen birincil mevzuat, 2016 yilinda yiirlirlige giren
Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu’dur (KVKK). KVKK, Avrupa Birligi’nin
Genel Veri Koruma Yonetmeligi’'nden (GDPR) esinlenmekle birlikte, Tiirkiye
baglamina uyarlanmis farkli 6zelliklere sahiptir. Kiiciik yastaki dgrencileri
hedefleyen interaktif 6grenme platformlari, ebeveynlerden agik riza almak,
veri indirgeme ve amag sinirlama ilkelerine bagl kalmak ve ebeveynlerin veri
sahibi haklarini kullanmalari i¢in mekanizmalar saglamak suretiyle KVKK’ya
uymak zorundadir.

Yasal gerekliliklerin yani sira, ¢ocuklarin verilerini yetkisiz erisim veya
ihlallere kars1t korumak icin saglam giivenlik onlemleri sarttir. Bu dnlemler
arasinda aktarim halindeki (6rn. SSL/TLS protokolleri) ve bekleme halindeki
(6rn. AES sifreleme) veriler igin giicli sifreleme yontemlerinin kullanilmasi
yer alir. Siki erisim kontrolleri, yalnizca yetkili personelin bilmesi gereken
temelinde, verilere erisebilmesini saglamali ve hem uluslararasi standartlara
hem de KVKK gerekliliklerine bagli kalarak olas1 giivenlik agiklarini belirlemek
ve ele almak i¢in diizenli giivenlik denetimleri ve sizma testleri yapilmalidir.

Giivenlik onlemlerinin Otesinde, kiiciik yastaki 6grenciler igin giivenli
bir dijital ortam, uygunsuz icerige yol agabilecek harici baglantilardan veya
reklamlardan arindirilmis kapali bir sistemin yani sira kiigiikleri koruyan yasal
diizenlemelere uygun giiclii igerik filtreleme mekanizmalart gerektirir. Ayrica
platform, kolay anlasilir bir arayiiz, biiylik, kolayca tanimlanabilen diigmeler
ve kiiciik yastaki 6grenciler i¢cin uygun basit gezinme 6zellikleriyle yasa uygun
bir tasarima sahip olmalidir.
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Giivenli bir dijital ortamin olusturulmasinda ebeveynlerin rolii de goz ardi
edilmemelidir. Veri toplama, kullanim ve koruma hakkinda agik ve kolay
anlagilir bilgiler saglayarak ebeveynleri veri koruma siirecine dahil etmek,
basarili sonucglar elde edebilmenin bir kosuludur. Platformlar, ¢ocuklarinin
faaliyetlerini izlemek ve yonetmek igin giivenilir ebeveyn kontrolleri sunmali
ve veri isleme uygulamalari veya gizlilik politikalarindaki herhangi bir
degisiklik hakkinda ebeveynleri kolayca erisilebilen bildirimlerle diizenli
olarak bilgilendirmelidir. Bu konuda yapilan arastirmalarda da ebeveynlerin
siirece dahil etmenin 6nemi goriilmektedir. Alghatani ve Lipford (2018),
cocuklarm teknolojiyle etkilesimlerine rehberlik etmede ebeveynlerin giivenlik
ve gizlilik kaygilarinin 6nemini vurgulayarak, ¢cocuklar i¢in giivenli bir dijital
ortam saglamada ebeveynlerin roliinii ortaya koymaktadir.

Son olarak, ogrencileri ¢evrimigi giivenlik ve veri gizliligi konusunda
egitmek de olduk¢a onemlidir. Yapilan arastirmalar (Wolf ve Abeele, 2020),
dijital okuryazarlik derslerinin miifredata entegre edilmesinin &grencilerin
cevrimici riskler konusundaki farkindaliklarimi ve kisisel bilgilerini koruma
becerilerini 6nemli dl¢lide artirdigimi gostermektedir. Bu egitim, 6grencilerin
dijital diinyada daha bilingli ve giivenli bir sekilde hareket etmelerine yardimci
olabilir.

SONUC

Sonu¢ olarak, kiiciik yastaki Ogrenciler i¢in teknolojinin yabanci dil
Ogretimine entegrasyonu hem heyecan verici firsatlar hem de 6nemli zorluklar
sunmaktadir. Bu boliim boyunca incelendigi gibi, teknoloji etkilesimli, ilgi
cekici ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri yoluyla dil edinimini 6nemli
Ol¢iide gelistirebilir. Oyunlastirilmis 6grenme platformlart ve kullanict dostu
araylzler, kiiciik yastaki Ogrencileri motive etme ve dil 6grenimini daha
eglenceli ve etkili hale getirme konusunda 6zellikle umut vaat etmektedir.

Ancak, egitimciler ve ebeveynler bu entegrasyona birkag temel faktori
g6z Oniinde bulundurarak diisiinceli bir sekilde yaklagsmalidir. Ekran siiresi
yonetimi, dijital ve geleneksel 6grenme yontemleri arasinda saglikli bir denge
saglamak i¢in ¢ok dnemlidir. Ailenin 6grenme siirecine katilimi dil becerilerini
gliclendirebilir ve gerekli destegi saglayabilir. Ayrica, dijital platformlara
giderek daha fazla giivendigimiz igin, veri giivenligi ve gizlilik endiseleri
egitimde herhangi bir teknolojik uygulamada 6n planda olmalidir.

Oniimiizdeki dénemde teknolojinin kiiciik yastaki Ogrencilerin dil
egitiminde dnemli bir rol oynamaya devam edecegi asikardir. Onemli olan,
teknolojinin risklerini azaltirken potansiyelinden faydalanmaktir. Bu baglamda,
yapay zeka ve sanal gerceklik gibi gelisen teknolojilerin dil 6greniminde nasil
kullanilabilecegini arastirmak, gelecekteki uygulamalar icin yol gosterici
olabilir.
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Dolayisiyla egitimciler, bu bolimde ele alinan hususlart dikkatle
degerlendirerek erken yasta dil dgrenenler igin ¢ok yonli, etkili ve giivenli
bir teknolojik ortam yaratabilirler. Bu dengeli yaklasim, kiiciik yastaki
ogrencilerimizi c¢ok dillilik ve dijital okuryazarhigin giderek daha degerli
beceriler haline geldigi bir gelecege hazirlamaya yardime1 olacaktir.

BOLUM OZETi

1.

10.

Erken yasta yabanci dil 6gretiminde teknoloji kullanimi, 6grenme
deneyimini zenginlestirme ve iletisimsel yeterliligi gelistirme
potansiyeline sahiptir.

Oyunlastirma tabanli etkinlikler, dil 6grenimini daha ilgi ¢ekici ve etkili
hale getirerek 6grenci motivasyonunu artirir.

Uygun igerik se¢imi, yasa uygun, kiiltiirel agidan alakali ve teknolojik
olarak giivenilir materyallerin kullanilmasini gerektirir.

Kullanic1 dostu platformlar, sezgisel tasarim, erisilebilirlik ve
ozellestirme secenekleri sunarak 6grenme deneyimini iyilestirir.

Kiiciik ¢ocuklar icin teknoloji destekli yabanci dil 6greniminde aile
katilimi, evde Ogrenmeyi tesvik etmek, uygun dijital kaynaklar
saglamak, giinlik rutinlere dil 6grenimini entegre etmek ve dijital
ucurumu ele almak gibi stratejilerle desteklenerek, cocuklarin dil
edinimini smif disinda da giiclendiren ¢ok boyutlu ve 6nemli bir
yaklagimdir.

Ekran stiresi yonetimi, teknoloji kullanimi ile diger egitim faaliyetleri
arasinda saglikli bir denge saglamak i¢in dnemlidir.

Giivenlik ve gizlilik hususlari, 6zellikle kiiciik yastaki 6grenciler i¢in
teknoloji kullaniminda dikkatle ele alinmalidir.

Okullar, akilli telefon merkezli yaklasimlar, basili materyaller ve
topluluk kaynak tespiti gibi stratejilerle dijital ugurumun etkilerini
azaltabilir.

Dijital ugurum, teknoloji destekli dil &greniminde aile katiliminin
ontinde bir engel olusturabilir.

Egitim teknolojilerinin yayginlagsmasiyla birlikte 6énem kazanan veri
giivenligi ve gizliligi, yasal ¢erceve ve uyum gereklilikleri, teknik
giivenlik 6nlemleri, ebeveyn katilimi ve seffaflik ile 6grencilerin dijital
okuryazarlik egitimi konularin1 kapsayan g¢ok yonlii bir yaklagim
gerektirmektedir.
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ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMINDE KULLANILAN
MODELLER VE UYGULAMALARI

Esra Kahraman'

BOLUM SORULARI
1. Erken yasta yabanci dil 6gretiminde en yaygin kullanilan yaklasimlar nelerdir?
2. Erken yasta yabanci dil 6gretiminde hangi uygulamalar etkili olabilir?
3. Yabanci dil egitiminde Iletisimsel Dil Ogretimi (Communicative Language
Teaching) modeli nasil kullanilir ve uygulanir?
4. Tum Fiziksel Tepki (Total Physical Response) modelinin erken yasta dil
ogretimindeki rolii nedir ve nasil kullanilir?

5. Gorev Temelli Dil Ogretimi (Task-Based Language Teaching) modelinin erken
yasta dil 6gretimindeki roli nedir ve nasil kullanilir?

6. Yabanci dil egitiminde igerik Temelli Ogretim (Content-Based Language
Teaching) modeli nasil kullanilir ve uygulanir?

7. Yabanci dil 6gretmeni hangi modeli ve uygulamalari segmelidir?

GIRIS

Erken yasta Ogrenilen bir yabanci dil, ¢ocugun gelisimine biyiik katki
saglar. Yabanci dil Ogretiminin, beyin tarafindan farkliliklar1 anlamaya,
farkliliklar arasinda baglantilar kurmak, farkli kiiltiirleri ve dilleri tanimaya
ve dgrenmeyi kolaylastirmak gibi faydalar1 bilinmektedir. Ogrenilen yabanci
dil, cocugun kendi diisiincelerini rahatlikla ifade etmesine yardimci olur ve
cocugun hedef dilin konusuldugu iilke hakkinda derinlemesine bilgi edinmesini
saglar, bu da cocugun uluslararasi topluluklara daha uyumlu olmasia yardimci
olur. Bu nedenle, son donemlerde diinya genelinde erken yasta yabanci dil
Ogretimi, artan bir 6neme sahip olmaktadir. Erken yasta yabanci dil 6gretimi
icin daha etkili yontemler ve teknikler gelistirme ¢abalar1 da devam etmektedir.
Yabanci dil dgretimi tarihinde, dilin, hangi modeller ve uygulamalar ile nasil
Ogretilecegi daima tartisma konusu olmustur. Bu nedenle, bir¢ok farkli yaklagim
ve metot gelistirilmis ve kullamlmistir. Ogretim siirecinde, 6grenciyi istenilen
dil seviyesine en hizli ve giivenilir sekilde ulastiracak olan bir 6gretim unsuru
olan yontemler, genellikle mevcut yontemlerin eksikliklerini veya yetersiz
kaldig1 alanlar gidermek amaciyla ortaya ¢ikmistir. Bu ¢abalar, yabanci dil
Ogretiminin gelisimine katki saglamanin yani sira, alana alternatif yontemler
kazandirmistir. Ancak, giiniimiizde miikemmel bir dil 6gretme yonteminin
var oldugunu soylemek pek miimkiin degildir. Yabanci dil &gretimindeki
1 Antalya Bilim Universitesi, ORCID No: 0000-0003-0498-4134, esra.kahraman@antalya.edu.tr
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yontemlerin ¢esitliligi, hangi yontemlerin daha etkili oldugu sorusunu da
beraberinde getirmektedir. Bu yontemleri etkin bir sekilde uygulayabilmek
icin, temel prensiplerini, sinirlarini, 6zelliklerini ve eksik yonlerini bilmek
gerekmektedir. Ayrica, yabanci dil 6gretme modellerinin etkisi égrencinin dil
seviyesine, bulundugu ortam ve kosullara gore degiskenlik gostermektedir.

Dil 6gretimi, 1900’li yillardan giiniimiize kadar farkli yaklasimlarla ele
almmistir. Bu yaklagimlar genellikle “davranissal, bilissel ve yapilandirmaci”
olmak tizere li¢ ana kategoriye ayrilmistir. Bu yaklagimlarin amaci, temel
felsefeleri ve uygulama yontemleri zaman iginde 6nemli degisimler gecirmistir.
En eski yaklasim olan geleneksel yaklagimda, dil bilgisi kurallari, atasozleri,
edebiyat ve genel kiiltlir konularina odaklanilmigtir. Davranisci yaklagimda ise
dil, diger davranislar gibi tekrarlar, taklitler, ezberleme ve kosullanma yoluyla
Ogretilmistir. Davraniggilik, Ivan Pavlov’un 19. yiizyilin sonlarinda ve 20.
ylizyilin baglarinda gergeklestirdigi arastirmalarin sonucunda ortaya ¢ikmis
bir yaklasimdir. Pavlov’un hayvanlarin sindirim sistemi {izerinde yaptigi
caligmalar, hayvanlarin laboratuvar asistanini yiyecek ile iliskilendirdigini
ve kosullu bir uyarana verilen tepkinin degistirilebilecegini gosterdi. Ayrica,
deneylerinde orijinal tetikleyici uyaricilar1 yeni uyaranlarla degistirerek bu
tepkiyi elde etmeyi basardi. Daha sonra hayvanlari, 6grenilen tepkilerin
unutulmasimi saglamak i¢in kosullu uyaricilara maruz birakarak kosullu tepkiler
elde etti. Bu siire¢, notr uyaricilar: birbirine baglama siireci olarak bilinir ve
klasik kosullanma olarak adlandirilir.

Davraniscilik / Davranis¢i Ogrenme Kurami

(Behaviorism / Behavioral Learning Theory)

John Watson, Pavlov’un arastirmalarindan yola gikarak kosullanma teorisini
insanin gelisimi ve 6grenmesi {lizerine uyguladi. Bu teori, belirli bir tepkiyi
tetikleyen kosulsuz bir uyarana, yeni bir kosullu uyarana baglama yetenegimizi
ifade eder. Davranisi degistirme ve yeni beceriler kazandirma amaciyla 6diil ve
cezalarin kullanilmasi, davranisgiligin temel tast haline gelmistir. Davraniscilikta
ogrenme, eylemler yoluyla gosterilir ve gozlemlenebilir, ardindan bu davranisa
uygun bir tepki verilir. Temelde davraniscilik, bir eyleme verilen tepkinin, dogru
bir 6diil veya ceza ile sekillendirilerek 6gretildigi ve gelistirildigi bir siirece
dayanur. ilerleyen arastirmalar, géniillii eylemin roliinii anlamak igin, bir 6diil
icin bilingli olarak bir eylemin gergeklestirilmesini inceledi. Bu aragtirmalar,
Odiiliin eylemin tekrarlanma olasiligini artirdigini belirledi.

Egitimciler ve 6gretmenler olarak, hedeflere ulagmak i¢in 6diil ve cezalarin
dengeli bir sekilde kullanimini saglamaliyiz. Bu, istenen veya istenmeyen
eylemlerin kullanimini tegvik eder, boylece egitim hedeflerine ulasilabilirlik
artar. Ornegin, sosyal takdir ya da tanmma ve 6vgii gibi ddiillerin, istenen
davraniglarin tekrarlanma olasiligini artirdig1 gozlemlenmistir. Benzer sekilde,
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istenen faaliyetler, dinlenme zamani saglama veya istenilen gorevler gibi,
istenen davranislarin aliskanlik haline gelmesine yardimci olabilir. Buna
karsilik, istenmeyen davranislarin tekrarini smirlamak ve bireyleri istenen
davranislara yonlendirmek i¢in caydirict unsurlar da kullanilabilir.

Biligselcilik / Biligsel Gelisim Teorisi

(Cognitivism / Cognitive Development Theory)

Bireyin zihninin bilgiyi aldigi, diizenledigi, depoladig1 ve geri getirdigi
stirecler, biligselciligin 6grenme teorisinin odak noktasidir. Biligsel teorisine gore
insan zihni bir bilgisayara veya bilgi islemcisine benzer sekilde ¢alisir. Sonug
olarak biligselci bakis agisi, 6grenmeyi disaridan goriinen davranisin Gtesine
gecen icsel bir zihinsel siireg olarak goriir. Psikolog Jean Piaget bu hipotezi ilk
olarak 1936°da gelistirdi. Bilgi siireci teorisi ve Vygotsky nin teorisiyle birlikte
bu, 6grenmenin {i¢ temel biligsel teorisinden biridir. Jean Piaget’e gore hem
ic hem de dis faktorler bireyin bilissel siireglerini etkilemektedir. Bir kisinin
diistinceleri gibi i¢ faktorler ve sosyal etkilesim gibi dis faktorler, bireyin diinya
anlayisini nasil gelistirecegi agisindan ¢ok dnemlidir. Bu yeni olaylarla gegmis
deneyimleri arasinda baglantilar kurarak onlar1 anlamlandirirlar. Asimilasyon
adi verilen bir siire¢ araciligiyla, daha onceki deneyimlerden bildiklerine
dayanarak yeni bilgiler yaratabilirler. Ancak Piaget, 6n bilginin evriminin,
bireyin evreni kesin ve kapsamli bir sekilde anlamasii gelistirmesine
yardimci1 olmada ¢ok 6nemli bir rol oynadigini ileri siirer. Bir baslangic noktasi
olarak hizmet etse de yine en son bilgileri yansitacak sekilde ayarlanmasi
gerekmektedir. Bu prosediire uyumsama ad1 verilir.

Piaget’nin yaklasimi ayni zamanda dort gelisim asamasini da kapsamaktadir:

* Cocuk gevreyle etkilesime girmeye baslar.

e

* Cocuk diinyayi sembolik olarak temsil etmeye baslar.

~L Somut islemler Dénemi (7-11 Yas)

¢ Cocuk koruma gibi kurallari 6grenir.

* Ergenlik caginda olan geng, somut durumu asabilir ve
gelecek hakkinda disinebilir.
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Piaget’nin Biligsel Gelisim Kurami Ingilizce egitiminde en sik uygulanan
kuramlardan biridir. Cocuklardan bahsederken bu genis yas araliginda meydana
gelen degisiklikleri dikkate almak kritik éneme sahiptir. Ornegin, Keskil ve
Tevfik Cephe’ye (2001, s.61) gore 12 ve 13 yaslarindaki 6grenciler en ¢ok
diyaloglar, soru-cevap etkinlikleri ve eslestirme ¢aligmalar1 gibi etkinlikleri
severler; 10 ve 11 yaglarindaki 6grenciler ise oyunlari, bulmacalar1 ve sarkilari
severler. Cocuklar duyusal-motor asamasindan baslayip, islem 6ncesi donemini
tamamladiktan sonra, somut islemler ve ardindan soyut iglemler dénemine
ulagir (Piaget, 1952). Bu nedenle, Piaget’nin biligsel gelisim teorisine dayanan
Ingilizce egitiminde miifredat tasarrmi ve uygulanacak o&gretim modelleri
ve teknikleri, 6grencilerin biligsel gelisim seviyelerini miimkiin oldugunca
yakindan eslestirmeyi ve onlara Ingilizce dil becerilerini asamali olarak
kavrama ve hakim olma konusunda yardimci olmay1 amaglamalidir.

Biligselci bir smifta amag, 6grencilerin, katilimcilarin bildiklerini ve
bilmediklerini birbirine baglayan Yakinsal Gelisim Alanini-Zone of Proximal
Development (ZPD) asmalarina yardimci olmaktir. Yakinsal Gelisim Alani,
Vygotsky’nin gelisim ve 0grenme teorisiyle ilgili bir terimdir. Bu kavram,
cocuklarin bireysel olarak degil, tecriibeli yetigkinler veya daha yetenekli
yasitlariyla is birligi yaparak gelisebilecekleri alani ifade eder. Yakinsal
Gelisim Alani’nin tam gelisimi tam sosyal etkilesime baglidir. Olabilecek
beceri aralig1 yetiskin rehberligi veya akran is birligiyle gelistirilen beceriler,
tek basma elde edilebileceklerin gok Otesindedir. Ogretmenler, dgrencilerin
diinya gorislerini gerektigi gibi uyarlamalarina ve yeni bilgi ve yetenekleri
mevcut kavramsal g¢ergevelerine entegre etmelerine yardimeir olmak igin
caligirlar. Bunun yani sira, 6grencilerin diisiince siireglerini derinlemesine
sorularla yonlendirerek 6gretimlerinde biligselciligi kullanir. Yeni bir 6grenme
siirecinde, cocuklar zorlanabilir ve bu zorlugun iistesinden gelmek igin bir
rehber arayabilirler. Bu, 6grenme siirecini tamamlamak i¢in onlara bir firsat
saglar. Gelisim en etkili sekilde yakinsal gelisim bolgesinde gerceklesir. Ayrica,
egitim psikolojisinde Yakinsal Gelisim Alani, bilissel biiylimeyi anlamak i¢in
¢ok onemli bir fikirdir. Ogrencilerinin 6grenme deneyimlerine rehberlik eden
ogretmenler icin Ozellikle onemlidir. Temel olarak yakinsal gelisim alani,
gelisim diizeyi (0grencilerin kendi baglarina basarabilecekleri) ile potansiyel
diizey (yardimla bagarabilecekleri) arasindaki boslugu gdosterir. Bu fikir,
ogrencilerin yeteneklerini konfor alanlarinin biraz tesine tasiyacak ve biligsel
gelisimi tesvik edecek ilgi ¢ekici egzersizler olusturmak i¢in ¢ok dnemlidir.

SINIF iCINDE NASIL KULLANILIR?

Bir 6grenci yardima ihtiya¢ duydugunda 6gretmenlerine veya arkadaslarina
danisir. Geribildirim 6grencinin performansina gore egitimci tarafindan verilir.
Sonug olarak 6grenci, yeni yontemler ve stratejiler gelistirebilir. Ogrenci yeni
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becerileri edindikge, egitmen adim adim ydnerge vermeyi birakir ve §grencinin
katilimini azaltir. Ogrenci bu asamada gorevi kendi basina yapabilir duruma
gelir. Deneyimli bir 6gretmenle sosyal etkilesim kurarak 6grenci 6grendiklerini
gozlemleyebilir ve uygulayabilir. Vygotsky’ye (1978) gore bir cocuk, deneyimli
bir mentorla sosyal etkilesimler yoluyla daha etkili bir sekilde 6grenir. Ogretmen
Ogrenciye acik yonergeler verebilir veya belirli davranislara 6rnek verebilir.
Vygotsky’nin isbirlik¢i 6grenme dedigi sey budur. Cocuk, daha deneyimli
bireyin (genellikle ebeveyn veya 6gretmenin) verdigi talimatlari veya eylemleri
belirlemek i¢in ¢aba gosterir, bilgiyi igsellestirir ve bunu performansini kontrol
etmek veya gelistirmek i¢in kullanir.

Dogustancilik Kurami (Nativist Theory)

Noam Chomsky, insanlarin dogustan “Evrensel Dil Bilgisi (Universal
Grammar)” bilgisine sahip olduklarini savunur. Bu sekilde, ¢ocuklarin beyninde
yerlesik olan bu bilgi, onlarin karmasik dil yapilarinin kolay ve hizl bir sekilde
edinmelerine yardimci oldugu ileri siirer. Bundan bagka, insanlar dogustan
¢evrelerinde konusulan dili anlamaya ve bu dilin kurallarin1 olusturarak igsel
bir dilbilgisi gelistirmeye hazirdirlar (Brown, 2007). Dil edinimi ve dgretimi
alaninda etkili olan davramig¢ilik ve dogustancilik, felsefe tarihindeki iki
onemli diisiince akimindan, yani rasyonalizm ve ampirisizmden esinlenmistir.
Rasyonalizm, ¢ocuklarin dogustan bazi bilgilere sahip olduklarini savunurken,
ampirisizm ¢ocuklarin zihninin dogumdan sonra bos bir levha gibi oldugunu ve
deneyimlerle doldugunu ileri siirer. Bu iki 6nemli akimin felsefi arka planinda
onemli isimler bulunmaktadir. Rasyonalizmin bas yapitlarin1 Sokrates, Platon,
Kant, Descartes ve Pascal gibi en bilinen diisiiniirler olusturur. Ampirizmin
ise savunuculart Aristotle, Hume, Berkeley, J. S. Mill ve C. S. Peirce’dir.
Buna ek olarak, dogustancilik kurami, insanin dil yetisinin biyolojik bir
temele dayandigini ve bireylerin dogustan dil 6grenme kapasitesi ile diinyaya
geldiklerini 6ne siirer. Bu kuramin 6nde gelen savunucular1 Eric Lenneberg ve
Noam Chomsky’dir. Noam Chomsky ve Eric Lenneberg’in dile dair dort temel
varsayimlari vardir (Ellis, 1985):

1. Dil yetisi, sadece insanlara 6zgiidiir ve diger canlilarda bulunmaz.
2. Dil yetisi, insan beyninde bagimsiz bir kapasite olarak mevcuttur.

3. Cocuklar, genetik olarak aktarilmis olan “Dil Edinim Aygiti-Language
Acquisition Device (LAD)” sayesinde dili 6grenirler. Bu aygit, dilin
temel ilkelerini igerir ve ¢ocugun hedef dilin kurallarini kesfetmesine
olanak tanir.

4. Cocuklarin ¢evresindeki dil girdisi, bu aygiti harekete gegirir ve dil
O0grenme siirecini baglatir.
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Olusturmacilik Kurami (Constructivism Theory)

Bir diger yabanci dil 6grenme kurami olusturmacilik ya da diger adiyla
yapilandirmacilik olarak bilinir. Bu kuramin Onciileri Piaget, Vygotsky ve
Von Glasersfeld olarak bilinir. Cocugun egitim siirecinde kendi anlayisini
kesfetmesini ve zamanla olugturmasina izin verilecek sekilde yonlendirilmesini
onemseyen bir egitim modelidir. Olusturmacilik kuramina gore, 6grenci bilgiyi
ezberlemez ve aktif rol aldigi 6grenme siirecinde dgrenimini gerceklestirir.
Bu kuram, geleneksel 6grenme yontemlerinin aksine, ¢cok yonlii ve ¢esitli
dogrular igeren bir egitim yaklagimini benimser (Von Glasersfeld 1995, s.6;
Yanpar, 2006, s.89). Bundan baska, 6grenciler bilgiyi aktif olarak olusturur
ve igsellestirir ve boylece bilgi 6grenci tarafindan 6zgiin bir sekilde kesfedilir
(Brooks & Brooks, 1999, 5.16). Ayrica, egitimde tek bir dogru yerine, ¢ok yonlii
ve gesitli dogrularm kabul edilmesi esastir. Ogrenciler mevcut bilgiyi bulup
ezberlemeleri degil, kendi deneyimleri ve anlayislar1 dogrultusunda kesfederek
bilgi olusturmalar1 hedeflenir. Bu yaklasim, 6grencilerin daha derin ve anlaml
ogrenmelerine olanak tanir.

Olusturmacilik kuramina goére yabanci dil egitimi nasil oimah?

Olusturmact kuramda, smiflarin  6grenci merkezli olacak sekilde
tasarlanmasi gereklidir. Bu sayede, 6grencilerin diigiincelerini ifade etmeleri,
kavramlar1 anlamalart ve algillamalar1 igin firsat yaratilir. Ogrencilerin
bilgilerini akran gruplar icinde degerlendirip yeniden gozden gecirmesi ve
elestirel bir bakis acisi gelistirmesi tesvik edilir. Ayrica bu yaklasima gore,
degerlendirme tek boyutlu veya sinirli olmaz. Ogrencilerin kendilerini ve
birbirlerini degerlendirmelerine imkan taniyan ¢esitli ve zengin degerlendirme
yontemleri egitime dahil edilmelidir. Ogretmenler dgrencilerin degerlendirme
stirecinde aktif olmasimi ve kendilerini degerlendirme firsatin1 yaratmali ve
tesvik etmelidir. Degerlendirme yapilirken, 6grencilerin farkli ve ¢ok ¢esitli
boyutlart dikkate alinmalidir.

Olusturmacilik kurammi benimseyen Ogretmenler, asagidaki ozelliklere
sahiptir (Brooks ve Brooks, 1999; s.101 -118):

+ Ogrencilerin girisimcilikleri cesaretlendirilir.

+ Ogrenme ortamlarinda bilissel (analiz, tahmin yiiriitme ve yaraticilik)
gelisime 6nem verilir.

* Dersin islenisi agamasinda 6grencilerin gereksinimlerine gore gerekli
stratejiler kullanilabilir.

+ Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenleriyle iletisim halinde olmalar
tesvik edilebilir.

e Sorumluluk alma becerisini farkl etkinlikler ile kazandirabilir.

» Farkli6grenme modelleriile dersler dahailgi ¢ekici sekilde olusturulabilir.
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Sosyal Olusturmacilik

Dilin sosyal etkilesim i¢in bir ara¢ oldugu diislincesi mevcut
yapilandirmacilik egitim modeli ile birlikte 6n plana ¢ikmistir. Vygotsky’ nin
egitim Ogretim ile ilgili diisiincesinin Piaget’nin diislincesinden farklilastigi
nokta Ogrenmenin sosyal cevre ile sekillendigini savundugu noktasidir.
Bu diislince olusturmacilik kuramimin farkli bir boyutudur. Egitim 6gretim
faaliyetlerinde yer alan bu kuram, ¢evresel faktorleri g6z oniinde bulundurarak,
Ogrencinin bilgiyi ¢cevresindeki etkilesimin yardimiyla olusturdugunu 6ne siirer.
Bundan bagka, sosyal olusturmacilik kurami akran ile 6grenme ve is birligine
de onem vermektedir. Bdylece, dgrenciler karsilikli 6grenme ile 6grenme
siireclerini daha kolay ve hizli siirdiirebilmektedirler. Diger bir deyisle, bu
yaklasim 6gretmen degil, 6grenci merkezli olmasi vurgular. Bundan baska,
cocugun sosyal ¢evresi ve iliskileri, dil 6grenimi ve gelisimi agisindan kritik
bir rol oynar. Karsilikli etkilesim ve motivasyon dil égreniminde dnemli rol
oynar. Bu nedenle, sosyal olusturmacilik kuramina gore dil 6grenme siirecinde
ogrenciler isbirlik¢i akranlarina ihtiyag duymaktadir. Dil edinimini gelistirmek
icin bu faktorler 6nemlidir. Ozetle, sosyal yapilandirmacilik kuramina gére, dil
bir sosyal etkilesim aracidir ve etkilesimi arttirmak i¢in akran is birligini ve
gevresel etkilesimi savunur. Bu etkilesim miimkiin oldugunca hedef dilde ve
gorsellerle, resimlerle ve fiziksel hareketlerle tesvik edilmelidir ve bu siireci
desteklemek i¢in, 6gretmenler ve daha deneyimli sinif arkadaslari ile 6grenci is
birligi igerisinde olmalidir.

iletisimsel Dil Ogretimi

Communicative Language Teaching (CLT)

Ayn1 anda okuma, yazma ve konusmay gelistirmeyi amaglayan Iletisimsel
Dil Ogretimi yontemi (CLT), iletisimsel yaklasim olarak da bilinir. Dil
Ogretimine yonelik bu yaklasim 1980’lerde gelistirilmistir ve bagkalarina
anlam iletmek i¢in pratik yapmanin dil edinimi i¢in bir 6n kosul oldugu fikrine
dayanmaktadir. Ogrencilere dilde akicilik da dahil olmak iizere dil 6grenme
becerilerini destekleyen daha kisisellestirilmis bir grenme deneyimi saglamak
amaciyla etkinlikler, kaynaklar ve teknoloji i¢in gruplar veya ¢iftler de kullanilir.
Ornek olarak, dil becerilerini 6gretmenin bir yolu, gocuklarm en sevdikleri
spor hakkinda konusmalarini saglamaktir. Bu yontem, her 6grencinin kendine
0zgl ihtiyaglarma ve ilgi alanlarin1 6nem verdiginden, hedef dili kendilerini
ilgilendiren bir baglamda konusma pratigi yapmalarin1 saglayabilir. Iletisgimsel
dil 6gretimi yontemi, kapsamli ve ilging olmak da dahil olmak tlizere birgok
avantaji vardir. Bunlardan biri, 6gretmen degil, 6grenci merkezli olmasidir.
Bir diger yaran ise, tutkular1 hakkinda konusabilen 6grenciler, konu hakkinda
heyecanlanamayacak gibi goriinen digerlerinden daha tutkulu ve yiiksek
sesle konusabilirler ve boOylece konusma pratiklerini yapabilirler. Ayrica,
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Iletisimsel Dil Ogretimi (CLT), &grenci etkilesimi yoluyla dil yeteneginden
ziyade iletisimsel yeterlilik gelistirmeyi amaglar. Yabanci dil olarak Ingilizce
derslerinde, Iletisimsel Dil Ogretimi (CLT) yontemini kullanan 6gretmenler,
ogrencilerini dili kullanmaya tesvik eder.

iletisimsel Dil Ogretim Yontemi Yabanci Dil Ogretiminde Nasil Kullanilir?

Yabanci dil 6gretmenleri, anlamli etkilesimleri tesvik etmek igin ¢ok ¢esitli
kisisellestirilmis alistirmalar ve anlamli hedefler kullanabilir. Ornek olarak, rol
yapma aligtirmalarinda dgrenciler, ilgi alanlar1 ve hobileri hakkinda konusmak,
markette aligveris yapmak veya yakin zamanda favori bir kitab1 veya filmi
Ozetlemek gibi giinliik yasamdan senaryolar olusturabilirler. Dilbilgisi
kurallarin1 ve yapisini 6gretmek yerine, dgrencilere baglam ve igerik icin dili
kullanma pratigi vermek i¢in ger¢ek diinya senaryolarini kullanmaya vurgu
yapilir. Ogretmen 6grencilerin gercek diinyadaki durumlarda konusmalarini
saglamak i¢in rol yapma oyunlari, roportajlar ve etkilesimli aligtirmalar
kullanir. Modelleme, tekrarlama, ikili ve grup ¢alismasi, 6grencilerin iletisimsel
yetkinlik gelisimini desteklemek i¢in kullanilan stratejilerden bazilaridir.

Ders: Yabanci Dil Olarak Ingilizce

Hedef Kitle: 9-10 Yas

Ders Siiresi: 45 Dakika

Konu: Sehir merkezinde kaybolmak (yol sormak ve tarif etmek)
Amag:

Ogrencilerin konusma becerilerini gercek hayattan bir iletisim ortami yaratarak
gelistirmek.

Gelistirilen Beceriler:

+* Dinleme ve Anlama + Empati ve Rol Yapma

+» Konusma ve Telaffuz +* Problem C6zme

+ Kelime ve Dil Bilgisi < Ozgiiven

% Gorsel ve Isitsel Ogrenme + Yonlendirme ve Harita Okuma
+¢ Kritik Diiglinme % Zaman Y onetimi

++ Tahmin Ydriitme + Sorumluluk

< Anlamli Ogrenme % Yaratict Diisiinme

+ Hafiza ve Geri Cagirma % Is Birligi
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Konusma Oncesi
(Pre-Speaking)

Sire: 10 Dakika

Ogretmen konuyu tanitin:

v Ogrencilere sehir merkezi haritasim gostererek sorular
sorun; ornegin, “Bu nedir? Haritaya hi¢ ihtiya¢ duydunuz
mu / kullandiniz mi? Neden bir haritaya ihtiya¢ duyariz?”

v Tahmin etme: Ogrencilerden “Bugiin ne hakkinda
konusacagiz?” gibi dersin amacinin ne olacagini tahmin
etmelerini tegvik edin.

v Ogrencilere yol tarifi ile ilgili kisa bir video (yaslarina uygun
olmasina dikkat edin) izletin:

o lzledikten sonra, videoda hangi yerin tarif edildigi ve
nasil tarif edildigini sorun.

o Cevaplart tahtaya o6zet seklinde yazip, dogru cevaplari
degerlendirin.

v “Diiz git, sola don, saga don, solunda, saginda” vb. yon tarif
etme ile kelimeleri resimler ya da hareketler ile gosterin ve
tekrar ettirin.

v’ “(6rnegin, ...sinema) nerede? (6rnegin, ... eczaneye) nasil
giderim? soru kaliplarini tahtaya yazin ve tekrar ettirin.

Konugma Sirasinda
(While-Speaking)

Siire: 20 Dakika

v ikili calisma: Her 6grenciye bir gérev verilir; biri turist,
digeri yerli insan olacak.

v' Rol oynamak igin kartlar ve sehir haritas1 dagitin.

v Ogrencileri hedef kelimeleri yon sormak ve cevaplama
alistirmas1 yapmak i¢in cesaretlendirin.

v’ Birka¢ dakika sonra, her 6grencinin sirayla yerli insan ve
turisti oynamast i¢in rolleri degistirin.

Konusma Sonrasi
(Post-Speaking)

Siire: 15 Dakika

v/ Basit bir harita ve aligtirmalar igeren ¢alisma sayfalarmi
dagitin.

v Ogrenciler verilen baslangic ve bitis noktalarina gore rota
¢izmelerini ve yon yazmalarini sdyleyin.

v Ogrenciler galisma sayfalarmi tamamlamak igin bireysel
olarak veya ikili halinde ¢alisirlar.

Paylasim ve Geri Bildirim:
o Ogrenciler yonergelerini sinifla paylasirlar.
o Olumlu geri bildirim saglayin ve hatalari nazikge diizeltin.

Alternatif: Odev olarak, ogrenciler mahallelerinin mini
bir posterini olusturabilir, yer isaretlerini Ingilizce olarak
etiketleyebilir ve yon soran ve veren kisa bir diyalog yazabilirler.

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi - Total Physical Response (TPR)

Yabanci dil 6gretiminde gesitli yaklagimlar olsa da Tiim Fiziksel Tepki
yontemi ¢ocuklar i¢in en uygun yontemdir (Er, 2013). Psikolog Dr. James
Asher, insanlarm ana dillerini nasil edindiklerine dayanan Tim Fiziksel
Tepki (TPR)’yi gelistirdi. Cocuklar ana dillerini 6grenirken ebeveynler dilin
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fiziksel aktarimina aktif olarak katiliyorlar. Yiiriimeye baslayan ¢ocuk onlarin
talimatlarin1 ve gosterilen hareketlerini taklit edip hareketlerini ziimser. Bu
da dili anlamakla aynidir. Bunun yani sira, TPR, etkinlik yoluyla dil 6gretmeye
odaklanan bir yontemdir. Bagka bir deyisle konusma ve eylemi senkronize
eder (Richards ve Rodgers, 2001). Bu yontemin savunucularina gore, 6grenme
ortaminda metinler kullanilmaz. Bunun yerine, 6grencilerin ilgisini ¢eken
dersler vermek i¢in hikayeler, oyunlar ve sarkilarin kullanilmasini vurgular.
Yonetmen ve rol model 6gretmendir. Egitmen 6grenme firsatlart sunar. Tim
Fiziksel Tepki (TPR) rutinlere dahil edildiginde 6grenciler aninda dile yanit
vermeye baglayacak ve dahil olacaklardir. Pratik yaptik¢a 6zgiiven kazanacaklar
ve hedef dili anladiklarini hizla fark edeceklerdir (Richards ve Rodgers, 2001).
Egitmen ipuglar1 vererek, rutinler olusturarak ve oyunlara katilarak bir ebeveyn
roliinii benimser ve dgrenci fiziksel olarak komutlara yanit verir. Bir ebeveynin
yapacagi gibi, 6gretmen de dogru tepki i¢in olumlu geribildirim verir. Bu,
Ogrenilen derslerin saglamlastirilmasia yardimci olur ve daha fazla eylemi
tesvik eder. Bu yiizden, Tiim Fiziksel Tepki (TPR), oyunlar, sarkilar, hikayeler
veya gosterilerle birlestirildiginde yabanci dil 6gretiminde en iyi sonucu verir.

Yabanc1 dil 6greniminde ¢ocuklar ¢cok enerjik olduklari i¢in hareket etmeleri
gerekir. Dikkat siireleri genellikle kisadir ve somut ve fiziksel olanla daha ¢ok
ilgilenir ve cevreleriyle daha yakindan baglantilidirlar. Scott ve Ytreberg’e
(1990) gore cocuklar kendi anlayislarini elleri, gozleri ve kulaklar1 araciligryla
kazanirlar ve fiziksel cevreleri her zaman {istiin gelir. Kisaca Ozetlemek
gerekirse, Tim Fiziksel Tepki (TPR), ozellikle hareketli veya kinestetik
cocuklar icin ¢ok elverigli bir yontemdir ¢iinkii hareket yoluyla hafizaya
baglanmalar1 kolaylasir ve noéronal bir baglanti kurulur. Boylece, 6grenme
hizli bir sekilde gerceklesebilir. Ogretmenden aliman talimatlar ve gdsterilen
hareketler kinestetik 6grenenlere hitap eder ve yabanci dil 6grenme ilgi ¢ekici
bir eyleme doniisebilir.

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (TPR) yabanci dil 68retiminde nasil

kullanilir?

Diinya ¢apinda ¢ocuklara yabanci dil 6gretme alani hizla genisliyor. Erken
dil gelisimi hizlidir, bu nedenle konusma ve hareketlerin senkronizasyonuna
odaklanan bir dgretim yontemi olan Tiim Fiziksel Tepki (TPR), yabanci dil
O6grenmeye yeni baglayanlar icin iyi bir se¢imdir. Tiim Fiziksel Tepki (TPR)
odakli derslerde, 6gretmenin sesi, jestleri ve hareketleri sinif etkinliklerinin
temelini olusturmak icin yeterli olabileceginden, derslerin baginda materyale
ihtiyag duyulmayabilir. Ger¢ek materyaller, Ornegin, kitaplar, oyuncaklar,
kuklalar, mobilyalar vb. genel sinif malzemeleri 6gretim elemani tarafindan
kullanilabilir (Richards ve Rodgers, 2001). Yedi yasini doldurmamis kiigiik
cocuklar heniiz okuma-yazma bilmedikleri i¢in onlara kalem kagit kullanmadan
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tamamlayabilecekleri etkinlikler planlamak gerekir. Etkinlikler ¢ogunlukla
s0zlii olarak uygulanir, ancak gorsellerden de yararlanilabilir. Bir kelime
sOylendiginde ¢cocuk bunu resmi isaret ederek belirtebilir. Bir ¢cocuk, bir dykiiyii
yiiksek sesle okuyan bir 6gretmenin hareketlerini taklit edebilir (Pinter, 2006).
Boylece, cocuk hem dinleme hem de konusma becerisini gelistirebilir.

Bundan bagka, Tiim Fiziksel Tepki (TPR)’ye dayali dersler keyifli, eglenceli
ve ilging bir sinif ortami yaratmalidir.

Tim Fiziksel Tepki (TPR), 0grenciyi stres altina sokmasa da 6grenme
stireci boyunca kaygiya neden olmadigindan geng 6grencilere yonelik degildir.
Dil sinifi hareketlerle (sarkilar ve hareketler, hikayeler ve hareketler vb.)
dolu oldugundan siirekli eglenirler ve siirece olan ilgilerini koruyabilirler.
Ozellikle, hikayeler yabanc dil 6gretirken cok elverislidir ciinkii dilsel bilgileri
tekrarladigii¢in ¢ocuklar yeni dili daha cabuk 6grenebileceklerdir (Pinter, 2006).
Cocuklar anlatry1 anlatirken taklit edebilir, 6nemli kelimelerin yiiksek sesle
okundugunu duyduklarinda 6nceden planlanmig eylemleri gergeklestirebilir,
dinleyebilir, bir karakter konustugunda veya hareket ettiginde ayaga kalkabilir
ve bir Tiim Fiziksel Tepki (TPR) hikdye anlatimi oturumu sirasinda 6nemli
hikaye goriintiilerine bakip onlar1 isaret edebilir. Bu aktiviteler hikayeyi hayata
gecirecek ve cocuklarin dili i¢sellestirmesine yardimci olacaktir.

Buna ek olarak, cocuklarin gorsel baglanti kurmalarini saglamak icin el
kaldirma, ayaga kalkma, oturma, el sallama vb. gibi basit siif talimatlart ve
jestleri kullanilabilir. Béylece ¢ocuklar bu hareketleri fark eder ve bunlara yanit
vermeye tesvik edilir. Kelimeler arasinda, 6zellikle de tanimlayici kelimeler
arasinda, ¢ocuklarin anlayip taklit edebilecegi gorsel baglantilar kurulabilir.
Cesitli meslekleri, hayvanlari, arabalari, hava durumunu ve diger durumlari
taklit etmekten hoslandiklarini unutmayin. Bu tiir alistirmalarda ¢ocuklar
dinler, anlar, mesajlarin dogru mu, uygunsuz mu oldugunu belirler ve ona gore
davranirlar. Her seyden dnce, sol beynin dili isledigi, sag beynin ise bedensel
hareketleri koordine ettigi iyi bilinmektedir (Richards ve Rodgers, 2001). Dil
ogretirken Tiim Fiziksel Tepki (TPR), cocuklarin beyinlerinin her iki tarafini da
kullanmalarma yardime1 olur (Asher, 1977).
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Ornek Ders 1: Yabanci Dil Olarak ingilizce

Hedef Kitle: 6-7 Yas

Ders Siiresi: 45 Dakika

Konu: Sekiller (iiggen, dortgen, daire, kare)

Amag:
Ogrenciler hareketler ile temel sekilleri tantyabilecek ve adlandirabilecektir.

Gelistirilen Beceriler:

«» Fiziksel Hareket
«»» Dil Becerileri

¢ Gorsel ve Mekansal Farkindalik (Sekil Avi Etkinligi)
¢ Hafiza ve Bilgiyi Hatirlama

% Is Birligi
+* Problem Cozme

Istnma (Warm-Up)
Aktivitesi

Siire: 5 Dakika

v’ Harekete gegmelerini ve katilmaya hazir olmalarini
saglamak icin hareketli bir sark: acin (konu ile ilgili
olabilir).

Tanitma
Siire: 10 Dakika

v' Alternatif: Tahmin etme ve 6n bilgilerini etkinlestiren
etkinlikler kullanilabilir.

v’ Sekilleri tanitin.

v" Her sekli isimlendirirken ¢ocuklardan sizden sonra
tekrar etmelerini isteyin.

v" Her seklin 6zellikleri hakkinda konugun (6rnegin bir
karenin dort esit kenart vardir).

Etkilesimli Aktivite
Siire: 10 Dakika

v' Sekil Avi: Zemini ¢izilmis veya bantlanmis devasa
sekillerle kaplaymn.

v’ Neseli miizik ¢alarken ¢ocuklardan dans etmeleri veya
odanin i¢inde dolasmalari isteyin.

v Cocuklar miizik biter bitmez sesli bir sekilde
sOylediginiz seklin yerini bulmali ve iizerinde
durmalidir.

v’ Bir rotasyon semasi olusturun (her 6grenciye sira
gelmeli) ve sesli sdyleme gorevini 6grencilere verin.

Sekil Hareketlerini
Ogrenme

Siire: 10 Dakika

Sekillerle Viicudun Hareketleri:

v' Her sekle bir hareket belirleyin.

v Ornegin, daire: 360 derecelik bir déniis yapin; kare:
yerinizde ziplayin; iiggen: parmak uglarimizi birlestirin
ve basinizin iizerinde kollarinizi her iki tarafa tiggen
gibi acin; dikdortgen: Kollarinizi yukari paralel bir
sekilde uzatin.

v' Cocuklar sizin seslendirdiginiz sekle karsilik gelen
hareketi taklit etmelidir.
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Hareketli Oyun

Siire: 10 Dakika

Sekillerle Bayrak Yarist:

v" Oyunun kurallarmi anlatin.

v" Cocuklari kiigiik gruplara ayirin.

v Sekil bilgi kartlarini sinifin bir ucuna yerlestirin.

v" Cocuklar kartlara kogsmali, soylediginiz dogru sekli
se¢meli ve onu takimlarma geri getirmelidir.

v Ogrenciler kart1 getirdikten sonra seklin hareketini
yaptiginda puan alacak.

Ornek Ders 2: Yabanci Dil Olarak Ingilizce

Hedef Kitle: 8-9 Yas

Ders Siiresi: 50 Dakika

Konu: Giinlik Rutinler

Amag:

Hareket egzersizleri ve dinledigini anlama yoluyla 6grenciler giinliik rutin
kelimeleri (uyanmak, disleri firgalamak, giyinmek, kahvalt1 yapmak ve okula
gitmek) baglantili kelimeleri 6grenecek ve pratik yapacaklardir.

Gelistirilen Beceriler:

¢ Dinleme

+» Hareket ve Koordinasyon

+ Konusma ve Telaffuz

+ Kelime Bilgisi

% Sosyal Beceriler ve Isbirligi ile Ogrenme
% Yaraticilik ve Ifade

+¢ Elestirel Diisiinme ve Siralama

+ Katilim ve Motivasyon

+ Sunum ve Anlatim

R/

% Oz Degerlendirme ve Geri Bildirim

Isinma (Warm-Up)
Aktivitesi:

Siire: 10 Dakika

v" Ogrencileri motive etmek ve aktif hale getirmek i¢in derse
hizli, neseli bir sarkiyla (konu ile ilgili, 6rnegin, glinlik
rutin kelimeleri) baglaym.

v’ Sarkida gegen kelimeleri ve hareketlerin farkinda
olmalarini saglayin, 6rnegin: “Sarkida hangi kelimeleri
duydunuz?” diye sorarak, hareketleri ile birlikte tekrar
ettirin.

v Cesitli eylemleri gosteren bilgi kartlarini gosterin.

v Kelimeyi yiiksek sesle sdyleyin ve ornek olarak “disleri
firgalamak” deyin ve ardindan dis firgalama hareketini
yapin.

v' Modelleme: Ogrencilerinizden eyleme katilmalarini
isteyin ve sizden sonra terimi tekrar edin.
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Rehberli Uygulama
(Guided Practice)

Siire: 5-10 Dakika

v' Eylem sozciiklerini rastgele sirayla sdyleyin ve
ogrencilerin ilgili eylemleri gergeklestirmelerini saglayin.

v' Daha zorlu ve eglenceli hale getirmek igin hiz1 kademeli
olarak artirin.

v' “Simon says” (Simon diyor ki) oyunu oynayin:

o Ornegin, “Simon diyor ki, kahvaltin1 yap!” Ogrenciler
eylemi yalnizca siz 6nce “Simon diyor ki’ derseniz
gergeklestirmelidir.

o Oyunun kurallarint 6ncesinde 6grencilere agiklaym
(hareketler ile 6rnekleyin).

v Dinleme becerilerini giiglendirmek ve dgrencilerin
talimatlara dikkat etmesini saglamak i¢in bu oyunu
kullanin.

ikili Calisma (Pair
Work)

Siire: 5 Dakika

v' Her 6grenci sirayla “6gretmen” olarak rol yapar ve tek tek
rutinlerin taklidini/hareketini yaparak arkadasinin rutin
kelimesini tahmin edip sdylemesini ister.

v Ogrencilerin dogru telaffuzu ve hareketi yaptigindan emin
olun (6grencileri gozlemleyin ve dinleyin).

Bagimsiz Aktivite
(Independent
Activity)

Siire: 10 Dakika

v’ “Sirasi nedir?” Etkinligi: Ogrencilere makas, yapistiric
vb. etkinlik materyalleri verin (bireysel veya grup
calismasi olarak).

v Ogrencilere, yeni kelimeler ile ilgili resimler ve
yaziliglarini igeren kiigiik kartlar verin veya bu kartlar
oncesinde kesmelerini isteyin.

v' Resimleri ve resim ile ilgili yazilisin eslestirip, dogru
siralamaya koymalarini ve bir postere yapistirmalarin
isteyin.

Doniit Alma
(Getting Feedback)

Siire: 10 Dakika

v" Ogrencilerin posterlerini sinifta tanitirken hareketleri ile
gostermeleri i¢in cesaretlendirin.

v" Cocuklarin en ¢ok hoslandig1 rutinler ve bunun nedenleri
hakkinda konusun.

v' Katilimlarindan ve heyecanlarindan dolay1 onlari tebrik
edin ve yapici elestirilerde bulunun.

v Dersi hareketli bir sarkiyla bitirin.

Gorev Temelli Dil Ogretimi Yontemi - Task-Based Language Teaching

(TBLT)

Goreve dayali dil 6gretimi (TBLT), ikinci dil edinimi alaninda, 6grencilerin
gercek dil kullanimini tesvik eden silire¢ odakli miifredat ve iletisimsel
gorevlerin olusturulmasimi tamimlamak i¢in yaygin olarak kullanilmaya
baglandi. Bu, 1980’lerin baginda iletisimsel dil 6gretim yaklagiminin
(Communicative Language Teaching; CLT) ortaya ¢ikisi ve son zamanlarda
ogrencilerin iletisimsel becerilerine verilen yogun vurgu ile miimkiin olmustur.
CLT, yalnizca dilsel yetenegin aksine iletisimsel yeterliligin gelistirilmesine
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vurgu yaparak daha o6grenci merkezli yaklasimlarin kapisini acti. Ancak
aragtirmacilar (Willis, 1996; Ellis, 2003), 6grencileri gergek diinyada iletisim
icin daha iyi donatacak Ogretim stratejilerine olan ihtiyact belirlediler. Bu
O0gretim modelini savunanlar, TBLT nin en 6nemli ilkelerinin 6zgiinliik,
ogrenci merkezlilik, dil kullanimi, amaglilik ve etkilesim oldugunu vurgular.
Bunun yani sira, TBLT nin o6nctlilerinden biri olan Prabhu, 1970’lerin sonu
ve 1980’lerin basinda bir proje yiiriittii. Bu proje, goreve dayali 6grenmenin
ogrenciler icin geleneksel egitimden daha etkili bir 6grenme yolu oldugunu
gosterdi. Arastirma, anlamli projeler {izerinde ¢alisan 6grencilerin, geleneksel
Ogretim yaklagimlarin1 kullanan 6grencilere gore dil yeterliliklerinde daha
fazla gelisme gordiiklerini gosterdi. Bundan bagka, galigmalar, motivasyonu
artiran ve dil hafizasini gelistiren iletisim ve anlam1 vurgulamanin avantajlarini
gostermistir.

Gorev Temelli Dil Ogretimi Yontemi - Task-Based Language Teaching

TBLT yabanci dil 68retiminde nasil kullanilir?

Willis’e (1996) gore, 6grencinin bir sonuca ulagmak i¢in hedef dili iletigimsel
bir amag dogrultusunda kullandig1 bir eylemdir. TBLT ¢ergevesi, Willis (1996)
ve Estaire ve Zanon’un (1994) TBLT c¢ergevelerinin 6gelerinin gérev Oncesi
(pre-task), gorev sirasinda (while-task) ve gorev sonrasi (post-task) olmak
tizere li¢ asamali bir siirecte birlestirilmesiyle olusturulmustur.

Bu 6gretim modeline gore, gorev dncesi asamada gorev konusunu tanitilir ve
Ogrencilerin ilgisi arttirilir. Ana gorev, planlama ve raporlama asamalar1 gérev
dongiisiinii olusturur. Ogrenciler dil becerilerini gelistirmek icin 6gretmenden
yardim almadan 6nce gorev hedeflerine ulasmak i¢in gruplar veya ikili ¢calisma
halinde calisirlar. Ogretmenler, 6grencileri gorev dongiisii dncesinde veya
boyunca dille tanistirmak i¢in metinleri veya kayitlar1 kullanabilir. Dil odag1
olarak bilinen son asama, gorev boyunca ortaya ¢ikan belirli dilsel unsurlarin
analizi ve uygulanmasi da dahil olmak iizere bi¢im odakli ¢aligmay1 miimkiin
kilar.
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Ornek Ders: Yabanci Dil Olarak Ingilizce

Ders Stiresi: 45 Dakika

Hedef Kitle: 9-10 Yas

Konu: Aligveris Diyalogu

Amag:

Ogrencilerin baskalariyla gergek hayattan bir iletisim ortami yaratarak 6zgiin dil
kullanimina y6nelik bir dizi gorev yoluyla dil 6grenimlerini gelistirmek.

Gelistirilen Beceriler:

« Aktif Katilim

< Anlamli Ogrenme

¢ Problem C6zme

% Etkili fletisim

% Farkli baglamlara gore iletisim
Kurma

+ Yeni Kelimeler ve Climle
Yapilarii Ogrenme

+«* Dinleme
% Is Birligi ve Takim Calismasi
¢ Sosyal Etkilesim

¢ Esnek Diigiinme

< Ozgiiven (akranlari ve dgretmeni ile
etkilesime girerek)

+ Dilsel Girdi ve Geribildirim

< Eglenerek Ogrenme

% Kendilerini ifade Etme

+* Sunum Yapma

Yaraticilik

% Yazili hem Sézlii Dil Ogrenimi

R/

+¢ Kritik Diisiinme ve Problem Cézme

Gorev Oncesi
(Pre-Task)

Siire: 10 Dakika

Onceki dersteki konular1 gézden gegirdikten
sonra bir hikaye anlatmak i¢in yeni
kelimeleri kullanin.

v' Kelimelerin birbiriyle iliskili olmasini
saglayin ve dgrencilerden dersin
konusunun ne olabilecegini tahmin
etmelerini isteyin.

v Belirsizlikle yagsamay1 6grenmek ve akilli
tahminler yapmay1 6grenmek gibi bazi
6grenme stratejilerini kullanin.

v' Sonug olarak dgrencilerin esnek ve
yaratict olmalarini tesvik edin.
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v’ Birincil gorevi tanmimlayin: ikili halinde 6grenciler
bir aligveris senaryosunu canlandiracaklar.

v" Roller verin: Esnaf bir 6grenci tarafindan, tiiketici
ise digeri tarafindan temsil edilecek.

Diyalogun yapisini gosterin:

Miisteri: Bir [...] istiyorum” diyor.

Satict: “Bunun fiyati nedir?”

Miisteri: “Bu [miktar].”

Gorev Sirasinda Satici: “Buyurun.”

(While-Task) v' Tahtaya bir konugma 6rnegi gosterin ve bir

goniilliiniin bunun provasini yapmasini saglayin.

Stire: 20 Dakika v' Aligveris ile ilgili her rol igin resimli kelime
kartlarimi dagitin. Ogrencilerin hedef dili
(kelimeler ve ifadeleri) kullanmalarini tesvik edin.

v" Cocuklarin hedef dili kullanmalarina yardimci
olmak ve emin olmak i¢in sinifta dolasin.

v' Ogrenciler miimkiin oldugu kadar gesitli
kaynaklar1 kullanmaya tesvik edin.

v" Belirli bir sema halinde rotasyon yaparak
partnerlerini degistirin.

Poster hazirlama & sunma:

v Ogrenciler aligveris senaryolarim kullanarak

Gérev Sonrast partnerleri ile bir poster hazirlar.

(Post-Task) v Postere resimler ¢izebilir ve yazilar yazabilirler.

v" Ogrendikleri yeni kelimeleri ve ifadeleri

kullanmalari i¢in tegvik edin.

Siire: 15 Dakika v" Son olarak, dgrenciler posterlerini tanitmalari igin

cesaretlendirin.

v' Yapici geri bildirim verin.

icerik Temelli Ogretim Modeli - Content and Language Integrated

Learning (CLIL)

Dil dis1 bir konuda ikinci veya yabanci bir dil kullanilarak verilen herhangi
bir egitim igin kullanilan genis terim, Igerik temelli &gretim modelidir
(CLIL). Dil edinimi ile icerik arasindaki denge Igerik Temelli Ogretim
Modeli (CLIL) tarafindan savunulmaktadir. Hedef dil ancak hedef dil sik¢a
kullanilarak gelistirilebilir. Bunun yani sira, Igerik Temelli Ogretim Modeli
(CLIL), kapsamli unsurlar1 dinamik ve ilham verici bir giigcle birlestiren son
teknoloji bir egitim yontemidir. Miifredat entegrasyonuna yonelik bir hareketi
ve belirli disiplinlerin 6gretilmesini gerektiren geleneksel okul miifredatinin
siirlamalarinin  iistesinden gelme ¢abasmi sembolize eder. Ozetlemek
gerekirse, bu yontem, bir konunun, 6rnegin, biyoloji, tarih veya matematik gibi,



152 ‘ ETKINLIKLERLE ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMI

yabanci bir dilde 6gretilmesi anlamina gelebilir. Bunun yani sira, bu yontemin
yardimiyla 6grenciler farkli branglarda ve farkli baglamlarda g¢esitli terimlere
ve kelimelere maruz kalip, kelime daragaglarini genisleteceklerdir. Bundan
baska, 0gretmen ve diger 6grencilerle iletisim kurmak i¢in hedef dili kullanarak
ogrencilerin sesli olarak katkida bulunma sansinin daha fazla olacagi anlamina
gelir ve bdylece, hedef dilin 6grenilmesi kolaylasacaktir. Ogrenciler yabanci
dil hakkinda bildiklerini bu sekilde pratik edebilirler. Konu 6greniminin
taleplerini kargilamak i¢in dil dagarciklarinin kapsamini arttirmalar1 gerekir.
Ogrenme, sorunlar1 ¢dzmeyi gerektirir ve Icerik Temelli Ogretim Modeli
(CLIL), 6grencileri bu yonde gelistirir. Ozetle, Icerik Temelli Ogretim Modeli
(CLIL), dili ve igerigi biitiinlestirerek ve dgrencileri entelektiiel ve biligsel
acidan zorlayici etkinliklere dahil ederek, daha uygun 6grenme kosullar1 (hem
dil hem de icerik icin ortak ¢alisma tekniklerinin ve dgrenme stratejilerinin
uygulanmasi) yoluyla 6grenmeyi tesvik eder.

icerik Temelli Ogretim Modeli - Content and Language Integrated

Learning (CLIL) yabanci dil egitiminde nasil uygulanir?

Hem igerik hem de yabanci dil 6greten nitelikli 6gretmenlere sahip olan
tilkeler avantajlidir. Bununla birlikte CLIL, 6gretim niteliklerine yonelik cesitli
ihtiyaglar1 olan {iilkelerde etkili bir sekilde uygulanabilir. Gerg¢ekte, CLIL e
etkili bir sekilde katkida bulunabilecek bir dizi egitmen rolii vardir: Ogrencilere
dil dis1 konu igerigi konusunda egitim veren yabanci dil 6gretmenleri, brang
O0gretmenleri ve yabanci dil 6gretmenlerinin ekip halinde ¢aligmasi, 6gretim
araci olarak az ya da ¢ok ikinci bir dili kullanan sinif 6gretmenleri; disisleri
bakanliklari, egitim yetkilileri veya Avrupa programlari tarafindan desteklenen
O0gretmen degisimi.

Ornek Ders 1: Matematik ve Yabanci Dil Olarak Ingilizce
Ders Siiresi: 45 Dakika

Hedef Kitle: 6-7 Yag

Konu: Toplama Islemi

Amag:
Ogrenciler Ingilizce kelime dagarcigini ve sayilar ve matematiksel siireclerle ilgili
konusma becerilerini gelistirmenin yani sira, temel toplama islemlerini (20’ye kadar

olan toplamlar1) 6grenecek ve pratik yapacaklardir.

Gelistirilen Beceriler:

X3

o

Sayma ve Matematiksel Akil Yiiriitme
Problem C6zme ve Elestirel Diistinme
Dil Bilgisi ve Kelime Bilgisi

Gorsel ve Kinestetik Ogrenme

Is Birligi ve Takim Calismas1
Yaraticilik

Hafiza ve Bilgiyi Hatirlama

X3

2

X3

2

X3

2

X3

2

X3

2

X3

2
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v Ikiser, beser veya onluk sayma gibi basit bir say1

oyunuyla baslayin.
Isinma Aktivitesi v Ogrencilere “Boom” oyunu ile Ingilizce saymay1
hatirlatin: Her 5. say1y1 sdylediklerinde “boom” diye
Siire: 5 Dakika bagirmalari gerekmektedir, 6rnegin, /-2-3-4-boom-

6-7... “Boom” kelimesini séylemeyi unutan dgrenci
oyundan ¢ikarilir.

v" Ogrencilere hayatinizda bir problemle karsilastiginizi
ve bunu ¢6zmek icin 6grencilerin yardimina ihtiyaciniz
oldugunu soéyleyin: “Annemin yarin dogum giinii var
ve ben ona bir elmali pasta yapacagim. Bir sorun var.
Evimde sadece bes tane elma var ama tarife gére bana
on elma gerekli. Ne yapmalyyim?” (Beden dilinizle
iizgilin ve ¢aresiz oldugunu canlandirin).

o Ogrencilerde merak uyandirin ve c¢dziimlerini

dinleyin.
Tanitma v Tahtay1 kullanarak ekleme fikrini (5+5=10 elma)
tanitin.
Siire: 10 Dakika v' Tahtaya 2 + 3 ve 4 + 5 gibi birlikte yapilabilecek kolay

toplama problemlerini yazin.

v/ “Artr”, “esittir” ve “toplam” gibi kavramlar1 ingilizce
tanitin ve her kavram icin bir hareket belirleyebilirsiniz
(akilda kalict olmasmi saglayabilir ve eglenceli
olabilir).

o Ornegin, ‘esittir (=)’ kavrami igin her iki kolunuzu
iist iste tutarak ve paralel yaparak gosterebilirsiniz.

o Ogrencilere tekrar ettirin ve telaffuz hatalarmi
onleyin.

Etkilesimli Sayma:
o Her 6grenciye sayma nesnelerini (drnegin, bloklar)

dagitin.
Uygulamali Toplama v" Toplama problemlerini sdyleyin (6rnegin, “3 + 27)
Alistirmast ve 6grencilerden toplami bulmak i¢in nesneleri

kullanmalarini isteyin.

v’ Calismalarma yardimci olmak ve kontrol etmek igin
smifin iginde dolagin.

v Ogrencileri toplama ciimlesini ingilizce olarak
yiiksek sesle sdylemeye tesvik edin (6rnegin, “Uc art1
iki esittir bes”).

Siire: 10 Dakika

v" Temel toplama problemlerini igeren ¢aligma
sayfalarini dagitin.

Calisma Kagidi v" Ogrencilerden bulmacalar ¢dzmeleri ve her
bulmacaya karsilik gelen 6geleri renklendirmeleri
Siire: 10 Dakika isteyin.

v' Gerektiginde onlara yardim edin ve ¢aligmalarini
tekrar kontrol edin.
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Grup Etkinligi (Yarisma)

Siire: 10 Dakika

v" Ogrencilerden iki grup olusturun.

v Sinifin gesitli yerlerine (goz hizasinda) toplama
problemleri yazan kartlar yapistirin.

v' Her gruptan bir 6grenci, karsilikli olarak birbirleriyle
yarisir. Ogretmen, bir toplama islemi soyler.
Yariscilar o toplama isleminin yazdigi karta kosarlar
ve onlari ¢ozerler. i1k kosan ve problemi ¢dzen
kisinin grubu puan alir.

v’ Puan almak i¢in 6grenciler toplama iglemini ve
sonucunu Ingilizce ful ciimle halinde sdylemelidir
(6rnegin, ‘five plus five equals ten’).

Gozden Gegirme
(Ekstra Etkinlik)

Siire: 5 Dakika

v’ Bir daire seklinde oturun ve derste 6grenilen toplama
problemlerini gbzden gecirin.

v" Ogrencilerin bir toplama problemi gosterildiginde
toplami1 tanimlayabilecekleri hizli bir oyun oynamak
icin bilgi kartlarimni kullanin.

Hikaye Aktivitesi
(Ekstra Etkinlik 1)

Siire: 5 Dakika

v" Toplama islemi igeren bir kisa dykii yaratin veya
okuyun (6rnegin, “Kedi Pete ve Dort Harika
Diigmesi”).

v" Soru sormak igin duraklayin ve 6grencilerin anlayip
anlamadiklarini kontrol edin (6rnegin, “Pete’in kag
diigmesi oldu?”).

Bingo Oyunu
(Ekstra Etkinlik 2)

Siire: 10 Dakika

v Uzerinde toplamlarm bulundugu bingo kartlart
yapin ve toplama tombala oynamak i¢in toplama
problemlerini yiiksek sesle soyleyin.

v Ogrenciler kartlarina dogru toplama islemlerini
isaretlerler.

Ornek Ders 2: Biyoloji ve Yabanci Dil Olarak Ingilizce

Ders Siiresi: 45 Dakika

Hedef Kitle: 8-9 Yas

Konu: Hayvanlar ve Yasam Alanlar1

Amag:

smiflandirabilirler.

Ogrencilerin Ingilizceyi kullanarak hayvanlari yasam alanlarina gore

Gelistirilen Beceriler:

7

7

«  Sunum
7
7

7

7

< s Birligi

% Iletisim

< Dil: Kelime, Telaffuz, Konugma, Dinleme, Okuma, Yazma

< Elestirel Diisiinme: Tahmin Yiiriitme, Analiz ve Agiklama
< Yaraticilik

< Cevresel Farkindalik (6rnegin, Doga Bilinci)
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On Asama
(Pre-Stage)

Siire: 15 Dakika

Isinma (warm-up) aktivitesi: Merak uyandirmak,
geemis bilgileri harekete gegirmek, konuyu ve 6nemli
terminolojiyi tanitmak;

“Hayvani1 Tahmin Et” oyunuyla (gorseller ile) baslayin.

v Ogrencilerden fotograflardaki canlilart
isimlendirmelerini isteyin.

v' Hayvanlar ve onlarin yasam ortamlari (ormanlar,
¢oller, okyanuslar, savanlar, ormanlar ve daglar gibi)
hakkinda 6nemli sozciikleri tanitmak igin bilgi kartlar1
veya multimedya sunumlar1 kullanin.

v' “Ovada bir aslan yasiyor” gibi kisa climleleri
tekrarlayarak anlam ve telaffuz alistirmasi yapin.

Ikili veya kiigiik gruplar halinde 6grencileri hayvanlar ve

cevreleri hakkinda bildiklerini paylasmaya tesvik edin.

Asama Sirasinda
(While-Stage)

Siire: 20 Dakika

v Ogrencileri hedef dilde 6grenmelerini ve
konusmalarini gerektiren gorevlere dahil edin.

v' Bir hayvan veya onun dogal ¢evresi hakkinda bir
anlatim veya bir hikaye okuyun.

v Ogrencilerden anlatidaki bir sonraki olay1 tahmin
etmelerini veya belirli hayvanlarin neden belirli
ortamlarda yasadiklarina dair bir agiklama
yapmalarini isteyin.

v Ogrencilere dogal ortamlarinda hayvan taklitleri (role-
playing) yaptirin: “Ben bir penguenim. Yasadigim yer
buz gibi. Balik tiikketiyorum.”.

v" Her 6grencinin bir hayvani taklit edip hedef dilde
yasam alanindan sahneleri canlandirmalarini ve kisa
aciklamalar yapmalarini tegvik edin (tiim sinifa kisa
sunum seklinde).

Asama Sonrasi
(Post-Stage)

Siire: 10 Dakika

v Cocuklardan en sevdikleri hayvan ve onun dogal
ortami hakkinda birkag ciimle veya kisa bir hikaye
yazmalarini isteyin.

v Metinlerine eslik etmek i¢in bir resim ¢izebilirler.

v" Ogrencilere deneyimlerini sinifta yiiksek sesle
anlatma veya bunlari tahtaya asma firsati verin.

Yabanci dil 6gretmeni hangi modeli ve uygulamalari se¢meli?

Oncelikle etkili 6gretmen olabilmek igin, verilecek egitimin ya da dersin
amaci belirlenmelidir. Bu, 6gretmenin galistigi kurum tarafindan belirlenmis
olabilir. Bundan bagka, egitim verilecek kitleye (6rnegin, alti yasindaki
cocuklara) gore hedefler belirlenir ve buna bagl olarak, etkili ve uygun
egitim modeli/modelleri veya yontemi/yontemleri ve uygulamalar segilir.
Kumaravadivelu’ya (2006) goére metodolojik acidan neyin 6nemli oldugunu
belirleyebilmeliyiz, 6zellikle de her zaman tek bir yaklagimi se¢cmememiz
gerektiginin farkinda olmaliyiz.



156 ‘ ETKINLIKLERLE ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMI

Dogru 6gretim modelini segmeniz i¢in bazi ipuglari:

Ogrencilerin Yeterlilik Diizeylerinin Degerlendirilmesi: Ogrencilerin yeterlilik
ihtiyaglarini diizeyini belirleyin ve yaklagimi buna gore segin.
ve hedeflerini Ogrenme Hedefleri: Hangi dil beceriline odaklanmak istediginizi
tanimlamak belirleyin.
Sinif Biyiikligii: Smifin biyiikliigiine bagli olarak farkli
N teknikler daha iyi performans gosterir.
Ogrenme w - Lo ol .
9 Ornegin daha kiiciik gruplarda Iletisimsel Dil Ogretimi (CLT)
baglamini -
¢ogunlukla daha basarilidir.
tanimlamak .. o L
Kiiltiirel Baglam: Ogrencilerin kiiltiirel gegmislerine bagli olarak
baz1 yontemler daha uygun olabilir.
Ogrenme Stilleri: Farkl1 grenme tiirlerine (gorsel, isitsel,
Hedef kitleyi dokunsal) uyacak sekilde teknikleri kullanin.
tanimak Ogrenci ilgi Alanlari: Ogrencilere meraklarini uyandiracak seyler
saglamak, katilimi ve motivasyonu artirabilir.
Ogretim Materyalleri: Segilen yaklagimin arac ve materyallerini
K W gdzden gegirin.
aynaklari
degyerlen dirmek Teknolojik Araglar: Sectiginiz yaklagimi gelistirmek i¢in
elinizdeki araglar1 kullanin. Ornegin Goreve Dayali Dil Ogretimi
(TBLT), multimedya kullanilarak gelistirilebilir.
o fletisim Becerileri: Konusma ve dinlemede akiciligi tesvik eden
Dogrulugu - FSRT .
- stratejilere oncelik verin.
ve akiciligi ey e o . .
saglamak Dilbilgisi ve Yap1: Dilbilgisi dogrulugu ve dil yapisina
odaklanmaya 6nem verin.
Uyarlanabilirlik | Hibrit Yaklasim: Sinifin degisen ihtiyaglarini karsilamak igin
ve esneklik cesitli yaklagimlardan bilesenleri birlestirin.
Mesleki Gelisim: Ogretmenin egitimi ve yeterliliklerine dayali
Ogretmenin olarak 6gretim stratejileri segin.
uzmanlik ve Yaklagima asinalik: Derslerin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi
konfor diizeyi | igin 6gretmenlerin yaklasima hem giiven duymasi hem de agina
olmasi gerekir.
Arastirma ve En lyi Uygulamalar: Dil 6gretimine yénelik en son
Kanita dayali . - > . .
" ) bulgular1 ve denenmis ve dogrulanmis yontemleri takip edin.
aklagimlar
iullar?mak Pek cok yaklagimi deneyin, bunlarin ne kadar etkili oldugunu
diisliniin ve kararlariniz1 kanitlara dayandirmn.
SONUC VE ONERILER

Giliniimiizde, ilkogretim programlarina baktigimizda birgogunun ¢ocuklarin
ii¢ alanin1 gelistirmeyi hedeflediklerini goriirliz. Bu li¢ 6nemli alan, duyussal,
motor ve biligsel gelisim becerilerinin gelisimdir. Cocuklarin beyin gelisimi, dil
edinimii¢inenuygunyasaraligi0ila5 yas arasidir (Demirel Fakiroglu & Yilmaz,
Yabanci dil 6gretmenleri, ¢ocuklari erken yastan itibaren hem nitelikli hem de
yliksek miktarda girdiye (input) maruz birakip, amaglanan 6grenme ¢iktisini
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(intended learning outcomes) arttiracak bir 6gretim modeli veya modellerini
kullanmalidir. Bundan bagka, erken yasta baslamanin varsayilan faydalarini en
iist diizeye cikarmak i¢in gercekei hedefler belirlemek ve yasa uygun 6gretim
modellerini kullanmak 6nemlidir (Bland, 2015; Garcia Mayo, 2017).

Cocuklarin duyussal gelisimini, dil egitimindeki yabanci kiiltiirler hakkinda
farkindalik gelistirerek farkli toplumlara karsi anlayislarini gelistirebiliriz.
Ayrica, ikili galigma, grup ¢alismasi gibi aktiviteler bu tiir bir gelisim i¢in faydali
olacaktir. Motor becerilerini drama ¢aligmalari, rol oyunlari gibi eglenceli ve
hareket igeren aktiviteler ile destekleyebiliriz.

BOLUM OZETi:

1.

10.

Yabanci dil o6gretiminde duyussal, motor ve bilissel becerileri
gelistirmeyi destekleyebiliriz.

Ginliik yasamdan senaryolara dayali etkilesimli aligtirmalar kullanmak
Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirir.

Tim Fiziksel Tepki (Total Physical Response) modeli kinestetik ve
hareketli cocuklar i¢in yabanci dil 6gretiminde elverislidir.

Tek bir 6grenme modeli yerine bircok 6grenme modellerini kullanmakta
fayda vardir.

Yabanci dil (6rnegin, Ingilizce) ve konu (6rnegin, hayvanlarin yasam
alanlar1) 6gretimini ayna anda yapmak miimkiindiir.

Ogrencilere planlama ve raporlama gibi gorevler verilerek yabanci dil
gelistirilebilir.

Yabanc1 dil 6gretirken dil becerilerinin yani sira, is birligi, yaraticilik,
elestirel diisiinme, tahmin ylrlitme, zaman yoOnetimi vb. beceriler
gelistirilmelidir.

Dersin islenisi agamasinda dgrencilerin gereksinimlerine gore gerekli
uygulamalar kullanilabilir.

Hedef kitleyi tanimak ve gereksinimlerine gore ders planit yapmak
onemlidir.

Yabanct dil egitiminde erken yastan itibaren yiiksek miktarda ve
nitelikli girdiyle (input) maruz birakan ve 6grenme ciktisini (output)
arttiran 6gretim modelleri kullanilmalidir.
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ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETiMINDE OLGME
DEGERLENDIRME UYGULAMALARI

Turan Paker’

BOLUM SORULARI
1. Yabanci dil 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme gerekli midir?
2. Erken yasta yabanci dil 6gretiminde ne tiir etkinliklerle 6lgme ve degerlendirme
yapilabilir?
3. Yabanci dil 6gretiminde dlgme ve degerlendirme yaparken aradil etkeninin 6nemi
nedir?
4. Hangi dil becerileri ile dlgme yapilmalidir?
5. Alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglari nelerdir?

6. Sinav sonunda dgrencilere doniit saglanmasinin dnemi nedir?

GIRIS

Ulkemizde cocuklara erken yasta yabanci dil dgretimi hem devlet hem
de 0zel okullarda ve hatta ana okullarinda yaygin hale gelmistir. Tiirkiye’de
2013- 2014 egitim-6gretim yilinda Ingilizce ogretimi haftada iki ders
saati olmak {tizere ilkokul 2. siniftan itibaren egitim programina alinmis ve
ogretilmeye baglanmistir (Resmi Gazete, 11 Nisan 2012 tarih ve 28261 sayili).
Bu yas grubunda amag ¢ocuklarin ilgi alanlarina, sosyal, fiziksel ve zihinsel
gelisimlerine uygun etkinliklerle, onlarin kendine giivenlerini ve yabanci dil
ogrenmeye karsi motivasyonlarini artirmak ve ayrica Ingilizce 6grenmeye karst
olumlu tutum geligtirmelerini saglamaktir. Bu amacla Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan egitim programlar1 ve dgretim materyalleri hazirlanmis, hizmet igi
egitim programlar diizenlenmistir. Ingilizce 6grenmede 6grencilerin duyma ve
anlama, dinleme ve tanima, eslestirme ve fiziksel tepki verme, dinleme ve s6zlii
tepki verme gibi etkinlikler yoluyla beceri odakli ve baglamsal dil 6grenme
stirecleri desteklenmistir. Ayrica ¢ocuklara yabanci dil 6gretimiyle ilgili web
ortaminda c¢ok c¢esitli kitap, makale, web sitesi ve bloglar olusturulmustur
(EBA dil dgrenim portali-ingilizce, https://www.eba.gov.tr/dil-ogrenimi veya
diyalekt portali https://diyalekt.eba.gov.tr/login)

Yabanci dil 6grenimi baslangi¢ diizeyinden ileri diizeye kadar uzanan bir
dil gelisim siirecidir (Cook, 2008). Ogretmenler her bir asamada, grencilerin

1 Prof. Dr., Pamukkale Universitesi, ORCID: 0000-0002-3941-3975, e-posta:tpaker@gmail.com
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hedef dili bir baglam i¢inde duymaya ve anlamaya, ozellikle hedef dili bir
iletisim araci olarak gérmeye ve kullanmaya tesvik etmelidir. Bu baglamda
Ogretmenler sinifta bir anne gibi miimkiin oldugunca hedef dilde konusmali,
etkinliklerleilgili yonerge vermeli ve etkinlikleri stressiz bir ortamda, 6grencileri
korkutmadan ve her zaman anlam odakli ylriitmelidir ¢iinkii 6grencileri tipki
bir anne gibi hedef dille bir baglam iginde kars1 karsiya getirmek ve anlamh
girdi saglamak (Krashen, 1985) 6gretmenin en 6nemli roliidiir. Anlamli girdi
ile anlaml1 etkilesim ve iletisim dil edinimi siirecinin en énemli unsurlarindan
biridir.

Ayrica ogrenciler ihtiyag duyduklarinda ana dile gecis yapabilmelidir
ancak ogretmenler anadil hedef dil kullanim siirelerini, miktarini ve diizeyini
dengede tutmali ve 6grencilerin hedef dili kullanmalarini her zaman tesvik
etmelidir. Boylece dgretmenler 6grencilerine anadilden hedef dile yumusak
bir gecis siireci yasatabilir. Diger taraftan, 6gretmenler hedef dili kullanirken
“Ogrenciler bu sdylemleri anlamaz” gibi endiselere kapilmamalidir. Ayn1 veya
benzer sdylemleri ne kadar ¢ok kullanirlarsa 6grencilerin dikkatini o kadar
cok c¢ekecek ve hedef dil edinimine (Ellis, 1988) giden siireci baslatacaktir.
Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerle olan etkilesim ve iletisimlerini sadece
sozciik bazinda degil, sozciik 6begi ve hatta ciimle bazinda cesitlendirmelidir.
Ogrencilere Total Physical Response (Asher, 2009) ve Suggestopedia (Larsen-
Freeman ve Anderson, 2011) yontemlerinde Onerildigi gibi viicut dili, jest,
mimik, pantomim ve seslerini etkin kullanarak Oykii anlatabilirler veya
resimlerle desteklenmis 6ykil izletebilirler.

Ogretmenler tiim bu siirecte, dgrencilere sunduklari cesitli bilgi, sdzciik ve
sOylemleri 6grencilerin de eksiksiz iiretecekleri beklentisine girmemelidirler.
Bazi Ogretmenler derste bu konuyu isledik, bu kelimeleri veya yapilar
ogrendik, herkes birer ciimle yapti gibi sdylemlerle 6grencilerden hatasiz
iretim yapmalarin1 bekleyebilir. Ancak bu tutum yanlistir ¢linkii 6grenciler
ne zaman hazir olursa hedef dilde o zaman iiretmeye baslayacaklardir. Bu
baglamda 6gretmenler Ogrencilerin bir aradil siirecinden (Selinker, 1972)
gececeginin bilinciyle onlarin kendi hizlarinda gelisim ve dil olugsum siire¢lerini
gozlemlemeli ve hedef dille iletisim ve etkilesim kurmalarini tesvik etmelidir.
Tiim 6lgme ve degerlendirme siire¢lerinde 6gretmen aradil slirecini hatirlamali
ve dilbilgisi odakli degil, anlam ve iletisim odakli 6lgme ve degerlendirmeler
yapmalidir. Bu baglamda, 6lgme ve degerlendirme yaparken 6lgme araclar
ile elde edilen bulgular onlar1 notla cezalandirmak i¢in degil, onlarin kuvvetli
yonlerini pekistirmek, eksikliklerinin farkina vardirmak ve eksikliklerini
gidermek i¢in daha fazla girdi saglanmasi i¢in kullanilmalidir. Buna ek olarak
ogretmenler, yeni, anlasilir, ilging ve anlamli girdilerle 6grencilerin eksik veya
yarim kalan 6grenme siireclerine katkida bulunmalidir. Yabanci dilde iiretim



162 ‘ ETKINLIKLERLE ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMI

stireclerini sessiz donem (Saville-Troike, 1988), aradil donemi (Selinker, 1972),
orta diizey ve ileri diizey dénemi (CEFR) olarak smiflandirabiliriz. ilkokul
Ogrencileri ise bu dlizeyde ancak sessiz donem ve aradil donemi siireglerinde
olacagindan, onlarin liretimlerini bu baglamda dl¢iip degerlendirmek gerekir.

Olcme ve Degerlendirme

Yabanci dil 6gretmeni tiim yabanci dil 6grenim siireglerini gbz Oniine
alarak bir taraftan egitim ve 6gretim etkinliklerini stirdiiriirken diger taraftan
da Ogrencilerin elde ettikleri kazanimlarin1 gesitli iletisim odakli 6lgme
degerlendirme etkinlikleri yoluyla dl¢iip 6grencilerin 6zgiivenlerini yikmadan
ogrenmelerini tesvik etmelidir. Ogretmen erken yas diizeyinde dlgme ve
degerlendirme yaparken 6grencilerine stirpriz yapmamalidir. Smifta kullandig:
etkinliklerle uyumlu olarak ¢ok cesitli 6lgme etkinlikleri kullanabilir: Dinleme/
izleme ve anlama, okuma-anlamaya yonelik ¢oktan se¢meli, dogru/yanlis veya
eslestirmeli sorularla sadece tanimaya dayali islemler, dinleme ve okuma
becerilerine yonelik iiretme agsamasinda ise kisa cevapli (tek sozciik veya
sozciik 6begi ile), agik uclu, resimlerle ilgili betimleme, kendini, ailesini veya
aile iiyesini tanitma, bir glinlinii veya hafta sonunu anlatma gibi etkinliklerle
konugma ve yazma becerileri.

Yabanci dil 6gretmeninin bir biitiinliik icerisinde dort dil becerisini baglamsal
ve gesitliiletisim odakli etkinliklerle 6gretmesi, 6lgme ve degerlendirme yapmast
Ogrencilerin 6grenim ¢iktilarina ulagsmalar1 bakimindan son derece 6nemlidir.
Olgiilmeyen beceriyi dgrenciler ihmal edecek ve gelistirmeyeceklerdir. Bu
baglamda “negatif ileri etki (negative backwash effect)” (Hughes, 2003)
devreye girecek ve Olclilmeyen dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi
beceriler ve onlarin alt becerileri 6grenciler tarafindan ilgi gosterilmemeye ve
hatta yok sayilmaya baslanacaktir. Unutmamak gerekir ki, 6gretmenler gerek
siavlarindaki gerekse alternatif 6lgme araglarinda (yazili, sozlii, quiz, sinifigi
katilim, performans, sunu, proje, vb.) ne sorarlarsa 6grenciler bu etkinlikleri
giindemlerine alacak, onlar1 gelistirmeye ve pekistirmeye daha ¢ok calisacak
ve 0grenmeye 6zen gosterecektir. Okul ortaminda 6grencinin birinci hedefi o
dersten basarili olmak ve karnesinde iyi bir nota sahip olmak, bdylece sinifini
basarili bir sekilde gecmektir. Bu nedenle sinavlar ve sinav amach kullanilan
etkinlikler bir 6grencinin 6grenme amaglarini olusturan en 6nemli etkenlerden
birisidir. Bu baglamda dort dil becerisi kapsaminda 6gretmen dgrencilerden
hangi alt becerileri (tahmin etme, tarama, genel anlam c¢ikarma, talimati
anlama, tek sozciik veya sozclik 6begi ile cevaplama, ciimle veya paragrafla
betimleme, vb.) gelistirmelerini istiyorsa, en ¢ok ulagsmak istedigi hedeflere
yani 0grenim ¢iktilarina gore 6lgmede kullanacag: etkinlikleri belirlemelidir.
Olgmenin amaci grencinin hedeflenen 6grenim ¢iktilarma ulasip ulasmadigin
belirlemektir. Ozellikle ara smavlardan sonra bigimleyici bir sekilde dgrenciye
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bireysel doniit vererek onun olumlu kazanimlarini pekistirmek, eksikliklerini
gormesi i¢in farkindalik yaratmak ve yine eksikliklerini gidermek i¢in ona yol
gostermek Ogrenci temelli 6lgcme-degerlendirme ve yonlendirme (Green &
Harrington, 2020) bakimindan son derece énemlidir.

Ogretmen bu diizeydeki 6lgme siirecinde 6grencilerinin aradil siirecinden
geciyor oldugunun bilinciyle, ses ve telaffuz hatasi, yazim hatasi, dilbilgisi
kurallarint hatali veya eksik kullanma gibi ayrintilar1 6lgen soru tiplerinden
uzak durmali aksine anlam, icerik ve mesaj igeren sorular ve etkinlikler
kullanmalidir. Kural odakli, 6zellikle dilbilgisi odakli 6lgme dilin yapisinin
ayritilarint temel aldigi icin bu diizeyde aradil siirecinden ge¢mekte olan
ogrenciler icin bu tam bir tehdit olusturur. Ogrenciler aldiklar1 olumsuz
doniitler ve diisiik basar1 puanlar1 nedeniyle hedef dilden sogumakta ve onu
Ogrenilemez olarak algilayabilmektedirler. Bu nedenle, 6gretmenler bu diizeyde
ogrencilerin tam climle ve 6zellikle hatasiz climle kurmalarini beklememelidir.
Ayni zamanda dilbilgisi ve kural odakli 6lgiimler aradil siirecindeki 6grencilerin
ogrendiklerini sergilemelerini perdelemekte ve onlarin hedef dili kullanmadaki
ozgiivenlerini yitirmelerine yol agmaktadir. Ozetle bu diizeyde iletisim odakli
O0lcmeye onem verilmeli, kural odakli Ol¢iimlerden miimkiin oldugunca
kacinilmalidir. Bu baglamda, dgretim siireciyle 6l¢me degerlendirme siireci
birbirine karigtiriimamalidir. Ogretmen dgretim siirecinde gerektiginde herhangi
bir dilbilgisi kurali veya yapisi iizerinde durabilir, bu konuda farkindalik
yaratabilir, bu da 6grencinin o kurali daha iyi anlamasini ve ilgili sdylemi daha
net anlamlandirmasini saglar. Ancak bu durum 6grencinin ilgili kurali dogru
iiretim diizeyinde kullanabilecegi anlamma gelmez. Ogretmen bir anne gibi
hedef dili ilgili baglamlar i¢cinde en etkin ve anlamli bir sekilde kullanmali ve
ogrencilerde ¢esitli sdylemler ve kullanimlarla saglayacagi anlamli girdi ile
ilgili farkindalik yaratmalidir.

Olgme ve degerlendirme etkinlikleri 6lgiilmek istenen becerinin tiiriine
gore cok gesitli sekillerde uygulanabilir: Dinle ve denileni yap, dinle tekrar et,
dinle-fiziksel tepki ver, dinle-eslestir, dinle-¢iz, dinle- uygun olan resmi seg,
dinle-boya, izle-cevapla, izle-bir sey sdyle, soru sor, sorulan sorulara cevap ver,
aile iiyesini tanit, resimde gordiiklerini anlat, birlikte sarki sdyle, oynayarak
sarki soyle gibi bu etkinliklerin paralelinde bir¢ok etkinlikler kullanilabilir. Bu
etkinliklere yonelik ¢esitli drnekler asagida sunulmustur:

¢ Dinle ve denileni yap

Ogrencilere ¢esitli komutlar vererek onlarm bunu yapmalari istenir.
Ornekler: Simdi benim size sdylediklerimi benim gibi yapmaya calisin.

Touch your nose, touch your shoulder, touch your head,

Shake hands with your friend,
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Open your book,

Drink tea, Clean the desk, Drive a car, etc.

e Dinle ve tekrar et

Ogrenciler cesitli komutlar1 veya sdzciik obeklerini once 6gretmenden
dinler sonra onu Ogretmen gibi sdylemeye calisir. Ayrica dgrenciler viicut
diliyle o sdyleme eslik ederler. Bu sekilde 6grenciler siniftaki nesneleri tanir ve
adlandirmaya caligir.

Ornekler: Benden sonra tekrar edin ve sdyleneni yapin.

Hello, good morning,

Open your book, show me your bag, touch your shoulder

Point to the Atatiirk’s picture, point to the lights, point to the door, point to
the window, etc.

* Dinle-fiziksel tepki ver

Ogrenciler verilen iki veya ii¢ ardil yonergeye gore konusmadan, sadece
fiziksel olarak tepki verecekler, yani sOyleneni yapacaklar.

Ornek: Yonergeleri dinleyin ve sdyleneni yapin.
Everybody, stand up, shake your hands, sit down, fine.

Everybody, point to the windows, fine. Now, point to the door, OK, point to
the lights.

Cengiz, go to the window and open it. Now close the window, OK,
Ceren, write your name on the board, very good, thank you, sit down.
Deniz, take your book and give it to Ali. Wonderful. Good.

* Dinle-eslestir

Ogrenciler bazi ifadeleri duyar ve resimlerin altina ilgili rakami yazar.

Ornekler: Ciimleleri dinleyin ve numarasini resmin altindaki parantez igine
yazin.

1. There are two white cats in the garden.
2. The computer is on the table.

3. The bird is on the tree.
4

. There are six chairs in the classroom.

a.()
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* Dinle-ciz

Ogrenciler ilgili dinleme etkinliginde verilen yonergeye gore defterlerine
¢izim yaparlar.

Ornek:

Simdi dinleyerek verilen yonergeye gore defterinize ¢izim yapacaksiniz.
Hazir miy1z? Baglayalim.

First of all, draw a school, now draw some trees in the garden, then, draw a
cat under a tree, is that OK? Well, draw a bird on the tree now. Can you draw
it? Lovely.

* Dinle-uygun olan sikki se¢

Ogrenciler bazi1 rakamlar1 duyarak ilgili sikki secer.

Ornek: Ciimleleri dinleyin ve ilgili sikk1 yuvarlak igine alin.

1.55

a) fifty b) fifty-five c) fifteen

2.48

a) forty-one b) forty-two c) forty-eight

1. 22

a) twenty-five b) twenty-two c¢) fifty-two

2. 59

a) fifty-five b) fifty-nine c) fifty-seven

* Dinle-boya

Ogrenciler verilen resmi sdylenen yonergeye gore boyarlar.

Ornek: Asagidaki kdpegi size sdylenen yonergeye gore boyayin.

Paint the head brown, paint the legs black, paint the ears orange. Paint the
eyes green. Paint the body yellow. Paint the tail blue.
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* lizle-cevapla
Ogrenciler izledikleri kisa filmle ilgili sorulan sorulara cevap verecekler.

Burada 6gretmen islenen konu ile ilgili YouTube veya baska kaynaklardan
kisa film bulup bir izleme etkinligi hazirlamalidir. Bu etkinlik, a¢ik uclu sorular
veya coktan se¢meli sorular, dogru/yanlis, tablo doldurma gibi alistirmalari
icerebilir. Burada amag¢ Ogrencilerin konu ile ilgili goriis belirtme, tarama
alt becerisini gelistirme ve yeni kelimeler 6grenme gibi izledigini anlamaya
yonelik aligtirmalar yapmaktir.

Ornek: Filmi izleyerek asagidaki sorularin dogru cevabini secin.

https://www.youtube.com/watch?v=tScUb08F70s

1. What can the first pumpkin do?

a) He can swim b) He can run c¢) He can fly

2. What can the second pumpkin do?

a) She can catch an elephant b) She can run c¢) She can climb
3. What can the third pumpkin do?
a) He can kick and hit ~ b) He can run ¢) He can fight a crocodile

* Birlikte sarki séyleme/birlikte oynayarak sarki séyleme

Bu tiir etkinlikle 6grenci farkli baglamla dille kars1 karsiya kalmakta,
melodi ve ritim duygusuyla birlikte sarkida gecen ifadelere gore fiziksel olarak
eslik etmektir. Boylece dgrenci hedef dili duyup anlam olusturmanin yanisira
aym zamanda fiziksel tepkilerle anlami pekistirmektedir. Ogretim siirecinde
Ogretmen sarki soziinde gegen yeni kelimeleri 0gretir ve her kitanin anlami
tizerinde durur. Sonra tiim simif 6gretmenden sonra satir satir sarkinin sdzlerini
okuyarak tekrar ederler. Daha sonra 6gretmen sarkiy1 dinletir ve fiziksel olarak
ilgili tepkileri gosterir. En sonunda 6gretmen ve dgrenciler sarkiy1 hep birlikte
soyler ve fiziksel olarak ilgili tepkileri gostererek oynarlar.

Ornek: sarkiy1 dinleyelim ve birlikte sdyleyip, oynayalim.

Head shoulders, knees and toes - https://www.youtube.com/
watch?v=WX8HmogNyCY

Breakfast song- https://www.youtube.com/watch?v=0c-O3AD4xKE

Olgme ve degerlendirme geleneksel sinav seklinde olabilecegi gibi, ¢esitli
alternatif 6lgme teknikleri olan kendi kendini 6l¢me ve degerlendirme, akran
6lgme ve degerlendirmesi, sinifi¢i gézlem, 6grencinin bireysel, ikili veya gurup
etkinliklerine katilma gibi tekniklerle de yapilabilir. Bu konuda gerek Milli
Egitim Bakanligi’nin olusturdugu veya dil 6gretimi alaninda cesitli sirketlerce
hazirlanan ders kitaplarinda her iinitenin sonunda formlar hazirlanmis ve
Ogrencilerin bu formlar1 kullanarak hem kendilerini hem de arkadaslarini
olciip degerlendirmeleri tesvik edilmistir. Islenen {inite sonunda 6gretmenler
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ogrencilerine bu tiir etkinlikleri yaptirip sonra onlar inceleyip durum tespiti
yaptiktan sonra 6grencilere hem bireysel hem de gurup olarak onlarin kuvvetli ve
zayif yonleriyle ilgili yapici doniit saglayabilirler. Bu tiir etkinlikler 6grencilerin
kendi 6grenme siireclerini izleyerek farkindalik olusturmalarimi saglar, yabanct
dil 6grenmelerine karst olumlu tutum gelistirmelerine yol agar ve dil edinim
siirecini hizlandirir. Bu baglamda 6gretmenler doniitleri sadece eksik belirleme
ve diizeltme araci olarak gormemelidir. Doniit olumlu ve olumsuz gidisata
yonelik bir durum tespiti olmalidir. Ogrencilerde gdzlenen ve kayit altina
alman olumlu gelismeler desteklenmeli, 6viilmeli ve zaman zaman 6gretmenin
hazirlayacagi ¢gesitli basar sertifikalariyla ddiillendirilmelidir. Bunun yani sira,
ogrencilerde az gelisen veya gelismeyen konular veya sdylemler en 6nemliden
baslamak {izere 6nce 6grenciye bireysel olarak farkina vardirilmali ve sonra
ogrencinin diizeltmesi i¢in yol gosterilmeli, secenekler sunulmali ve 6grencinin
kendini diizeltmesi ve gelistirmesi i¢in firsat ve zaman taninmalidir. Bu siiregte
Ogrencilerle bire bir calismalar yapilabilir. Bundan sonra da 6grencinin aldigi
doniit dogrultusunda kendini gelistirdiginin farkina varmasi ve motive olmasi
icin 6gretmen bu bilgiyi tekrar tekrar kullanacak ortamlar yaratmalidir.

Sonug

Yabanc1 dil 6gretimi/6grenimi siirecinde dlgme ve degerlendirme énemli bir
etkendir. Olgme aracinda kullanilan sorular, etkinlikler grencinin kafasinda
giindem yaratmakta ve bir sonraki sinavlar i¢in ona gore hazirlik yapmasini
saglamakta ve boylece pozitif ileri etki olusturmaktadir. Tiim diizeylerde
oldugu gibi dort dil becerisini 6gretmek ve Sl¢lip degerlendirmek 6grencilerde
pozitif ileri etki olusturma bakimindan son derece 6nemlidir. Bu baglamda her
Ogrenci yabanci dil derslerinde dort dil becerisinin 6l¢iileceginin bilinciyle
hazirlik yapacaktir.

Busiirecin basarilibir sekilde yiiriitiilmesi 6gretmenin 6grenim kazanimlarina
gore derslerini planlamasi, etkinliklerini ilgili materyallerle uygulamasi, 6lgme
ve degerlendirme etkinliklerini yapmasina baghdir. Dil 6grenimi bir siirectir ve
bu siiregte her ¢ocuk bir aradil slirecinden gegmektedir ve bu siirecin siiresi her
ogrenci icin farkli olabilmektedir. Bu siiregte 6grenciler anadilden aktarimlar
yapmakta ve hedef dilin yap1 ve kurallariyla ilgili genellemeler yaptiklar
icin cesitli hatali iiretimlerde bulunmaktadirlar. Ogretmen tiim bu siireclerin
farkindaligiyla dgrencilerin dzgiivenlerini Orselemeden 6gretim, dlgme ve
degerlendirme etkinliklerini siirdiirmelidir. Olgme ve degerlendirme siirecinde
ogrencilerin sozlii ve yazili iretimleri aradil siireci g6z 6ntine alinarak yapilmali,
s0zlii ve yazili iiretimlerinde tespit edilen eksiklikler mutlaka yapici doniitlerle
bireysel olarak desteklenmelidir. Tipk:1 anadil ediniminde oldugu gibi once
ogrencilerde dilde akicilik ve iletisimsel amagli etkilesim gelistirilmelidir. Zaten
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sonraki siire¢lerde dogru yapi, dilbilgisi ve telaffuz kullanimmin geligmesi
zaman i¢inde olusacaktir.

BOLUM OZETi

1. Yabanci dil 6grenimi baglangi¢ diizeyinden ileri diizeye kadar uzanan bir
dil gelisim siireci oldugu i¢in 6gretmenler her bir asamada, 6grencilerin
hedef dili bir baglam iginde duymalarini ve anlamalarini, 6zellikle
hedef dili bir iletisim araci olarak gormelerini ve kullanmalarini tesvik
etmelidir.

2. Ogretmenin en onemli rolii, 6grencileri tipki bir anne gibi hedef dille
bir baglam iginde kars1 karsiya getirmek ve anlaml girdi saglamaktir
(Krashen, 1985).

3. Ogretmen sinifta kullandig: etkinliklerle uyumlu olarak ¢ok cesitli dlgme
etkinlikleri kullanabilir.

4. Olgme ve degerlendirme yaparken ileri etki yaratmasi bakimindan dort
dil becerisi kullanilmalidir.

5. Olgme ve degerlendirme geleneksel smavin yanisira alternatif
etkinliklerle yapilmalidir.

6. Olgme ve degerlendirme sonunda &grencilere bireysel olarak doniit
saglanmalidir.
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