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EKO-ANKSIYETE IiLE BASA CIKMADA
CEVRE EGITiMININ ROLU
Mehmet KARABAL*

Giris

Cevre sorunlariyla ilgili olarak giinliik yasamda karsimiza
cikan haberlerde yer alan bazi igerikler toplumlari, 6zellikle de
gengleri ve ¢ocuklar1 olumsuz etkilemektedir. Gerek yazili ve
gorsel medyada gerekse sosyal medyada sik sik karsilastigimiz
“cevresel bozulma kaynakli olarak medeniyetlerin geleceginin
tehdit altinda oldugu” yoniindeki haberler nedeniyle insanlarin
bir takim korku ve kaygi belirtileri gostermeye basladiklar
bildirilmektedir (Taylor ve Murray, 2020). Giiniimiizde bu
fenomen karsimiza “‘eko-anksiyete” adiyla ¢ikmaktadir. Bu
kavram ilk bakista ekolojik kaygi ya da iklim kaygis1 gibi
terimleri akla getiriyor olsa da aslinda ekolojik umutsuzluk,
eko-sucluluk, iklim kederi gibi pek ¢ok terim ve fenomen
ile de dogrudan iliskilidir. Bununla birlikte eko-anksiyete
ve benzer kavramlara olan ilginin ve yapilan c¢aligmalarin
sayisinin son zamanlarda oldukca arttig1 soylenebilir (Jensen,
2019; Clayton, 2020). Ancak bu artig, konunun kamuoyunda

1 Dr., Burdur Mchmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Boliimii, mehmetkarabal@mehmetakif.edu.tr, Orcid: 0000-0002-3129-748X
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yer alma siklig1 géz oniinde bulunduruldugunda halen yetersiz
kalmakta, bu nedenle eko-anksiyete fenomenine yonelik ¢ok
daha fazla veriye ve arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
calisgmada eko-anksiyete kavrami tanitilmis, eko-anksiyeteye
neden olan durumlar ve ¢ocuklarda gozlenen kaygi siirecleri
aciklanmis, bunlarla basa ¢ikabilmek adina fen 6gretimcilerine
ve cevre egitimcilerine diisen gorevlere deginilmis, okul-
idareci-O6gretmen-6grenci baglaminda birtakim Onerilerde
bulunulmustur.

EKO-ANKSIYETE KAVRAMI

Eko-anksiyete kavrami, i¢inde ekolojik krizle ilgili kaygiy1
da barindiran genel bir olguyu agiklamaktadir. Bu sozciikle
birlikte en sik amilan “iklim kaygisi” kavrami ise eko-
anksiyetenin iklim kriziyle iliskili olan bir tiiriinii ifade etmek
amaciyla kullanilir. Yapilan ¢alismalar, eko-anksiyetenin birgok
ekolojik duyguyla, psikososyal ve zihinsel siireglerle ayrilmaz
bir biitlin olarak ele alinmasi gereken genis kapsamli bir
fenomen olduguna vurgu yapmaktadir. Ekolojik krize ve ¢gevre
sorunlarma kars1 gelisen bu yiiksek kaygi, patolojik olmamakla
birlikte temelde, bireylerin giincel sosyo-ekolojik sorunlarina
kars1 gostermis olduklar bir tepki ya da vermis olduklar1 bir
yanit olarak degerlendirilmektedir (Pihkala, 2020).

Eko-anksiyetenin gelismesinde ekolojik krizlerin sebep
oldugu sikintilar biiyiik rol oynamaktadir. Oyle ki, ekolojik
sorunlar ¢ogu zaman saglik sorunlarini, issizlik sikintilar
gibi ekonomik sorunlar1 ve kimi zaman adaletsizlikle iligkili
toplumsal sorunlar1 da dogurdugu i¢in baz1 insanlar agisindan
eko-anksiyete hafif bir kaygidan c¢ok daha fazlasi olarak
yasanabilir (Hrabok, Delorme ve Agyapong, 2020). Son
zamanlarda hayatimiza giren bir kavram olan eko-sosyal kaygi
da bu durumu tanimlamakta ve yasanan ekolojik krizlerin
sosyal krizlerle i¢ ige olan iliskisine vurgu yapmaktadir.
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Eko-anksiyetenin  ¢esitli tanimlart1  Pihkala  (2020)
tarafindan analiz edilmistir. Belki de su anda en popiiler tanim
Amerikan Psikoloji Dernegi (APA) ve EcoAmerica tarafindan
yayinlanan 6nemli bir raporda sosyal psikologlar tarafindan
yapilan su tanimdir: Eko-anksiyete, kronik bir c¢evresel
kiyamet korkusudur (Clayton vd., 2017). Bu tanim1 ¢ok dar
bulan bazi bilim insanlar1 ve psikologlar ise kavrama daha
farkl1 yaklagmaktadir. Ornegin, 6nemli bir iklim psikologu
olan Rosemary Randall, eko-anksiyete kavrami ile iklim
kaygisindan daha ¢ok bir iklim sikintisina vurgu yapmaktadir.
Amerikan Psikoloji Dernegi’nin hazirlamis oldugu raporun
bas yazar1 olan Susan Clayton ise iklim kaygisini bir problem
olarak gormektense, bireylerin iklim sorunlarimi nemsiyor
olmasin1 degerli gdrmek gerektigine dikkat ¢ekmektedir
(Pihkala, 2020).

Eko-anksiyete kavramina ilgi duyan ¢ok sayida bilim
insani, ekolojik kriz ve iklim krizi hakkinda endiselenmenin
makul bir davranis oldugu konusunda hemfikir durumdadir
(Albrecht, 2011; Ojala, 2012; Verplanken ve Roy, 2013).
Ancak kavramin agiklanmasi siirecinde hangi terimlerin
nasil kullanilmas: gerektigi konusunda aralarinda bazi fikir
ayriliklar1 da bulunmaktadir. Genel bir tanimini yapacak
olursak uzmanlar anksiyeteyi, gelecekle ilgili belirsizlikten
kaynaklanan bir huzursuzluk duygusu olarak tanimlamaktadir.
Bununla birlikte, anksiyetenin Tiirkceye “kaygi” olarak
cevrildigine de sikca rastlanmaktadir. Pek ¢ok saglik uzmani,
kaygr kavrami kullanildiginda c¢ogunlukla bunu kaygi
durumlari, kaygi bozukluklar1 gibi sorunlu kaygi bigimleri ile
birlestirmektedir (Cox ve Olatunji, 2019). Duygu ve sinirbilim
alaninda calisan aragtirmacilar ise kaygiyr bir belirsizlik
yasandiginda zihinde meydana gelen sorunlu siirecleri ifade
etmek i¢in kullanmaktadir (LeDoux, 2016; Kurth, 2018).
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Anksiyete ayn1 zamanda korku ile de yakindan iligkilidir,
ancak korku kavraminda genellikle daha acik bir tehdit
varligina dikkat ¢eken konunun uzmanlari, korku durumlarinin
savasma, kacma ya da donma gibi daha giiglii tepkiler ile
karakterize edildigini dile getirmektedir (Barlow, 2004;
LeDoux, 2016). Felsefe ve psikoloji alanlarinda ise kayginin
icinde bir potansiyel barindirdigina yonelik olarak varolugsal
kaygi gibi temelinde miicadele bulunan durumlara vurgu
yapan, hatta eko-anksiyeteye olumlu yaklasan tanimlara
rastlamak da miimkiindiir (Van Bruggen vd., 2015). Ancak
kaygi ya da korku kavramlari insanlarin hissettigi eko-
anksiyetenin tim giiclii boyutlarini kapsamamaktadir. Clinkii
eko-anksiyete durumlarinin i¢inde ¢ok yonlii bir endiseye eslik
eden umutsuzluk ve ¢aresizlik gibi olumsuz duygular, bununla
birlikte sevgi ve sefkat gibi olumlu duygular bulunmaktadir.

Eko-anksiyete yeterince eski olmakla birlikte giiniimiizde
yeni taninmaya baglayan ve halen az bilinen bir kavramdir.
Son zamanlarda medyada siklikla yer bulan ve Isvegli bir
cevre aktivisti olan Greta Thunberg sayesinde ¢ok daha fazla
taninan eko-anksiyete kavraminin Isve¢’te “klimatangest”
adiyla eskiden beri tartisilan ve bugiin oldukg¢a popiiler bir
fenomen oldugu soylenebilir. Ancak diger iilkeler tarafindan
eko-anksiyete kavraminin Isve¢’teki kadar iyi bilindigini veya
tanindigin1 sdylemek miimkiin degildir. Yapilan kamuoyu
aragtirmalarindan elde edilen bilgilere gore, aslinda eko-
anksiyetenin kavram olarak yeterince taninmasa da iginde
barindirdigi kaygilarin pek ¢ok insan tarafindan bilindigi
goriilmektedir. Ornegin, 2019 yilinda Finlandiya’da yapilan
ulusal bir ankette niifusun %25’inin eko-anksiyete kavramini
kullanmasalar da aslinda bir tiir iklim kaygisin1 tanidiklari
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda ankete katilanlar arasinda eko-
anksiyetenin en ¢ok 15-30 yas aras1 bireyler tarafindan bilindigi
(%33) sonucuna ulagilmistir (Sitra, 2019). ABD’de 2019
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yilinda yapilan bagka bir ankette ise katilimcilarm %68’inin
eko-anksiyete durumlarini diisiik diizeyde de olsa hissettikleri,
katilimecilarin  %25’inin ise yogun eko-anksiyeteye sahip
olduklari tespit edilmistir.

Ik olarak psikologlar tarafindan ele alinan eko-anksiyete
zamanla multidisipliner ¢alismalara konu olmaya baslamis,
artan popiilerligi ile birlikte eko-psikologlar, eko-terapistler,
sosyologlar, antropologlar, etnograflar ve g¢evre egitimciler
tarafindan da galisilmaya baglanmigtir (Connor, 2016; Lockie,
2016). Bu aragtirmalarda, genglerin ve ¢evre aktivistlerinin veri
toplama siire¢lerinde genellikle daha agik sozlii olduklar1 ve 30
yas altindaki insanlarin digerlerine gore, kadinlarin ise erkeklere
gore daha fazla eko-anksiyete yakinmalar bildirdikleri ortaya
konmustur (Searle ve Gow, 2010; Sitra, 2019). Baz1 ¢calismalar
ise toplumdaki eko-anksiyete durumlarmin biyiik kisminin
aslinda fark edilemedigine, yetigkinlerde ve yaslilarda kamuoyu
anketlerinde tespit edilenden daha yiiksek sayida eko-anksiyete
yasayan kisi olduguna isaret etmektedir (Norgaard, 2011;
Kemkes ve Akerman, 2019).

EKO-ANKSIYETENIN BiREYLER UZERINDEKi OLUMSUZ

ETKILERI

Kiireselisinmaveekolojik bozulmakonusunda farkindaliklar
arttikca, ekolojik krizlerin insan ruh saglig iizerindeki etkisini
anlatan “eko-anksiyete” kelimesi sozliiklerimizde yer bulmaya
baglamistir. Ekolojik bozulmadan kaynaklanan sikinti, gevresel
zararin yol agtigi daha genis etkilere (saglik, ekonomik ve
sosyal) karst daha duyarli olan ¢ocuklari orantisiz bir sekilde
etkilemektedir. Bu boliimde, eko-anksiyetenin gelismesine yol
acan sebeplere, bireyler lizerindeki olumsuz etkilerine ve bu
etkilerle basa ¢ikabilme adina yapilmasi gerekenlere yonelik
incelenmis olan arastirmalardan bazilarina yer verilmistir.

Alanyazin incelendiginde, eko-anksiyeteye sahip bireylerin
farkli kaygilar tasidiklar1 goriilmektedir. Bunlardan en sik
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tartisilant ¢ocuk sahibi olmakla ilgilidir. Bazi arastirmalar,
insanlarin ekolojik kriz nedeniyle c¢ocuk sahibi olmak
konusunda ciddi tereddiitler yasadigma dikkat ¢ekmektedir
(Sanson, Burke ve Van Hoorn, 2018; Grose, 2020). Bu
tereddiitlere neden olan kaygilar sadece kisilerin kendilerinin
cocuk sahibi olmaktan korkmasi ile ilgili degil, ayn1 zamanda
cocuklarmin ya da torunlarinin da ileride ¢ocuk sahibi olmay1
tercih etmemeleri ihtimaliyle ilgili kaygilar olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bireylerin ¢ocuk sahibi olmaktan ¢ekinmesine en
biiylik sebep olarak ise kiiresel bir niikleer savas ihtimalinden
kaynaklanan makro-sosyal endiseler gosterilebilir (Ojala,
2021).

Du Bray vd. (2019) iklim degisikligi nedeniyle kisilerin
verdikleri duygusal tepkileri cinsiyet agisindan ele almis ve dort
faktorlii bir caligsma yiirlitmistiir. Buna gore, kadinlarda olugan
duygusal tepkileri daha ¢ok iiziintii olarak tanimlamiglardir.
Erkeklerde en fazla goriilen duygu ise 6fke olmustur.

Akademisyenler, cevresel sorunlarla ilgili olarak ortaya
c¢ikan 6fkenin altinda baska bircok duygunun gizli olabilecegini
anlamanin 6nemli oldugunu savunuyorlar (Randall, 2005; Du
Brayvd.,2019). Yasanan ekolojik krizlerleilgili olarak en yaygin
goriilen duygular arasinda olan sinirlilik ve hayal kirikliginin,
ofkeyle dogrudan baglantili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
nedenle eko-anksiyeteyle basa ¢cikma siireclerinde etkin bir role
sahip olan ¢evre egitimcilerinin de ekolojik sorunlara yonelik
duyulan kaygiyla iliskili olarak ¢ocuklarda gelisebilecek
birgok olast zihinsel durum ve duygunun farkinda olmalari
gerekmektedir (Pihkala, 2020).

Cevre egitimcilerinin, hem kendilerinin hem de baskalarinin
deneyimlerini daha iyi anlayabilmeleri i¢in olast bir¢ok eko-
anksiyete siirecinin farkinda olmalar1 Onemlidir. Yapilan
caligmalar, eko-anksiyetenin farkli kaygi bicimlerinde kendini
gosterebilecegini ve ¢cogu zaman bunlarin birkaginin birlesimi



EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR | ‘ "

olarak ortaya ¢iktigimi gostermektedir (Pihkala, 2020). Bir
kisinin yasadig1 eko-anksiyete silireci zamanla degisebilir.
Hatta Oyle ki, gevresel krizler ve iklim degisikligi kaynakli
sorunlar ¢ok giiclii hissedildiginde durum eko-depresyon olarak
kendini gosterebilir (Hrabok, Delorme ve Agyapong, 2020).
Eko-anksiyete ilizerine bu zamana kadar yapilan calismalar
cok sinirl olsa da anksiyete arastirmacilarinin daha &nceki
caligmalarindan yola ¢ikarak eko-anksiyete gelismesine sebep
olan faktorler ve siire¢ hakkinda birtakim bilgilere ulasilmistir.
Elimizdeki bilgiler kaygi ve depresyonun i¢ ige gegebilen
olgular oldugunu bize sOylemektedir. Alanyazinda bu karma
kaygi ve depresyon, olumsuz olaylarin meydana gelme
ihtimaliyle ilgili belirsizlik ve bu olaylar {izerindeki kontrole
iligkin caresizlik duygulariyla karakterize bir sekilde ifade
edilmektedir (Grupe ve Nitschke, 2013). Baz1 arastirmalar eko-
anksiyete yasayan bir¢ok insanin deneyimlerinde de durumun
bu sekilde gelistigine vurgu yapmaktadir (Pihkala, 2020).
Heniiz eko-anksiyete kavrami giindeme gelmemisken yapilan,
iklim degisikligi gibi kiiresel ¢evre krizlerinin ve genis 6l¢ekli
cevre sorunlarinin insan sagligi tizerindeki etkilerini inceleyen
¢ok sayida c¢alismaya rastlamak miimkiindiir. Arastirmacilar,
ekolojik krizin sebep oldugu depresyonu, iklim degisikligiyle
kaygi ve depresyon arasindaki sistemik baglantilari, ekolojik
krizler nedeniyle kisilerde gelisen bastirilmis kaygilari ve
sonuclarini, iklim degisikliginin psikolojik ve zihinsel saglik
iizerindeki etkilerini ele alan galismalar yapmiglardir (Kidner,
2007; Weintrope, 2013; Clayton vd., 2017; Hrabok, Delorme
ve Agyapong, 2020). Bu calismalarin ortak yoni iklim krizi
kaynakli problemler nedeniyle olusan kaygi ve endiseleri
ele aliyor olmasidir. Bu kaygi ve endiseler eko-anksiyete
kavraminin bir pargasini barindiriyor olmakla birlikte olgunun
tamamini agiklama noktasinda yetersiz kalmaktadir. Cilinki
eko-anksiyete daha temel bir kavram olarak tiim ekolojik
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sorunlara iliskin gelisen anksiyeteyi tanimlarken, iklim kaygist
bu olgunun sadece iklim degisikligi ile ilgili olan kismini
olusturmaktadir. Ayrica, eko-anksiyete kavrami siklikla
yogun bir ¢aresizlik veya giigsiizlilk duygular ile ifade edilir
(Weintrope, 2013). Bu ¢aresiz hissetme boyutu eko-anksiyeteyi
ekolojik sorunlara karsi duyulan salt endise veya hafif kaygi
durumlarindan ayiran énemli bir faktordiir.

COCUKLUKTA EKO-ANKSIYETE

Iklim degisikligi kaynakli yasanan cevresel zararlarin
meydana getirdigi ekonomik, sosyal ve saglikla ilgili sikintilara
kars1 en duyarli olan grup ¢ocuklardir. Cilinkii cocuklar sadece
bu dogay1 degil ayni zamanda tiim bu sistem igindeki olasi
ekolojik krizleri de miras alacaklardir (Whitehouse, 2017).
Bugiiniin ¢ocuklar1 yasanan olumsuz ekolojik gelismeler
hakkinda yeni seyler 6grendik¢e gezegenin basinin dertte
oldugunu diisiinmeye baslamaktadir (Hickman vd., 2021).

Eko-anksiyete, o0zellikle ekolojik yikimin dogrudan
yasandigi durumlarda, asir1birhavaolayina, cevresel bir felakete
yakalanmis veya dogal afetler nedeniyle anavatanlarindan gog
etmek zorunda kalan ¢ocuklar arasinda ¢ok daha travmatik
boyutlarda gozlenebilmektedir (Mercer, 2022). Ornegin,
kuraklik kaynakli olarak meydana gelen kithik nedeniyle
yasadig1 yeri degistirmek zorunda kalan bir ailenin ¢ocugu,
ekosistemde meydana gelen bozulmanin ailelerin yasamini
etkileyecek kadar tehlikeli oldugunu deneyimlediginden,
eko-anksiyeteyi ¢ok daha yiiksek seviyelerde yasiyor olabilir.
Ozellikle iklim kriziyle ilgili afet olaylari nedeniyle iklim
gbcline veya yerinden edilme durumlarma dogrudan maruz
kalmis bir cocugun kaygilarina endise, keder, kayip ve bazen
travma eslik edebilir (Garcia ve Sheehan 2016; Kousky 2016;
Gislason, Kennedy ve Witham, 2021).

Mercer (2022), eko-anksiyetenin ¢ocuklarda insan olmayan
canlilarin ¢ektikleri acilara iliskin yasanan kaygi olarak da
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kendini gosterebilecegine dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, bir
cocuk okyanustaki plastik atiklardan dolay1r nesli tiikkenme
tehlikesiyle karsi karsiya olan Florida panterinin yasamindan
endise edebilmektedir. Bununla birlikte, eko-anksiyete
baglaminda kiigiik yas gruplarinda dogrudan c¢evresel
bozulmanin insanlar {izerindeki etkisine yonelik duyulan
kaygiyla da karsilagilmaktadir. Bazi topluluklarin temiz igcme
suyuna artik ulagsamayacagini ya da hava kalitesinin gittikge
kotiilesmesi nedeniyle astim olan arkadasinin zor giinler
yasayacagini diigiinen bir ¢ocuk bu duruma 6rnek gosterilebilir.

EKO-ANKSIYETENIN POZITiF YONU

Albrecht (2011), ekolojik sorunlarin dogal ¢evre {izerinde
biraktig1 hasarlar nedeniyle ofkelenmenin insanlar arasinda
olumlu kargilanmasina, bir baska deyisle iklim O6fkesinin
toplumca hakli bir ahlaki 6tke olarak goriilmesi gerektigine
dikkat cekmistir. Bununla birlikte Ojala (2015), hem egitimciler
hem de 6grenciler i¢in elestirel duygusal farkindaligin 6nemine
vurgu yapmaktadir. Bu yaklasimda, duygularin giicii kabul
edilir, ancak her duygunun cesitli yonleri elestirel olarak
gbzden gegirilir. Ornegin, kaygi asirt giiclii ve siirekli ise bir
sorundur fakat her zaman olumsuz bir sey degildir. Clinki
kayg1 ayni zamanda bir motivasyon isareti olabilir.

Bazi arastirmacilar, ekolojik sorunlar karsisinda duyulan
Ol¢iilii bir kayginin ¢oziim iretmek agisindan ¢ok degerli
oldugunu, hatta eko-anksiyetenin diinyay1 kurtarabilecegini
ifade etmektedir. Psikiyatri uzmanlari, ekolojik kriz hakkinda
endiselenmenin son derece dogal ve anlamli bir duygu
olduguna, eger bir sorun karsisinda kaygi duymazsak, ona
yonelik harekete de gegcmeyecegimize, dolayisiyla herhangi
bir ¢6ziim de tiretemeyecegimize dikkat ¢ekmektedir (URL-1).
Bir insan eger ¢evresel sorunlara karsi kendi bireysel imkanlari
Olciisiinde gerekli tedbirleri almis ve ekoloji duyarliligi
gosteren bir yasam siiriiyorsa kisinin bu yonde davraniglarini
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degistirmesinin altinda eko-anksiyete oldugu sdylenebilir.
Ciinkii insan ne kadar dikkat ederse etsin dogaya bir sekilde
zarar veren bir canlidir. Eger eko-anksiyete dogaya karsi
kontrol edilebilir diizeyde bir kayg1 olarak kalabilirse bu endise
durumu bireyin eyleme ge¢mesini saglayacak ve bdylelikle kisi
doga dostu davraniglar sergilemeye baslayacaktir (URL-2).

EKO-ANKSIYETENIN CEVRE EGiTiMi BOYUTUNDA

DEGERLENDIRILMESI

ABD, uygulamaya koymus oldugu Yeni Nesil Bilim
Standartlart (NGSS) adli kapsamli bir girisimle doga temelli
O0grenmeyi 44 eyalette fen bilimleri dersi 6gretim programina
es zamanli olarak dahil etmistir. Ulusal arastirma konseyi
basta olmak {izere ¢ok sayida kamu kurum ve kurulusunun
destekleriyle gelistirilen bu standartlar, egitimde c¢esitliligi
arttirmay1 hedef edinmistir. Aym1 zamanda NGSS, iklim
degisikligi gibi giincel ekolojik sorunlara ve bu sorunlarin
bireylerde olusturdugu cevresel kaygilara dayali bir fen
Ogretimi icin beklentileri tespit etmistir (Next Generation
Science Standards [NGSS], 2013). Bu baglamda ABD Egitim
Bakanligi, hayata gecirdigi “Yesil Kurdele Okullar1 Programi”
ile ¢evre sorunlari, siirdirilebilirlik, iklim degisikligi
konularinda egitsel sorulara yanit aramakta, okullarda
korunma, saglik, vatandaslik bilinci ve STEM uygulamalarini
birbiri ile iliskilendiren bir 6gretim programinin yiiriitiilmesini
saglamaktadir (United States Department of Education
[USDE], 2020).

Okullarda doga temelli bir anlayis ile yapilacak olan
giincellemeler daha etkili bir fen 6gretimi konusunda oldukga
anlamli gortilmektedir. Sahlin vd. (2019), okullarda yapilacak
gevre egitimi giincellestirme ¢alismalarinin sosyal, fiziksel ve
kiiltiirel ortamlarda ytirtitiilecek ¢ok yonlii etkilesimleri igeren
etkinlikler barindirmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Bunlar
arasinda doga ylriyiisleri, bahgecilik faaliyetleri, hayvanlarin
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bakimini lstlenme gibi girisimler ¢ocuklarin dogay1 ve onu
meydana getiren unsurlar1 daha iyi anlamalari, dogayla
ve canlilarla etkilesime girmeleri ve doga hakkinda bilgi
edinmeleri i¢in en faydali etkinlikler olarak onerilmektedir.
Birgok raporda, ¢ok diisiik maliyetli ve kolaylikla uygulanabilir
egitim etkinliklerinin okullarda doga temelli O6grenmeyi
saglamada basarili olduguna vurgu yapilmaktadir (North
American Association for Environmental Education [NAAEE],
2017; US Health and Human Services [HHS], 2018).

Cevre egitiminin amaclarindan biri de 6grencilerin ekolojik
sorunlara yonelik bilgi diizeylerinin ve farkindaliklarinin
arttirilmasidir. Ancak bu amaglart gergeklestirme yolunda
cocuklarm aldiklar1 egitimler neticesinde ekoloji bilgileri
artarken dogaya yonelik endiseleri de artmakta ve bu durum
eko-anksiyeteye zemin hazirlamaktadir (Kelsey, 2017; Mercer,
2022). Avusturalya’da yiiriitiillen bir ¢alismada egitimciler,
ekolojik kriz konular1 ele alinirken 6grencilerinin genellikle
bunalmis, umutsuz, endiseli, kizgin, izgiin ve hiisrana ugramis
hissettiklerini bildirmislerdir. Ogretmenler ise bu siiregte en
cok ogrencileri ekolojik krizle ylizlestirme amaciyla yapilan
etkinlikler sirasinda zorlandiklarini belirtmislerdir. Zorlanma
gerekeelerini ise zaman kisithiligi, kendi duygusal sikintilari,
neyin ne igse yaradigina dair kendilerini yeterli gérmeyisleri
ve bir profesyonelden rehberlik destegi alamayislar1 olarak
siralamiglardir (Verlie vd., 2021).

Albrecht (2011) eko-anksiyete fenomenini “eko-felg”
kavramiyla birlikte tanimlamaktadir. Oyle ki, insanlar iklim
degisikligini ¢cok fazla dnemsediklerinde fakat bunu onlemek
adma ellerinden higbir sey gelmedigini hissettiklerinde,
psikolojik bir savunma olarak kag¢inmaya baslayabilirler. Bu
durumda g¢evre egitimi belki de insanlarin ekolojik krizlere ve
bunlarin yol a¢tig1 sikintilara karsi desteklenebilecekleri en
iyi yardimc1 konumundadir. Bu siiregte cevre egitimciler eko-
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anksiyetenin bir hastalik ya da bozukluk degil sadece ekolojik
tahribatlara kars1 gosterilen degerli ve Ol¢iilii bir rahatsiz olma
durumu oldugunu hatirlarindan ¢ikartmamalidir (Manning ve
Clayton, 2018).

Ogrencileri umutlu bireyler haline getirmek, ekolojik krizle
miicadelede ihtiya¢ duyulan toplu ve genis ¢capli degisikliklere
ilham vermesi adina ¢ok Onemli goriilmektedir (Russel ve
Oakley, 2016; Kelsey, 2017; Li ve Munroe, 2018; Nairn,
2019). Bununla birlikte, umut duygusuna ve olumlu mesajlara
asir1 vurgu yapmak bireylerde eylemsizlige yol agabilir (Ojala,
2015; Hornsey ve Fielding, 2016). Macy ve Johnstone (2012)
“eko-anksiyete” ile “aktif umut” kavramini birlikte anmaktadir.
Aktif umut, insanlarin islerin acilen degismesi gerektigini
diistinmeleri, bunun ancak aktif caba gostererek miimkiin
olabilecegini gormeleri ve her ne olursa olsun bu c¢abalarin
etkili olacagina inanmalari siireglerini tanimlamaktadir.

Eko-anksiyeteyle basa ¢ikma amaciyla yiritiilecek
cevre ve ekolojik kriz egitimlerinde 6grencilerin tiim duygu
ve deneyimlerini 0zglirce ifade etmelerine izin verilmesi
gerektigi goriisi bu alanda c¢alisan uzmanlar arasinda
kabul gormektedir (Lehtonen, Salonen ve Cantell, 2019).
Pihkala (2017), ¢evre egitimcilerinin de iklim degisikligini
karmagik bulduklarini, kendilerinin de birtakim belirsizlikler
yasadiklarin1 6grencilerine itiraf ederek bu belirsizlikleri
derslerde ele almalar1 gerektigini sOylemektedir. Boylelikle
kendisine samimiyetle yaklagilan o6grenciler, endiselerinde
yalnmiz olmadiklarimi hissedecekler, dgretmenlerle 6grencileri
arasinda bir yoldaslik duygusu olusacaktir. Kabul etme,
kesfetme ve dayamigsmaya ek olarak, caresizlik duygularmin
iistesinden gelmek icin c¢ocuklar Ogretmenlerinin olumsuz
duygulan kabul ettigini algiladiginda, yapic1 umutla mesgul
olma olasiliklarin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir
(Ojala, 2015).
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EKO-ANKSIYETE iLE BASA CIKMADA CEVRE EGITiMINE

YONELiK ONERILER

Bu bolimde incelenen c¢aligmalardan yola ¢ikarak,
fen bilimleri dersleri kapsaminda yiiriitiilen cevre egitimi
sireclerinde,  Ogrencilerde  eko-anksiyete  gelismesini
engellemek ve mevcut eko-anksiyete durumlariyla basa
ctkmak amacryla yapilabilecek bazi uygulamalar 6neri olarak
sunulmustur.

Eko-anksiyeteye sebep olan unsurlar iizerinde
konusmak: ilk bakista ekolojik krizi ve etkilerini tartismanin
ogrencilerin daha kotii hissetmesine neden olacagindan endise
duyulabilir, ancak kaygilarla ilgili konusmalar genellikle
yasanan olumsuz duygularin azalmasina yardimci olmaktadir.
Bu baglamda o6grencilere endiselerini ifade edebilmeleri ve
akranlar ile empati yapabilmeleri i¢in fikirlerini cesaretle ve
yeterli zaman taninarak sunabildikleri, kisilerin ifadelerinin
dogru ya da yanlis seklinde yargilanmadan dinlendigi, dzgiir
konusma ortamlar1 saglanmalidir.

Dezenformasyondan ka¢mmmak: Smif i¢i tartigma
ortamlarinda, ekolojik krizlere yoOnelik sorunlar tiim
boyutlartyla ve gergekei bir sekilde ele alinmalidir. Burada
cevre egitimcilerin dikkat etmesi gerek hususlar, 6grencilerin
sorularina onlarin yaslarina uygun ama gergekten sapmayan
cevaplar vermek ve eger dgretmenin cevaplayamayacagt bir
soru sorulursa, belirsiz ifadelerle gegistirmeye ¢alismak yerine
bir siire arastirma yaptiktan soruyu cevaplamak olmalidir. Bu
davranig, ellerinde bilimsel dayanak olmadan konusmamay1
aliskanlik haline getiren 6grencilere, bilimsel arglimantasyonu
On planda tutan smiflara, temelsiz goriislerin sorumsuzca ifade
edilebildigi medya ve dijital medya platformlarindaki bilgi
kirliligine kanmayan bireylere sahip olmak ag¢isindan oldukga
onemlidir.
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Heniiz hicbir sey icin ge¢c kalinmadigina vurgu yapmak:
Ogrencilerin yasanmakta olan ekolojik krizler konusunda
umutsuzluga kapilmamalart adina halen degistirilebilecek
bir cok sey olduguna vurgu yapilmali, dogal ekosistemlerin
giiclii ve komplike yapilart geregi zorlu siirecleri atlatabilecek
potansiyelde olduklar1 agiklanmali, 6grencilerin kaygilaniyor
olmalarmin kotii bir duygu olmadigina, tam aksine birey
olarak duyduklar kaygmin harekete gegcmek adina ¢ok faydali
olabilecegine dikkat cekilerek bireylerin cesaret ve aktif
umutlarimin artmasi saglanmalidir.

Cevre dostu davramslarn 6zendirmek: Ogrencilerin
cevre dostu uygulamalara bagli kalmasi, c¢evreye yonelik
duymus olduklari kaygilart azaltmaya yardimei olabilir.
Ogretmenler, okul yéneticileri ve ailelerle is birligi yaparak
herkesin katilimimin tegvik edildigi faaliyetlerle ¢ocuklarda,
ekolojik krize karsi bir seyler yapiyor olmak duygusunun
geligtirilmesi saglanabilir. Ailenin is birligi yapabilecegi
konulara 6rnek olarak; evdeki kombinin termostatinin bir iki
derece diisiiriilmesi, kapali mekanlarda daha kalin giyinmek,
evdeki yemek israfin1 azaltmak, bazi iiriinlerin yenisini almak
yerine ikinci elini tercih etmek gibi eylemler verilebilir. Okul
yoneticileri ve 6gretmenler ise bazi etkinlik donemlerinde okula
bisikletle ya da yiiriiyerek gelebilirler. Bununla birlikte, okulda
olusturulacak uygulama bahgeleri ve kiimesler 6grencilerin
kendi bitki ve hayvanlarmi yetistirmelerini saglamak ve
sorumluluk almay1 agilamak agisindan énemlidir. Ote yandan,
karbon ayak izini azaltmaya yonelik ¢evre dostu davranislari
desteklemek basta olmak {izere pek ¢cok uygulama 6grencilere
doga icin harekete gegmis olma duygusu kazandirmada etkili
olacaktir.

Dogal cevrenin rekreatif degerinden yararlanmak:
Dogal ¢evre unsurlara sahip tasarimlar insanlarin bos veya
serbest zamanlarinda fiziksel ve mental agidan yenilenmelerine
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yardimci olmaktadir. Dogal unsurlara sahip, dogal malzemeler
kullanilarak  hazirlanmis, gergek c¢akil taslari, kayalar,
cicek acan bitkiler, bir miktar su, farkli agaclar gibi peyzaj
unsurlariyla tasarlanmig okul bahgeleri ve oyun alanlar1 yeri
geldiginde cevre egitiminde rekreatif degere sahip sinif dist
O0grenme ortamlar1 olarak kullanilabilir. Bununla birlikte
ogrencilerin botanik bahgeler, milli parklar, kent ormanlar1 gibi
korunan alanlara gétiiriilmesi doganin ve biyolojik ¢esitliligin
de rekreatif degerlerinden yararlanmalar1 agisindan oldukca
faydalidir (Karabal, 2011; HHS, 2018).

SONUC

Egitimcilerin ve akademisyenlerin gerek cevre sorunlari
kaynakli kaygilara gerekse eko-sucluluk, eko-ofke ve iklim
kederi gibi digerilgili konularatam anlamiyla odaklanabilmeleri
icin genis bir eko-anksiyete anlayisi olusturulmasi gerektigi
sOylenebilir.  Cevre egitimcilerinin, eko-anksiyete ve
diger ekolojik duygu bigimleriyle karsilastiklarinda ne tiir
fenomenlerle ugrastiklarini iyi anlamalar1 gerekmektedir. Eko-
anksiyete ile 6grenme arasindaki iligkiyi daha derinlemesine
kesfetmek cevre egitimi ve fen 6gretimi agisindan biiyiik onem
tagimaktadir.

Eko-anksiyete kavraminin, fen egitimi boyutu ile ele
alindiginda, giiniimiizde yiriitiilmekte olan cevre egitimi ve
iklim krizi odakli 6grenmelerin 6niinde hem ciddi bir sorun
hem de 6nemli bir potansiyel olusturdugu sdylenebilir. Eko-
anksiyete kavramiyla ilgili olarak farkli alanlarda yapilan
caligmalarda ¢ok sayida terimin kullaniliyor olmasi, kavrami
daha da karmasiklastirmaktadir. Kavraminin netlesmesine
yardimc1 olacak yeni arastirmalarin, siireclerle ilgili daha
fazla bilgi sahibi olunmasini saglayacak yeni multidisipliner
caligmalarin bu anlamda birgok karisikligr giderebilecegi
diisiiniilmektedir. Ote yandan, alanyazin incelendiginde fen
egitimcilerinin 6grencilerinin eko-anksiyete durumlarini nasil



20 ‘ EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR |

algiladiklari, buna yanit verebilmek igin hangi stratejileri
uyguladiklart ya da bu stratejilerin ne kadar etkili oldugunu
aragtiran herhangi bir deneysel arastirmaya rastlanmamistir.
Her ne kadar fen egitimi kapsaminda yapilan eko-anksiyete
aragtirmalarinin  sayisi az olsa da diger degerlendirilen
calismalarin gostermis oldugu gibi eko-anksiyetenin g¢evre
egitimi agisindan birtakim zorluklar olusturdugu ortadadir.
Bu olumsuzluklarin istesinden gelebilmek adma 6gretim
programlarinda bazi  Onleyici  giincellemelere  ihtiyag
duyulmaktadir. Insanlarin ekoloji kaynakli endiselerinin
altinda yatan sebepler sadece egitilenleri degil, egitenleri de
olumsuz etkilemektedir. Yapilan arastirmalar, cok sayida gevre
egitimcisinin ¢evreye yonelik daha fazlasini yapma arzularinin,
karsilastiklar1 kisithiliklar nedeniyle tiikkenmislige dontistiiglini
ve ekolojik krizler karsisinda kendi kaygilariyla basa ¢ikmakta
zorlandiklarin1 ortaya koymaktadir(Kidner, 2007; Albrecht
2011; Grupe ve Nitschke, 2013; Verlie vd., 2021). Bu yoniiyle,
eko-anksiyete fenomeninin 0gretmen yetistirme siireclerinde
de birtakim degisiklikler dogurdugu diistiniilmektedir. Ekolojik
kaygilar, 6gretmenlerden 6grencilerine ya da tam tersi bir etkiyle
ogrencilerden 6gretmenlerine aktarilabilme potansiyeline sahip
olduklarimdan dolay1, eko-anksiyetenin gerek fen 6gretiminde
gerekse c¢evre egitimi siireglerinde dikkatle ele alinmasi
gereken bir fenomen oldugu unutulmamalidir. Bu bilingle
ogrencilerde ve Ogretmenlerde eko-anksiyeteye sebep olan
faktorlerin tam olarak kesfedilebilmesi, siirecle ilgili daha ¢ok
bilgiye sahip olunmasi ve basa ¢ikma konusunda ¢ok daha fazla
sayida somut dnerinin ortaya konulabilmesi adina 6zellikle fen
Ogretimi alaninda ¢ok daha fazla bilimsel arastirmaya ihtiyac
duyulmaktadir.
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‘Peseschkian’a gore ‘Insan, dogdugunda, bos bir levha
degildir; aksine bu gériintiiye bagl olarak heniiz okunaksiz
veya okunmamugs bir kagit gibidir’

META BiR KURAM OLARAK POZITiF PSIKOTERAPI:
KURAMSAL BILGILER, PSIKOLOJIK DANISMA ORNEKLERI
ve VAKA ANALIZLERi

Ahmet KARA?

POZITiF PSIKOTERAPIYE GIiRIS

Pozitif Psikoterapi, varolusgu, hiimanistik, psikodinamik,
kiiltiirel ve davraniggt psikoterapilerin etkisiyle gelisen
biitlinciil bir psikoterapidir (Sar1, 2015). Pozitif Psikoterapi,
kaynak yonelimli, catisma-¢6ziim temelli ve pozitif yonelimli
cagdas bir yaklasimdir. Pozitif Psikoterapi Nossart Peseschkian
tarafindan gelistirilmistir. Pozitif Psikoterapinin temel odak
noktasinda, insanlar yetenekli bir varliklardir. Psikolojik
rahatsizliklarin/semptomlarin nedeni insanlarin sahip oldugu
yeteneklerinin az ya da c¢ok gelismis olmasidir. Pozitif
Psikoterapide bu rahatsizliklar/semptomlar, pozitif olarak
yeniden yorumlanir ve en nihayetinde insanlarin dort yasam
alaninda (beden, basari, iliski ve gelecek) dengeye ulasmasina
destek olunur (Peseschkian, 2002a).

1 Dr. Ogr. Uyesi, Kastamonu Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Psikoloji Boliimii, ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-1155-619X, E-mail: ahmetkara@kastamonu.edu.tr




26 | EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR |

POZITiF PSIKOTERAPININ INSAN DOGASI GORUSU

Pozitif Psikoterapinin insan dogasina bakis agis1 pozitif
bir yaklagima dayanir. Pozitif Psikoterapiye gore tiim insanlar
oziinde iyidirler. Insanlar, iki gergek (temel) yeteneklere sahip
olarak dogarlar. Bu gercek (temel) yetenekler ise bilme ve sevme
yetenekleridir (Eryilmaz, 2011). insanlar, bu bilme ve sevme
yeteneklerini (bedensel, iliskisel, basar1 ve gelecek/hayal) dort
yasam alaninda her zaman gelistirmeye uygundurlar. Pozitif
Psikoterapinin temel amaglarindan birisi de insanlarin bilme ve
sevme temel yeteneklerini gelistirmek ve dort yasam alaninda
dengeli yasamu siirdiirmelerine yardimci olmaktir (Sar1, 2015).
Bunlara ek olarak geleneksel yaklagim ile pozitif yaklagimin
sematik gosterimi Sekil 1’te sunulmustur (Peseschkian, 2002b).

Geleneksel Yaklasim

Terapist

Pozitif Yaklasim

Terapist

Sekil 1: Geleneksel Yaklasim ile Pozitif Yaklasimin Sematik Gosterimi
(Peseschkian (2002b).

POZITiF PSIKOTERAPININ UC TEMEL PRENSIBI

Pozitif Psikoterapinin {i¢ temel prensibi vardir. Bunlar;
pozitif baglama noktasi, denge ve konsiiltasyondur (Peseschkian
ve Tritt, 1998). Asagida bu ii¢ temel prensip agiklanmugtir.

Pozitif Baslama Noktasi (Umut Prensibi)

Pozitif kelimesi, glindelik yasamda genellikle olumlu deger
yargilar1 olarak kullanilmaktadir. Diger bir deyisle; pozitif
teriminin sadece olumluyu ifade ettigi vurgulanmaktadir.
Ancak Pozitif Psikoterapi de pozitif kelimesinin 6zel bir
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anlami bulunmaktadir. Pozitif Psikoterapide “pozitif” terimi
“ilave” anlam1 tasimaktadir. Pozitif terimi ger¢ek ve var olan
durumu ifade eder. Yani ger¢egin olumlu yonleri oldugu
gibi olumsuz yonlerinin oldugunu da belirtir (Peseschkian,
2002b). Pozitif Psikoterapi ger¢ek ve var olan seylerin
sadece hastaliklar/semptomlar ve c¢atigmalar olmadigini;
bu hastaliklara/semptomlara eslik eden insanlarin dogustan
getirdigi yeteneklerin ve potansiyelinin oldugu pozitif bir bakis
acisini vurgulamaktadir (Peseschkian, 1998).

Pozitif Baslama Noktasinin Kullanildigi Psikolojik
Danisma Ornegi

\

Damsan: Bu diinyada kimsem yok gibi. Cok tizgiiniim.
Kendimi yalniz hissediyorum. Erkek arkadasim c¢ok
uzakta. Birlikte hi¢ zaman geciremiyoruz. Canimi ¢ok
sikiyor bu durum. (damisan yalnizlik sorunu yasadigini
ifade eder)

Psikolojik Damisman: Zaman gecirmekten zevk
aldigin bir erkek arkadasin var ne giizel. Ayrica
cevrendeki diger insanlarla sosyal iliskiler kurma
istedigin yiiksek derecede oldugu izlenimi elde ettim.
(Psikolojik Danisman tarafindan “yalmizlik” pozitif
olarak yorumlanir)

Damisan: Aynen oOyle diyebiliriz (danisan yalnizlik

\_ sorunuyla ilgili pozitif yoruma yénelik kesif sagliyor) Y,

Denge Modeli (Denge Prensibi)

Pozitif Psikoterapinin ikinci Onemli prensibi denge
modelidir. Denge modeli, catismayla basa ¢ikma alanlari olarak
kavramsallastirilmaktadir. Bu gatismayla basa ¢ikma alanlari
dort sekilde kendini gostermektedir. Bu dort sekil ise beden/
duyular, basari/akil, iliski kurma/gelenekler ve hayal/gelecek/
sezgi olarak ifade edilmektedir (Peseschkian ve Tritt, 1998).
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Insanlar yasamlarinda catismayla karsilastiklarinda bununla
bas etmek i¢in belirli bir alana yonelme egilimdedirler. Ornegin;
bazi insanlar beden alanina enerjisini ve zamani ayirarak
fiziksel tepki (yemek yemek, uyku, cinsellik, kalbin ¢arpmast,
mide veya sindirim sistemi rahatsizlig1, beden fonksiyonlarinda
bozukluk veya psikosomatik belirtiler) gelistirebilirler; bazi
insanlar basar1 alanma enerjisini ve zamani ayirarak ise
siginabilirler veya basari taleplerinden kaginirlar; bazi insanlar
iligki alanina enerjisini ve zamani ayirarak bagkalariyla
konusarak, sempati ve dayanisma kazanmaya c¢aligabilir veya
¢ekingen hissedip insanlarla birlikte olmaktan kendilerini geri
cekebilirler; bazi insanlar ise hayal/gelecek alanina enerjisini ve
zamani ayirarak hayal giiclinli kullanarak (arzuladig1 sonuglari
veya ¢ozimil hayal etme) tepki verebilirler (Peseschkian,
2002b). Ote yandan Aypay ve Kara (2018) tarafindan insanin
iiretken ve saglikli olarak yasamlarini stirdiirmeleri i¢in bu dort
yasam alanina harcanan enerji ve zamanin dengeli tutulmasinin
onemli oldugu belirtilmektedir. Bu dort yasam alaninin
dengeli kullanimi, insanin saglikli bir yasam siirdiirdiigiiniin
gostergesi olarak kabul edilmektedir. Pozitif Psikoterapinin
temel amaglarindan birisi de insanlarin bu dort yagam alanina
yapilan enerji, zaman ve Onem yatirimlarinin dengeli bir
sekilde olmasina yardimei olmaktir. Bunlara ek olarak Sekil
2’te pozitif psikoterapide denge modeli (Peseschkian ve
Tritt, 1998) sematik olarak gosterilirken Tablo 1’de ise denge
modelini kesfetmeye yonelik bazi 6rnek sorular (Peseschkian
(2002b) yer verilmistir.
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Beden/Duyular

Denge
Modeli

Sekil 2: Pozitif Psikoterapide Denge Modeli (Peseschkian ve Tritt, 1998).

Denge Modelinin Kullanimiyla ilgili Psikolojik Danisma
Ornegi

\

Psikolojik Damsman: Ofkenizin belirtileri iizerinde
calisacagiz. Oncelikle ofkelendiginizde bedeninizde
neler oluyor? (beden alanini kegfetme)

Danisan: Ter basiyor. Viicudum titriyor sanki
Psikolojik Damsman: Ofkeni bedeniniz neresinde
hissediyorsunuz? (beden alanini kesfetme)

Damisan: Kalbimde hissediyorum.

Psikolojik Damisman: Ofkelendiginizde bedeninizin
hangi boliimiiyle tepki veriyorsunuz? (beden alanini
kesfetme)

Damisan: Beynimde aslinda orast yonetiyor. Onunla
tepki veriyorum.

Psikolojik Damisman: Ofkeniz ailenizle olan iliskinizi
nasil etkiliyor? (iliski alanini kegfetme)

Danisan: Ailemle olan iligkimi yani esim ¢ok sinirli biri
oldugumu diistinir.

Psikolojik Damisman: Esinizin sizi sinirli biri olarak
tanimlamasinin nedeni ne olabilir?

Damsan: En ufak seyde sinirleniyorum bagiriyorum.
Boyle sdyleyeyim.

\_ Psikolojik Damisman: En ufak sey nedir sizin icin? Y,
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4 Danisan: Ya iste mesela yapmasi gereken bir sey vardir

yapmamistir. Niye yapmadin falan aninda sinirlenip
bagirip ¢agirabiliyorum. Esime gore bunlar basit seyler.
Bana gore 6nemli seyler olabiliyor.

Psikolojik Danisman: Sizin icin 6nemli olan sey nedir
mesela?

Damisan: Ya iste tertip diizen diyebiliriz. Benim
titizligim var bazi noktalarda.

Psikolojik Damisman: Hangi noktalarda?

Damisan: Mesela bazi durumlarda bir sey yapilacagi
zaman c¢ocukla ilgili falan esime iste kalk yap falan
derim o da bana der ya sen yap falan dedigi zaman
mesela bu beni sinirlendiriyor mesela. Kizabilirim biraz
boyle uzadig1 zaman da bagirabiliyorum.

Psikolojik Damisman: Peki dfkeniz is yasantinizdaki
basaryi nasil etkiliyor? (basari alanini kesfetme)
Damisan: Ofkemiz nasil etkiliyor mesela diyelim ki
ofkelendik bir Ogrenciye kalbini kirdik ya da fiziki
bir miidahalede bulunduk belki bazen olabiliyor.
Sonrasinda pisman oluyor insan belki kaygilanmaya
da baslayabiliyor. Birkac giin etkisi devam edebiliyor.
Ve bu duruma tekrar diisme endisesi olabiliyor. Iste her
an boyle Ogrenciden yana ters bir durumla karsilasip
sinirlendiren bir durumla karsilagip bu ilerleyip de farkli
boyutlara varabilir mi? diye diislincesi her zaman var.
Ister istemez meslek yasantimda huzursuz olmama
neden oluyor. Stirekli bir huzursuzluga neden oluyor.
Strese sebep oluyor.

\
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4 Psikolojik Damsman: Ofkeniz gelecege bakis acinizi )

nasil etkiliyor? (gelecek alanini kesfetme)

Danisan: Yani mesela aile yasamiyla ilgili stirekli 6fkeli
olmak bagirmak belki ¢agirmak bir giin gelir de daha
ileri boyutlara taginirsa diye insan bazen diisiiniiyor.
Psikolojik Damisman: Kaygilandiriyor sizi.

Damsan: Evet kaygilandirtyor. Hatta benden yana dyle
ofkelendigim durumlar oluyor ki esime karsi bogasam mi1
diye bile diislinebiliyorum. Bir 6fkelenme durumundan
dolay1.

Psikolojik Damisman: O boyuta nasil geciyorsunuz?
Damisan: Yani bir konuda tartigirsak boyle ¢ok 6zellikle
sOyledigime karsilik cok cevap verilirse aksini soyledigi
zaman esim beni kizdiracak yonde konustugu zaman
acikcast bu duyguya kapilabiliyorum zaman zaman.
Onun sonrasinda da insallah bdyle bir sey olmaz diye de
endise duyuyorum yani.

Psikolojik Damisman: Ofke duygunuz sizin kaygili
hissetmenize neden oluyor.

Danisan: Kaygiliyim evet. O 6fkenin beni gotiirebilecegi
son nokta ne olur diye diisiiniiyorum bazen. Bazi
durumlarda boyle basit seylerde degil de esim de genelde
bana ¢ok karsilik vermez ama bazi durumlarda da sey

\_ olabilir arada tartisma olabilir. Y,




32 ‘ EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR |

Tablo 2: Denge Modelini Kesfetmeye Yénelik Bazi Ornek Sorular

1. Beden Alami Hakkinda Bilgi Toplamaya Yonelik Ornek Sorular
Fiziksel sikayetleriniz nelerdir?
Kizdiginizda bedeninizin hangi boliimiiyle tepki verirsiniz?

2. Basari Alan1 Hakkinda Bilgi Toplamaya Yonelik Ornek Sorular
Ne gibi aktivitelerde bulunmak isterdiniz?
Daima ilerde olmak sizin i¢in 6nemli midir?

3. lliski Alami Hakkinda Bilgi Toplamaya Yonelik Ornek Sorular
Sizin i¢in hangi insanlarla iletisim kurmak zordur?
Sizin i¢in hangisi daha kolaydir, iliski kurmak mi, onlari siirdiirmek mi?

4. Hayal/Gelecek Alami Hakkinda Bilgi Toplamaya Yonelik Ornek
Sorular
Bir hafta i¢in baskasinin yerine gegebilseydiniz kim olmak isterdiniz? Ne-
den?
Bir giin i¢in gériinmez olabilseniz, bu zamani nasil degerlendirirsiniz?
Tablo 1. Denge Modelini Kesfetmeye Yonelik Bazi Ornek Sorular
(Peseschkian, (2002b) 'den alinmistir.

KONSULTASYON PRENSIBI
Pozitif Psikoterapinin {igiincii 6nemli prensibi konsiiltasyon

prensibidir. Konsiiltasyon prensibinin Pozitif Psikoterapide
iki islevi vardir. Bunlardan birincisi daniganla iligkisi oldugu
diisiiniilen kisilerin yardim etme siirecine katilmasidir. Ikincisi
ise, Pozitif Psikoterapinin bes asamada yiiriitilmesidir
(Eryilmaz, 2015). Bu asamalar ise; gozlem/mesafe koyma,
envanter, durumsal cesaretlendirme, sdzellestirme ve amaclari
genisletme asamasidir (Peseschkian ve Tritt, 1998).

POZITiF PSIKOTERAPININ TEMEL KAVRAMLARI

Pozitif Psikoterapinin en dnemli kavramlarindan yetenekler,
dortli model boyutlart ve etkilesim basamaklari hakkinda
sirastyla bilgiler asagida verilmistir.

Pozitif Psikoterapide Yetenekler Kavrami

Pozitif Psikoterapide gergek(temel) yetenekler, birincil
ve ikincil yeteneklerden olusmaktadir Birincil yetenekler,
sevme temel yetenegini (insanin duygusal diinyasini); ikincil
yetenekler ise bilme temel yetenegini (insanin algisal yapisini)
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icermektedir. Sevme temel yetenegine, her insan dogustan
sahiptir. Cocukluk doneminde anne veya bakim veren
kisilerle kurulan duygusal baglanma yoluyla gelismektedir
(Eryilmaz, 2011). Sevme temel yeteneginin gelisimi ilerleyen
zamanlarda sabir, sevgi, zaman, model olma, cinsellik,
kendine giivenme, iliski, kesinlik, inang, gliven, birlik, timit ve
siiphe gibi diger birincil yeteneklerde kendini gdostermektedir
(Peseschkian, 2002a). Ote yandan bilme temel yetenegine
her insan dogustan sahip olarak diinyaya gelmektedir. Bilme
temel yetenegi, insanin gergekligin iliskisini bilme istedigi
icinde olma durumudur. Diger bir deyisle insan hastaliklarin
neden oldugunu, agacin niye biiyiidiigiinii ve gilinesin neden
battig1 gibi gergeklikleri bilmek ister. Bu sorular ve bunlarin
cevaplar1 aramasi bilme yetenegini olusturmaktadir. Ayrica
bilme yeteneginin gelisimi de ilerleyen yillarda kusursuzluk,
temizlik, insaflilik, dakiklik, gilivenilirlik, diizen, tutumluluk,
itaat, basari, nezaket, adalet, diiriistlik ve baglilik gibi ikincil
yetenekleri ortaya c¢ikarmaktadir (Peseschkian, 2002a).
Asagidaki Tablo 2’de gercek yetenekleriyle Peseschkian
(2002a) ilgili bilgiler sunulmaktadir.
Tablo 2: Gergek Yetenekler

Birincil Yetenekler (Sevme Temel ikincil Yetenekler (Bilme Temel

Yetenegiyle Gelisenler) Yetenegiyle Gelisenler)
Sabir Kusursuzluk
Zaman Temizlik
Sevgi Insaflilik
Kesinlik Dakiklik
Model Olma Giivenilirlik
Cinsellik Diizen
Giliven Tutumluluk
Mliski itaat
Kendine Giivenme Basari

Inang Nezaket
Birlik Adalet

Umit Diiriistliik
Siiphe Baglilik

Tablo 2. Gergek Yetenekler Peseschkian (2002a) dan alinmuigstir.
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Sevme Yetenegini Kesfetmeye Yonelik Psikolojik

Danisma Ornegi

4 Psikolojik Damsman: JInsanlarin ilgilerine ve

ihtiyaclarina duyarlt olup olmama konusunda neler
soylersin? (ilgilerine ve ihtiyaclarina duyarliligim
kesfetme)

Damisan: Cok duyarli degilim agikcasi bencil diyebilirim
bu konuda. Baskalarindan beklerim. Hep baskasinin
bana ilgi gostermesini bekliyorum. Bana karsi hassas
olmalarini beklerim.

Psikolojik Damisman: Kendi duyarhhik yéniinii az
kullandigini ancak insanlardan duyarli olmalarini
bekledigini soyliiyorsun.

Danisan: Evet 0yle maalesef

Psikolojik Damsman: JInsanlari, kolay kolay
affedebilme konusunda ne dersin? (affetmeyle ilgili
gortislerini kegfetme)

Damisan: Insanlari hep pozitif noktaya koydugum igin
olumlu bir geri doniit verdiginde hemen affederim.
Onlara kin beslemem nefret etmem. Sadece olumsuz
veya beni kizdirdiklarinda 6fkelenirim {iziiliiriim sonra
oziir dilerse affederim.

Psikolojik Damisman: Bagislayict bir ozellige sahip
oldugunu diisiiniiyorsun.

Danisan: Aynen.

Psikolojik Damsman: JInsanlara, minnettarlik
konusunda ne kadar sahipsin? (minnettarlik yéniinii
kesfetme)

Damisan: Yani bana iyilik yapanlari asla unutmam.
Onlara can borcum oldugunu hissederim. Onlari
iizmemeye onlarla iyi gecinmeye caligirim.

Psikolojik Damisman: Vefali biri olarak kendini

\_ goriiyorsun.

\
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4 Damnisan: Evet dyle diyebilirim. N

Psikolojik Damsman: Peki insanlardan minnettar
olmalarini ne kadar beklersin?

Damisan: Benim gibi olmalarini isterim agikgasi. Ben
nasilsam onlarda 6yle olsun. Yapilan iyilik unutulmamali.
Insan nankor olmamali.

Psikolojik Damsman: Insanlara alcak goniillii olma
konusunda neler soylersin? (al¢ak goniilliiliik yoniinii
kesfetme)

Damisan: Cok degilim. Yaptigim isleri hemen one
cikarmaya calisinm. Gormelerini isterim. Yaptigim
igslere bakarak gorerek insanlarin beni onaylamasini
istiyorum agikgasi.

Psikolojik Damisman: Baskalarinin seni kabul etmesi
icin alcak goniilliik ozelligini az kullaniyorsun.
Danmigan: Yani az kullaniyorum belki dediginiz gibi
kabul edilmek 6ne ¢ikmak daha 6nemli benim igin.
Psikolojik Damsman: insanlarla olan iliskilerinde
genel olarak onlara giivenip giivenmeme konusunda
ne demek istersin? (giiven yetenegini kesfetme)
Damisan: Giiveni hemen olusturuyorum. Aslinda hemen
kaniyorum. Herkesin benim gibi oldugunu diisliniiyorum.
Herkesin niyetinin iyi oldugunu disiiniiyorum her
seyimi insanlara anlatiyorum. Sonrasinda bir seyler
yaptiklarinda tahammiil edemiyorum. Nasil bana bunu
yaparlar diyorum. Sonrasinda kiziyorum insanlara.
Geriliyoruz.

Psikolojik Damisman: Giiven yetenegini ¢ok fazla

\_ kullanman kisiler aras: iliskilerini zedeliyor Y,
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Pozitif Psikoterapide Dortliit Model Boyutlari

Pozitif Psikoterapi, ¢atisma-¢oziim temelli bir yaklagimdir.
Bu yaklagimda temelde iki tiir catisma vardir. Bunlar: gergek
catismavetemelgatigmadir. Gergek ¢atigsma,danisaninpsikolojik
danisma siirecine gelme nedeni olarak kavramsallagsmaktadir.
Temel catisma ise damisanin gercek catigmasini altindaki
cocukluk yasantisi olarak betimlenmektedir. Bu ger¢ek ve
temel ¢atigmanin kaynaklarin belirlenmesi ve bu ¢atigmalarin
¢Oziilmesi model boyutuyla gerceklesmektedir (Sari, 2015).
Model boyutlari, bireyin iginde biiylidiigi aile iliskilerini ve
bu aile iligkilerine ait deneyimlerini yansitmaktadir. Model
boyutunda dort ana iliskiden s6z edilmektedir. Bunlar: ben
iliskisi, sen iligkisi, biz iliskisi ve asil biz iliskisidir “Ben”
iliskisi, bireyin ebeveynleri ve kardesleriyle olan iligkisini
kapsar. “Sen” iliskisi, ebeveynlerin kendi aralarindaki ikili
iligskilerini ifade eder. “Biz” iliskisi, ebeveynlerin yakin
cevresiyle kurdugu iliskiyi betimler. Asil Biz” iligkisi ise
ebeveynlerin hayat felsefesi ve din ile kurdugu iliskiyi icerir
(Peseschkian, 2002b). Bunlara ilave olarak pozitif psikoterapide
model boyutlar1 (Peseschkian, 2002b) sekil 3’te gdsterilmistir.

Ben

Asil biz Sen

Biz

Sekil 3: Pozitif Psikoterapide Model Boyutlari (Peseschkian, 2002b).
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Dértlii Model Boyutunun Kullanimiyla ilgili Psikolojik
Danisma Ornegi

\

Psikolojik Danmisman: Simdi seninle anne babanla
olan iligkini anlamaya calsacagiz. Bunu anlamak
icin sana birtakim sorular soracagim. Oncelikle anne
ve babandan kime kendini yakin gériiyorsun? (ben
iliskisini kesfetmeye yonelik soru)

Damisan: Babami goriiyorum.

Psikolojik Damisman: Neden baban peki?

Damisan: Seviyor, saygi duyuyor.

Psikolojik Danmisman: Baban sana deger verdigi icin
kendini ona daha bagh hissediyorsun.

Damisan: Aynen Oyle.

Psikolojik Danisman: Kendine kimi érnek aliyorsun?
(ben iliskisini kesfetmeye yonelik soru)

Damisan: Annemi ve babamui ikisini de.

Psikolojik Damisman: Peki anne ve babandan davranis
ve tavir olarak neleri aldin? (ben iliskisini kesfetmeye
yonelik soru)

Damisan: Annem iyi bir insan gergekten. Annemden
huyunu ve inanghi olusunu aldim. Babamin basarili
olusunu aldim diyebilirim.

Psikolojik Damsman: Bagsart alanminda babanin,
maneviyat alaninda ise annenin ozelliklerini tasidigin
soyliiyorsun.

Damisan: Oyle sanirim.

Psikolojik Damisman: Simdi ise anne ve babanin
kendileri arasinda iligkileri inceleyelim. Anne ve
babarnin birbirlerini anladiklarim diigiiniiyor musun?

\_ (sen iligkisini kesfetmeye yonelik soru) y
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\

4 Damisan: Yani annem babam mantik evliligi yapmislar.
Askla evlenmemisler. ilerleyen zamanlarda ben dogdum.
Babam ve annemi tutan bendim kiigiikken. Annem simdi
Oyle anlatryor. Baban ¢ok hizli hayat1 vardi. Senin i¢in
katlandim. Seni 0ksiiz birakmak istemedim der bazen. O
zamanlar anlama iletisim yoktu. Simdi ise herkes gelisti
degisti o ylizden gergekten ¢ok iyi anlasiyorlar.
Psikolojik Damisman: Kiiciikken ¢ocuk olman aslinda
aile sisteminizi ayakta tutmus.

Damisan: Kesinlikle

Psikolojik Damsman: Anne ve babaniz sorun
ortaya ¢itktiginda nasil basa ¢ikarlardi? (sen iliskisini
kesfetmeye yonelik soru)

Damisan: Onceden gormezden gelirlerdi. Simdi artik
konusuyorlar. Orta yolunu buluyorlar.

Psikolojik Damisman: Sorunla iletisim kurarak bas
ettiklerini soyliiyorsun.

Damisan: Evet dinliyorlar anlamaya ¢alisiyorlar birlikte
karar veriyorlar.

Psikolojik Damisman: Simdi soracagim sorular annen
ve babanmin cevreyle olan iliskilerine yonelik olacak.
Anne ve babanizdan sosyal iliskilere hangisi daha
actktir? (biz iligkisini kesfetmeye yénelik soru)
Damsan: Tabi ki babam.

Psikolojik Danmisman: Babani sosyal iliskilere daha
acik kilan nedir?

Damisan: Babam esnaf. Dogal olarak meslegi geregi
insanlarla ¢alistyor. Konuskan birisi. Annem ev hanimi
komsu akraba disinda iliskisi yok. Annem c¢ok One
¢ikmaz. Cok konusmaz. Sessiz sakin bir kadindir.

\ Bundan dolay1 babam diyebilirim.

v
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4 Psikolojik Danisman: Anne ve baban ne tiir insanlarla )
sosyal iliski kurarlardi? (biz iliskisini kesfetmeye
yonelik soru)

Damsan: Babam esnaf oldugu igin ayirim yapmaz.
Her kesimle iletisim halinde. Susun busun diye
siniflandirmaz. Insansa konusur iletisim kurar. Annem
ise cok cevresi yok zaten. Komsularla akrabalarla
beraber gegirir. Onlarda annem gibi ayni dinden inangtan
kisilerdir genellikle.

Psikolojik Damisman: Simdi ise anne ve babanin
hayata bakis acilarimi  felsefe ve din acisindan
inceleyecegiz. Anne ve babaniz hangi felsefi ve dini
kavramlart benimserler? (asil biz iligkisini kesfetmeye
yonelik soru)

Damisan: Inangl, milliyetci muhafazakar kesimden
kisilerdir. Bunlara bagh diisiinceleri benimserler.
Psikolojik Damisman: Bu konuda hem fikirler mi?
Damisan: Evet ayni bakis acilar1 var. Babam biraz daha
esnek annem kati.

Psikolojik Damisman: Anne ve babamizin hayattaki
amaglart neydi? (asil biz iligkisini kesfetmeye yonelik
soru)

Damsan: Babam c¢ok hirsli bir adam. Cok calisir
isinde basarilidir ve hep zengin olmak ister. Annem ise
¢ocuklari okumasini ¢ok isterdi. Onlart biiyiittii simdi
ise evliliklerine odaklaniyor ayni sekilde babamda
bundan sonra evlilik torun bu iliskileri istedigini kendisi
sOyliilyor isleri biraz daha azaltabilirim ¢ocuklari
yerlestirelim oncelik o diyor.

Psikolojik Danisman: Anne ve babamzin temel
amaglart c¢ocuklarim hem evlilik hem de egitim
acisindan geligimini desteklemek.

\ Damisan: Evet bunu ¢ok istiyorlar. Y,
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Pozitif Psikoterapide Etkilesim Basamaklan

Pozitif Psikoterapide, bireyler gelisim siireclerini cesitli
asamalardan gecerek siirdiirmektedir. Bu asamalar, etkilesim
basamaklar1 olarak bilinmektedir. Pozitif Psikoterapi de
etkilesim basamaklari; baglanma, farklilasma ve ayrilma
olarak isimlendirilmektedir. Baglanma asamasi; bireyin
ebeveynleriyle karsilikl yakin iligki oriintiileri gelistirmesidir.
Farklilasma  asamasi;  bireyin ~ kendi  dirtiileriyle
cevresindekilerinin  arzularmi ayirt etmeyi  Ogrenmeye
calismasidir. Ayri/lma asamasi; bireyin yakin oldugu kisilerin
desteklerinden bagimsiz olarak kendisi i¢in sorumluluk alarak
bireysellesme siirecini yasamasidir (Peseschkian, 2002a). Son
olarak Tablo 3’te etkilesim basamaklarinin tanimlanmasinin
Ozeti sunulmustur.

Tablo 3: Etkilesim Basamaklarmin Tanimlanmasinin Ozeti

Etkilesim Tanimi
Basamaklar

Baglanma Bireyin ebeveyn ile baglilik diizeyidir.

Farkhlasma  Kisi I¢i Farklilasma: Bireyin kendi duygu diisiincelerini
ayirt etmesidir.
Kisiler Arast Farklilagsma: Bireyin 6zerklik ile yakinlik
arasinda denge kurmasidir.

Ayrilma Bireyin biligsel, davranigsal ve duyussal 6zerklik
gostergesidir.

Etkilesim Basamaklarinin Kullanimiyla ilgili Vaka
Ornegi

\

4 Vaka Ornegi: Danisan, 20 yasinda iiniversite 6grencisi
bir kadindir. Danismaya gelis nedeni olarak romantik
iliskilerinde bikkinlik yasadigini belirtir. Her kurdugu
iligkide boslukta hissettigini ifade eder. Tablo 4’de
danisanin erkek arkadasiyla iligkisi etkilesim basamaklar1
\_ acisindan incelenmesi yer almaktadir. Y,
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Tablo 4: Danisanin Sorununun Etkilesim Basamaklar1 A¢isindan
Incelenmesi

Etkilesim Sorunla iliskisi

Basamaklari
Baglanma Birlikte vakit gegirme, eglenme ve cinsellikle erkek
VAR arkadasina baglaniyor.

Farkhlasma Erkek arkadasinin nezaketsiz, saygisiz ve ¢ok fazla yasam
YOK alanma miidahale etmesine tahammiil edemiyor, duygusal
olarak 6fkeyle tepki veriyor ve catisma ¢ikiyor.

Ayrilma Catigma ortaya ¢iktiginda hemen erkek arkadasindan
VAR ayrilip kendi yasam1 devam ettiriyor. Bagka birini
aramaya basliyor.

POZITiF PSIKOTERAPIDE TEMEL AMAGC

Pozitif Psikoterapi ’ye gore insan c¢esitli yeteneklere
sahiptir.  Pozitif  Psikoterapi, insanin  davraniglarinin
biitiiniin psikopatoloji olmadigint ileri siirmektedir. Terapi
siirecinde, insanin semptomlart ile yetenekleri arasinda iligki
kurulmaktadir. Ayrica insanin islevselligini ortaya c¢ikaran
yeteneklerin neler olduguna vurgu yapilmaktadir. Sonug olarak
insanin dort yasam alaninda (beden, basari, iliski ve gelecek)
dengeye ulagmasma yardimecir olunmaktadir (Peseschkian,
2002b).

POZITiF PSIKOTERAPIDE DANISANIN VE TERAPISTIN

ROLU

Pozitif ~ Psikoterapide danisan uzman olarak
tanimlanmaktadir. Danigan, gii¢lii yonleri olan yetenekli varlik
olarak goriilmektedir. Danisanin problemini ¢6zme kapasitesi
olduguna inanilmaktadir. ~ Sonu¢ olarak terapi siirecinde
sorumluluk danmigana verilmektedir. Pozitif Psikoterapide
terapist daniganin ihtiyaglarma ve i¢inde bulundugu duruma
gore terapi siirecinin basinda daha aktif ve yonlendirici
iken; terapi siireci ilerledikge terapist yonlendirici olmayan,
sorumlulugu danigsana veren bir yaklasim benimsemektedir.
Sonug olarak terapist bu iki yaklagim arasinda katalizor gorevi
tistlenmektedir (Sar1, 2015).



42 ‘ EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR |

POZITIF PSIKOTERAPIDE KULLANILAN BASLICA

TEKNIKLER

Pozitif Psikoterapide g¢esitli teknikler kullanilmaktadir.
Ornegin terapist ve damisan arasindaki terapotik isbirligi
stirecinde metaforlar, atasozleri, hikayeler ve bilge sozler
bunlardan bazilaridir (Sar1, 2015). Ayrica Pozitif Psikoterapide
davranigsal kontrol teknigi en sik kullanilan tekniklerinden
birisidir (Eryilmaz, 2018). Asagida davranigsal kontrol
tekniginin kullanimiyla ilgili psikolojik danigma 6rnegine yer
verilmistir.

Davranissal Kontrol Tekniginin Kullanimiyla ilgili
Psikolojik Danisma Ornegi

Psikolojik Damsman: En son kendinize ifkeli N
hissettiginiz bir olayt anlatir misiniz? (olay 6ykiisiinii
anlatmasini isteme)

Damisan: Ikimiz okuldan geldiginde saglarmi makasla
kesmis. Sacgini o sekilde gordiim sinirlendim. Birkag
patak attim.

Psikolojik Damisman: O anda ne hissettiniz? (olay ant
duygularim kegsfetme)

Damisan: O an rahatlayacaginizi zannediyorsunuz
Ofkenin gidecegini hissediyorsunuz. Seni o eylem
rahatlatacakmis gibi geliyor. Ya da yaptiginin cezasini
vermis zannediyorsun. Sonra Jyle olmadigim
hissediyorsun.

Psikolojik Damisman: O anda ne diisiiniiyorsunuz?
(olay anmi diistincelerini kegfetme)

Danisan: Nasil boyle bir sey yapti diye diisiindiim.
Psikolojik Damisman: O anda nasil davrandiniz? (olay
ant davraniglarini kesfetme)

\ Danisan: Birden vurdum. O anda
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/

4 Psikolojik Damsman: Hi¢ diisiinmeden tepkinizi N

gosterdiniz.

Damisan: Evet Oyle.

Psikolojik Damsman: Peki odfke  oncesinde
durumunuzu incelersek ofke olusmadan once ne
hissediyorsun? (olay dncesi duygularini kegfetme)
Damsan: Her sey yolunda. Mutlu oluyorsun. Bazen
ders calistirirken bile hig ses yiikselmeden ve sikintisiz
calistirildiginda mutlu oluyorsun bugiin ne giizel gecti
diyorsun. Yanlis olunca ¢ocukta senin sevdigin ¢ocuk
gibi goziikkmiiyor. O zamanda 6tkeyle bunu bastiriyorsun.
Yanlis bir sey duydugun zaman sen ona Ofkeyle
yaklasiyorsun. Ya da siirekli sinirli davraniyorsun. En
basit yaptig1 sey bile seni rahatsiz etmeye, kaba tabir
olacak ama batmaya bagliyor.

/

.

Psikolojik Danisman: Aslinda éfke olusmadan once
gayet neseli hissediyorsunuz. Ancak ¢ocugunuz
istediginiz davranisi sergilemeyince ofkeyi bir arag
olarak ona kullaniyorsunuz.

Danisan: Evet.

Psikolojik Damisman: Ofkeniz olusmadan once ne
diigiiniiyorsunuz? (olay oncesi diistincelerini kesfetme)
Damisan: Her sey normal geliyor insana

Psikolojik Damsman: Ofke olusmadan once nasil
davraniyorsunuz? (olay oncesi davraniglarini kegfetme)
Damsan: Daha yaklasimim farkli oluyor. Daha ¢ok
Opmek istiyorsun. Daha ¢ok konugmak istiyorsun.
Psikolojik Damsman: Ofkenizle ilgili olay Oncesin
duygu, diistince ve davranislarint konustuk. Olay anint
da konustuk. Peki olay sonrasinda ne hissediyorsun?
(olay sonrast duygularini kesfetme)

\
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\

4 Damisan: Pismanlik hissediyorum. Neden yapiyorum.
Sonugta o ¢ocuk. Bagkalarinin soyledigi sekilde niye
hareket ediyorum. Bagkalar1 digliyor sen anne olarak
niye boyle yapiyorsun. Pisman oluyorum ve benim
olayim aglamayla bitiyor.

Psikolojik Damsman: Pismanhik duygusu sizde
duygusal tepki seklinde gosteriyor.

Danisan: Aynen.

Psikolojik Damisman: Olay sonrasinda ne diigiiniiyor-
sunuz? (olay sonrasi diisiincelerini kegfetme)

Danisan: Niye ben yaptim bunu.

Psikolojik Damisman: Hata yaptigimzn farkinda
oluyorsunuz.

Damisan: Evet. Neden yaptim ben onu. Neden kizdim
ona. Aslinda yaptiginda bir sey yok. Ama niye kiztyorum.
Her ¢ocuk sacini kesebilir mesela.

Psikolojik Damisman: Olay sonrasinda nasil
davraniyorsunuz?  (olay  sonrasi  davraniglarini
kesfetme)

Danisan: Ama niye o an dyle tepki verdim ben ona. Niye
bunu olumlu kargilamiyorum da olumsuz karsiltyorum.

Yaptigina neden 206 mamiyorum.
\_ ptg g0z yu Y Y,

Bu vaka incelendiginde; danisanin ¢ocugunun yaptigi
davraniglart tahammiil edemedigi ve bundan dolayr &fke
problemi yasadigi goriilmektedir. Bu 6rnekte daniganin yasadigi
ofkeproblemidavranigsal kontrol teknigiyle analizedilmektedir.
Bu analiz sonucunda danisan 6fke problemi yasamadan dnce
cocuguyla mutlu oldugunu ve ¢ocugunun yaptigi davraniglar
normal karsiladigini belirtmektedir. Ofke aninda ise danisan
¢ocuguna siddet uygulayarak rahatlayabilecegini diislindiigiinii
ifade etmektedir. Son olarak 6fke sonrasinda danisan cocuguna
kars1 duyguyu 6tkeden dolay1 yaptigi davraniglari sorguladigini
ve pismanlik yasadigini dile getirmektedir.
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\

4 Vaka Ornegi: 33 yasinda egitim alaninda galisan bir
kadin. Danisan, psikolojik danismaya gelis problemi
olarak bedenine karsi olumsuz algist oldugunu bu
durumunkendisinerahatsizlik olusturdugunubelirtmistir.
Oturum siireclerinde danisan siirekli olarak fiziksel
goriintiisiinden memnun olmadigin1 belirtir. Bedenini
siirekli elestirir. Cevresindeki insanlar tarafindan kabul

\ edilip edilmeyecegi noktasinda ikilemler yasamaktadir. y

Ornek Vakanin Denge Modeli, Etkilesim Basamaklari
ve Yetenekler Agisindan incelenmesi

Denge Modeli Acisindan incelenmesi

Danisan1 denge modeli agisindan degerlendirildiginde;
psikolojik danismanin gdzlemci algisina gore danigan beden
alaninda en yiiksek enerji puanima sahiptir. Ciinkii danisan
bedeninden siirekli sikayet¢idir. Bedenin boliimlerinden
burnunun ve bacaklarinin uzun olmasini, kilolu ve gdzlerinin
cekik olmasindan siirekli rahatsizlik duymaktadir. Bu yiizden
gorimiinii begenmemektedir. Bedeniyle siirekli mesguliyet
halindedir. Sorun olustugunda siirekli bedensel olumsuz
tepki (kalp atigi, mide rahatsizligi, bulantilar ve sinirlilik hali)
vermektedir. Sonug¢ olarak danigan beden alaninda siirekli
bulunmaktadir. Ayrica beden alani danisanin semptomunun
yansidig1 alandir. Tiim bunlara ek olarak danigan beden alanini
kullanma ve beden alanina yonelme sergilediginden dolay1
danisan beden alaninda enerji dagiliminda en yiiksek puan
almaktadir. Ote yandan psikolojik danismanin gdzlemci algisina
gore danisan basar1 alaninda ikinci yiliksek enerji puanina
sahiptir. Danisanin basar1 alaninda isinde ¢ok basarili oldugunu
belirttir. Kariyerinden memnun oldugunu isinde pozisyon
olarak iyi bir noktada oldugunu ve bu durumundan ¢ok mutlu
oldugunu ifade eder. Sonu¢ olarak danisan basari alaninda
kendini iyi hissetmektedir. Sorunuyla iliskisine bakildiginda
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danisan bedensel olarak kendini kabul etmemektedir. Ancak
cevrenin kendisini kabul etmesi i¢in basar1 alanina yonelmistir.
Basar1 alanimi kullanarak aslinda ¢evresindeki insanlarin
kendisini kabul etmesini saglamaya c¢alismaktadir. Bunlarin
disinda psikolojik danismanin gézlemci algisina gére danigan
iligki alanindaigiincii en yiiksek enerji puanina sahiptir. Danigan
iliski alaninda sosyal biri olarak kendini tanimlamaktadir.
Insanlarla iliski kurmakta zorlanmadig kisiler aras iliskilerinin
iyi oldugunu belirtmektedir. Ancak romantik iligkilerde
bedensel olarak kendini begenmedigi icin karsidaki kisinin
kendisini begenip begenmedigini bilmedigini ifade etmektedir.
Danisan sorunuyla iligkili olarak bu alanda 6zellikle romantik
iligkiler kurmamaktadir. Cekingen davranmaktadir. Sonug
olarak danisan iliski alaninda olumsuz beden algisindan dolay1
romantik iligkilere ¢ok fazla yonelmemektedir. Son olarak
psikolojik danismanin gozlemci algisina gore danisan gelecek
alaninda en diisiik enerji puanina sahiptir. Danigan gelecege
yonelik hayal kuran biri olmadigini ifade eder. Gelecege bakis
acisinin ne umutlu ne de kétiimser oldugunu ¢ok fazla bununla
ilgilenmedigini sOylemektedir. Diger bir deyisle danisan
gelecek alaninda ¢ok az yer almaktadir. Asagida psikolojik
danigmanin gozlemci algisina gore danisanin dort yasamin
alaninda (beden, basari, iligki ve gelecek) harcadigi enerji
dagilimi asagida Sekil 4’de gosterilmektedir.

Beden (%040)

Gelecek (2010) Basari (2030)

Niski (%620)

Sekil 4: Danisanin Denge Modelinde Enerji Dagilimi
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Etkilesim Basamaklan Agisindan incelenmesi

Danisanin beden imaji sorunu etkilesim basamaklarindan
baglanma agisindan ele alindiginda, damisan fiziksel
gorlintlisiinii begenmemektedir. Bu fiziksel goriintiisiinden
dolay1 karsi cins tarafindan kabul edilip edilmeyecegini de
bilmedigini belirtmektedir. Bundan dolay1 ¢ekingen davranip
kars1 cinsle romantik iligki baglatmamaktadir. Sonug¢ olarak
kars1 cinse karsi bir baglilik olusmamaktadir. Diger etkilesim
basamaklarindan farklilasma acisindan degerlendirildiginde,
danisan bedenine yonelik stirekli olumsuz inanglar iiretmektedir.
Ormegin; “Ben ¢irkinim”, “Ben yetersizim”, “Benim hicbir
erkek arkadasim olamaz” bunlardan bir kagidir. Ayni sekilde
bedenine karsit siirekli olumsuz duygular yiiklemektedir.
Ornegin; bedeninden nefret etmek, bedeninden utang duymak
gibi bunlara 6rnek verilebilir. Yani danisan bedenine karsi
olumlu duygu ve disiincelerini ayirt edememektedir. Bundan
dolay1 bedenini sevme ve kabul etmeyle siirekli catisma
halindedir. Sonug¢ olarak danigan kendi iginde farklilagma
yasamamaktadir. Son etkilesim basamaklarindan ayrilma
acisindan bakildiginda; danisan bedensel olarak kim olduguna
yonelik karmasa i¢cindedir. Bedensel agidan kendini kesfetmeyle
ilgili ikilem igindedir. Ancak sorunuyla ilgili yakin oldugu
kisilerden bagimsiz bilgi arama ¢abasinda olmasi bunu ¢6zmek
icin sorumluluk almasi bireysellesme siireci yasadiginin
gostergesidir. Sonu¢ olarak danisan ayrilma basamaginda
yer almaktadir. Danisanin etkilesim basamaklari (baglanma,
farklilasma ve ayrilma) agisindan degerlendirilmesi Tablo 5°de
sunulmustur.
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Tablo 5: Vakanin Etkilesim Basamaklar1 A¢isindan Analizi

Etkilesim Beden imaji Sorunuyla iliskisi

Basamaklari
Baglanma Fiziksel goriintiisiinden dolay1 kars1 cinsin kendinin
YOK begenmeyecegini diisiiniiyor. Kars1 cinsle romantik yakinlik

baslatmiyor. Baglilik olusmuyor.

Farkhlasma  Bedeni siirekli elestiriyor. Beni ¢irkinim. Kimse beni begenmez

YOK seklinde olumsuz diisiinceler gelistiriyor. Bundan dolay1 bedenine
yonelik siirekli 6fke duyuyor. Bedenini kabul etmeyerek bedeniyle
kendisi arasinda ¢atisma cikiyor.

Ayrilma Beden imaj1 sorununa yakin oldugu kisilerin desteklerinden
VAR bagimsiz olarak ¢ziim arama ¢abasinda olmasi, bunu ¢ézmek igin
sorumluluk almasi bireysellesme siireci yasadiginin belirtileridir.

Yetenekler Acisindan incelenmesi

Danisan ikincil yetenekleri daha fazla birinci yetenekleri
ise daha az kullanmaktadir. Ornegin; romantik iliskileri
baslatamamasi ve ¢ekingen kalmasi birincil yeteneklerden
iliski yetenegini az kullandiginin gostermektedir. Ote yandan
danisan isinde azimli, caliskan ve basar1 odakli olmasi ikincil
yeteneklerden basar1 yetenegini ¢ok fazla kullandigini isaret
etmektedir. Sonug¢ olarak danisanin temel catismasi basari
yeteneginin ¢ok fazla, iligki yeteneginin az kullanmasidir. Oysa
pozitif psikoterapi de saglikli insanin tanimina bakildiginda
saglikli insan yetenekleri ¢ok fazla veya az kullanan degil;
yetenekleri dengeli olarak kullanan kisidir. Sekil 5’te
danisanin temel ¢atigmasinin yetenekler agisindan incelenmesi

gosterilmektedir.
TEMEL CATISMASI
Basari Mliski
Azimly, harsh, ¢aliskan vebasan Romantik iligkt kurmakta zorluk
odakli vasayan, ¢ekingen davranan
Fazla Kullantyor Az Kullamyor

Sekil 5: Danisanin Temel Catismasinin Yetenekler A¢isindan Incelenmesi



EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR | ‘ 49

Kaynakca

Aypay, A., ve Kara, A. (2018). Pozitif Psikoterapi Denge Modeli Baglaminda
Dengeli Yasam Olgegi ve Dengeli Yasam Temel Becerileri Olgeginin
Gelistirilmesi. Sakarya University Journal of Education, 8(3), 63-79.

Eryillmaz, A. (2011). Yetiskin Oznel Iyi Olusu ile Pozitif Psikoterapi
Baglaminda Birincil ve Ikincil Yetenekler Arasindaki Iliskilerin
Incelenmesi. Klinik Psikiyatri, 14, 17-28.

Eryilmaz, A. (2015). Pozitif Grup Psikoterapisinin Etkililiginin Incelenmesi:
Bir On Calisma. Kesit Akademi Dergisi, 1(2), 12-24.

Eryilmaz, A. (2018). Bireyle Psikolojik Danismada Stk Karsilasilan Psikolojik
Sorunlara Miidahale ve Kendi Kendine Yardim Kitabi. Ankara: Pegem.

Peseschkian, N. (1998). Dogu Hikayeleriyle Psikoterapi. (¢cev. H. Fisiloglu).
Istanbul: Beyaz Yayinlari.

Peseschkian, N. ve Tritt, K. (1998). Positive Psychotherapy: Effectiveness
Study and Quality Assurance. The European Journal of Psychotherapy
Counseling and Health, 1, 93-104.

Peseschkian, N. (2002a). Giinliik Yasamin Psikoterapisi. (¢ev. H. Fistloglu).
Istanbul: Beyaz Yayinlari.

Peseschkian, N. (2002b). Pozitif Aile Terapisi. (¢ev. M. Naim). Istanbul:
Beyaz Yayinlar1.

Sar1, T. (2015). Pozitif Psikoterapi: Gelisimi, Temel flke ve Yéntemleri ve
Tirk Kiiltirtine Uygulanabilirligi. The Journal of Happiness & Well-
Being, 3(2), 182-203.






OKUL YONETIMINDE iLETiSiM BECERISININ ONEMi
Miinir SAHIN?

GiRIS

fletisim biitiin orgiitlerin  {izerinde durmas1 gereken
konulardan birisi haline gelmistir. Ozellikle son yillarda
yasanan Covid-19 salgini, dijitallesen egitim 0gretim
etkinlikleri iletisimin 6nemini her zamankinden daha fazla
anlamamizi saglamstir. Iletisim kavrami giinliik hayatimizda
siklikla kullandigimiz bir terimdir. “Iletisim kanallarini agik
tutmak, iletigimsizlik, iletisim bozuklugu, etkili iletisim” gibi
kullanimlar1 siklikla gormekteyiz. Fransizca komiinikasyon
kelimesinin dilimizde haberlesme ve iletisim anlaminda
kullanildigr gortilmektedir (Zillioglu, 1992: 2). “Communis”
kelimesinden tiiretilen kelimenin Ingilizce karsihgi ise
“communication”dir. Iletisimin en dnemli 6zelligi ise ortak
anlamlar tagiyan sembollerin kullanilmasidir. Bu nedenle
sembollere yiiklenen anlamlarin bilinmesi iletisimin bagarisini
o6nemli Olglide etkilemektedir. Usluata (1995)’nin da ifade
ettigi gibi insan dogumdan itibaren ¢evresi ile iletisim
icindedir. Bu iletisim ¢evreyi anlama, etkileme, yorumlama

1 Dr. Ogretim Uyesi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Erbaa Sosyal ve Beseri Bilimler
Fakiiltesi, Iletisim ve Tasarimi Boliimii, munir.sahin@gop.edu.tr, ORCID: https://orcid.
0rg/0000-0001-5722-496X
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yetenegimize bagli olarak bilingsiz bir sekilde gelisiyor
olsa da zamanla edindigimiz egitim, yasadigimiz ortam ve
iistlendigimiz roller iletisim konusunda basarimiza bagli olarak
sekillenebilmektedir. Kisilerin birbirlerini anlama c¢abalari
olarak iletisimi tanimlayan Basaran (1993), yonetsel iletigimi
yoneticinin gonderdigi anlamla digerlerini etkilemesi ve astin
ustiinii yanitlamasi igeren bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Diger bir ifadeyle iletisim, agiklamalarin, sorularin, bilgilerin,
emirlerin bireyler ve gruplar arasinda iletilme siireci olarak da
ifade etmek miimkiindiir. Erdogan (2003) bu siireci davranislarin
aciklanmasini ve anlasilir hale getirilmesini saglayan bir arag
olarak tanimlar. Bu siire¢ iginde iletisimin Ogeleri olarak
tanimlayabilecegimiz kaynak, mesaj, kanal, alic1 ve doniit yer
almaktadir (Ergin, 1995). Orgiitsel iletisim baglaminda ise
oOrgiitiin hedefleri ulasmada orgiit i¢indeki boliim ve birimlerin
koordineli ve uyumlu bir sekilde calismalarini saglayan bir
sistem olarak ifade edilebilir (Giiriiz ve Yaylaci, 2004).

Yoneticilerzamanlarinin 6nemli bir gogunlugunukisilerarasi
iletisim icin harcarlar (Lunenburg ve Ornstein, 2012). Egitim
orgiitleri olan okullarda o&zellikle ydneticilerin iyi birer
iletisim uzmani olmalar1 beklenir. Ciinkii ydneticiler iginde
bulunduklar1 okulun hem i¢ hem de dis paydaslariyla uyum
icinde birgok siireci yiiriitmek durumundadirlar. Bursalioglu
(2011:10) iletisimi orgiitiin kalbi olarak tamimlar. Orgiitte is
birligi, takim calismasi etkili iletisime baghidir (Rusu, 2010).
Simon (1957) bir ifadesinde “iletisim olmadan, 6rgiit olamaz”
diyerek iletisimin Orgiit i¢in Onemine vurgu yapmaktadir.
Okullarin basaris1 dgretmenlerin performansi ile orantilidir.
Ogretmenlerin performansini artirmaktan sorumlulugu ise
birer egitim lideri olmasi gereken okul yoneticilerinindir.
Okuldaki madde ve insan kaynaklarinin etkili kullanilmasi,
Ogretmenlerin iist diizeyde performans sergileyebilmeleri
yoneticilerin iletisim becerilerine bagldir.
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Bu caligsma liderlerin iletisim dili analiz edilecek ve okul
miidiirlerinin iletisim becerilerine iliskin mevut durumun
literatiirde yer alan caligmalar taranarak ortaya konmasi
amaclanmigtir. Liderlik aslinda siyasetten, ticari Orgiitlere,
egitime kadar ¢ok sayida disiplinin ¢aligma konusudur.
Bu calisma, egitim liderleri olarak okul miidiirlerinin
iletisimiyle ilgili birbirinden kopuk literatiirden yararlanarak,
belirli bir baglamda egitim lideri olarak okul miidiirlerinin
iletisimde nasil basarili olabileceklerine rehber bir gerceve
cizmeye calismaktadir. Iletisim kavrami gergevesinde egitim
orgiitlerinde okul miidiirlerinin iletisim diline iligkin ¢aligmalar
incelenmis, egitim oOrgiitlerinde iletisimin 6nemi ve okul
miidiirlerinin sahip olmalar1 gereken iletisim yeterlilikleri
literatiir 15181nda incelenmistir. Calismanin egitim liderleri,
arastirmacilar, kendini gelistirmek isteyen 6grenenler i¢in yeni
bir bakisi agis1 gelistirmesi beklenmektedir.

OKUL YONETIMINDE ILETISIiM

Teknolojinin hizli ilerlemesi ve kiiresellesme ile birlikte,
bilgi yorgunlugu, iletisim ¢ikmazi, akillt sinif, akilli tahta gibi
yeni terimlerim sozliiklerde yer aldigini goriiyoruz. Aslinda
bu tiir terimler karmasiklasan ¢aligma ortamini tanimlamakla
birlikte, icinde bulundugumuz 21. yiizyilda egitim
yoneticilerinin karsilagtiklar1 zorluklara da isaret etmektedir.
Liderler orgiitlerin sadece yoneticileri degil, aynt zamanda
farkli birimleri ve bireyleri birbirine baglayan birer iletisim
uzmant olmak durumundadirlar. Aslinda ¢agdas Orgiitlerde
liderlerin kullanacaklar1 dil ¢alisanlara basit emirler vermekten
daha fazlasimi gerektirmektedir. S6z konusu egitim Orglitleri
olunca diger orgiitlerden daha farkli bir dilin kullanilmasi
gerekmektedir. Okulun lideri olarak gortilen okul miidiirlerinin
kullandiklar1 iletisim dili calisanlar ve diger paydaslar
tarafindan Onemsenir ve dikkatle takip edilir. Calisanlarin
bagligini ve anlayisini kazanmak salt hiyerarsik yapinin
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yarattig1 glicii kullanmanin 6tesinde kullanilan iletisim dili ile de
yakindan iligkilidir. Cemaloglu (2002) okuldaki 6gretmenlerin
mesleklerine adanmisliklariin, giidiilenme diizeylerinin, bilgi
ve becerilerinin egitim Ogretim faaliyetlerini dogrudan ve
dolayl bir sekilde etkileyecegini belirtmektedir. Ogretmenlerin
ise adanma diizeylerinin, moral ve motivasyonlarinin yiiksek
olmasinda okul yoneticilerinin drgiitsel iletisim becerisi dnemli
goriilmektedir. Orgiitsel iletisim, gerek orgiit igindeki birimler
arasinda iletisim ve etkilesimi saglamak, gerekse orgiitiin dig
cevresi ile olan iliskilerinde uyum saglamak i¢in 6nemlidir
(Demirtas, 2010).

Sozciikler ve deyimler ruhumuzu heyecanlandirir ve
zihnimizi Ozglirlestirerek yenilik¢i fikirleri anlamamiza
yardimer olurlar. Oyle ise egitim liderlerinin de siirekli
degisen ve yenilenen egitim ortamlarinda kelimelerin giiciinii
anlamalar1 gerekir. Martin Luther King’1 dinlediginizde
veya biiyiik Shawnee Chief Tecumseh’in bir izleyiciyi nasil
biiyiileyebilecegini okudugunuzda veya Lincoln’iin ikinci agilig
konugmasinit okuyan bir aktdrii dinlediginizde, kelimelerin
tutkular1 ve inanglar1 ne kadar giiclii ilettigini anlamaya
baslarsiniz. Gardner (1987:13-14) “liderligi tamimlayacak tek
bir kelime sdylenmesi gerekseydi o “iletisim” olurdu.... Ancak
gercek su ki, genglerin ¢ogu zayif konusmacilardir” diyerek
bir liderin en 6nemli 6zelligi olarak iletisim becerisini en basa
koymustur. Liderlik ve etkili konusma birbiriyle baglantilidir.

Giineybati Hava Yollarmin (Southwest Airlines) CEO’su
ve bagkani olan Gary Kelly ve Apple Bilgisayar’in kurucu
ortaklarindan birisi olan bilgisayar uzmani Steve Jobs gibi
cagdas yoneticilerin kullanmis olduklar teknikleri anlamak
i¢in iletisim, orgiitsel davranig, psikoloji ve yonetim alanindaki
literatiirden yararlanmak gerekmektedir. Benzer sekilde egitim
orgiitlerinde liderligi anlamak i¢in psikoloji, egitim, yonetim,
orgiit kuramlarindan faydalanmak gerecektir.
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Liderler olaylar1 kontrol edemeyebilirler ancak olaylarin
nasil gorilldiigiini ve anlasildigii etkilerler. Orgiitlerini
harekete geciren, sarsan kisilerdir ve en Onemli araglari
sembolik ve dilseldir. Liderlik, bir¢ogunun oynadigini
bilmedigi bir dil oyunudur (Fairhurst ve Sarr, 1996, s. xi).
Birer egitim lideri olarak okul miidiirlerinin etkili iletigim
kurabilmeleri, iligkilerinde dikkatli olmalari, giiglii bir vizyona
ve ikna kabiliyetine sahip olmalart gerekir (Giil, 2011).
Liderlerin kullandiklart iletisim dilinin temelinde ¢aliganlarin
bagliligini ve anlayisini gelistirmek yatmaktadir. Calisanlarin
zihinlerini ve kalplerini mesgul etmek anlaminda literatiirde
daha sik karsilasilan baglilik ve anlayis terimlerini tanimlamak
gerekirse, baglilik “birine karst sevgi, saygi ile yakinlik
duyma ve gosterme, sadakat, bagli olma durumu olarak
tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu, 2022). Ayni sozliik,
anlamay1 “bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini
kavramak” olarak tanimlar.

Liderler, insanlarin zihinlerini mesgul ederek, yani onlari
entelektiiel olarak tesvik ederek bir anlayis gelistirirler (Bass,
1990; Bass ve Avolio, 1989). Her durumda da bagllik ve
anlayis 6nemlidir. Baz1 durumlar birini digerinden daha kritik
hale getirerek durumu zorlastirabilir. Bu nedenle liderlerin
kullandiklar1 dilin 6nemi artmaktadir. Bir¢ok bilim adami
liderlerin ¢alisanlara rasyonel ve mantikli direktifler vermekten
daha fazlasini yapmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Liderlerin
sadece bilgilendirme ve yonlendirmeleri yeterli degildir. Ilham
vermeleri ve motive etmeleri de gerekmektedir (Avolio ve
Bass, 1999; Conger, 1991).

Cagdas Okul Yoneticileri ve iletisim

Teknolojik gelismeler liderler ve Orgiitleri igin 6nemli
degisimlere neden olmustur. Oncelikle teknolojik ilerlemeler
insanlarin anlama ve Ozlimseme kapasitelerini ¢ogu zaman
asan bilgileri edinmelerini saglamistir. Artan bilgi selinin
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ortasinda ayakta kalmanin yollarin1 bulamazsak, sonunda
onlarin i¢inde bogulabiliriz. Bu is doyumu ve fiziksel saglimiz
acisindan bir tehdit olabilir. Gilinlimiizde liderlerin bilgiyi
mantikli ve anlasilir kilma noktasinda yetenekli olmalari
gerekir. Bu yetenek liderlik konusunda ¢aligma yapan birgok
bilim adaminin (Conger, 1991; Fairhurst ve Sarr, 1996)
onemsemedikleri bir beceri olsa da giiniimiizde énemi daha
fazla anlasilmaktadir. Bilginin ¢alisanlar i¢in daha anlasilir bir
hale getirilmesi, ¢ok sayida dikkat dagitici etkenin bulundugu
ortamlarda biiyiik 6nem tasimaktadir. Bazi durumlarda bazi
bilgiler kritiktir ve bilginin altinin ¢izilmesi ve ¢aligsanlar ile
paylasilmasi gerekir. Oysa bazi bilgiler de vardir ki bunlar
alakasiz veya hatta yanlistir ve filtrelenmeleri veya aktif olarak
reddedilmeleri gerekebilir. Bilginin projeleri, orgiitleri, egitim
kurumlarini ve hatta tiim endiistrilerin yoniinii sekillendirme
giicli géz Oniine alindiginda, bilginin nasil yonetilecegini ve
Ozetlenecegi okul miidiirleri i¢in temel bir zorluktur. Okul
midirlerinin degisime ve doniisiime liderlik yapabilmeleri
ancak bilgi ve teknolojiyi anlamalar1 ve iletisimin giiciinii
kullanarak bu bilgiyi aktarmalar1 ile miimkiin olabilir.

Egitim orgiitlerinde kara tahta ve onda kullanilan tebesir
yerini akilli tahtalara birakmig, projeksiyon cihazlar1 ve
bilgisayarlar, akilli masalar egitim Orgiitlerinde yerlerini
almistir. Bu durum egitim ydneticilerinin de yeni gelismeleri
yakindan takip eden, uyum ve uyarlama siireclerini hizli bir
sekilde gerceklestiren, O0grenen oOrgiitler olmalar1 yolunda
baskiyr artirmigtir. Liderlerin hizli degisim ve doniisiimiin
yasandig1 ortamlarda destekleyici olmalar1 ve iletisim
kanallarini agik tutarak calisanlari iletisime tesvik etmeleri 5Gnem
kazanmaktadir. Calisanlarin bilgi paylasimini en {ist diizeyde
destekleyen ve onlarin kendilerini degerli hissetmelerini
saglayan lider, astlarin karar alma siireclerine katilmalarini da
destekleyerek demokratik bir liderlik sergilemelidir. Katilime1
bir lider, astlartyla istisare eder, onlarin fikir ve goriislerini alir
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ve onlarmn Onerilerini grubun veya Orgiitiin nasil ilerleyecegine
iligkin kararlara entegre eder (Northouse, 2004: 126). Ayrica
yapilan ¢aligsmalar okul miidiirlerinin iletisim yeterlilikleri ile
O0gretmenlerin orgiitsel bagliliklar1 arasinda olumlu bir iliski
oldugunu ortaya koymustur (Caglar ve Cinar 2021).

Modern c¢agin getirmis oldugu hizla artan bilgi okul
miidiirlerinin =~ doniistimcti  liderlik  6zelliklerine  sahip
olmasii gerektirmektedir. Doniisiimcii liderlik bakis agisina
gore liderin ¢alisanlari mesgul etmesi, onlar1 beklentilerin
Otesinde performans goOstermeye zorlamasi gerekir (Bass,
1990). Doéniisiimeti liderligin en kritik unsurlarindan biri,
takipcilerini elde etme c¢abasi gdsterebilecekleri bir gelecek
vizyonu sunmasidir (Baum, Locke ve Kirkpatrick, 1998).
Vizyona baglilik ve vizyonu anlayabilmek, orgiitlerdeki
yonlendirilmis eylemin temel bilesenidir. Ornegin, yeni
yonetmelikleri, yeni egitim programlarini, yeni miifredati,
gelisen teknolojiyle birlikte yenilenen 6gretim materyallerini,
yeni egitim araglarini, uygulanan yeni prosediirleri okulun
paydaslar1 anlayamayabilirler. Ayrica kizgmhik ve baghlik
eksikligi hissedebilirler. Calisanlarin, o6zellikle egitim
orgiitlerinde yoneticinin en onemli yardimecisi konumundaki
ogretmenlerin degisime acik olmasi, belirli bir anlayis diizeyini
yakalamis olmalar gerekir. Degisimin oncelikle gerekliliginin
calisanlara, 6gretmenlere dogru anlatilmasi yapilacak degisime
kars1 direncten ¢ok destegin saglanmasi i¢in atilmasi gereken
ilk adim olarak nitelendirilebilir.

Bazi1 arastirmacilar (Kramer, Dougherty ve Pierce,
2004; Liu ve Perrewe, 2005) degisim zamanlarindan sonra
calisanlarin psikolojik iyi olus, is tatmini ve baglhiligin arttigim
bildirmektedir. Bazi arastirmacilar ise (Schweiger ve DeNisi,
1991) bunun tersini ortaya koymustur. Yani liderler bilgi
paylasmak konusunda isteksiz olduklarinda, ¢alisanlar is
tatmini, ise bagliligi diiser, degisime olan direng artar. Bireylerin
orgiitsel degisime tepkilerini gosteren bir model gelistiren Liu
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ve Perrewe (2005)’ne gore insanlar genellikle bir degisim
siirecinin erken asamalarinda yiiksek diizeyde belirsizlik
duygusu yasarlar. Okul miidiirleri bilgi akisin1 saglayarak
bu belirsizlik duygusunu azaltabilirler. Degisim siirecinden
sonra insanlar yeni durumla ne yasadiklarin1 degerlendirmeye
baslarlar. Okul miidiirii, insanlarin yeni diizende yerlerini
bulmalarina yardimci1 olarak  bagliligi  giliclendirebilir.
Degisim siireci devam ettikge, insanlarin dikkati bir kez daha
beklentilerinin yeni durum ile uyumlu olup olmadigina iliskin
degerlendirmelerine kayar. Bu noktada, liderin tekrar bilgi
paylasimina ve anlayis olusturmaya odaklanmasi gerekebilir.

20. yiizyiln sonlarindan itibaren bilgi ve iletisim
teknolojileri ile kiiresellesme yoniinde gelismeler hizlanmig
ve giinlimiiz okul miidiirlerinin iletisim dili ¢ok daha dnemli
hale gelmistir. Etkili lider iletisimi, artik bir liderin yenilerini
insa etmek kadar eski anlayislar1 ve taahhiitleri yikma
yetenegine de baghdir. Mevcut anlayiglart ve taahhiitleri
yikmaya basglama karari, genellikle doniisiimcii liderlerin
orgiitiin dis cevrelerini inceleyip ve farkli bir ¢alisma sekli
gerektiren firsatlar1 veya tehditleri fark ettiginde ortaya cikar
(Gilbert ve Bower, 2002). Iletisim becerisi yoneticinin karar
verme stilinde etkileyebilmektedir. Ozellikle calisanlar ile
iyi iletisim i¢inde olan yoneticiler karar verme siireclerine
calisanlar1 da katarak onlar1 giidiileyebilir. S6z konusu okullar
oldugunda Ogretmenlerin karar verme siireglerine katilmast
biitiiniiyle beklenen bir davranistir. Okullarin en dnemli amact
olan basarili ve etkili egitim Ogretim etkinleri yiiriitmektir.
Bu etkinlikleri yiiriitiirken en 6nemli faktoriin 6gretmenler
oldugu unutulmamalidir. Ogretmenlerin karar siireglerine
etkin katiliminin saglanmasi okulun basarisini artiracaktir.
Aydin (2000) okulda iletisimin ii¢ yonle islemesi gerektigini
ifade etmistir. Iletisim orgiit icinde calisandan yoneticiye,
yoneticiden calisana ve galisanlar arasinda olmak tizere {ig
farkli yonde olmalidir.
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Iletisim becerisi okul miidiirlerinin karar verme sitillerini
ylksek diizeyde etkilemektedir (Akyol ve Tekin, 2020).
Dogan ve Kogak (2014) ise okul yoneticilerinin sosyal
iletisim becerileri ile Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri
arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli iliski bulundugunu
belirlemiglerdir. Benzer bir c¢alisma yapan Uzman (2019)
[Ikogretim okulu yoneticilerinin iletisim becerileri arttikga
ogretmenlerin sessizliklerinin azaldigini belirlemistir. Sahin
(2000) okul yoneticilerinin ozellikleri arasinda en 6nemlisinin
iletisim oldugunu belirtmistir. Ana dilini iyi kullanabilen,
insan iligkilerinde iyi, anlama ve anlatma kabiliyetine sahip,
ikna becerisi yliksek, yazili ve sozIi iletisim araglarini etkili
kullanabilen egitim yoneticilerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okul Yénetiminde Kullanilan Dil

Biz, bizim ve bize gibi kelimeleri kullanan yoneticiler ben,
benim ve bana gibi kelimeleri kullananlara gore calisanlarin
bir biitiiniin parcalar1 olarak kendilerini hissetmelerini daha
fazla saglarlar (Fiol Harris ve House, 1999). Bunun sonucu
olarak calisanlarin oOrgiite bagliliklar1 artar. Bu tiir ifadeler,
liderler ve orgiitiin geri kalani arasindaki algilanan mesafeyi
azaltmaya hizmet eder, bdylece ¢alisanlarin liderin vizyonuyla
Ozdeslesmesi artar (Shamir, Arthur ve House, 1994). Burke
(1969: 57-58), bu tir baglayici bir dilin kullanilmasinin
caliganlar1 alic1 pozisyonundan ¢ikararak, katilimec1 kimligine
biirinmelerini sagladigimi savunmaktadir. Benzer sekilde,
Fiol ve meslektaglar1 (1999), karizmatik liderlerin, ¢alisanlari
kucaklamak ve onlar1 Onerilen degisikliklere dahil etmek
icin kapsayict bir dil kullanarak degisim girisimlerini kabul
ettirdiklerini ifade etmislerdir. Okul midirleri de kapsayict
bir dil kullanarak iiye kimlik baglar1 olusturabilir ve bdylece
tiyelere grubun veya oOrgiitiin iyiligi i¢in kendi ¢ikarlarinin
Otesine gecme konusunda ilham verebilir, ortak bir kader ve
amag duygusu yaratabilirler.
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Okullar, egitim kurumlar1 olarak aliman kararlarin
uygulandig1  orgiitler olarak degerlendirilebilir.  Ancak
kararlarin nasil uygulandig, ¢alisanlarin kararlar1 uygulamada
etkililigi, okul yoneticisinin ¢alisanlar1 kucaklayici bir iletisim
dili gelistirmesiyle miimkiin olacaktir. Orgiitiin sadece bir iiyesi
olmaktan c¢ok oOrgiitiin degerlerini de paylasan calisanlarin
baglilig1 daha yiiksek olacaktir. Orgiite bagliligin yiiksek oldugu
calisanlarin bulundugu okullarda egitim 6gretim etkinlerinin
daha verimli, okulun bir biitiin olarak daha basarili oldugunu
gormek miimkiindiir. Karsh (2006) iletisimin etkili bir sekilde
kullanilmadig1 okullarda okulun ortak bir amacinin olmasi, bu
amac1 gerceklestirmeye yonelik esglidiimiin saglanmasinin ve
amacin ger¢eklesmenin imkansiz oldugunu ifade ederek, okul
orgiitleri i¢in iletisimin 6nemini vurgulamistir.

Daha Oncede ifade edildigi gibi ¢ok hizli degisimin
yasandig1r glimiiniiz toplumunda orgiite baglilik son derece
onemlidir. Biz ve onlar gibi dislayici ifadeler, kimin bir grubun
pargast oldugunu ve kimin olmadigini gosterir ve gruplar
arasinda ayrim yapar. Calisanlar kendilerini okulun bir pargast
olarak gordiiklerinde okulun basarisi icin daha fazla 6zveri
gostereceklerdir. Cevremizdeki diinyada artik neyin dogru
olmadigimi bilmek, yeni gerceklerin neler olabilecegini bilmek
icin esastir ve bunun tersi de gecerlidir (Fiol, 1989).

Okulu bir orgiit olarak cevreye baglayan siirecte temel
faktoriin iletisim oldugunu sdylemek abartili olmayacaktir.
Nitekim bireyin, grubun ve orgiitiin ¢evreden aldig1 girdilere,
orgiitiin ¢evreye verdigi ¢iktilara iletisim aracilik eder. Okul
yoneticisi i¢in iletisim becerisi gerekli bir aractir (Hoy &Miskel,
2012). Clinkii okul yoneticisi ¢alisanlarin gorevlerini diizenler,
planlama ve is boliimii yaparlar. Calisanlar arasinda esgiidiimii
saglar, degerlendirme yapar, diger kurumlar ile okulun girdi ve
ciktilarini, ihtiyaglarini, vizyonunu ve beklentilerini paylasirlar.
Yeniligin onciiliigiini yapar. Bilgiyi ilk elde eden oldugu gibi
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bu bilginin gerekli birimlere iletilmesinden sorumludur. Cevre
ile, veli ve diger okul ¢alisanlari ile siirekli iletisim halinde
olmak durumundadir. Ceylan (2019: i) problem ¢dzme, iletigim,
is birligi ve yaraticilik becerileri gelismis yoneticilerin, okula
cevreden gelecek olan yardimlarin artmasini, okulun tercih
edilen ve veliler ile ¢evredeki kurumlar tarafindan desteklenen
bir kurum olmasini saglayacagini ifade etmektedir.

Calisanlarin gorevlerini etkili bir sekilde yerine getirmeleri
okul yoneticisinin etkili iletisim becerisi ile mumkiindiir
(Simsek, 2003). Calisanlarin ¢aligtiklar1 kuruma karst olumsuz
tutumlarinda da yoneticilerin iletisim becerilerinin Snemli
rol oynadigi belirlenmistir (Uzun ve Ayik ,2016). Okulda
yoneticilerin dgretmen, 6grenci ve veliler ile olan iletigim
siirecleri Ogrencilerin basarilarina da yansiyabilmektedir.
Ogrenciler yasanan iletisim sorunlar1 nedeniyle okuldan
ayrilmakta veya akademik basarisizlik ile sonuglanacak
tecriibeler edinebilmekteler (Sener ve Ozan, 2018). Iletisimin
yetersiz oldugu orgiitlerde ise devamsizlik, is birakma gibi
orgiitsel problemlerin arttigi ancak iletisimin kanallarinin
acik oldugu, iletisim sorunlarinin yasanmadigi oOrgiitlerde
ise devam, motivasyon, iy doyumu, yaraticilik, basari, gelir
ve memnuniyetin arttigi goriilmiistiir (Dondar, 2001). Okul
yoneticilerinin iletisim becerileri ile oOrgiitsel giiven, okula
giiven arasinda pozitif bir korelasyon oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin okula giivenlerini okul y&neticilerinin iletisim
becerileri 6nemli Olglide etkilemektedir (Sagir ve Parlak,
(2018).

Okulda olumlu 6rgiit ikliminin olusmasi, 6gretmenlerle
etkilesim halinde, onlarin yeterlik duygularinin olumlu yénde
gelismesi, okuldaki verimliligin artirilmasi okul yoneticisinin
gorevidir. Bu biling i¢inde olan okul yoneticileri olumlu ve
verimli bir orgiit iklimi olustururlar (Aydogan ve Kaskava,
2010). Ogretmenlerin ve diger ¢alisanlarin is doyumu da
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biiylik Olgiide yoneticinin iletisim becerisine bagli olarak
gelisir. Her dgiitte oldugu gibi okul orgiitlerinde de ¢atismalar
zaman zaman olabilir. Okul yoneticilerinin ¢atismay1 etkili
bir sekilde yonetebilmesi de iletisim becerisiyle yakindan
iliskilidir (Orhan, 2008). Ogretmenleriyle iletisime énem veren
bir okul yoneticisi meydana gelebilecek catismalart daha kolay
¢ozebilir. Okuldaki sorunlarin ¢éziimiinde okul yoneticisinin
basarili ve agik bir iletisim kurmasi gerekir. Agik bir iletisim
agl olmayan okullart Ozden (2013), organlar1 kopmus
insana benzetmektedir. Nasil ki organlar1 olmayan bir insan
yasayamaz, sagliksiz iletisimin oldugu egitim oOrgiitlerinin
de basarili olmasi beklenemez. iletisim orgiitsel etkinliklerin
temelini olusturmaktadir. Etkin bir yonetim i¢in iyi bir iletisim
stireci gerekmektedir (Eren, 2012).

Bir iliskiler yumagi olan okulun 0Ogeleri, yonetici,
o0gretmen, veli, 6grenci ve egitime yardimer diger c¢alisanlar
stirekli etkilesim ve iletisim halindedirler. Okulun amacina
ulasmasindan iletisimin rolii yadsinamayacak kadar biiyiiktiir
(Kaya, 2007; Eroglu, 2012). Okul miidiirlerinin diisiincelerini
acik bir sekilde ifade etmeleri, ¢ift yonlii iletisim kanallarini
acik tutmalari, bilgi paylasimina O6nem vermeleri, iyi bir
dinleyici olmalari, kisilere karsi duyarli davranmalar1 ve
empati kurabilmeleri etkili iletisim i¢in 6nemlidir (Sisman,
2012). Sener ve Ozan (2018)’1n da ifade ettikleri gibi yonetici
orgiitte iletisim siirecini baslatan, niteligini belirleyen, bilgiyi
aktaran konumundadir. Gerek bilgiyi aktaranin gerekse alanin
sahip oldugu bilgi, beceri, tutum ve amag, bilginin dogru bir
bicimde algilanmasini etkileyebilmektedir.

[letisimin amacini Celep (1992) alinacak kararlari etkilemek,
geri doniit saglamak ve gelismelere iliskin caliganlara bilgi
vermek olarak tanimlamaktadir. Ancak okulda iletisim sadece
calisanlar ile siirli degildir. Okul ydneticisinin okulun ¢evresi
ve veliler ile de etkili iletisim kurabilmesi gerekir. Roeuck
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(2000:10) etkili bir yonetim i¢in etkili iletisimin sart oldugunu
belirtmistir. Ancak iilkemizde yapilan caligmalar (Arslantas,
2002; Celep, 1992; Giines, 2007; Sener & Ozan, 2018) okul
midiirlerinin iletisim becerilerinin yetersiz oldugunu ortaya
koymustur. Ancak Bursalioglu (2011) iletisimde basarili okul
yoneticilerinin daha etkili olduklarini belirtmistir. Ciinkii okul
yoneticileri okullarda iletisimi baglatan ve niteligini belirleyen
konumundadirlar.

Okul miidiiriiniin iletisim becerileri okulun bir biitiin olarak
veliler ile olan iletisimini de etkilemektedir. Okul aile is
birliginin okul basarisi lizerindeki olumlu etkileri géz oniinde
bulunduruldugunda okul miidiiriiniin iletisim becerilerinin
Oonemi daha da 6ne ¢ikmaktadir. Okul i¢indeki iletisim engelleri
bilingli olabildigi gibi bilingsizde olabilmektedir (Ciiceloglu,
1994). iletisim engelleri her tiirlii bilginin akisinda sorunlara
neden olabilir. Iletilmek istenenden ¢ok duyulmak istenenin
duyuluyor olmasi, kelimelerde anlam geniglemesinin tercih
edilmesi veya ikincil anlamlar ile iletilerin yorumlanmasi
iletisimi ¢ikmaza sokar. Cogu zaman iletiye kaynaklik yapan
ile alict durumundaki calisanin sosyo-psikolojik durumlari
iletisimde basarisizliklara neden olabilir. Bu nedenle empati
kurabilmek, kapsayict ve aciklayict olmak etkili iletigim
kurabilmek i¢in gereklidir.

Okul Yéneticilerin Sahip Olmasi Gereken iletisim

Becerileri

Okullar planli egitim 6gretim etkinliklerinin siirdiirildigii
onemli egitim kurumlaridir. Bu kurumlarin ¢alismasi temelde
etkili iletisime baglidir. Ancak bazi engeller vardir ki iletilmek
isteneni kisitlar, degistirir veya biitiiniiyle engelleyebilir.
Acikalin  (1995) okul ortamindaki en Onemli iletisim
engellerini 6zetle sdyle siralamigtir: amacin agik sec¢ik dnceden
belirlenmemis olmasi, iletiler diizenlenirken alic1 kitlenin
iyl taninmamasi, orta yOneticilerin gelen bilgileri, iletileri
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stizerek tistlerine iletmeleri, kendi statiilerini sarsacak bilgileri
alt kademelere iletmemeleri ve doniite dayali degerlendirme
boyutunun iletisimde Onemsenmemis olmasi. Okul
yoneticilerinin olusabilecek engelleri bilmeleri ve dnceden
bunlan etkisiz hale getirebilecek tedbirleri almalar1 gerekir
(Sanli, 2009). Okul yoéneticisinin okul icindeki esgiidiimii
saglamasi, takim lideri Ozelligi tasimasi, degisen sartlara
uygun degisimi saglayabilmesi, icinde bulundugu sartlar
gelistirebilmesi icin etkili iletigim kurabilmesi gerekir.

Okul yoneticilerinin sahip olmalart gereken iletisim
becerilerini ve 6zelliklerini 6zetle su sekilde ifade edebiliriz:

e Okulun en {iist yoneticisi olarak 6gretmen, 6grenci, veli
ve diger paydaslar ile kullanilan dil agisindan sade,
anlasilir, agik ve uyum olabilmek,

e FEtkin bilgi paylasiminda oncii olmak, iilgili kisilere
kendilerini ilgilendiren bilgiyi aktarmada agik olmak,

e Etkili okul icin gerekli olan 6grenen okul atmosferi
olusturmada iletisimin etkisinin farkinda olarak, iletisim
araclarini yerinde kullanabilmek,

e Olay ve olgular baglaminda iletisimi etkili kullanma
becerisine sahip olmak,

e Okul i¢inde islerin  dagiliminda, performans
kriterlerinin belirlenmesinde, okul ile ilgili dgretmen,
ogrenci ve velileri ilgilendiren konularda katilimci
karar mekanizmasini etkili kullanarak kararlarin
benimsenmesini saglamak,

e Ben, biz veya o, onlar gibi ayristirici bir dil kullanmadan,
okulu ve calisanlarini paydaslariyla birlikte bir biitiin
olarak kucaklayici bir dil kullanabilmek,

e Yapilacak islere iliskin amaglar1 acik, segik ifade
edebilmek, ilgililerin anlayabilecekleri sekilde gorevleri
tanimlayabilmek,
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e Yapilan gorevlere iliskin yapict bir dil kullanarak geri
doniit verebilmek,

e Okulun bir egitim Ogretim yeri oldugunu, sadece
ogrencilerin  degil, yoneticiden veliye herkesin
ogrenmeye ihtiyaci oldugunu farkinda, 6gretici ve egitici
bir dil kullanabilmek,

e Empati kurabilmek,
e (ift yonlii iletisim kanalini siirekli agik tutabilmek,

e Illiski halinde bulunulan tiim paydaslar1 sabir ile
dinleyebilmek, onlara kendilerini dinledigi ve
sOylenenleri dnemsedigini gosterebilecek beden dilini
kullanabilmek,

e Demokratik, adaletli, anlagihr ~ bir  iletisim
sergileyebilmek, (bazi caligsanlar ile daha az veya fazla
bil paylasmamak),

e Olumlu gelismeleri, Ogretmen ve d&grencilerin
basarilarini takdir edebilmek, uygun araclarla amacina
uygun bir iletisim diliyle 6diillendirmek ve digerlerini
de 6zendirebilmek,

e Ogretmen, Ogrenci, diger calisanlar ve velilerin
okula karsi olumsuz tutumlarimi degistirmede gerekli
iletisim kanallarint etkili bir sekilde kullanabilmek,
iletisim teknolojileri, sosyal medya araclar1 gibi araglar
vasitasiyla okulu ve amaglarini, okulun hedeflerini nasil
basardigim anlatabilmek,

e lletisimde giidiileyici bir tutum sergileyebilmek,
e Okula baghiligi artirict, katilimei, demokratik bir

atmosfer olusturabilmek i¢in iletisim becerisini etkili
kullanabilmek.

Okul yoneticilerinin sahip olmasi gereken bu iletisim
becerilerini gelistirmenin bir¢ok yolu bulunmaktadir. Bazi
dogustan gelen mizag gibi 6zellikler iletisim siirecine dnemli
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olumlu katkilar saglayabilir. Ancak unutulmamalidir ki dogru
egitim ve dogru yontemlerle iletisim becerisinin gelistirilmesi
mimkiindiir.

Egitim Liderlerinin iletisim Becerilerini Gelistirme

Yollari ve Oneriler

Vecchio (2006) orgiitsel iletisim gelistirebilmek i¢in bazi
Onerilerde bulunmustur. Bu oneriler:

e Empatik iletisim kurabilmek,

e Dinleyici veya alicinin anlayabilecegi, anlagilir uygun
bir dilin kullanilmasi,

e Uyguniletisim araglarina karar verilmesi ve kullanilmast,

e Karsilikli glivenin  oldugu bir orgiit ikliminin
olusturulmasi,

e Etkin bir sekilde dinleyebilmenin tesvik edilmesi,

e [letisimde geribildirimin etkin bir sekilde kullanilmasinin
tesvik edilmesi.

Okullar da birer egitim orgiitleri olarak orgiitsel iletisim
icin yapilan calismalarin disinda tutulamazlar. Girdisi ve
ciktisinin insan oldugu okullarda yapilan tiim calismalarin
temeli iletisime dayanmaktadir. SozIii iletisim olmasa bile okul
icindeki yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilerin birbirlerine
kars1 yaptiklar1 eylemleri bir iletisim faaliyeti olarak
degerlendirmek gerekir. Ciinkli Bolat (1996)’1inda ifade ettigi
gibi egitim bir iletisim etkinligi olarak degerlendirilmelidir.
Okul yoneticilerin gorevleri ise hiyerarsik yap1 i¢inde
esglidiimii saglamaktir. Okul yoneticisinin yonetim siireglerini
saglikli yiiriitebilmesi igin iletisim sistemlerinden uzak
kalmamas1 gerekmektedir. Bu nedenle okul icindeki ve
disindaki iletisim arag ve gereclerini etkili kullanmasini bilmesi
gerekir. Bu ise ancak okul yoneticisinin yenilige agik olmas,
iletisim becerisini gelistirmeye ve 6grenmeye istekli olmasi ile
miimkiin olmaktadir.
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Papa (2018) okul yoneticilerinin sozlii ve sozsiiz iletigim
becerilerini gelistirmelerini ve geri doniit verme alistirmalari
yapmalarin1  6nermektedir. Okul yoneticilerinin  kendi
kullandiklar1 iletisim stratejilerinin ne kadar etkili oldugunu
bilmeleri, gerekirse bu stratejilerini degistirmeleri gerekebilir.
Verilmek istenen bilginin veya mesajin dogru anlasilip
anlasilmadigim test etmek icin geri doniit istenebilir. Okul
yOneticisinin geri doniitii nasil alacagi konusunda bilgi ve
becerilerini gelistirmeye yonelik istekli olmasi iletisimin
saglikli yiirlimesi i¢in 6nemlidir.

Okul icinde en iist yonetim pozisyonunda bulunmanin
verdigi bir sorumluluk olarak okul yoneticisinin iyi bir model
olmasi gerekmektedir. Digerleriyle iletisimdeki tutarlilik, acik,
anlasilir ve seffaf olmak ayrica galisanlarin giivenin kazanmak
icinde Onemli bir stratejidir. Ayrica sozli iletisim ile sozsiiz
iletisimin uyumlu olmasi giiven duygusunu pekistirecek
ve iletisimde yoneticinin giivenilirligini artiracaktir. Okul
yoneticisinin empati becerisi de bu anlamda Onemlidir.
Baskalarinin duygularini hissedebilmek, anlayis gosterebilmek,
hassasiyetleri anlayabilmek ve yonetebilmek iyi bir iletigim
stratejisi ile miimkiin olabilir. Calisanlart gérev alanlarinda
ziyaret etmek, onlar1 etkili bir sekilde dinleyebilmek kadar
iletisim teknolojilerinden  gerektiginde yeterli diizeyde
faydalanabilmek gerekir. Telefon, e-mail, internet ve sosyal
medya araclar1 gibi iletisim teknolojilerini kullaniminda yanlis
anlagilmalara meydan verilmeyecek sekilde agiklayict olmak
gerektigi unutulmamalidir.

Orgiit icinde iiyeler birbirleriyle iletisimde bulunarak
tecriibelerini paylasirlar. Ortak ilgi alanlarinin farkina varirlar.
Amag ve gorevler iizerinde anlasirlar. Okulun hedeflerine
ulagsmas1 igin strateji ve ¢oziim Onerilerini birlikte tartigir
ve karar verirler. Belirlenen stratejilerin uygulanmasinda
birbirlerini yardime1 olurlar ve siireci denetler (Mead,
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1990). Bu nedenle okul yoneticilerinin iletisimi zorunluluk
halinde astlara emir vermek i¢in kullanilan bir eylem olarak
gérmeyip Orglitiin biitiiniinde sistemin isleyiginin buna bagh
oldugunun farkinda olmasi gerekir. S6z konusu okullar
oldugunda iletisim sistemin pargalarini kontrol etmenin,
degerlendirmenin, iyilestirmenin, hedeflere ulagsmanin bir aract
oldugunu bilincinde olmasi gerekir. Oyleyse okul ydnetimi
bir iletisim siireci olarak tanimlanabilir. Dogru ve etkili bir
iletisimin sorunlarin ¢éziimiinde énemli role sahip oldugunu
okul yoneticilerinin bilmeleri gerekir. Bunun i¢in iletigimi
sadece teorik bilgi olarak edinen degil, etkin olarak kullanan
bireyler olacakta okul yoneticilerinin kendilerini yetistirmeleri
gereklidir.

Insanlar dogduklari andan itibaren cevreleriyle iletisim
halinde olurlar. Iletisim becerisi insanlar1 digerleri ile
birlikte olmay1 saglayan anahtar role sahiptir. Bazi insanlarin
“dogustan” diyebilecegimiz bir iletigim becerisi vardir. Bu
tiir insanlar gerek dogustan getirdikleri 6zellikler gerekse de
cevresel etkenlerden dolayr gelisim siireglerinde iletigimi
bir yasam bi¢imi haline getirmis, disa doniik ve daha sosyal
olduklart goriiliir. Bazi insanlar icin ise digerleri hep uzak
durulmasi gereken birer tehdit olarak 6gretildiginden iletisimde
ilk adim1 atmak bile ¢ok zor olabilir. Komsumuza giinaydin
demek ne kadar zor olabilir. Ancak bazi insanlar i¢in bu basit
eylem bile zor gelebilir. Unutamamak gerekir ki hayatimiz
sekillendiren en 6nemli faktorlerden birisi aldigimiz egitimdir
ve egitim sayesinde iletisim c¢ikmazindan Kkurtulabiliriz.
Oyleyse iletisim becerisini gelistirmeye doniik egitimleri
egitim liderlerinin iletisim becerilerini gelistirmede 6nemli bir
stire¢ olarak tanimlayabiliriz.

Yoneticiler agisindan iletisimin ne kadar dnemli oldugundan
agikardir. Ancak okul miidiirii olabilmek i¢in mevcut sistemde
herhangibiriletisim becerisi testinin yapilmadigi goriilmektedir.
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Iyi iletisim becerisine sahip olanlarda, olmayanlarda okul
yoOneticisi olarak atanabilmektedir. Unutmamak gerekir
iletisim gelistirilebilecek bir kisilik 6zelligidir ve bunun yolu
egitimden gegmektedir. Egitim formal olabilecegi gibi informal
olarak da yapilabilir. Okul miidiirlerinin iletisim becerilerini
gelistirmelerinin gerek okulun i¢ dinamiklerinin verimliligi
acisindan gerekse de cevre ile etkilesimde olumlu gelismeleri
desteklemek acisindan onemli oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle okul midiirlerinin iletigim becerilerini gelistirmeye
yonelik c¢aligmalar yapilmalhdir. Sener ve Ozan (2018)
modiil temelli uygulamalarin okul yoneticilerinin iletigim
becerilerini  gelistirdigini deneysel bir calisma yaparak
ortaya koymuslardir. Yaptiklari ¢alismada, iletisim becerileri
yonetimi uygulamalarina katilan miidiirlerin katilmayanlardan
daha basarili olduklari, uygulamaya katilanlarin kendi iletigim
becerilerine iliskin diislincelerinin olumlu yonde degistigi
bulunmustur. Calismada ayrica egitim fakiiltelerinden okul
midiirlerinin iletisim becerileri dersleri aldiktan sonra goreve
baglamalar1 6nerilmistir.

Glintimiiziin hizli degisen ve gelisen diinyasinda iletisim
becerilerine sahip yoneticilere olan ihtiya¢ daha fazla artmistir
(Demir, 2000). Ozellikle son yillarda yasadigimiz pandemi
siirecinde iletisim okul yoneticileri i¢in en 6nemli beceri haline
gelmistir. Sener ve Ozan (2018: 1052) “orgiitsel etkililigin
saglanmasinda okul yoneticilerinin iletisim  becerileri
konusunda uzman kisiler olmalar beklenmektedir. Bu
uzmanligin saglanmasi alinan egitimlerle miimkiin olmaktadir”
diyerek aslinda okul miidiirlerinin iletisim becerilerini nasil
gelistireceklerine isaret etmektedirler. Iletisim becerilerinin
dogustan ve sezgisel oldugunu diisiinenler olsa da iletisim
tekniklerinin ¢ogu Ogrenilebilir ve oOgretilebilir Gzellikler
tagimaktadir (Egan, 1994).
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Etkili iletisim i¢in gereken becerileri Ceyhan (2006)
karsilikli konusmaya yanit verme ve yanitta konusmacinin
duygu ve diislincelerini yansitabilme, sdzel olmayan ipuglarini
¢Oziimleyebilme, yonlendirici olmayan acik ug¢lu sorular
sorabilme, dinlemeye isteklilik, iletilere dogru yanitlar
verebilme, anlamaya odaklanabilme, goz temasi1 kurabilme,
empatik anlayis sergileyebilme, elestirilere olumlu yanitlar
verebilme, c¢atismalar1 yonetebilmek ve uygun c¢oziim
Onerilerinde bulunabilme, girisken davranabilme seklinde
Ozetlemektedir. Stiphesiz bu becerilere ekleyebilecegimiz bagka
ozelliklerde bulunmaktadir. Etkili iletisim de karsilik anlayig
gelistirebilmek, on yargilar olmadan siireci yonetilebilmek,
iletisim i¢inde bulunulan kisileri yargilamadan veya bir sonuca
varmadan yeterli bilgiyi alabilmek, yargilayici olmayan
bir dil kullanabilmek, beden dilini etkili kullanabilmek ve
konusmacinin beden dilini dogru yorumlayabilmek gibi. Biitiin
bu becerilerin etkili iletisim ve beden dili gibi iletisim alaninda
bilgi ve becerileri gelistirebilecek egitimlerle edinilmesi
miimkiindiir.

Sanli, Tan ve Bozanoglu (2018) okul yoneticilerinin yeterli
iletisim becerilerine sahip olmadiklarini, yeterli diizeyde
empati kuramadiklarini ve daha ¢ok otoriter bir iletisim dili
tercih ettiklerini ortaya koymusglardir. Bu nedenle iletigim
becerisinin gelistirilmesine yonelik her tiirlii egitim etkinligine
okul yoneticilerinin katilimlan faydali olabilir. Ayrica empati
yeteneginin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar ydnetici ve
ogretmenler arasindaki iletisime katki saglanabilir.

Insanlar1 etkin olarak dinleyebilmek, beden dilini dogru
kullanmak, 6n yargisiz olmak, ses tonunu ayarlayabilmek,
elestiriye agik olmak oOnemli iletisim becerileridir. Okul
yoneticilerinin etkili iletisim becerilerine sahip olmasi bir
zorunluluktur. Ciinkii cagdas yoOnetim siireci, ancak etkili
iletisim becerileri ile donanmis ve bu becerilerini etkin bir
sekilde kullanabilen okul yoneticileri ile gerceklestirilebilir
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(Dogan ve Kogak, 2014: 193). Okul yoneticisinin okulda olumlu
bir atmosfer olusturmasi, esgiidiimii saglamasi, sartlara gore
degisimi saglayarak etkili karar almasi, planlar ve programlar
verimli bir gekilde siirdiirebilmesi, degerlendirmelerinin
dogru olabilmesi, iginde bulundugu kosullar1 gelistirebilmesi,
cikabilecek anlagsmazliklar1 dogru bir sekilde yoneterek sagliklt
bir okul iklimi olusturabilmesi igin etkili iletisim becerileni
sahip olmasi gerekir (Ada, Celik, Kiiciikali, Manafzadehtabriz,
2015: Taymaz, 2011).

Akyol ve Tekin (2020) okul midirlerinin iletisim
becerilerine iliskin ¢aligmalar yapilarak, diisiik diizeyde iletisim
becerisine sahip okul miidiirlerinin tiniversiteler ile igbirligi
icinde egitim seminerleri almalarmin faydali olabilecegini
belirtmislerdir. Okulda alinan kararlarin uygulayicisi olan
ogretmenlerin kararlara katilimlarmin saglanmasinin okul
midiirlerinin itibarin1 da artiracagi, ogretmenlerin katilim
olmadan alinan kararlarin saglikli olmayacagi belirtilmektedir.
Benzer bir¢ok arastirma (Sener & Ozan, 2018; Akyol & Tekin,
2020) okul yoneticilerinin iletisim becerilerini egitim yoluyla
gelistirebileceklerini vurgulamaktadir.

SONUC

Birey hayatinin her asamasinda, dogustan itibaren gevresi
ile iletisim halinde bulunmak zorundadir. fletisimin basarili
olmasi ancak bireyin istedigi anlamin karsiya iletebilme orani
ile olgiilebildigini soyleyebiliriz. Yani anlatilmak istenen
anlam ile anlagilan arasindaki benzerlik iletisimin basarisini
tanimlamak i¢in yeterli goriilebilir. Bireyin basarili bir yasam
stirmesi iletisim becerisi ile de yakindan ilgilidir. Ancak bireyin
Otesine gecip, Orgiit dlizeyinde iletisim s6z konusu oldugundan
onlarca, ylizlerce belki de binlerce bireyin yasam kaliteleri
iletisime baghdir. Orgiit yoneticilerinin iletisim becerileri is
doyumundan, orgiitsel etkililige kadar bircok alanda orgiitiin
basarisin etkileyebilmektedir.
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S6z konusu egitim liderligi egitim kurumlar1 olunca,
okul yoneticilerinin iletisimde kullandiklar1 dil, iletisim
araglarmi etkili kullanma becerileri top yekiin okulun
basarisini etkileyebilmektedir. Okulun amaclar1 dogrultusunda
Ogretmenlerin motive edilmeleri, okulu bir yagam alani olarak
algilamalari, okula aidiyetin gelismesi okul yoneticilerinin
iletisim becerilerine bagli olarak gelisebilir. Okul sadece iginde
bulunan 6gretmen, Ogrenci ve diger calisanlarla ile sinirl
tutulmamalidir. Okulun velileri ve sosyal medyay1 da kapsayan
genis bir g¢evresi vardir. Okulun amagclarinin bu cevresel
Ogelerle paylasilmasi, okulun etkinliklerinin anlagilmasi,
cevrenin okulu yeterli diizeyde destekleyebilmesi ancak okulu
en ist diizeyde temsil yetenegine sahip okul yoneticilerinin
iletisim becerilerine baglhdir.

“Iletisim her seydir” derken aslinda yasamin her alanmn
ihtiya¢ duyulan 6nemli bir beceri oldugu da vurgulanmaktadir.
[letisim yasanilan ortamm havasini etkileyen en &nemli
unsurdur. Okulun fiziki kosullar1 yetersiz olsa da, kullanilan
materyaller cagin gerisinde kalmis olsa da, insanlarin
birbirleriyle diisiincelerini paylasabildikleri, kendilerini ifade
etme firsatt bulduklari, dinlendikleri ve anlasilma ¢abasinin
gosterildigini gordiikleri ortamlarda daha mutlu ve basarilt
etkinlikler siirdiirebileceklerini sdyleyebiliriz. Bu nedenle
egitim liderleri olarak okul yoneticilerinin belirlenmesinde
oncelikle iletisim becerisi agisindan yeterlilikleri 6nemli bir
kriter olmalidir. Egitim fakiiltelerin miifredatinda mutlaka
degisiklige gidilerek biitiin programlarda iletisim becerileri,
etkili iletisim ve beden dili gibi derslerin zorunlu dersler
kapsaminda biitiin 6gretmen adaylarina verilmesi Onerilebilir.
[letisim becerisinin gelistirebileceginiz en etkili yer okullardir.
Bilingli olarak yapilan etkinlikler ile iletisim eksikliklerinin
belirlenmesi ve bunlarin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin
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yapilmas1 ancak iletisim uzmanlarinin bulundugu bir ortamda
gerceklesebilir.

Okul yoneticilerinin iletisim halinde bulunduklar1 6grenci,
veli, 6gretmen ve diger ¢alisanlarin bireysel 6zelliklerini ve
farkliliklarini1 g6z onilinde bulundurabilmesi gerekir. Bireysel
farkliliklar birgok boliimde ders olarak okutulmakta olsa bile
bu ders egitim fakiiltelerinde biitliin boliimler i¢in zorunlu bir
ders olarak verilmelidir. Ayrica etkili iletisim ve beden dili gibi
daha oncede oOnerilen dersler egitim fakdiltesi miifredati iginde
yer almalidir.
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olmanin yani sira etkilesimlidir ve birey ile toplumda yer alan
kurumlarin biitiinlesmesini saglar (Gay, 2014; ODTU, 2011-
2012:1-2). Kiiltiir ayn1 zamanda kiiltiirel kimlik, inang, degerler
ve tutumlardan olusan bir birikimdir. Bu birikimin olugsmasinda
bireyin i¢inde dogdugu ve yasamini siirdiirdiigii ¢evre faktorii
etkilidir. Bireyler, yasanilan kiiltiirel ¢cevre golgesinde diinya
goriislerini, davraniglarin1 ve tepkilerini gelistirirler. Egitim,
bireyin sosyalleserek kiiltiirlenmesini, yani kiiltiirel degerleri
Ogrenerek benimsemesini saglayan en onemli siiregtir. Egitim
stirecinin sosyo- kiiltiirel 6gelerle i¢ ice ve egitim ile biitiinlesik
yapida olmasi, egitim sisteminin toplumun kiiltiirel yapisina
gore sekillenmesi gerekliligine neden olmaktadir. Bu nedenle
bireyin davraniglariin anlamlandirilmasi i¢in bireyin iginde
yasadig1 sosyo-kiiltiirel c¢evrenin Ozelliklerinin bilinmesi
Oonemli goriilmektedir.

Egitim bir siirectir. Bu siire¢ igerisinde kiiltiiriin nesilden
nesile aktarilmasi ve devami egitimle gerceklesmektedir.
Bu siire¢ igerisinde egitim, icinde bulundugu toplumun
kiiltirini  etkilemekte ve o toplumun kiiltiiriinden
etkilenmektedir. Egitim, hedefleri dogrultusunda devam
ederken kiiltiirden faydalanmaktadir. Vygostky’e gore 6grenme
stireci toplumsal kiiltiirel bir ortamda gerceklesmekte, kiiltiir
sosyal etkilesimin iiriinii olarak kabul edilmektedir. Vygostky
insanin biligsel etkinliklerinin, zihnin dogasi ve biyolojik
yapist ile kiiltiirel, tarihsel ve psikolojik gelisimine dayandigini
belirtmektedir. Bu noktada kiiltiiriin temel sembolleri ve bireyin
toplumsal etkilesimleri sonucunda anlamlar elde edilmekte ve
icsellestirilmektedir (Aydin, 2012:23). Diinyada teknolojinin
gelismesiyle insanlar arasindaki etkilesim, hatta toplumlar
arasindaki etkilesimin daha hizli ilerledigi goriilmektedir.
Boylelikle kiiresellesen diinyada farkli kiltiirler bir araya
gelerek, bir arada yagamaya baglamistir. Toplumlar arasindaki
bu durum c¢ok kiltirlilik kavramimi o6ne ¢ikarmaktadir.
1971’de Kanada’da c¢ok Kkiiltiirliliiglin devlet politikasi
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olarak ilan edilmesinden sonra, c¢ok kiiltiirliilik kavrami
sosyal bilimler literatliriinde artan bir ilgiyle karsilagmistir.
Ozellikle Kanada, Amerika, ingiltere basta olmak iizere bazi
batili lilkeler taninma, esitlik politikasi veya kiiltiirel ¢esitlilik
konularinda yapilan ¢ok kiiltiirliliik tartigsmalarinda 6nemli
bir artis olmustur (Anik, 2012; 118). Cok kiiltiirlii egitim;
ogrencilerin farkli bakig agilarina sahip yeterlilikleri kazanmast,
ogrencilerin kiiltiirel farkliliklara ragmen topluma hakim
kiiltiirii tanima; 6grenciler arasindaki ayrimciligi engelleme
(Banks, 2013); 6grenci esitliligini destekleme (Cirik, 2008:27-
40); ogrencilerin farkliliklarina saygi gosterme (Basbay,
2014:585-608) gibi amagclar1 vardir.

Cok kiltiirlii egitim; kimlik catigmalari gibi olumsuzluklar
ve din, dil, cinsiyet ve etnik unsurlar gibi kiiltiirel 6zelliklerde
ortaya ¢ikan farkliliklar1 azaltmak i¢in toplumunda bulunan
cesitli kiiltiirel ozelliklere hitap eden egitim felsefesinin,
egitime yansitilarak demokratik degerlere duyarli, egitimde
esitligi savunarak kiltiirel cesitliligi tesvik eden karma
okul iklimi olarak goriilmektedir. Cok kiiltiirlii egitim etnik
kokenli anlayistan uzak saygili, farkliliklar karsisinda
duyarli davranabilmeyi bununla birlikte entelektiiel meraki
ve kanitlar1 degerlendirerek karar alabilmeyi amac¢ edinen
egitim Ogretim etkinlikleriyle ilgilenen yaklagimdir (Parekh,
2002). Ciinkii, egitim politikasint g¢ogulculuk esasina
gore dilizenlenmesini, egitimde ayrimecilik yapmadan tim
Ogrencilere esit firsatlar sunmay1 oneren ve amaglayan bunun
icinde egitim Ogretim materyallerinin esitlige dayali olarak
organize edilmesini dngoren ¢ok kiiltiirlii egitim anlayigidir
(Gay, 1994). Farkliliklarin 6n yargilara doniismemesi igin
ogretmenlerin; cocuklarin bireysel farkliliklarint ve kiiltiirel
degerlerini dikkate alarak hareket etmeleri gerekmektedir
(MEB, 2018:7). Bu baglamda, 6gretmenin pedagojik ve alan
bilgisinin yaninda, kisilik ozellikleri agisindan da yeterli
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olmas1 beklenmektedir. Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim i¢in
kiiltiirler aras1 duyarliliga sahip olmasi gerekmektedir. Ozellikle
ogrencilerin zihinsel ve fikirsel anlamda gelisiminde en 6nemli
yas araliginda derslerine girecek Ogretmen adaylarinin bu
diisiinceye sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmen bu bakis
acistyla yaklasirsa 0grencinin duygusal, sosyal gelisiminde
ve diisiinme becerilerinin sekillenmesinde olumlu etkisi olan
cok kiiltiirliiliik kavramiyla erken yaglarda tanigan bir neslin
kiiresellesen diinyaya uyumu daha saglikli ve yapict olur
(Ayaz, 2016:463-471).

Ogrenciler iginde yasadiklari kiiltiirlere gore sekil
almaktadirlar. Kiltiirel degerlere duyarli egitimin amaci,
Ogrencilerin iginde bulunduklarn kiiltiirel ~degerlerinde
icine alinarak o6grencilere egitim ve O0gretim faaliyetlerimin
stirdiiriilmesidir. Ciinkii 6grencilerin simifa getirdikleri 6nceki
yasam deneyimleri kiiltiirel birikimlerinin dikkate alinmasinin
gerekliligi egitim camiasinda vurgulanmaktadir (Taylor ve
Sobel 2011). Egitim -6gretim siirecinde bu durum géz ardi
edilerek 6grencilerin kiiltiirel olarak oryantasyonu i¢in herhangi
bir caba sarf edilmemesi Ogrencilerin basarisizliklarina
neden olmakta ve Ogrenciler arasinda sosyal adaletsizlige
neden olacagi vurgulanmaktadir. Oysaki giiniimiiz egitim
programlarinda siif'i¢i etkinliklere kadar esitlik odakli bireysel
farkliliklarin ve kiiltiirel degerlerin takdir edildigi yaklagimlarin
sergilenmesi gerektigi savunulmaktadir. Insani, kiiltiirel bir
canli olarak kabul eden, insanin kiiltiirel degerlerini merkeze
alan ve onu kendi kiiltiirel baglami icerisinde degerlendiren
bir anlayis olarak karsimiza cikan kiiltiirel degerlere duyarlt
egitim, insanin egitim siirecindeki ihtiyaglarini kargilamaya
yonelik bir yaklagim olarak degerlendirilmektedir (Karatag ve
Oral, 2016:435).

Bu aragtirmanin amact; sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin
kiiltiirel degerlere duyarli egitime hazir bulunugluk diizeylerinin
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cesitli degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu ana amag
kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, kiiltiirel degerlere
duyarli egitime hazir bulunusluklart ne diizeydedir?

2- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, kiiltiirel degerlere
duyarlt egitime hazir bulunusluk diizeyleri, cinsiyet
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

3- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, kiiltiirel degerlere
duyarli egitime hazir bulunusluk diizeyleri, smif
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

4- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin, kiiltiirel degerlere
duyarlt egitime hazir bulunusluk diizeyleri, yas
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

5- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, kiiltiirel degerlere
duyarli egitime hazir bulunusluk diizeyleri, en uzun
siire yasadig1 yerlesim yeri degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

6- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, kiiltiirel degerlere
duyarli egitime hazir bulunusluk diizeyleri, anne ve baba
egitim diizeyi degiskenine gore farklilik gdstermekte
midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma nicel arastirma ydntemlerinden betimsel
tarama modeli esas alinarak yiiriitiilmiistiir. Tarama modelleri,
gecmiste gergceklesmis veya halen var olan bir durumu oldugu
gibi betimlemeyi amacglayan arastirma yaklasimlaridir.
Arasgtirma konusu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar
icinde degistirme ve etkileme g¢abasi olmaksizin var oldugu
sekli ile tanimlanmaya galigilir (Karasar, 2016).
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dalimin, Sosyal
Bilgiler Egitimi Bilim Dali Lisans Programi’nda ve Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi,
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dalinin, Sosyal
Bilgiler Egitimi Bilim Dal1 Lisans Programi’nda 6grenimlerine
devam eden, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 olugturmaktadir.
Gondlliilik esas alinarak yiiriitiilen ¢aligmada 394 6gretmen
adayr katilim saglamistir. Arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarindan, 208’1 kadin 186’s1 ise erkektir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak Karatas ve Oral
(2017) tarafindan gelistirilen “Kiiltiirel Degerlere Duyarli
Egitime Hazirbulunusluk Olgegi (KDEHO)” ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.
“Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitime Hazirbulunusluk
Olgegi (KDEHO)” tamami olumlu 21 madde ve 2 faktdrden
olugmaktadir. Maddelerin degerlendirilmesinde “Kesinlikle
katilmiyorum” (1), “Katilmiyorum” (2), “Kararsizim” (3),
“Katiltyorum” (4), “Kesinlikle katiltyorum” (5) puanli besli
Likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Olgiilen 6zellik kapsaminda en
olumlu yanit 5 puan, en olumsuz yanit 1 puan olacak sekilde
degerlendirme yapilmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler IBM SPSS 24.0 paket
programi ile analiz edilmistir. Tiim analizlerde anlamlilik
diizeyi p<.05 olarak kabul edilmistir Sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin kiiltiirel degerlere duyarh egitime hazir
bulunusluk Slgegindeki sorulara verdikleri cevaplara iligkin
aritmetik ortalama puanlarinin hesaplanmasinda su araliklar
temel almmustir: Kesinlikle Katilmiyorum (1.00<Y§1.80),
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Katilmiyorum (1.81<X <2.60), Kararsizim (2.61<X <3.40),
Katiliyorum (3.41<X§4.20), Kesinlikle Katiliyorum (4.21<
Y55.00). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin  kiiltiirel
degerlere duyarli egitime hazir bulunusluk 6lgeginden aldiklart
puanlarin; cinsiyet, simif ve yas degiskenlerinde anlamli
farklilik gosterip gostermedigi igin iliskisiz 6rneklemler t-testi
(Independent Samples t-Test) ile belirlenmistir. Sosyal bilgiler
ogretmen adaylarmin kiiltiirel degerlere duyarli egitime hazir
bulunusluklari, anne ve baba egitimi, ilkdgretimi bitirinceye
kadar en uzun siire yasadig1 yerlesim yeri degiskenlerine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermeme durumlari ise iligkisiz
omeklemler varyans analizi One-Way ANOVA ile tespit
edilmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda ortaya ¢ikarmak
amaciyla scheff testi uygulanmistir.

Kiltiirel degerlere duyarli egitime hazir bulunusluk
6lgeginin ¢alisma grubuna uygulanmasiyla bu arastirmada elde
edilen Cronbach alpha degerleri; kisisel hazir bulunusluk i¢in
.84 mesleki hazir bulunusluk i¢in .82 ve dlgegin geneli icin .86
olarak hesaplanmistir. Bu 6lgegin kullanildigi Karatag ve Oral
(2017) tarafindan gerceklestirilen calismada “Kisisel Hazir
bulunusluk™ alt boyutu i¢in i¢ tutarlilik katsayisi .92 “Mesleki
” alt boyutu i¢in i¢ tutarlilik katsayisi .87
Olgegin tiimii icin elde edilen i¢ tutarhilik katsayisi ise .90

Hazir bulunuslu

olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda 6lgegin
giivenilir oldugu soylenebilir.
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Bulgular

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylannin, Kiiltiirel
Degerlere Duyarl Egitime Hazir Bulunusluk Diizeylerine
Ait Bulgular

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Kiiltiirel Degerlere Duyarli
Egime Hazir Bulunusluk Diizeyleri

Faktor n X Diizey
.. Katiliyorum
Kisisel Hazir Bulunusluk 394 4,17 (Yiiksek)
Mesleki Hazir Bulunusluk 394 3.56 Katiliyorum
es ulunuslu . (Yiiksek)
Katiltyorum
Genel Ortalama 394 391 (Yiiksek)

Tablo 1 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
kiltiirel degerlere duyarli egitime hazir bulunusluk
diizeylerine iligkin aritmetik ortalama puanlari incelendiginde,
O0gretmen adaylarinin kisisel hazir bulunusluk ve mesleki
hazir bulunusluk faktorlerinde yiiksek diizeyde bir hazir
bulunusluga sahip olduklar1 goriilmektedir. Olgegin geneline
iliskin veriler incelendiginde ise 6gretmen adaylarinin kiiltiirel
degerlere duyarli egitime hazir bulunusluk diizeylerinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine basladiklarinda
egitim-6gretim faaliyetlerini kiiltiirel degerlere dayali olarak
gerceklestirebilecek yeterlige sahip olduklart seklinde
yorumlanabilir.
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Kiiltiirel Degerlere Hazir Bulunusluk Olceginin Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore
Farklilasma Durumuna Ait Bulgular

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Kiiltiirel Degerlere Duyarli

Egitime Hazir Bulunusluk Diizeylerine iliskin Ol¢ek Ortalamalarimin
Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Faktor Cinsiyet N < Ss sd t P
Kisisel Hazir Kadin 208 50.54 6.66
Bulunusluk 392 1.723  .086

Erkek 186 4941 624
Mesleki Hazir Kadin 208 32.49 6.03
Bulunusluk Erkek 186 3183 sop - 081 280
Toplam Kadm 208 83.02 10.63

Erkek 186 81.25 10.00

392 1.703 .089

Tablo 2 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin
kiiltiirel degerlere duyarli egitime hazir bulunusluklar
ile cinsiyet degiskeni arasinda Kisisel Hazir Bulunusluk
(t(392)=1.723; p>.05), Mesleki Hazir Bulunusluk (t(392)=l.081;
p>.05) faktorlerinde ve oOlgegin genelinde (t395,=1.703;
p>.05) istatistiksel acidan anlamli farkliligin olmadigi
goriilmiistiir. Elde edilen bulgular 1s1¢inda sosyal bilgiler
Ogretmen adaylariin cinsiyetlerinin kiiltiirel degerlere duyarl
egitime hazir bulunugluklar1 {izerinde bir etki meydana
getirmedigi sdylenebilir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
yiiksekogretim siiresince elde etmis oldugu bilgi birikimi,
sosyolojik acidan kiiltiirel degerlere iligkin biligsel diizeylerinin
her iki cinsiyet i¢inde aym siirecleri kapsamasi bu sonuca
gerekce olarak gosterilebilir.
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Bulunusluk Olgeginin

Hazir
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Siniflarina Gore

Degerlere

Kulturel

Farklilasma Durumuna Ait Bulgular

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Kiiltiirel Degerlere Duyarli

Egitime Hazir Bulunusluk Diizeylerine iliskin Olgek Ortalamalarmin Sinif

Degiskenine Gére One-Way ANOVA Sonuglari

9€'0T 61'78 p6¢ weldor
(dpayds) _mﬂﬂwuvm unpaIe 06'S 0908 S 1OZN Y
€COr 908L 0S ¥ g
€6¢  SLY'6ITTY wedol, 768 06'¥8  LOT 3 vw.ﬂ
#C00° 98€Vv  9ELPE  68€  SSSTLOEOY Brrednin 01’8 L8088 16 4
818°6¢1 14 0C6'1C81 isery rednin 6171 0578 T I
86'S 81'C¢ P6¢ werdol
(3gayds) _mﬂMM«M unfaB,| 0I't 090¢ § WzNt = W
799 0S0¢ 0S ¥ m.l W
€6 £95°SSOYI werdol  sp's  16€E LOI € B m
=P00° 016°€  9¢ELvE 68  TOTCISE wredun 68y 1¢T1E 16 4 = m
818°6¢l 14 CLT EYS sery epdni - 669 80°CE Il I
peg 87'9 1005 P6¢ werdol
(3PaYdS) 1euie)] unyiey €Sy 000 & Mz Y mu m
6L'S 9SLy 0S 14 ER3
€6€  LLO6'TISYI werdol, €66 66°0S  LOT 3 ;m_ W
«I€0°  €69T 90€1F  68€  0F0'89091 Brednn (19 956y 16 z ~ 5
veT 111 14 LEO6 VY sery sefdnio  y6 L 7H0S  Ivl I
d a oM  ps X MA sS X u  jyug W
S

*p<.05



EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR | ‘ 89

Tablo 3 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
O0grenim gormekte olduklart smif diizeyleri ile kiiltiirel
degerlere duyarli egitime hazir bulunusluklart arasinda Kisisel
Hazir Bulunusluk [F(4_389)=2.693, p<.05], Mesleki Hazir
Bulunusluk [F 435073910, p<.05] faktorlerinde ve Olgegin
genelinde [F( 4_389)=4.3 86, p<.05] istatistiksel agidan anlamli bir
farkliligin oldugu gortlmistiir. Elde edilen bulgular 15181nda
3.smif diizeyinde Ogrenim goérmekte olan sosyal bilgiler
ogretmen adaylarmin kiiltiirel degerlere duyarli egitime hazir
bulunusluk diizeylerinin 4.sinif diizeyinde 6grenim gérmekte
olan dgretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu durumuna, Sosyal Bilgiler Lisans Programinda
kiiltiirel degerler bakimindan farkindalik olusturan derslerin 3.
Simifta okutulmasi gerekce olarak gosterilebilir.

Kiiltirel Degerlere Hazir Bulunusluk Olceginin
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Yaslarina Gore
Farklilasma Durumuna Ait Bulgular

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Kiiltiirel Degerlere Duyarli

Egitime Hazirbulunusluk Diizeylerine iliskin Olgek Ortalamalariin Yas
Degiskenine Gore Bagimsiz t-Testi Sonuglart

Faktor Yas N i Ss sd t p
20Yas 183 50.77 6.99
iqi ve Alt1
Kisisel 392 2,186 .029%
Hazirbulunusluk 21 vas 211 4935 5.94
ve Uzeri
20Yas 183 32.01 6.20
i ve Alt1
Mesleki 392 515 607
Hazwrbulunusluk 21 vag 211 3232 5.79
ve Uzeri
20Yas 183 82.78 11.17
ve Alt
Toplam 392 1.063 .288
21Yas 211 81.67 9.61
ve Uzeri

*p<.05
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Tablo 4 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
kiltiirel degerlere duyarl egitime hazir bulunusluklar ile yas
degiskeni arasinda, Mesleki Hazir Bulunusluk (t(392)=.515;
p>.05) faktoriinde ve Olgegin genelinde (t(392)=1.063; p>.05)
istatistiksel acidan anlaml farkliligin olmadigi, Kisisel Hazir
Bulunusluk(t(392)=2. 186;p>.05)faktoriindeiseanlamlifarkliligin
oldugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler 0gretmen adaylarinin
kiltiirel degerlere duyarli egitime hazir bulunugluklarinin yas
degiskenine iliskin sonuglart incelendiginde, 20 yas ve altt
yas diizeyine sahip 6gretmen adaylarinin kiiltiirel degerlere
duyarh egitime kisisel hazir bulunusluk diizeylerinin 21 yas
ve lzeri 6gretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu duruma etken 21 yas ve iizeri 6gretmen
adaylarinin 20 yag ve alt1 yas 0gretmen adaylarina gore daha
bilingli olmasi seklinde soylenebilir.
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Kiiltiirel Degerlere Hazir Bulunusluk Olceginin Sosyal

Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Uzun Zaman Kalmis
Olduklarn Yerlesim Yerine Gore Farklilasma Durumuna

Ait Bulgular

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Kiiltiirel Degerlere Duyarli

Egitime Hazir Bulunusluk Diizeylerine Iliskin Olgek Ortalamalarmin
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Tablo 5 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
ilkogretimi  bitirinceye kadar en uzun siire yasadiklari
yerlesim yeri tiirii ile kiilttirel degerlere duyarl egitime hazir
bulunusluklari arasinda Kisisel Hazir Bulunusluk [F (2_391)=1 448,
2a0n—1-821, p>.05]
istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olmadigi, Mesleki
Hazir Bulunusluk [F (2_391)=4.591, p<.05] faktoriinde anlamli
farkliligin oldugu goriilmiistiir. Ilkogretimi bitirinceye kadar
en uzun siire yasadig yerlesim yeri tiiri ilge olan 6gretmen
adaylarmin kiiltiirel degerlere duyarli egitime mesleki hazir

p>.05], faktoriinde ve dlgegin genelinde [F

bulunusluk diizeylerinin en uzun siire yasadig1 yerlesim yeri
tiirii kOy olan 6gretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. En uzun siire yasanilan yerlesim yeri tiiriine
iligkin bulgular incelendiginde; ilgede yasamig olan 6gretmen
adaylarinin  kdyde yasamini siirdiirmiis olan Ogretmen
adaylarina oranla farkli kiiltiirden insanlarla tanigmalari,
sosyolojik agidan farkli insanlarla daha fazla paylasim yasamis
olmalar1 bu duruma etken olarak yorumlanabilir.
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Tablo 6 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
anne egitim diizeyleri ile kiltiirel degerlere duyarli egitime
hazir bulunusluklar arasinda Kigisel Hazir Bulunusluk [F .
388)=1.576, p>.05], Mesleki Hazir Bulunusluk [F(5_388)=.411,
p>.05] faktorlerinde ve dlgegin genelinde [F 5 355=-841, p>.05]
istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir.
Elde edilen bulgular 1s1¢inda anne egitim diizeyinin
O0gretmen adaylarimin kiltiirel degerlere duyarli egitime
hazir bulunusluklar iizerinde bir etki meydana getirmedigi
sOylenebilir.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Kiiltiirel Degerlere Duyarli
Egitime Hazir Bulunusluk Diizeylerine iliskin Olgek Ortalamalarmin Baba
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore One-Way ANOVA Sonuglari
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Tablo 7 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin
baba egitim diizeyleri ile kiiltiirel degerlere duyarli egitime
hazir bulunusluklar arasinda Kisisel Hazir Bulunusluk [F(S_
=.626, p>.05], Mesleki Hazir Bulunusluk [F(5_388)=1.834,
(5388 1-225,p>.05]
istatistiksel agidan anlamli bir farklili§in olmadigi goriilmistiir.
Elde edilen bulgular 1s18inda baba egitim diizeyinin
O0gretmen adaylarinin kiiltiirel degerlere duyarli egitime

388)

p>.05] faktdrlerinde ve dlgegin genelinde [F

hazir bulunusluklar iizerinde bir etki meydana getirmedigi
sOylenebilir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin anne ve baba
egitim diizeylerine iligskin bulgular 1s18inda, bireyin hayata
gozlerini agtig1, temel bilgileri edindigi ve kiiltiirlenme siirecinin
ilk basamagi olan ailede kiiltiirel degerleri kazanmasina karsin,
hayatin sonraki evrelerinde bireyin gelisimi {izerinde cevre,
okul, akran gruplar1 vb. faktorlerin etkisi artmasi bu duruma
gerekee olarak gosterilebilir.

Sonug¢

Elde edilen bulgular 1s1ginda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin  kiiltirel degerlere dayali egitime iliskin
hazir bulunusluk diizeylerinin yiiksek olmasi, G6gretmen
adaylarinin  6gretmenlik meslegine basladiklarinda egitim-
ogretim faaliyetlerini kiltiirel degerlere dayali olarak
gerceklestirebilecek  yeterlige sahip olduklar1  yOniinde
yorumlanabilir.

Arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin kiiltiirel
degerlerle duyarli egitime hazir bulunusluk diizeylerinde
cinsiyet degiskeninde anlamli bir farklili§in olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Kadin ve erkek sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin, yiiksekogretim siireci boyunca kiiltiirel degerlere
iligkin biligsel diizeyde aldiklar1 egitimler ayni siireci
kapsamaktadir. Bundan dolay1 cinsiyet degiskeninde anlaml
bir farkliligin olmadigi s6ylenebilir.
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Aragtirmanin simif degiskeninde, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylariin kiiltiirel degerlere duyarl egitime hazir bulunusluk
diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik
3. Sinifta 6grenimlerine devam eden sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin lehinedir. Sosyal Bilgiler Lisans Programinda
kiiltiirel degerler bakimindan farkindalik olusturan derslerin
3. smifta okutulmast bu sonuca ulagmada etkili oldugu
distiniilebilir.

Yas degiskeni agisindan, sosyal bilgiler 06gretmen
adaylariin kiiltiirel degerlere duyarl egitime hazir bulunusluk
diizeylerinde anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu fark 20
yas ve alt1 yas diizeyine sahip 6gretmen adaylar1 lehinedir. Bu
durum 20 yas ve alt1 6gretmen adaylarinin, biligsel agidan bilgi
diizeylerinin 21 yas ve iizeri 6gretmen adaylarina kiyasla daha
diisiik olmasindan kaynakli oldugu sdylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin kiiltiirel degerlere
duyarli egitime hazir bulunusluk diizeyleri, en uzun siire
yasanilan yerlesim yeri degiskenine gore incelendiginde,
yerlesim yeri tiirii ilge olan 6gretmen adaylarmin kiiltiirel
degerlere duyarli egitime mesleki hazir bulunusluk
diizeylerinin, yerlesim yeri tiirii kdy olan 6gretmen adaylarina
kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. flcede yasamimni
devam ettirmis olan O6gretmen adaylarmin, kdyde yasamim
sirdiirmiis olan 6gretmen adaylarina oranla farkli kiiltiirden,
farkli sosyal alanlardan bireylerle i¢ i¢e olmalari, tanigmalari,
farkli etkinliklerde yer almalari, sosyolojik a¢idan farkli
insanlarla daha fazla paylasim icerisinde bulunmalari,
o0gretmen adaylarmin hazir bulunusluklar1 {izerinde bir etki
meydana getirdigi soylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin kiiltiirel degerlere
hazir bulunusluklarinda anne ve babanin egitim diizeylerinin
etkisi incelendiginde herhangi bir farkindalik olusturmadig:
gdzlenmistir. Oysa aile bireyin hayata gozlerini agtig1, ilk temel
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bilgileri edindigi ve ilk kiiltiirlenme siirecini yasadigi yerdir.
Bireyler ailede anne ve babanin kiiltiirel egitim diizeylerine
kiiltiirlerini ~ sekillendirirler. Fakat gilinlimiizde bireylerin
kiiltiirel yapisinin sekillenmesinde asil etkili olan faktorler,
bireylerin i¢inde bulunduklari g¢evre, okul, akran gruplari,
sosyal medya gb. cesitli unsurlardir.

Oneriler

Kiiltirel degerlere duyarli egitimde sosyal bilgiler
Ogretmenligi anabilim dalinda gorev yapan akademisyenlerin
goriisleri alinarak kiiltiirel degerlere duyarli sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  yetistirilmesi noktasinda sosyal bilgiler
Ogretmenligi lisans programi gelistirme ¢aligmalari yapilabilir.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimi kiiltiirel degerlere duyarl
egitime hazirlama noktasinda, Tiirkiye’deki gesitli kiiltlirel
yapt bakimindan farklilasan bolgelerine donem igerisinde
geziler yaptirilabilir. Bireylerin kiiltiirel degerlerine duyarh
olmanin 6nemi temal1 filmler izletilebilir, ders kitab1 disinda
s0z konusu temayla ilgili roman ve hikdye tarzi kitaplar
okutulabilir. Kiiltiirel c¢esitlilik {izerine arastirmalar1 olan
uzman kisiler ve kidemli 6gretmenler iiniversitelere davet
edilerek konferans ve seminer organize edilebilir, bilgi ve
deneyimlerinin paylastirilmasi olanagi saglanabilir.
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SOSYAL BiLGILER OGRETMENLERININ BAKIS ACISI iLE
SOSYAL BILGILER DERSINDE SURIYELi 6GRENCILER
Melek KORUKGU?, Biisra CAGLAR KARAPINAR2

GIRIS

Kesintili bir var olma big¢imi olan go¢ i¢in Benhabib (2016)
“Farkl1 bir zamanda ve farkli ihtiyaglara cevap vermek iizere
yapilmig olan eski haritalarin yardimiyla bilinmeyen bir
bolgede seyahat etmeye calisan gezginler gibiyiz.” der. Gog
cografi bir olgudur ve mekansal degisime vurgu yapar. Bireysel
veya toplu olarak yasam alani terk edilir. Bagka bir yere, farkli
bir bolgeye veya iilkeye yerlesilir. Bu yerlesim esnasinda
goemenler kimliklerini, kiiltlirlerini, ekonomik sermayelerini,
inanglarini ve degerlerini de beraberlerinde gotiirtirler (Bayram,
2021; Ekici ve Tuncel, 2015). Bu durum sadece gog¢ edenleri
degil goc edilen yerdeki bireyleri ve o yerin dinamiklerini de
etkiler. Olusan bu etki ile her go¢ kendi hikayesini de yaratmis
olur. 2011 yilinda Mohamed Bouazizi’de go¢ hikayelerinin
baslayacagi bir olayin fitilini ¢eker. Bouazizi, Tunuslu lider
Zine El Abidine ydnetimini protesto emek i¢in kendisini
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2 Doktora Ogrencisi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
bekarapinar@gmail.com, ORCID Numarast: 0000-0003-3702-2214
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atese verir. Bu hareket Arap Bahar1 ayaklanmasini baslatir.
Ayaklanma o kadar biiyiir ki Tunus, Liibnan, Misir ve Urdiin
etkilenir (Orhan, 2013). Ayaklanma ile birlikte Suriye’de rejim
karsit1 gosteriler baslar ve i¢ savas ortami dogar. Catismalardan
kagmak isteyen Suriyeliler Nisan 2011’den itibaren Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne siginmislardir. Siginmacilara karst iilkemiz
acik kapi politikast ve geri gondermeme ilkeleri ile hareket
etmistir. Siginmacilara gegici koruma saglanmig ve tilkemize
girigleri kabul edilmistir (Orhan, 2013).

Nitekim Asya ve Avrupa arasinda baglanti noktasi olan
Anadolu topraklan yiizyillar boyunca gégmenlere giiveli bir
sigiak olmustur. Son 11 yilda ise siginmacilarin giivenli limani
olan iilkemiz, basta Suriye olmak iizere Irak, Iran ve Afganistan
gibi iilkelerden yogun bir go¢ dalgasi ile kars1 karsiya kalmistir.
3 Mart 2022 tarihindeki verilere gore iilkemizdeki gecici
koruma kapsamindaki Suriyeli sayist 3.747.734’tiir. 15-24
yas araliginda Suriyeli sayist 743.000’dir. 10 yasin altindaki
Suriyelilerin sayisi ise 1.068.293°dir ve bu rakam tilkemizdeki
Suriyeliler ’in %28,5’ini olusturmaktadir (Go¢ Idaresi, 2022).
Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de siginmaci ¢ocuklarin
egitimi ve okullagsmasi 6nemli bir sorun olarak karsimiza
cikmaktadir. Cogu 10 yil gibi uzun bir siiredir tilkemizde olan
Suriyeli ¢ocuklarin egitimi ve egitimin devamliligi 6nemlidir.
Bucocuklarmbirgcogu hi¢ egitim almamistir. Birgogu da okulunu
yarim birakmis, biiyiik bir savas travmasinin igerisinde kendini
bulmustur. Diisiik akademik basari, dil yetersizligi, 6gretim
programi ve materyal farklihigi gibi etkenler Tiirkiye’deki
egitimlerini de etkilemistir. Baslangicta Suriyelilerin kisa
siirede {ilkelerine donecegi diisiincesi ile hareket edilmistir.
Devlet okullarina kayitlar1 yapilmayan Ogrenciler Gegici
Egitim Merkezleri’nde egitimlerini siirdiirmiislerdir. Ancak
Suriyelilerin kalic1 olmalart tizerine egitimleri i¢in uzun vadeli
politikalar {iretilmistir. 2014 yilinda ¢ikarilan bir genelge ile
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yabanci kimligi tasiyan Suriyeliler ikamet yerlerindeki Tiirk
okullarina c¢ocuklarint kayit yaptirmaya basladilar. Suriyeli
cocuklar Tiirk yasitlar ile birlikte ayn sinifta, ayn1 miifredata
bagli olarak egitimlerini siirdiirmiislerdir.

Miilteci Ogrencilerin de istenilen Ogrenme diizeyine
ulagmasi igin igeriklerin onlara uyarlanarak 6grencilere uygun
o6grenme ortamlariin hazirlanmasi gereklidir. Ayrica 6gretim
yontem ve tekniklerine dikkat edilerek 6l¢me araglari hedefe
yonelik secilmelidir (Taylor ve Sidhu, 2012). Sinif igerisinde
Suriyeli 6grencilerin varliginin basta 6gretmenler tarafindan
kabul edilmesi, onlarla yeterli derecede ilgilenilmesi dnemlidir.
Yagadiklar1 travmalar, gerceklestirdikleri go¢, yasadiklari
miilteci hayati noktasinda miilteci ¢ocuklar farkli 6grenme
ihtiyacinda olurlar. Ayn1 sekilde 6gretmenler de artan miilteci
Ogrenci sayist karsisinda nasil davranmalart gerektigini
ogrenmek ve deneyim kazanmak amaci ile profesyonel
destek birimlerine ihtiya¢ duyabilirler (Stewart, 2011). Bu
arastirmanin amaci sinifinda Suriyeli 6grenci bulunan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde karsilagtiklari sorunlart
belirlemektir. Bu ana amag¢ kapsaminda asagidaki alt amaglara
cevap aranmigtir.

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siniflarinda ka¢ Suriyeli
ogrenci vardir?

2. Smifinda Suriyeli 6grenci bulunan Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin genel olarak egitimle ilgili karsilagtiklari
sorunlar nelerdir?

3. Simifinda Suriyeli 6grenci bulunan Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin 6gretimine
yonelik karsilastiklart sorunlar nelerdir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlara
yonelik ¢coziimleri uygulamalari nelerdir?
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YONTEM

Aragtirma nitel arastirma modellerinden durum caligmast
deseni ile sekillendirilmistir. Nitel arastirma yonteminde
veriler ayrmtili toplanir. Mevcut bir durumu anlamak igin
katilimeilarin bireysel tecriibeleri, diislinceleri ve goriisleri
ayrintili bir sekilde ele aliir. Durum caligmasi ise gorgiil
bir arastirma desenidir. Bu desende giincel bir olgu kendi
gercekligi, gercek yasam icerisindeki yeri ve birden fazla veri
kaynagi ile ele alinir (Saban ve Ersoy, 2019).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2021-2022 egitim Ogretim
yilinda Yozgat ili Merkez ilgede gorev yapan 8 sosyal
bilgiler Ogretmeninden olugmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde amacgli Ornekleme yoOnteminden kolay
ulagilabilir ~ 6rnekleme  yontemi  kullanilmigtir.  Kolay
ulasilabilir 6rneklemenin kullanilma nedeni arastirmaya zaman
kazandirmaktir (Biyiikoztiirk vd., 2011). Calisma grubuna ait
kisisel bilgiler Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1: Calisma Grubuna Ait Kisisel Bilgiler

Katilimcilar ~ Cinsiyet Yas Mezuniyet Kidem
K1 Erkek 35 Egitim Fak. 10

K2 Erkek 30 Egitim Fak.

K3 Kadn 37 Egitim Fak.

K4 Erkek 42 Egitim Fak. 14

K5 Kadin 39 Egitim Fak. 13

Ké6 Kadmn 28 Egitim Fak.

K7 Erkek 33 Egitim Fak.

K8 Kadin 36 Egitim Fak. 12

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama aract olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Formda yer alan sorular yazili bir sekilde
katilimeilara sunulmus, katilimcilar da cevaplarini yazili olarak
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iletmislerdir. Formda yer alan sorular Suriyeli 6grencilerin
sosyal bilgiler dersinde karsilastiklar1 sorunlar1 sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin bakis agisi ile belirlemeye yoneliktir. Sorular
hazirlanmadan Once aragtirilacak konu ile ilgili literatiir
taranmistir. Ardindan uzman goriisline basvurularak soru
havuzu olusturulmustur. Hazirlanan sorular iki akademisyen
goriisiine sunulmustur. Gelen doniitler dikkate alinarak sorulara
ve forma son sekli verilerek uygulanma asamasina gecilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin = ¢oziimlenmesinde igerik analizi  yontemi
kullanilmistir. Igerik analizinde amag, verileri ¢oziimleyerek
verilerin igerisinde sakladiklart gercekleri ortaya ¢ikarmaktir.
Birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar etrafinda
bir araya getirilir. Okuyucunun anlayacagi sekilde diizenlenerek
yorumlanir (Yildirirm ve Simsek, 2005). Gergeklestirilen
bu Arastirmada benzer kodlar bir araya toplanmis, kategori
ve alt kategorilere ulasilmistir. Aragtirmanin gegerligi ve
giivenirligini saglamak i¢in; katilimcilarin sorulara verdikleri
cevaplar, dogrudan alintilar ve bire bir ifadeler seklinde
verilmistir (Creswell, 2007).

BULGULAR

1. Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi katilimcilarin siniflarinda
kag¢ Suriyeli 6grenci oldugu yoniindedir. Bu probleme yonelik
bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Katilimcilarm Simiflarinda Bulunan Ogrenci Sayilari

Katilimcilar Suriyeli Ogrenci Smif Mevcudu
K1 5 36

K2 10 45

K3 6 40

K4 8 40

K5 5 32

K6 4 30

K7 11 40

K8 6 35

Toplam 55 298

Tablo 2 incelendiginde katilime1 8 dgretmenin siniflarinda

toplamda 298 6grenci oldugu ve bunlar arasindan 55 6grencinin

Suriye uyruklu oldugu goriilmektedir. Bu durumda siniflardaki

Suriyeli 6grenci oran1 yaklasik olarak beste birdir ( %18.45).

2. Alt Probleme Ait Bulgular
Aragtirmanin ikinci alt problemi sinifinda Suriyeli 6grenci

bulunan 6gretmenlerin genel olarak egitimle ilgili karsilastiklar

sorunlarin neler oldugu yoniindedir. Bu probleme yonelik

bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Simfinda Suriyeli Ogrenci Bulunan Ogretmenlerin Karsilastigi

Sorunlar

Kategori Alt Kategori f

Dil Okuma, yazma konusma, anlama, altyap1 eksikligi 5
Kiiltiir farki, diglanmiglik hissi, miilteci, 6zgiiven eksik-

Uyum ligi. i L 6
igi, isteksizlik, gruplasma

Bireysel Savag tr.avma51, korku, siddet, degersizlik hissi, diisiik 4
akademik basari

. Onemsememe, ders takibi yapmama, maddiyat,

Aile 4

devamsizlik

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin dil (f=5), uyum (=7),
bireysel (f=4) ve aile (f=5) kategorilerinde farkli sorunlar ifade

ettikleri goriilmektedir. Bu konudaki &gretmen goriislerinin
bazilarindan yapilan alintilarsu sekildedir:
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K1: Kelimeleri anlamuyorlar. Tiirkge bilen arkadaslarindan
yardim da altyorum ama sonug pek de i¢ agict olmuyor. Zaten
ogrenci de dgreneyim diye ugrasmiyor.

K7: Ogrenciler Arapca biliyor. Cogu temel egitimini Arapca
almis. Teneffiislerde beraber dolasiyorlar. Gruplasmalart var
siniflarda da. Her an kavga edecekmis gibi duran da var, ¢ok

iyi 6grenci de var. Savag travmast var ¢ogunda...

3. Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmanin {igiincii alt problemi Ogretmenlerin sosyal
bilgiler dersinin dgretimine yonelik karsilastiklart giligliiklerin
neler oldugu yoniindedir. Bu probleme yonelik bulgular Tablo
4’te sunulmustur.
Tablo 4: Ogretmenlerin Ders Anlatirken Karsilastig1 Giigliikler

Kategori Alt Kategori f
Kavram Kavram 6gretimi, kavram karmasasi 4
Somut-Soyut Anlam karmasasi, anlamakta zorlanma 5
Degerler Duygu aktarimi, uygulama, milli manevi degerler 3
Milliyeteilik Yatgp sevgisi, bayrak sevgisi, Turk tarihi, baris, 4

ozgiirlik

Farklilik, onyargi, oOzgiirlik, sorumluluk, kiiltir, 3
Kazanim . .

demokrasi, ekonomi
Uzaktan Ders siiresi, konu yogunlugu, kazanim c¢oklugu, 3
egitim zaman

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin kavram (f=4), somut-
soyut (f=5), degerler (f=3), milliyetcilik (f=4) , kazanim
(f=5) ve zaman (f=3) kategorilerinde farkli sorunlar ifade
ettikleri goriilmektedir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinin
bazilarindan yapilan alintilar su sekildedir:

KS: Konuyu anlatiyorum, odev veriyorum, ogrenci ile
birebir diyalog kurmaya ¢alistyorum maalesef olmuyor.
Cocuk ifade etmek istedigimiz o duyguyu veya kavrami tam
anlayamiyor. Akademik olarak bu kiiltiire yabanci olduklari
icin konuyu bizim ogrencilerimize gore daha zor anliyorlar.
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Ornegin Tiirklerin savas taktiginden bahsettigimde, gécebelik
kiiltiirii anlatildiginda  bir zorluk yasaniyor. O kisimlarda

’

stkinti oluyor.”

K6: Kelimeleri anlamiyorlar. Ozellikle vatan kavramimn
anlami oyle bizdeki gibi degil. Bu tinitenin konular: devlet
kiiltiirii  olarak onlarin cografyasina uzak, milliyetcilik

a¢isindan uzak.

K2: Konu yasam ézgiiven oz yeterlilik konusunda bir¢ok
eksiklikleri var agikcast bu bizim iilkemizle alakali degil.
Geldikleri iilke de egitim yetersiz kalmis. Haritada Suriye’nin
yerini gosterdigimde de ¢cocuk gosteremiyor. Aldiklart altyap
yetersiz. Aileler genel anlamda okuma yazma bilmiyorlar.
Pandemi de isin i¢ine girince bayagi koptu 6grenciler.

KS: En biiyiik stkintimiz siire. Basit ornek vereyim. Tiirkce
ve fen bilgisi ders kitaplar: ortalama bizim kitabimizla ayni
sayfa sayisinda. Ama onlar 6 saatte verdikleri dersi biz 3
saate sigdirmaya c¢alistyoruz. Sosyal bilgilerin en onemli
konulart vatandasiik konular: tiiketici konulari insan haklar
konularidir. Ister istemez bunlara daha az zaman ayirmak
zorunda kaliyoruz. Uzaktan egitimde de bu o6grenciler
dersleri tam takip etmedi. Simdi aradaki boslugu kapatmaya
calistyorum.

4. Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi dgretmenlerin sosyal
bilgiler dersinde karsilastiklar1 sorunlar karsisinda neler
yaptiklarinin belirlenmesi yoniindedir. Bu probleme yonelik
bulgular Tablo 5 de sunulmustur.
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Tablo 5: Ogretmenlerin derste karsilastiklar1 problemleri asma yontemleri

Kategori Alt Kategori F

Ogretmen Destegi Foto.kf)pl,"ders tekrari, 6dev takibi, rehberlik 4
servisi, etut

Psikolojik Sevgi

Sosyal Akran destegi, drama

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin derste karsilagtiklari
problemleri agsma yontemleri 6gretmen destegi (f=4), psikolojik
(f=2) ve sosyal(f=2) destek kategorilerinde toplanmistir. Bu
konudaki 6gretmen goriiglerinin bazilarindan yapilan alintilar
su sekildedir:

K4: Mesela sinifta yazdirdigimda o cocuklar yetisemiyor.
O nedenle yavas yavas yazdirmaya ¢alisiyorum. Ya da dersin
sonunda bizim ogrencilerden birinin defterini aliyorum
vazamayan ¢ocuklara veriyorum onlar evde yaziyorlar. Ertesi
giin de getiriyorlar. Ama ¢oziim olarak defter haricinde o
cocuklarda bir konu geri gelivorum. Onlerine fotokopi cekip
veriyorum.

K8: Arapca bilen ogretmenlerden ve simifimda Arapga,
kiirtce bilen 6grencilerden yardim altyorum. Iging bir durum
icindeyim. Kendi iilkemde yabancit gibi hissediyorum. Daha
once Istanbul’da ¢alisirken de yabanct uyruklu égrencilerle
aynt sorunu yasiyordum.

K3: Zorlandigimi hissediyorum agik¢asi. Eger ¢ocuk savas
magduruysa sinif iklimine uyum saglasin bize giivensin yeter.
Sevildigini bilsin yeter. Akademik bir basart beklemiyorum.
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SONUC
Ulkemizde 5-17 yas arasinda 1 milyondan fazla Suriyeli

cocuk okul ¢agindadir. 1995 yilinda Tiirkiye’nin taraf oldugu
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ne ve Anayasa’ya gore iilkemizin
Suriyeli ¢ocuklara egitim verme sorumlulugu bulunmaktadir.
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (2022)° nin 2. Maddesi “Taraf
Devletler, bu Sézlesme’de yazili olan haklart kendi yetkileri
altinda bulunan her ¢ocuga, kendilerinin, ana—babalarinin
veya yasal vasilerinin sahip olduklari, irk, renk, cinsiyet, dil,
siyasal ya da baska diistinceler, ulusal, etnik ve sosyal koken,
miilkiyet, sakatlik, dogus ve diger statiiler nedeniyle hi¢bir
ayrim gozetmeksizin tanir ve taahhiit ederler.” seklindedir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore katilimec1 6gretmenlerin
smiflarinin %20°si Suriyeli 6grencilerden olugmaktadir. Bu
durum Suriyeli Ogrencilerin yasalar nezdinde saglikli ve
kaliteli bir sekilde firsat esitligi gdzetilerek egitimlerine devam
ettiklerinin gostergesi olarak kabul edilebilir.

Aragtirma bulgularima gore smifinda Suriyeli Ogrenci
bulunan o&gretmenlerin karsilastiklart en yaygin egitim
sorunlarmin uyum ve dil sorunu oldugu belirlenmistir. Bu
sorunlar1 ailesel sorunlar ve bireysel sorunlar izlemektedir.
Alanyazin incelediginde Sensin (2016), Akalin (2016), Duman
(2016), Keskinkilig Kara ve Sentlirk Tiiysiizer (2017), Tamer
(2017), Erdem (2017), Morali (2018), Cirit Karaagac ve
Giiveng (2019)’in de benzer bulgulara ulastiklar: gériilmektedir.
“Cigeklerle karsilanan isgilerden, istenmeyen yabancilara
dontismek™ sdylemi goc¢ alanyazininda uluslararast boyutta
siklikla yer almaktadir (Bastiirk, 2009). Burada vurgulandig
iizere uyum, sosyal ve yapisal yonden bireyin benligi ile
icerisinde bulundugu topluma dengeli bir sekilde biitlinliik
saglamasidir. Ancak go¢ eden bireyler, kiiltiirlerini gittikleri
iilkelere de gotiiriirler. Bu durum ara bir kiiltiiriin olusmasina
neden olur ve gogmenler kiiltiir karmasasi ile karsi karsiya kalir.
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Karmasadan ¢ikis ise kiiltiirel degisim siirecine adim atmakla
baslar. Bu siire¢ kisa olmamakla birlikte zor da olabilmektedir.
Gog edilen iilkenin dilinin bilinmemesi, yeni bir dil 6grenilmesi,
okullarin fiziksel yapisinin farkliligi, miifredatin farkli olmasi,
ogretmenlerin farkli olmast uyumu zorlastirabilmektedir. Kazu
ve Deniz (2019;19)’in yaptig1 benzer bir ¢aligmada yukaridaki
bulgulara ek olarak 6gretmen deneyiminin siiresi ile Suriyeli
ogrencilerin smif iklimine uyum saglama diizeyleri arasinda
dogru oranti oldugu sonucuna da ulasilmistir. Baska bir
deyisle bir 6gretmen ne kadar mesleginde tecriibeli ise Suriyeli
Ogrencilerinin sinifa uyum saglamasinin da o kadar kisa siirede
ve kolaylikla olacag1 sdylenebilir. Nitekim Suriyeli 6grencilere
Tiirkge O0grenmeleri i¢in Gegici Egitim Merkezleri’nde ve
devlet okullarinda egitim verilmektedir. Ancak burada Tiirkge
Ogrenen Ogrenciler ev 6devi yaparken Tiirk¢eyi bilmeyen veya
az bilen aile iiyelerinden yardim alamamaktadir (Yurdakul ve
Tok, 2018; Bozan, Akcay ve Karahan 2021). Bu durum da
Ogrencinin derse ve okula karsit olumsuz tutum takinmasina
neden olmaktadir. Ayrica aragtirmalar &grencilerde Tiirkge
ogrenmeye karst direng ve on yargi oldugunu da ortaya
koymustur. Bu 6nyargi kendi dillerini unutarak kiiltlirlerini
kaybedecekleri yoniindedir (Orali, 2018).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin
ogretimine yonelik olarak karsilastiklari giicliiklerin, kavram,
somut-soyut, degerler, milliyetcilik, kazanim, uzaktan egitim
kategorilerinde oldugu belirlenmistir. Ulasilan bulgular Suriyeli
Ogrencilerin kavram karmasasi yasadiklari, somut ve soyut
kavramlar1 ayirt etmekte hatta anlamakta giicliik cektikleri,
dogal olarak milli ve manevi degerlere Tiirk ¢ocuklara gore
daha yabanci olduklar1 yoniindedir. Ozellikle Milliyetcilik
kavramlarii igeren konulari islerken &gretmenlerin dikkat
cektikleri nokta; sosyal bilgiler dersinde islenen vatan sevgisi,
bayrak sevgisi, Tiirk tarihi (Islamiyet 6ncesi ve sonras1), baris
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ve Ozgiirliik gibi kavramlara uzak kalmalaridir. Kazanimlara
karst on yargili olmalari, demokrasi kavramina yabanci
olmalari, sorumluluk almaktan ¢ekinmelerinin nedeninin ise
temel egitimlerinin yetersiz ve eksik olmasindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Alan yazinda Baloglu Ugurlu ve Akdovan
(2019) tarafindan yapilan benzer bir calisma da bu gorisii
destekler niteliktedir. Ayrica yukaridaki bulguya ek olarak
sosyal bilgiler 6gretim programinin miilteci 6grenciler goz
Oniine alinarak tekrar gézden gecirilmesi yoniinde gretmenler
goriis bildirmistir. ilkdgretimde program giincellemesinin
yani sira lisans programlarinda da giincellemeler yapilabilir
(Erdem, 2017). Ogrencilerin sinifa uyum siirecinde yeterince
sorun yasadiklarini dile getiren dgretmenler; uzaktan egitimin
iglerini daha da zorlastirdiklarini sdylemislerdir. Akgll ve
Oran (2020)’in sosyal bilgiler o6gretmenlerinin uzaktan
egitim siirecine iligkin gorlslerinin arastirildiglr calismada
da; 6grencilerde motivasyon eksikligi, alt yapi eksikligi ve
derse katilim oranmin diisiikliigli seklindeki benzer sikayetler
ogretmenler tarafindan dile getirilmistir. Burada 6gretmenler
ozellikle belirtmislerdir ki bu sorun sadece Suriyeli 6grencilerle
ilgili yasadiklar1 bir sorun degildir. Bir sosyal bilgiler
Ogretmeni olarak ders siiresinin kisa olmasi, konularin yogun
ve kazanimlarin ¢ok olmasi, zamanin yetmemesi 6gretmenlerin
genel olarak sosyal bilgiler 6gretimine yonelik elestirisidir.
Ogretmenler, boyle bir siirece Suriyeli 6grencilerin dahil
olmasinin yasadiklar1 sorunlart bir kat daha artirdigimi ifade
etmislerdir.

Aragtirma  kapsaminda Suriyeli Ogrencilerin  oldugu
smiflarda karsilagilan problemleri asmak i¢in &gretmenlerin
ulasilabilir ve az maliyetli psikososyal uygulamalari tercih
ettigi belirlenmigtir. Bu kapsamda ders tekrar1 yapilmasi ve
Ogrencilere ihtiyact olan sevginin gosterilmesi Ogretmenler
tarafindan en fazla uygulanan ¢dziim yoludur. Ogretmen



EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR | ‘ m

yakinligi ve ders tekrar1 ogrenci basarisini arttiran Onemli
etkenlerdir. Sinif igerisinde kaynak olan Ogretmenin aliciya
olumlumesajlar gondermesi, sdzel veya sozsiiziletisim kurmast,
dostca davranmasi 6grencilerin bilissel 6§renme alanlarinda
etkilidir (Celik, Orenoglu Toraman ve Celik, 2018; Geger ve
Deryakulu, 2004). Ders i¢i etkili 6grenmeyi gerceklestirmek
icin dgretmenlerin akran destegi ve drama uygulamasina yer
vermeleri tecriibe paylagimin artmasini saglamaktadir.
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UZAKTAN EGiTiIMDE MATEMATIK DERSININ
UYGULANABILIRLIGI
Dilek BOSTANCIOGLU?, Mergiil OZTURK?

GIRIS

Uzaktan egitim, bilisim teknolojilerinin geliserek, 6greten
ve Ogrenenin ayni fiziki ortamda olmak zorunda olmadigi,
interaktif telekomiinikasyon sistemleriyle bir araya geldigi,
¢ok sayida insana hizmet verebilen web tabanli egitim sekli
olarak ifade edilebilir (Moore ve Kearsley, 2011; Toprake1 ve
Ersoy, 2008).

Glintimiizde bireyler teknolojinin ilerlemesiyle beraber
internet ortaminda asenkron ve senkron olarak uzaktan egitim
alabilmektedirler (Smith ve Dillon, 1999). Asenkron egitim,
Ogreten ve 0grenenin ayni fiziki ortamda olmadan ders i¢eriginin
daha 6nceden internet ortaminda sunuldugu, zamandan ayr1 bir
egitim modelidir; senkron egitim ise karsilikli iletisimin oldugu
es zamanli bir modeldir (Yorganci, 2015). Bunlarin yaninda
senkron ve asenkron egitimin beraber verildigi karma sistemler
de vardir (Sen vd., 2010). Boylelikle cesitli nedenlerle egitim
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alamayan kisiler, uzaktan egitim ile kendilerini gelistirerek
kariyer ve yeni bir meslek edinebilmektedirler (Schneller
ve Holmberg, 2014). Bu nedenle uzaktan egitim hayat boyu
ogrenmeyi destekleyen Onemli unsurlardan biri olarak
karsimiza cikar (Dinevski ve Dinevski, 2004; Kirik, 2014).
Internet kullaniminin artmasiyla beraber bilgilere ve verilere
ulagsmak kolaylagmig ve siire olarak da kisalmistir (Yilmazsoy
ve Kahraman, 2017). Tiirkiye’de uzaktan egitim 1920°li yillarda
fikir olarak kalmis, 1950°de Ankara Universitesi Banka ve
Ticaret Enstitiisii, bankacilik alaninda ¢alisanlarina mektup ile
egitim vererek bunu somutlagtirmistir (Toptas, 2001). Eskisehir
Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi’nin kurulmasiyla
beraber uzaktan egitim Tiirkiye’de hizla gelismistir (Kirik,
2014). Covid-19 salgmi ile uzaktan egitim kavrami herkesin
hayatina girmis ve tim kademlerdeki okullarda yiiz ylize
egitime ara verilmistir, ancak egitim-6gretimin devam etmesi
i¢in uzaktan egitim sistemine gec¢ilmigtir (Telli ve Altun, 2020).
Her iilke kendi imkanlar1 dahilinde uzaktan egitime ge¢mistir
(Eken vd., 2020). Bununla beraber birtakim sikintilar ortaya
cikmistir ve sorunlarla karsilagilmistir (Telli ve Altun, 2020).
Bu sikintilarin, gézlemlerin ve diisiincelerin egitim veren ve
alan kisilerden O0grenilmesiyle beraber gelecekte daha dogru
planlamalar, iyilestirmeler yapilabilecektir.

UZAKTAN EGITIME GECIS

Uzaktan egitimin tarihine bakildiginda, 1728 yilinda
gazetedeki steno dersleriyle baslayarak, ardindan mektupla
devam etmis; bu egitimi diizenli yapida veren {iniversitelerden
bir tanesi 1886 yilinda uzaktan egitim agin1 mektupla
gerceklestiren Pennsylvania Devlet Universitesi’dir, uzaktan
egitim daha sonra 1920 yilinda radyo iizerinden &gretim
yapilarak ilerlemistir (Clark, 2020). Aradan gecen 300 yil
sonunda, uzaktan egitim tiim diinya iizerinde televizyon
ve internet lizerinden verilmeye baglanarak geligsmigtir
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(Yamamoto vd., 2018). Uzaktan egitimin yakin zamanda yiiz
ylize 6grenmeye destek veya alternatif yol olmak yerine temel
egitim sistemi olarak kabul edilecegi 6ngoriilmektedir (Telli ve
Altun, 2020).

Yeni tip korona viriis (Covid-19) 2019 yilinin Aralik
sonunda Cin’in Vuhan kentinde ortaya c¢ikmistir. Yayilma
hiz1 yliksek olan virlis diinya geneline dagilmistir (World
Health Organization [WHO], 2020). Diinya genelinde
Covid-19 nedeniyle hizla yiikseliste olan vaka sayilar1 endise
ve kaygiya neden olmustur (Lin, 2020; Ustiin ve Ozgiftci,
2020). Pandemi diinya ¢apinda saglik, ekonomi, egitim gibi
her alani etkilemistir (Ersen ve Yumak, 2021). 11 Mart 2020
tarihinde Saglik Bakanligi tarafindan ilk vaka Tiirkiye’de
aciklanmigtir. Tiirkiye’de bu siirecte ilkokul, ortaokul ve liseler
16 Mart 2020 tarihiyle tatil edilmis ve 23 Mart 2020 tarihiyle
uzaktan egitime baglanarak, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve
TRT EBA TV kanallant araciligiyla egitim-6gretime devam
edilmistir. Universiteler Tiirkiye’de Yiiksekogretim Kurulu'na
(YOK) baghdir. YOK, iiniversitelerin ilk olarak 16 Mart 2020
tarihinde 3 hafta boyunca tatil edildigini agiklamigtir. Daha
sonra 2019-2020 egitim-6gretim yilmin bahar déneminde
yliz yiize egitim verilmeyecegi ve uzaktan egitime gegilmesi
gerekliligini belirtmistir (YOK 2020a; YOK 2020b). 23 Mart
2020 tarihi ile iiniversiteler kapasiteleri dahilinde uzaktan
egitime gegmistir. Birgok tiniversite bir hafta icinde ¢aligmalara
baslayip, tamamlayarak 23 Mart 2020 tarihinde uzaktan egitime
gecmistir. 2019-2020 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde
tiim diinyada egitim kurumlar1 egitime ara vermis ve c¢esitli
seviyelerde karantina kurallart uygulanmistir (Daniel, 2020).

Web tabanli uzaktan egitime yonelik yapilan arastirmalarda
kullanilan uzaktan egitim programimin 6nemi vurgulanarak
programlara yonelik olumlu ve olumsuz goriisler bildirilmistir.
Literatiire bakildiginda canli ders yazilimlarinin arastirildigi
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caligmalar bulunmaktadir (Ersen ve Yumak, 2021; Herand ve
Hatipoglu, 2014).

Durak vd. (2020)’nin arastirmasina gore iiniversitelerde
Moodle ve ALMS en c¢ok kullanilan 6grenme yoOnetim
sistemleri, Big Blue Button ve Perculus ise en ¢ok kullanilan
canl ders yazilimlaridir. Universitelerin dersleri asenkron ve
senkron olarak isledigi ancak asenkron ders islemenin alt yap1
eksiklikleri nedeniyle daha yaygin oldugu goriilmiistiir.

Cin’de derslerin daha ¢ok asenkron oldugu; 6grenci, egitmen
ve velilerin QQ, WeChat ve DingTalk ¢evrimig¢i ortamlarinda
senkron olarak iletisim kurduklari belirtilmektedir (Cai ve
Wang, 2020; Dai ve Lin, 2020; Xia, 2020; Xie ve Yang, 2020).

Uzaktan egitime yonelik aragtirmalar incelendiginde 6gretici
ve Ogrenci goriiglerinin de arastirildigi ¢calismalar mevcuttur.
(Bakioglu ve Cevik, 2020; Baris ve Cankaya, 2016; Bayburtlu,
2020; Osmanoglu, 2020). Uzaktan egitim ¢alismalariin
pandemiden Once daha ¢ok tniversitelerde calisan Ogretim
elemanlarinin goriislerine yonelik oldugu goriilmektedir (Baki
ve Celik, 2021). Covid-19 salginiyla beraber tiim kademelerdeki
egitim kurumlarinda uzaktan egitime gecilmis ve 6gretmenlerin
goriiglerine yonelik aragtirmalar da 6ne ¢ikmistir (Baki ve Celik,
2021). Universiteler daha ¢ok pandemi &ncesinde kurulu olan
sistem ile uzaktan egitime devam etmis olup (Durak vd.; 2020)
O0gretmen ve Ogrencilere gore kullanilan programin olumlu
yonil olarak; dersin tekrar tekrar izlenebilmesi, kullaniminin
kolay olmasi, dokiimanlarin sisteme yiiklenebilmesi, dersin
cep telefonundan takip edilebilmesi, senkron ders sirasinda
egitimciye soru sorulup cevap alinabilmesi, sinav yapilabilmesi
seklinde ifade edilmistir (Ersen ve Yumak, 2021). Kullanilan
programin olumsuz yonii olarak; uygulamaya girerken sikinti
yasanmasi, sistemin kontrolsiiz kapanmasi, ders sirasindaki
yogunluktan dolay yavaslik olmasi seklinde belirtilmistir.
Literatlire bakildiginda Pmnar ve Akgiil (2020a)’tin ortaokul
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ogrencileriyle, Gen¢ ve Gumriik¢tioglu (2020)’nun ilahiyat
fakiiltesi Ogrencileriyle yaptigi calismada uygulamadaki
sikintinin alt yapr kaynakli oldugunu goriilmiistiir. Alt yap1
problemlerinin basinda; en ¢ok derse girilememesi, goriintii
ve sesin kotli olmasi seklinde agiklanmistir (Doggett, 2008;
Gillies, 2008). Keskin ve Derya (2020)’nin arastirmasinda
belirttigi gibi bu sikintilarin uzaktan egitime hizli bir sekilde
girmek zorunda olmanin sonucu olarak diisiiniilebilmektedir.

UZAKTAN EGITiMIN FAYDALARI

Web tabanli uzaktan egitimile topluma psikolojik, sosyolojik
ve kiiltiirel agilardan birgok fayda saglanir (Odabas, 2003).
Egitici ve 6grenci arasinda kurulan etkili iletisimin, 6grencinin
de katildig1 aktif 6grenme metotlarinin, projeler ve 6devlerin
hemen verilmesinin, 6grencilerin i birliginin, &grencinin
yonlendirilebilmesinin, web tabanli uzaktan egitimde basari
saglanmasinda O6nemi biyiiktiir (Cagiltay, 2001). Gelismis
teknoloji ve internet bu basariya ulagsmada sadece rol almaktadir
(Kilit ve Giiner, 2021). Pandemi ile egitimin aksamamasi i¢in
uzaktan egitime gegilerek 6grencilerin egitimden kopmamalar1
ve egitimin siirdiiriilebilirligi saglanmistir. Derslerin uygun
olunan mekan ve zamanda bireysel olarak, kendi hizinda
istenilen kadar tekrar izlenerek pekistirme imkaninin olmasi
(Keskin ve Derya, 2020), word, pdf. gibi ders notlarina
kolay ulasilabilmesi, aile yanindan ayrilmadan barinma ve
ulagim gibi ekonomik olarak ihtiyacin diismesi, Covid-19’un
bulagma ihtimalinin azalmas1 uzaktan egitimin katkilar1 olarak
belirtilmistir (Ersen ve Yumak, 2021). Uzaktan egitimde
derslerin senkron olarak islenmesiyle bir smif ortaminin
olusturulabilecegi, soru sorulup o anda cevap verilebilecegi,
derslerden bdylelikle kopmalarin azalacagi ve motivasyonu
arttiracagl belirtilmigtir (Akinct ve Tung, 2021). Kaya
(2006)’ya gore, uzaktan egitimde egitim verenin teknoloji
konusunda yeterli bilgiye sahip olmasi, 6grencinin teknolojik
acidan uygun imkanlara sahip olmasi ve 6gretmenin 6grenci ile
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kuvvetli iletisim saglayabilmesi, egiticinin jest ve mimiklerine
dikkat etmesi 6grencinin derse olan istegini arttirmasi uzaktan
egitimin faydali bir ortamda verilmesini saglayan ilkelerdir.

Nguyen ve Kulm (2005)’in aragtirmasinda 6grencilerin hem
ondalik hem kesir islemlerinde web tabanli egitimde, yiiz ylize
egitime gore daha basarili olduklari sonucu elde edilmistir. Lin
(2009)’in galigmasinda da web tabanli egitimin kavramlari
anlamay1 daha iyi sagladigi, 6gretmen adaylariin web tabanli
ogretimde kesirler kavramimi daha etkili 6grendikleri sonucuna
ulasilmistir. Benzer sonuglara Yorganci (2015)’nin ¢alismasi
ve Unal (2017)’m S.simf &grencileri i{izerinde yiiriittiigii
arastirmada da ulasilmistir.

Tip fakiiltesinde yapilan c¢alismada web tabanli egitimin
Ogrencilerin {ist seviyede 6grenmesini ve elestirel diislinmesini
sagladigi belirtilmistir (Richardson vd., 2017). Eczacilik
fakiiltesinde yiiriitiilen bir arastirmada da web tabanli
o6grenmenin degerli oldugu bildirilmistir (Cain vd., 2009).
Hemsirelik 6grencileri ile yapilan arastirmada, 6grencilerin web
tabanli egitimden daha fazla memnun kaldiklar1 belirtilmistir
(McMullan, vd., 2011).

Yolcu (2020)’nun ve Ersen ve Yumak (2021)’in
aragtirmalarinda uzaktan egitimde ders siirelerinin daha kisa
olmasi, mekan ve zamana bagimli kalinmamasi uzaktan
egitimin sundugu avantaj olarak belirtilmistir. Ayrica derslerin
tekrar tekrar izlenebilmesi, ders dokiimanlarina ve egitmene
kolay wulasabilme wuzaktan egitimin faydalari arasinda
goriilmistiir (Ersen ve Yumak, 2021; Geng ve Guimriik¢iioglu,
2020; Pmar ve Akgiil, 2020b). Uzaktan egitimin sinif ortami
gibi kalabalik bir mekandan ayr1 olmasi egitici ve 6grencinin
viriise yakalanma endisesini diigiirmistiir, 6grenciler barinma
ve ulasim gereksinimlerini en aza indirgemistir, ayrica sinav
stresini ortadan kaldirip, verilen 6devler ile de dgrenciler
arastirmaya yonlendirilmistir (Ersen ve Yumak, 2021).
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Unsal (2012) ve Kilit ve Giiner (2021)’in ¢alismalarinda
web tabanli 0grenme, Ogrenme etkinliklerinin ¢esitliligi,
tekrarlanabilmesi, herkesin kendi hizinda takip edebilmesi,
maliyetinin azlig1 ve bireysel farkliliklara gére uygunlugu web
tabanli egitimin olumlu taraflaridir.

UZAKTAN EGIiTIMDE KARSILASILAN SIKINTILAR

Uzaktan egitime hizli bir sekilde gegmek zorunda olmakla
beraber bazi sikint1 ve problemlerle karsilasilmistir. Web tabanlt
uzaktan egitim sisteminin ilerleyebilmesi i¢cin bakim, gelistirme
ve tasarim gibi yiiksek maliyete ve zamana gereksinim vardir
(Kilit ve Giiner, 2021). Ilk olarak alt yap1 aksakliklarmin, ayni
zamanda uzaktan egitime karsi ekonomik, sosyal ve psikolojik
cesitli sikintilarin da yasandigr goriilmektedir (Sahu, 2020).
Can (2020)’m ve Baki ve Celik (2021)’in ¢alismalarinda
uzaktan egitimde bireylerin internet erisiminin olmamasinin
en fazla yasanilan sikinti oldugu belirtilmistir. Hebebci vd.
(2020)’nin arastirmalarinda benzer sekilde uzaktan egitimdeki
donanim ve alt yap1 eksikliklerini belirtmislerdir. Lau vd.
(2020)’nin ¢aligmasinda sosyoekonomik diizeyi disiik olan
ogrencilerde uzaktan egitimdeki ekipman ve alt yapi ihtiyacinin
daha fazla probleme neden oldugunu belirtmislerdir. ABD’de
Hammond vd. (2020)’nin yaptiklari arastirmada ilk veri olarak
internete baglanmada Ogrencilerin problem yasadiklarini
raporlamiglardir.

Egitici ve oOgrencilerin yeterli diizeyde bilgisayar
kullanimint ~ bilmemeleri, uygulamaya ihtiya¢ duyulan
konularda karsilagilan sikintilar, bireysel ¢aligma aliskanliklart
olmayan o6grencilerin motivasyon diisiikligii, bilgisayarin
uzun siire kullanimmin getirdigi saglik problemleri uzaktan
egitimde karsilagilan sikintilardandir (Kilit ve Giiner, 2021).
Sar1 ve Nayir (2020) ve Baki ve Celik (2021)’in ¢alismalarinda
ogretmenlerin teknolojik acidan bilgilerinin yetersiz oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ders sirasinda o anda doniis alinamamasi,
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nitelikli ders materyallerinin olmamasi (Akinct ve Tung, 2021;
Basaran vd., 2020) 6grenme eksikliklerine neden olmustur.
Evde bilgisayarin, internetin bulunmamasi, telefonun kiiglik
ekranindan takip etmeye ¢alismak teknolojik yetersizlik olarak
goriilmistiir (Akinct ve Tung, 2021; Kilit ve Giiner, 2021).

Web tabanli uzaktan egitimde yapilan sinavlarin smif
ortamimda olmayip gdzetimsiz sinav oldugundan giivenli
olmadig: belirtilmistir; uzaktan egitimin sinif ortaminda degil
de ev ortaminda olmasi, gerekli disiplinin saglanamamasina
ve motivasyonun diismesine neden oldugu, 6greten kisinin
sadece ekrandaki notlar1 okumasmin kendinden bir seyler
katmamasinin, diisiik enerjili olmasimin dersi izleme istegini
kirdigi saptanmistir (Ersen ve Yumak, 2021). Durak vd.
(2020)’nin  arastirmasma gOre Universitelerde o6gretim
elemanlarina gore egitim siireci ve sistemdeki teknik detaylar
en ¢ok karsilasilan sikintilar olarak tespit edilmistir. Web tabanli
uzaktan egitimin teoride, kavramada ve bilgi almada faydal
olabilecegi ancak uygulamada, degerlendirmede, sentezlemede
yeterli olamayacagi diigiiniilmiistiir (Forehand, 2010). Keskin
ve Derya (2020)’nin ¢aligmasinda da uygulamali egitimlerde
yliz yiize egitim yapilarak mesleki uygulama becerisine daha
fazla fayda saglanacagi belirtilmistir. Web tabanli uzaktan
egitim ile yeterli iletisimin ve aktif 6grenci katiliminin
olmamas1 6grencileri bireysel calismaya yonlendirerek grup
caligmalarint azaltmistir (Keskin ve Derya ,2020). Web tabanlt
uzaktan egitimde de 6grenme grup icindeki sosyal etkilesim ile
saglanir (Clark vd., 2015). Web tabanli 6grenmede 6grenciler
arasindaki etkilesim ve katilim ile daha basarili bir performans
elde edilebilecegi diisliniilmektedir (Lai vd., 2019). Yiiz
ylize egitim Ogrenciler tarafindan daha degerli goriilmektedir
(Richardson vd., 2017). Simif arkadaslari, egitim ekibi ve
ogretmenler ile agik ve dogrudan iletisim kurularak is birligi
diizeyinin ve gilivenin arttig1 goriilmiistiir (Park vd., 2016).
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Karakus vd. (2020)’nin caligmasinda uzaktan egitimde
verilen 6devlerin ve projelerin 6grencilerin gorevlerini daha
cok arttirarak bundan rahatsiz olduklarini belirtmislerdir.

Uzaktan egitimdeki olumsuz yonlerine c¢alismalardan
bakildiginda; Ogrencilerin  disiplin saglayamayarak
motivasyonlarinin diismesi nedeniyle derse katilmamalari
(Ersen ve Yumak, 2021; Geng¢ ve Giimriik¢lioglu, 2020;
Bakioglu ve Cevik, 2020; Baki ve Celik, 2021; Kilit ve Giiner,
2021); yliz yiize iletisimin gerceklesemedigi (Ersen ve Yumak,
2021; Karatepe vd., 2020); alt yapt sorunlarinin oldugu
(Doggett, 2008; Ersen ve Yumak, 2021; Gillies, 2008; Keskin
ve Derya, 2020; Bakioglu ve Cevik, 2020; Baki ve Celik,
2021; Kilit ve Giiner, 2021); yiiz ylize egitim kadar verimli
bulunmadigi (Baki ve Celik, 2021; Ersen ve Yumak, 2021;
Kilit ve Giiner, 2021; Yalman ve Kutluca, 2013) ve smavlarin
giivenirliliginin diisiik oldugu gibi durumlarin rapor edildigi
goriilmektedir.

UZAKTAN EGITIMDE MATEMATIK

Matematik, formiiller, semboller igceren soyut bir derstir.
Matematiksel bilgi; islemsel ve kavramsal bilgi olmak iizere
Olkun ve Toluk (2014)’a gore ikiye ayrilir. Islemsel bilgi
matematikteki semboller ve kurallar ile islemleri ¢6zmemizi
saglayan bu ylizden mantiksal nedeni anlama geregi olmayan
bilgidir. Kavramsal bilgi ile 6nceden edinilmis bilgiler ile yeni
bilgiler aciklanir, bu yiizden kavramsal bilgide icsellestirme
vardir. Matematikte her ikisine de gerek duyulmaktadir. Bu
ylizden oOgrencilerin matematiksel bilgiyi edinebilmeleri
icin temel konulart ve kavramlari 6grenmelerine ihtiyag
duyulmaktadir (Yorganct, 2015).

Matematigin yasamda iletisim sagladigi ve okul disinda
da matematik kiiltiir ve bilgisinin 6grenene yararli olacagi
inanc1 belirtilmektedir (Sengiil ve Ekinozii, 2006). Matematik
Ogrenilirken c¢ok fazla kavram ayni anda distiniilmesi
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gerektiginden yogun derecede bilissel yiik tasimaktadir (Just,
2010). Bu yiikiin azaltilabilmesi ve kavramlarin anlasilir olup,
bag kurulabilmesi i¢in dinamik gdsterimler (Lin, 2009), gorsel
modeller (Just, 2010) ve animasyonlar faydali olacaktir.

Hem toplum hem de birey icin giiniimiiz kosullarmdaki
bilimsel diisiinme kabiliyetinin gelistirilmesi ve bu kabiliyetin
hayatimizda uygulanabilmesi yoniinden matematigin onemli
oldugu belirtilmigtir (Isik vd., 2008). Teknoloji ve bilim
arasinda onemli bir literatiir olmasina kargin, matematik ve
teknoloji arasinda ayni durumun olmadigi; bununla beraber
matematik ve teknolojinin yakindan iliskili oldugu, modern
teknolojinin matematikten bagimsiz degerlendirilemeyecegi
ifade edilmistir (Hansson, 2020). Matematik bilgisinin
neredeyse her meslek alaninda ¢ok veya az olarak gerektigi
literatiirde ifade edilmektedir (Olkun ve Toluk, 2014).

Ulkemizde matematige karsi bircok Ogrenci tarafindan
basarilamayacag1 ve zor oldugu diisiiniilerek bir 6n yargi ve
endise gelistirilmektedir (Karaduman, 2018). Matematikte
basarinin ve verimin artmasi i¢in Ogrenenin matematikle
arasinda Ozgiin ve kigisel bir bag kurmasi gerekmektedir
(Dogan ve Kilig, 2019). Yasar (2019)’in yapmis oldugu
literatlir taramasinda Ogrenciler tarafindan akademik olarak
matematik basarisina 6nem verildigi belirtilmistir. Ogreten
kisinin teknolojiyi rahat kullanabilmesi bunu 6gretim ortamina
yansitabilmesiyle beraber matematik Ogretiminde de uygun
ve etkili teknolojinin kullanabilecegi belirtilmistir (Powers ve
Blubaugh, 2005). Marpa (2021)’in arastirmasinda matematik
Ogreten Ogreticilerin, 6gretim sirasinda teknolojiyi kullanma
yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Teknolojinin ilerlemesiyle beraber teknolojiden ayni
zamanda egitimde de faydalanilmaya baslanilmistir, bunun igin
matematik dersine uygun siteler ve yazilimlar gelistirilmekte
ve bunlardan faydalanilmaktadir (Turgut ve Yenilmez, 2011).
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Bu tiir web siteleri ve yazilimlar dgrencilerin problem ¢ézme
ve elestirel diistinme yeteneklerini gelistireceginden, web
tabanli uzaktan egitimin matematik dersi i¢in olumlu katkisinin
olacagi belirtilmektedir (Kilit ve Giiner, 2021).

Matematik 6gretiminin uzaktan egitim ile farkli bir boyuta
tagindig1 anlagilmaktadir (Durak vd., 2020). Ersen ve Yumak
(2021)’'m ve Karaduman vd. (2021)’nin arastirmasina gore,
uzaktan egitimin matematikte tamamlayict olarak alternatif
rol alabilecegini ama yiiz yiize matematik egitiminin yerini
tutamayacagi, matematigin soyut olmasindan dolay1 yiiz
ylize bunun daha rahat somutlastirilabildigi ve verimli
oldugu sonucuna ulagilmistir. Karaduman vd. (2021)’nin
aragtirmasinda uzaktan egitimin yiiz ylize egitim kadar etkili
olmasa da faydali oldugunun, 6grenenlerin egitimden tamamen
kopmadan egitime devam etmelerini sagladigi belirtilmistir.
Sayisal derslerde ders notlarinin dokiiman olarak verilmesi
ve bunlarin ayrintili ve anlagilir olmamasi, etkili iletisimin
olmamas1 6grenme eksikliklerine neden olmustur (Akinci ve
Tung, 2021). Matematikte canli soru ¢oziimiiniin yapilmast
uzaktan egitimden etkin bigimde faydalanmamizi saglayacaktir.
Kilit ve Giiner (2021)’in aragtirmasina gore ogrencileri ders
sirasinda takip edememek, Ogrencinin derse katilimindan
emin olamamak, iletisimdeki kopukluklar web tabanli uzaktan
egitimde karsilagilan sikintilardir. Ayrica matematik dersinde
6lgme degerlendirmedeki, sinavi 6grencinin kendisinin yapip
yapmadigindan emin olamamak uzaktan egitimin bir diger
dezavantaji olarak goriilmektedir (Kilit ve Gliner, 2021).

Literatiire baktigimizda bazi caligmalar yiiz yilize egitimi (Liv
vd., 2009; Paden, 2006) daha basarili bulurken, bazi ¢aligmalar
da uzaktan egitimi (Lin, 2009; Tsuei, 2012; Yorganci, 2013)
daha basarili bulmustur. Bazi aragtirmalar da yiiz yiize egitim
ve uzaktan egitim arasinda bir fark goriilmedigini (Javed,
2008) belirtmistir. Summerlin (2003)’in yaptig1 aragtirmadan
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da anlagilacagi gibi matematigin uzaktan egitimde uygulama
problemine soyut, kavramsal ve sembolik olusunun etkisi
oldugu belirtilmistir.

Karakus vd. (2020) c¢alismasinda; egitim fakiiltesi
ogrencileriyle yapilan Karatepe vd. (2020) nin arastirmasinda
ve Ersen ve Yumak (2021)’mm calismalarinda matematigin
uzaktan egitim ile ylritilemeyecegini belirtmiglerdir.
Karaduman vd. (2021) ¢alismasinda matematigin uzak egitim
ile olumlu ve olumsuz yonlerinin oldugunu, bununla beraber
uzaktan egitim matematik derslerinden verim alinabilmesi i¢in
iceriginin diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

Kilit ve Gliner (2021)’in arastirmasindaki dgretmenler
ise matematik dersinin fiziki bir sinif ortaminda yapilmasi
gerektigini savunarak web tabanli uzaktan egitimi verimli ve
etkili bulmamislardir. Amin ve Li (2010)’nin arastirmasinda
da benzer olarak smif igindeki bag ve destegin matematik
derslerindeki etkili o6grenmeyi destekledigi belirtilmistir.
Amin ve Li (2010)’ye gore de yiiz yiize matematik egitiminde
anlasilmasi1 zor kavramlarin 6grenilmesi 6grenciler arasindaki
etkilesim ile daha kolay hale gelmektedir.

Kilit ve Giiner (2021)’in arastirmasinda web tabanli uzaktan
egitim ile matematik dersini 6gretirken ve 6grenirken iletigimin
kurulamamasi ve Ogrencilerin takibinin yapilamamasi,
uzaktan egitimin en biliylik dezavantajlart olarak belirtilmistir.
Matematik egitiminde Ogretmen oOgrenci iletisimi ¢ok
onemlidir. Web tabanli 6grenme ile 6grenciler kendilerini izole
edilmis hissetmektedirler (Adams ve Timmins, 2006).

Matematik dersi i¢in uzaktan egitim siiresinin yetersiz
goriilmesi; dersteki konularin birbirleri ile baglantili olarak
ilerlemesinden kaynakli, dersin birinin takip edilmemesi
ile sonraki derste kavramanin daha zorlasmasi yasanilan
sikintilardandir (Baki ve Celik, 2021). Uzaktan egitimin
Ogretim materyali ve dijital igerik kisitlilig1 en az memnuniyet
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duyulan taraflaridir (Baki ve Celik, 2021; Karadag ve Yiicel,
2020).

Summerlin (2003)’in tiniversite grencileri iizerinde yaptig1
caligmada matematik egitiminde web tabanli egitim grubunun
basarisizlik oranmnin yiiksek oldugunu ve derse devam
etmediklerini; yiliz yiize egitim grubunun neredeyse hepsinin
dersi tamamladigini belirtmistir.

Yorganct (2013)’nin aragtirmasina gore de matematigi web
tabanli olarak oOgretmek Ogrencilerin basarisini arttirmistir.
Oziisaglam (2007) 1 arastirmasinda da matematigi web tabanli
olarak Ogretmenin dersi eglenceli hale getirdigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica dersin igeriginin zenginlestirilerek verilmesi
soyut kavramlarin anlagilmasinda fayda saglayacaktir. Yorganci
(2015)’nin  arastirmasina gore de web tabanli matematik
Ogretimi zengin igerigi ile matematige karsi tutumu olumlu
etkilemekte ve basariy1 yiikseltmektedir.

Ogretmen ogrenci arasindaki iletisimi basar1 ile saglayan
web tabanli uzaktan egitim, matematik 6gretiminde faydal
olacagi, bunun i¢in bu tiir 6grenme ortamlarinin, yazi yazma
araglarmin gelistirilmesinin  6nemli oldugu Dbelirtilmistir
(Kilit ve Giiner, 2021). Web tabanli uzaktan egitim i¢in yaz1
yazma araglari gelistirilerek de 6gretmenlerin ders anlatiminin
kolaylastirilmas1  gerekmektedir (Kilit ve Giiner, 2021).
Ogretmenlerin de kendilerini gelistirerek teknolojiyi daha
iyi kullanabilir duruma gelmeleri gerekmektedir, bunun igin
ogretmenlere egitimlerin verilebilmesi gerektigi ve dgretmen
egitiminde bunun bir ders olarak verilmesi gerekliligi
disiiniilmektedir (Kilit ve Giiner, 2021).

Unsal (2012) ve Yorganci (2015)’nin yaptiklari calismalarda
matematigin web tabanli egitim ile etkili oldugu, igeriginin
zenginlestirebildigi, zamandan kazang¢ sagladigi ve bireysel
olarak 6grenmeye uygun olmasi ile elverigli bir ortam oldugu
belirtilmistir. Yorganci (2015) nin arastirmasinda katilimeilarin
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cogunlugu matematigin uzaktan egitim ile Ogrenilebilecegi,
uzaktan egitimin elverisli bir 6grenme sekli olabilecegi,
kisisel 6grenmeye ve zengin icerige daha uygun oldugu, yer
ve zamandan bagimsiz oldugu; bir kismi ise uzaktan egitim
ile matematigi Ogrenmenin faydali olmadig1 ve yiiz yiize
Ogrenilebilecegi ayrica katilimcilarin biiyiik kismi1 web tabanlt
egitim ile yiiz ylize egitimdeki gibi etkilesimin olamayacagi
sonucuna ulagmistir.

Yorganci (2015) ve Kilit ve Giiner (2021)’in aragtirmasinda
ogretmenlerin biiylik kism1 web tabanli uzaktan egitimi yararl
olarak gérmiistiir. Yorganct (2015)’nin ve Yazlik ve Erdogan
(2019)’nin caligmalarinda matematik egitiminin web tabanli
uzaktan egitim ile yapilmasmin o6grencilerin basarilarini
yukseltmede faydali bir metot olarak diistiniilmiistir. Web
tabanli uzaktan egitimin zaman ve mekandan bagimsiz olusu
sagladig1 faydalardandir (Mupinga, 2005).

Web tabanli egitim ile kavranmasi zor bilgiler daha rahat
anlagilir duruma gelerek, dersin igeriginin video, metin ve
ses ile desteklenerek derse karsi ilginin artmasini saglayacagi
disiiniilmektedir (Lu vd., 2009).

SONUC VE ONERILER

Covid-19 salginiyla beraber egitimde uzaktan egitim
kavrami hiz kazanmig ve egitimin aksamamasi i¢in en iyi
alternatif yol olarak goriilmiistiir. Uzaktan egitimdeki olumlu
ve olumsuz yanlarin, buna yonelik goriislerin belirlenerek
ilerleyen siirecte yapilacak olan iyilestirmeler ile gelecekte
daha iyi bir egitim sunulabilecektir.

Web tabanli uzaktan egitim i¢in internet alt yapisi
gerektiginden gerekli iyilestirmeler yapilmali ve sorunlar
giderilerek ve herkesin ulasabilecegi sekilde sunulmalidir
clinkli web tabanli uzaktan egitimin en bliyiik avantaji firsat
esitligidir (Kilit ve Giiner, 2021).
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Ogrencilerin sosyal medyayr kullanimi ¢ok yaygindir.
Sosyal medyada gegirilen siire pandemiden Once ii¢ saat
civarindayken, sonrasinda bes saatin iizerine ¢ikmistir. Benzer
durum televizyon basinda gecen siire i¢inde gecerlidir;
televizyon basindaki bu siire pandemi dncesi 1 saat iken sonrast
iki saate ¢ikmustir (Keskin ve Derya, 2020). Ogrencilerin
dikkatini ¢ekecek smif ortami tabanli sosyal medya siteleri
gelistirilip  O0grencilerin  katilimi  saglanarak ilgilerinin
toplanabilecegi disiliniilmektedir (Keskin ve Derya, 2020).
Bdylece uzaktan egitime olan ilgi artabilecektir.

Matematik dersinin web tabanli uzaktan egitimde daha
faydal1 ve kaliteli olabilmesi i¢in 6gretmenler kendilerini web
tabanli uzaktan egitim konusunda gelistirmesi ve matematik
derslerinde kullanilabilecek dikkat ¢ekici, zengin igerikli
isitsel ve gorsel materyaller bilgisayar programcilar tarafindan
hazirlanmasi tavsiye edilmelidir. Ogretmen, &grenci ve veli
icin de sistemin kullanilmasini anlatan egitimler verilmelidir.
Adams ve Timmins (2006)’in calismasinda da bilgisayar
teknoloji becerisinin web tabanl egitimde bir gereklilik oldugu
belirtilmistir. Ayn1 zamanda alt yap1 sorunlar1 giderilmeli
ve her bolgedeki herkesin uzaktan egitime erisebilirligi
ve faydalanabilmesi saglanmalidir. Uzaktan egitimin giin
gectikce 6nemi artmaktadir. Ogrencilerin web tabanli uzaktan
egitimdeki deneyimlerini iceren c¢aligmalar, web tabanl
uzaktan egitimin iyilestirilmesinde yol gosterici olacaktir;
bu nedenle bu alandaki ¢alismalarin 6nemi anlasilarak bu tiir
aragtirmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Ders igerigi ve alani web tabanli uzaktan egitim
degerlendirilirken 6nemli bir konudur. Her ders kendi iginde
degerlendirilirse daha anlamli olabilir. Bu siiregte motivasyonu
yiiksek, kendi diizenlemesini ve &grenmesini planlayabilen
ogrenciler daha anlamli ve verimli 6grenme siirecine sahip
olacaktir.
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Aragtirmalar degerlendirilirken ¢aligmalarin siirliliklarina
dikkat edilmesi gerekmektedir. Matematik &gretiminde
uzaktan egitimin daha etkili olabilecek sekilde diizenlenmesi
icin daha ¢ok arastirmalara gerek oldugu sonucu
goriilmektedir. Bu anlamda tarama tiirli ¢aligmalarin énemli
oldugu goriilmektedir. Diger alanlarda oldugu gibi matematik
egitiminde de teknolojinin nasil kullanilacag: ile alakali ¢ok
fazla cevapsiz soru bulunmaktadir. Web tabanli matematik
egitiminin ne sekilde uygulanmasi gerektigi, bunun sonucunda
da 6grenme ciktilarinin degerlendirildigi ¢alismalar uzaktan
egitimin gelistirilmesinde 6nemli oldugu goriilmektedir.
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YUKSEKOGRETIMDE ARAPCA OGRETIMI:
TESPIT VE ONERILER
Mevlit OZTURK?

GIRIS

Tiirkiye’de lisans seviyesinde Arapca Ogretimi devlet
tniversiteleri ve 0Ozel {Universitelerin bilinyesinde, Egitim
Fakiilteleri Arapga Ogretmenligi, Edebiyat Fakiilteleri/
Yabanct Diller Yiiksekokulu Arapga Miitercim Terciimanlik
ve Edebiyat Fakiilteleri/Fen Edebiyat Fakiilteleri Arap Dili
ve Edebiyat1 boliimlerinde yapilmaktadir. Ayrica Ilahiyat ve
Islami ilimler Fakiiltelerinde hazirlik siniflarinda ve Temel
Islam bilimlerinin anlagilmasi baglaminda Arapga lisans
derslerine yer verilmektedir. Bu fakiilte ve boliimler yabanci
dil 6gretiminin genel ilkelerine ve yiiksekdgretim kurumlarinin
0zel amaglara gore Arapga o6gretimi yapmaktadirlar.

Kurumlar yabanc1 dil 6gretiminin genel ilkeleri ger¢evesinde
Arapga 6gretimi i¢in dilin dort temel becerisinin gelistirilmesini
hedef olarak belirlemislerdir. Bu amacimin disinda her bir
kurum amacina uygun Arap dili ile ilgili ¢alismalar da
yapmaktadir. Yiksekogretim kurumlarmda yabanci dil

1 Dr. Ogretim Uyesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi,
Yabanci Diller Egitimi Bolimii, Arap Dili Egitimi Anabilim Dali, mevlutozturk@erbakan.
edu.tr, Orcid ID: 0000-0002-5711-520X
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ogretimi “Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi
ve Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara
[liskin Yonetmelik” uyarinca yapilmaktadir. Yonetmelik’te
yabanci dilin temel kurallarini 6gretmek, dil kelime haznelerini
gelistirmek, okudugunu ve duydugunu anlayabilmek ve sozlii
veya yazili olarak kendisini ifade edebilmek seklinde dilin dort
temel becerisinin kazandirilmasi amag olarak belirtilmistir.
Ayrica yiiksekogretim kurumlarinda farklt asama diploma
programi mezunlarma yabanci dil yeterliligini kazandirmak
da hedeflenmistir. Bu hedeflerin gerceklestirilmesinde énemli
bir basamak olan hazirlik siniflarinin agilmasina da yine
yonetmelikte yer verilmistir. (Yiiksekogretim Kurumlarinda
Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille OgretimYapilmasinda
Uyulacak Esaslara Iliskin Yonetmelik, 2016)

Kurumlar ¢ikardiklar1 yonerge ve yonetmeliklerinde dil
Ogretiminin genel amagclar1 cercevesinde Arapga Ogretimi
ile ilgili olarak kendilerine 6zgii amaclar belirlemislerdir.
Bu amaglar her bir kurumun dil 6gretimine bakiglari ve dil
Ogretimini nigin yaptiklari konusunda da bilgi vermektedir.
Arapga Ogretiminde lisans seviyesinde egitim veren bu
kurumlar Arapganin dort temel becerisinin edinilmesi basta
olmak {izere Arapca yeterliliginin kazandirilmasini temel amag
olarak belirlemislerdir.

Calismada, Arapca Ogretimi yapan lisans seviyesindeki
yiiksekdgretim kurumlarindaki mevcut durum farkli acilardan
sunulmaya calisilmustir. flahiyat/Islami {limler Fakiiltelerinin
cok sayida olmasi ve bu fakiiltelerin hazirlik siniflarindaki
Arapca 6gretiminin fakiiltelere gore farkliliklar géstermesinden
dolay1 bu konuda bagka miistakil bir ¢aligmanin yapilmasina
inanildig1 i¢in bu fakiiltelerde yapilan Arapga 6gretimine yer
verilmemistir. Yiiksekogretim Kurulunun hazirlamig oldugu
“2021 YOK ATLAS” tan kurumlar ile ilgili ulasilan verilere ek
olarak kurumlarin biinyelerindeki dil 6gretimini diizenledikleri
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yonerge ve yonetmeliklerin incelenmesi sonucu lisans
diizeyinde (hazirlik egitimi dahil) Yiiksekogretimde Arapga
Ogretiminin bir fotografi c¢ekilmeye calisilmis elde edilen
sonuglardan hareketle Arapga dgretimini gelistirmeye yonelik
onerilerde bulunulmustur.

Calismada yiiksekdgretim kurumlarindaki Arapga 6gretimi
cesitli yonlerden incelenmis ve asagidaki sorulara kurumlarin
2021YKS yerlesme sonuglar1 da esas alinarak cevap aranmistir.

e Yiksekdgretim kurumlarinda Arapga 6gretiminin genel
amaclari nelerdir?

e Yiksekogretim kurumlarinin Arapca Ogretimindeki
amaglar1 nelerdir?

e Kurumlara yerlesme oranlari nedir?

e Kurumlarin 6grenci kabullerinde istemis olduklar1 dil
Ogretimine ait kosullar nelerdir?

e Ortadgretimden yiiksekogretime gegis neticesinde
yiiksekogretim kurumlarina yerlesen adaylarin dil net
ortalamalar1 nedir?

e Yerlesenlerin diger programlari (meslekleri) tercihleri
nedir?

e Kurumlara yerlesen adaylarin lise mezuniyet durumlari
nedir?

e Kurumlarin adaylar tarafindan tercih sirasi nedir?

e Kurumlarda lisans diizeyinde okutulan dersler nelerdir?

e Kurumlarda akademik kadro durumu nedir?

2 Kurumlara yerlesme oranlari, Kurumlarin 6grenci kabullerinde istemis olduklari dil
Ogretimine ait kosullar, Ortadgretimden yiiksekdgretime gecis neticesinde yiiksekogretim
kurumlarima yerlesen adaylarin dil net ortalamalari, Yerlesenlerin Diger Programlari
(Meslekleri) Tercihleri, Kurumlara yerlesen adaylarin lise mezuniyet durumlari ve Kurumlarin
adaylar tarafindan tercih siras1 gibi bilgilere Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan hazirlanan ve
islevsel bir kullanima sahip olan 2021 YOK ATLAS’tan dogrudan alinan veya bu verilerin
yorumlanmasi neticesinde ulasilan bilgilerden elde edilmistir. Bu nedenle de béliimler ile
ilgili sayisal bilgilerin verildigi boliimlerde kaynak bilgisine yer verilmemistir. Arapga
Ogretmenligi bolimleri icin https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=10008, Arap Dili
ve Edebiyati boliimleri i¢in https:/yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=10007, Arapca
Miitercim Terctimanlik (Fakiilte) boliimleri igin https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.
php?b=97105 ve Arapga Miitercim Terciimanlik (Yiiksekokul) boliimleri igin ise https://
yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=97106 web adreslerinden verilen sayisal bilgilerin
kaynagina ulasilabilir.
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e Kurum mezunlariin ¢aligma alanlart nelerdir?

Calismada betimsel tarama yontemi ile yiiksekdgretim
kurumlarindaki lisans seviyesindeki Arapga Ogretiminin
durumu ortaya konulmus, ulasilan sonuglarmm 1s1ginda
da Ogretim kalitesinin artirilmasi konusunda Onerilerde
bulunulmustur. Ogretim  kalitesini etkileyen ogreticiden
kaynaklanan, fiziki sartlardan kaynaklanan, Ogrenciden
kaynaklanan ve 6gretim metodundan kaynaklanan sorunlarin
varlig1 bir gergektir (Yildiz, 2020, s. 41). Ancak bu sorunlar
baska arastirmalarin konusu oldugu degerlendirildigi i¢in bu
caligmada yer verilmemistir.

1. Kurumlarda Verilen Arapca Ogretiminin Genel

Amaclari

Yiiksekogretim kurumlarinda yabanci dil 6gretiminin genel
amaclar1 “Yiiksekdgretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi
ve Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara
[liskin Yonetmelik” ile ifade edilmistir. Buna gére yabanci dil
olarak Arapga 6gretiminin genel amact;

e Ogrenciye Arapcanin temel kurallarimi dgretmek,

e Ogrencinin Arapca dil kelime haznelerini gelistirmek,

e Ogrencinin  Arap¢a okudugunu ve duydugunu
anlayabilmesini ve kendisini sozlii veya yazili olarak
ifade edebilmesini saglamaktir.

Ayrica  Arapga  egitimin  yapildigi  yiiksekdgretim

kurumlarinin alanlarina iliskin 6grenciye hedeflenen Arapga
dil yeterliliklerini edinmelerini saglamaktir.

2. Kurumlarin Hedefleri

Arapca egitimi veren farkli kurumlar yabanci dil 6gretiminin
genel hedeflerine ek olarak kurulus amaclarina gére hedefler
belirlemislerdir. Kurumlarin hedefleri sunlardir:
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2.1. Arapca Ogretmenligi Boliimlerinin Hedefleri
Arapga Ogretmenligi Boliimlerinin  hedeflerini  farkli

tiniversiteler su sekilde belirtmislerdir.

Arapganin yabanci dil olarak dgretiminin gelistirilmesi,

Evrensel degerler temelinde Arap edebiyati, sanati ve
kiiltiirtinii 6gretmek ve bu alanda nitelikli 6§retmenler,
akademisyenler ve aragtirmacilar yetistirmek,

Yenilikler cergevesinde Arapga Ogretim calismalarini
gelistirmek ve bu anlayis ile alanda nitelikli ve
donanimli adaylarin yetismesini saglamak, Arapca
Ogretim caligmalar1 ve adaylarin yetismesi konularinda
da onciiliik etmek (Gazi Universitesi, 2022),

Cagdas yaklagimi temel alan ve giiniimiiz ihtiyaglaria
cevap verebilen bir Arapga 0gretimini gergeklestirmek
(Adiyaman Universitesi, 2022),

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde yer alan okullarda
Arapca derslerini verebilecek cagdas metotlara ve gerekli
bilgilere sahip Ogretmenler yetistirmek(Adiyaman
Universitesi, 2022), (Siileyman Demirel Universitesi,
2022), (Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, 2022),

Yabanci dil 6gretmenlerinin gergeklestirmis olduklari
egitim alanlarindaki iiretimini toplum yararia sunmak
(Necmettin Erbakan Universitesi, 2022),

Ogrencilerin Arapcanin zengin hazinelerini yakinen
tantyabilmeleri ve alanda cagin ihtiyaglarina cevap
verebilmelerini  saglamak (Fatih Sultan Mehmet
Universitesi, 2022),

Arapca 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim programlari
yoluyla yetismelerine katki saglamak ve onlarin
egitimlerine katkida bulunmak (Istanbul Sabahattin
Zaim Universitesi, 2022)
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e Arapga Ogretmenligi bolimiinde Ogretim gdren
ogrencileri dil bilim, ikinci dil edinimi, g¢ocuklara
Arapca 0gretimi, yabanci dilde test gelistirme teknikleri
ve yabanci dil 6gretim yontemleri gibi alanla ilgili temel
bilgilerle egitmektir (29 Mayis Universitesi, 2022),
(Istanbul Aydin Universitesi, 2022).

2.2. Arap Dili ve Edebiyati Boliimlerinin Hedefleri
Arap Dili ve Edebiyati Boliimlerinin hedeflerini farkli
iiniversiteler su sekilde belirtmislerdir.

e Arap Dilini Arap edebiyat ve kiiltlir tarihiyle beraber
ogretmek (Ankara Universitesi, 2022),

e Arapdinyasmin tarihi, kiiltiirii ve edebi birikimi hakkinda
bilgili; Arap diinyasindaki edebi, siyasi, toplumsal ve
ekonomik gelismeleri yazili ve isitsel kaynaklardan takip
edebilecek, diisiindiigiinli yazili ve sozlii yolla ifade
edebilecek dil becerisine sahip 6grenciler yetistirmek
(Ankara Universitesi, 2022), (Selcuk Universitesi,
2022), (Mardin Artuklu Universitesi, 2022), (Atatiirk
Universitesi, 2022), (Bingol Universitesi, 2022),

e Arap diline hakim oOgretmenler, terciimanlar,
aragtirmacilar ve bilim insanlar1 olarak yetismelerine
katkida bulunmak (Istanbul Universitesi, 2022),

e Bilimsel bir bakisla, ahlaki degerleri gdzeten bireyler
olarak gelecegin olusturulmasinda etkili bir sekilde rol
alabilen adaylarin alanlar ile ilgili ¢aligma yapacaklari
farkl: tiir ve seviyedeki sektorlerde kendileri icin gerekli
bilgi ve becerileri kazanmalarmi saglamaktir. (Sel¢uk
Universitesi, 2022).

2.3. Arapca Miitercim Terciimanlik (Fakiilte)

Boliimlerinin Hedefleri

Arapga Miitercim Terciimanlik (Fakiilte) Boliimlerinin
hedeflerini farkli tiniversiteler su sekilde belirtmislerdir.
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e (Ceviri yoluyla kiiltiirlerarasi iletisimi arttirmak ve gerek
universitelere gerekse ulusal ve uluslararast kurum
ve kuruluslara, ¢ok yonlii bakis agisina sahip, kiiltiirel
kimlik ve gesitlilige saygili ve disiplinler arasi yorum
yapabilen arastirmaci ve uzmanlar kazandirabilmek
(Ankara Hact Bayram Veli Universitesi, 2022),

e Ogrencilerin alanda c¢aligma yapacaklar1 sahalar1 ve
sektorleri kesfetmelerini saglamak (Istanbul Aydin
Universitesi, 2022),

e (Cevirmen adaylar1 igin gerekli teorik temeli vermek
ve uygulamalarla kazandiklar1 bilgilerini becerilere
doniistiirebilmelerini  saglamak (Istanbul 29 Mays
Universitesi, 2022),

e Opgrencilerin, ulusal ve uluslararasi kurum ve
kuruluslarda calisabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi ve
becerileri kazandirmak (Istanbul 29 Mayis Universitesi,
2022), (Ankara Hact Bayram Veli Universitesi, 2022)

e Edebiyat sosyal bilimler, tarih, hukuk, tip ve teknik
alanlarinda, terminoloji ve alan bilgisiyle donanmis ve
bu alanlarda ulusal ve uluslararasi diizeyde ¢eviri yapan,
cevirmenlik mesleginin etik degerlerine sahip yazili ve
sozlii cevirmenler yetistirmek (Kirikkale Universitesi,
2022)

2.4. Arapca Miitercim Terciimanlik (Yiiksekokul)

Boéliimlerinin Hedefleri

Arapga Miitercim Terciimanlik (Yiiksekokul) Boliimleri
hedeflerini genel olarak su sekilde belirtmislerdir.

e Dil bilim ve ¢eviri bilim alanlarinda yeterli kavramsal
ve teorik bilgiye sahip, arastirma yapabilen, hukuk,
iktisat, tarih, tip, uluslararasi iligkiler, edebiyat ve diger
alanlarda bilimsel yontemler esliginde yazili, sozli, ardil
ve es zamanli ¢eviriler bunun yaninda da Arapga disinda
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bir bagka yabanci dilde ¢eviri yapabilecek ¢evirmenler
ile terclimanlar yetistirmektir (Karamanoglu Mehmet
Universitesi, 2022), (Selcuk Universitesi, 2022),
(Istanbul Aydin Universitesi, 2022), (Ondokuz Mayis
Universitesi, 2022), (KTO Karatay Universitesi, 2022)

3. Kurumlarin Kontenjan ve Yerlesme Oranlari

Bu baslik altinda inceleyecegimiz Yiksekdgretime baglh
kurumlarda ¢esitli programlardaki kontenjana gore yerlesme
oranlar1 su sekildedir:

3.1. Arapca Ogretmenligi Programi Yerlesme Orani

Boliimlerden Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi
(Egitim Fakiiltesi) %50 Indirimli %40, Istanbul 29 Mayis
Universitesi (Egitim Fakiiltesi) %50 Indirimli %82.4, Istanbul
Aydin Universitesi (Egitim Fakiiltesi) %50 Indirimli %4.3,
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi (Egitim Fakiiltesi) %50
Indirimli %92, yerlesme oranina sahip iken diger fakiiltelerde
yer alan Arapca Ogretmenligi boliimlerinde yerlesme orani
%100’ diir.

3.2. Arap Dili ve Edebiyati Programi Yerlesme Orani

Boliimlerden Atatiirk Universitesi (Edebiyat Fakiiltesi)
(1.0) %39, Bingdl Universitesi(Fen-Edebiyat Fakiiltesi) %30.8,
Kafkas Universitesi(Fen-Edebiyat Fakiiltesi) %12.2, Kilis 7
Aralik Universitesi(Fen-Edebiyat Fakiiltesi) %30.8, Mardin
Artuklu Universitesi (Edebiyat Fakiiltesi) %77.4, Selcuk
Universitesi (Edebiyat Fakiiltesi) (1.0) 82.3 yerlesme oranina
sahip iken diger fakiiltelerde yer alan Arap Dili ve Edebiyati
boliimlerinde yerlesme orani %100’ diir.

3.3. Arapca Miitercim Terciimanlik Programi (Fakiilte)

Yerlesme Orani

Arapca Miitercim Terciimanlik Programlarinin (Fakdilte)
tamaminda yerlesme orani %100’ diir.



EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR | ‘ 147

3.4. Arapca Miitercim Terciimanhk Programi

(Yuksekokul) Yerlesme Durumu

Béliimlerden Karamanoglu Mehmet Universitesi (Yabanci
Diller Yiiksekokulu) %51.6; Istanbul Aydin Universitesi
(Yabanci Diller Yiiksekokulu) %50 Indirimli %23.5;
KTO Karatay Universitesi (Yabanci Diller Yiiksekokulu)
%50 Indirimli %13.3 yerlesme oranina sahip iken diger
yiiksekokullarda yer alan Arapca Miitercim Terciimanlik
boliimlerinde yerlesme orani %100’ djir.

4. Kurumlarin Ogrenci Kabullerinde istemis Olduklar

Dil Egitimine Ait Kosullar

Kurumlar adaylarin yerlesmelerinde dil yoniinden bazi
kriterler getirmislerdir. OSYM yerlestirme kilavuzunda yer
alan bu kriterler,

e Kurumun biinyesinde zorunlu hazirlik sinifinin bulunup
bulunmamasi,

e Ogretim dilinin %30 veya %100 Arapga olmast,

e Kurumlarin hangi dillerde 6grenci kabul etmeleri
yonlerinden farklilik géstermektedir.

4.1. Arapca Ogretmenligi Programi Dil Egitimi Kosullari

Arapga Ogretmenligi Boliimlerinden sadece Adryaman
Universitesi Egitim Fakiiltesi Arapga Ogretmenligi boliimiinde
zorunlu hazirlik sinifina yer verilmedigi i¢in bu bolimde
hazirlik smiflart ve ayrica genel dil ile ilgili bir kosula yer
verilmemistir. Kurumlar yabanci dil sinavinda yer alan Arapga
ve diger dillerin tamamini 6grenci aliminda kabul ederken,
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Arapca Ogretmenligi
koymus oldugu kosulla bu dilleri; Almanca, Fransizca,
Arapea, Rusca ve Ingilizce olarak belirlemistir. Universitelerin
tamamindaki Arapga Ogretmenligi Boliimleri lisans egitiminde
ogretim dilini en az %30 Arapga olarak belirlemislerdir.
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4.2. Arap Dili ve Edebiyati Programi Dil Egitimi Kosullan

Selguk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Arap Dili ve
Edebiyati 6gretim dilini Arapca olarak belirlemis ve %100
Arapca egitimi yapmaktadir. Diger boliimler lisans egitiminde
Ogretim dilini en az %30 Arapca olarak belirlemislerdir.
Ankara Universitesi (Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi)
Arap Dili ve Edebiyati bolimi koymus oldugu kosulla bu
dilleri; Almanca, Fransizca ve Ingilizce gibi bati dilleri olarak
belirlemis basta Arapc¢a olmak tizere baska bir dili 6grenci
almmda kabul etmemistir. Mardin Artuklu Universitesi
(Edebiyat Fakiiltesi) ve Selguk Universitesi (Edebiyat Fakiiltesi)
koymus oldugu kosulla kabul dillerini; Almanca, Fransizca,
Arapca, Rusca ve Ingilizce olarak belirlemistir. Diger kurumlar
ise yabanci dil smavinda yer alan Arapga ve diger dillerin
tamamini O6grenci aliminda kabul etmisler ve belirli bir dil
sart1 getirmemislerdir. Ankara Universitesi (Uzaktan Ogretim)
(Acik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi), Ankara Universitesi (Dil
ve Tarih Cografya Fakiiltesi), Atatiirk Universitesi (Edebiyat
Fakiiltesi), Bingol Universitesi (Fen-Edebiyat Fakiiltesi),
Dicle Universitesi (Edebiyat Fakiiltesi), Kafkas Universitesi
(Fen-Edebiyat Fakiiltesi) ve Kilis 7 Aralik Universitesi
(Fen-Edebiyat Fakiiltesi) Arap Dili ve Edebiyati boliimleri
biinyelerinde hazirlik siniflarina yer vermedikleri i¢in hazirlik
smiflar ile ilgili dil kosullarina yer vermemislerdir.

4.3. Arapca Miitercim Terciimanlik Programi (Fakiilte)

Dil Egitimi Kosullan

Ankara Haci Bayram Veli Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Arapca Miitercim Tercimanlik Programi 6gretim dilini Arapga
olarak belirlemis ve %100 Arapca egitimi yapmaktadir.
Boliimlerin tamaminda hazirhk smiflarma  yer verildigi
icin hazirlik smiflart ile ilgili dil kosullarina yer verilmistir.
Kurumlar yabanci dil sinavinda yer alan Arapga ve diger dillerin
tamamini 6grenci aliminda kabul ederken, Istanbul 29 May1s
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Universitesi (Edebiyat Fakiiltesi) koymus oldugu kosulla
bu dilleri; Almanca, Fransizca, Arap¢a, Rusca ve Ingilizce
olarak belirlemistir. %100 Arapca egitimi yapan Ankara Hac1
Bayram Veli Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Arapca Miitercim
Terclimanlik Programi disindaki diger programlarda 6gretim
dili en az %30 Arapga olmasina ragmen sadece Istanbul 29
Mayis Universitesi (Edebiyat Fakiiltesi) lisans egitiminde
ogretim dilini en az %30 Arapga olarak kuruma yerlesme
sartinda belirtmistir.

4.4. Arapca Mitercim Terciimanhik Programi

(Yiiksekokul) Dil Egitimi Kosullan

Selcuk Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu ve
Ondokuz Mayis Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
Arapca  Miitercim  Terciimanlik  Programlart  gretim
dilini Arapca olarak belirlemis ve %100 Arapca egitimi
yapmaktadirlar. Boliimlerin tamaminda hazirlik siniflarina
yer verildigi i¢in hazirlik siniflart ile ilgili dil kosullarma yer
verilmistir. Kurumlar yabanci dil smmavinda yer alan Arapca
ve diger dillerin tamamini 6grenci aliminda kabul ederken,
Karatay Universitesi (Yabanci Diller Yiiksekokulu) koymus
oldugu kosulla bu dilleri; Almanca, Fransizca, Arapca, Rusca
ve Ingilizce olarak belirlemistir. Selguk Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulu ve Ondokuz Mayis Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulu disindaki diger kurumlar lisans egitiminde
ogretim dili ile ilgili bir kosula yer vermezken %100 Arapca
egitimi yapan iki yiiksekokulun disindaki diger programlarda
ogretim dili en az %30 Arapgadir.

5. Ortaogretimden Yiiksekogretime Gecis Neticesinde

Bu Kurumlara Yerlesen Adaylarin Dil Net Ortalamalan

Bu Dbashk altinda inceleyecegimiz ortadgretimden
yiiksekogretime gecis neticesinde bu kurumlara yerlesen
adaylarin dil net ortalamalari su sekildedir:
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5.1. Arapca Ogretmenligi Programina Yerlesenlerin Dil

Net Ortalamalan

Arapga Ogretmenligi Programina 0.12 katsay1 ile yerlesen
aday sayis1 268°tir. Bu adaylarin 80 soruda dil net ortalamalar1
ise 54.16’dir. Yerlesenlerin Dil Net Ortalamalarina gére Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi 64.7 ortalama ile yerlesilen
en yiiksek ortalamali devlet {iniversitesi iken, Istanbul
Sabahattin Zaim Universitesi Egitim Fakiiltesi 77.1 ortalama
ile yerlesilen en yiiksek ortalamal1 6zel iiniversitedir.

Arapca Ogretmenligi Programina 0.12 katsay1+0.06 Ek puan
ile yerlesen aday sayis1 39°dur. Bu adaylarin 80 soruda dil net
ortalamalari ise 64.28’dir. Yerlesenlerin Dil Net Ortalamalarina
gore Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi 65.1 ortalama
ile yerlesilen en yiiksek ortalamali devlet {iniversitesi iken
Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Fakiiltesi 73.5
ortalama ile yerlesilen en yliksek ortalamali 6zel tiniversitedir.

5.2. Arap Dili ve Edebiyati Programina Yerlesenlerin

Dil Net Ortalamalan

Arapca Dili ve Edebiyati Bolimiine 0.12 katsayr ile
yerlesen aday sayis1 514’tiir. Bu adaylarin 80 soruda dil net
ortalamalar1 ise 36.94’dir. Istanbul Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi 71.7 ortalama ile yerlesilen en yiiksek ortalamali
devlet tiniversitesidir.

Arapca Dili ve Edebiyat1 Boliimiine 0.12 katsayi+ 0.06 Ek
puan ile yerlesen aday sayist 80’dir. Bu adaylarin 80 soruda
dil net ortalamalar1 ise 33.50dir. Ankara Universitesi (Uzaktan
Ogretim) A¢ik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi 64.4 ortalama ile
yerlesilen en yiiksek ortalamali devlet tiniversitesidir.

5.3. Arapca Miitercim Terciimanlik Programina

(Fakiilte) Yerlesenlerin Dil Net Ortalamalan

Arapca Miitercim Terclimanlik Boliimiine (Fakiilte) 0.12
katsay1 ile yerlesen aday sayist 211°dir. Bu adaylarin 80
soruda dil net ortalamalar1 ise 48.82°dir. Ankara Yildirim
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Beyazit Universitesi insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi 51
ortalama ile yerlesilen en yiiksek ortalamali devlet {iniversitesi
iken Istanbul 29 Mayis Universitesi Edebiyat Fakiiltesi 76.3
ortalama ile yerlesilen en yiiksek ortalamali 6zel iiniversitedir.

Arapga Miitercim Terciimanlik Boliimiine (Fakiilte) 0.12
katsayit+ 0.06 Ek puan ile yerlesen aday yoktur.

5.4. Arapca Miitercim Terciimanlik Programina

(Yuksekokul) Yerlesenlerin Dil Net Ortalamalan

Arapca Miitercim Tercliimanlik Boliimiine (Yiiksekokul)
0.12 katsay1 ile yerlesen aday sayist 159’dur. Bu adaylarin 80
soruda dil net ortalamalari ise 35.15°dir. Selcuk Universitesi
Yabanct Diller Yiiksekokulu Slortalama ile yerlesilen en
yiiksek ortalamali devlet {iniversitesi iken, Istanbul Aydin
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu 73.2 ortalama ile
yerlesilen en yiiksek ortalamali 6zel iiniversitedir.

6. Yerlesenlerin Programlarn (Meslekleri) Tercihleri
Bu baglik altinda inceleyecegimiz yerlesenlerin programlari
(meslekleri) tercihleri su sekildedir:

6.1. Arapca Ogretmenligi Programina Yerlesen

Adaylarin Meslek Tercihleri Durumu

Arapga Ogretmenligi Béliimiine yerlesen adaylarm meslek
tercihlerinde Arapga Ogretmenligi Boliimlerinin ilk sirada
oldugu goriilmektedir. Bunu Arap Dili ve Edebiyat1 boliimleri
ile Arap¢a Miitercim Terciimanlik boliimleri takip etmektedir.
Boliimii tercih eden adaylarin tiim tercihler igerisindeki orani
yaklasik %40, Arapga egitim veren kurumlar icerisindeki orani
ise yaklasik %64’tliir. Boliimi tercih eden adaylar Arapca
egitim veren kurumlarinin yaninda Ingilizce Ogretmenligi,
Ingiliz Dili ve Edebiyat1, Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik
boliimlerine de tercihlerinde ¢okca yer verdikleri goriilmektedir.
Bu sayr genel tercihlerin yaklasik %22 ve Arapga egitim
veren kurumlara oranla yaklasik %36°dir. ingilizce-Fransizca
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Miitercim ve Terciimanlik, Almanca Ogretmenligi, Alman
Dili ve Edebiyati, Almanca Miitercim ve Terciimanlik, Fransiz
Dili ve Edebiyati, Fransizca Miitercim ve Terciimanlik, Fars
Dili ve Edebiyati, Cin Dili ve Edebiyati, Cince Miitercim
ve Terciimanlik, Ispanyol Dili ve Edebiyati, italyan Dili ve
Edebiyat, Japonca Ogretmenligi, Japon Dili ve Edebiyat,
Japonca Mitercim ve Terciimanlik, Rus Dili ve Edebiyati,
Rus Dili ve Edebiyati Ogretmenligi, Rusca Miitercim ve
Terciimanlik, Leh Dili ve Edebiyati, Urdu Dili ve Edebiyati
boliimleri ile dilbilim gibi bolimlere de yer vermisglerdir. Bu
boliimlerin tercihler igerisindeki orani ise yaklasik %12°dir.

6.2. Arap Dili ve Edebiyati Programina Yerlesen

Adaylarin Meslek Tercihleri Durumu

Arap Dili ve Edebiyati Boliimiine yerlesen adaylarin meslek
tercihlerinde Arapca Dili ve Edebiyati Boliimlerinin ilk sirada
oldugu goriilmektedir. Bunu Arapga Ogretmenligi boliimleri
ile Arapca Miitercim Terclimanlik boliimleri takip etmektedir.
Bolimi tercih eden adaylarin tiim tercihler igerisindeki orani
yaklasik %40, Arapg¢a egitim veren kurumlar icerisindeki orani
ise yaklasik %65’tir. Boliimii tercih eden adaylar Arapga egitim
veren kurumlarinin yaninda Ingilizce Ogretmenligi, ingiliz Dili
ve Edebiyati, Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik béliimlerine
de tercihlerinde ¢okga yer verdikleri goriilmektedir. Bu saymin
genel tercihlerin yaklasik %14’iinii ve Arapca egitim veren
kurumlara oranla yaklagik %23’tiir. Adaylar ayrica Ingilizce-
Fransizca Miitercim ve Terciimanlik, Almanca Ogretmenligi,
Alman Dili ve Edebiyati, Almanca Miitercim ve Tercimanlik,
Fransiz Dili ve Edebiyati, Fransizca Miitercim ve Terciimanlik,
Amerikan Kiiltlirii ve Edebiyati, Fars Dili ve Edebiyati, Cin
Dili ve Edebiyati, Cince Miitercim ve Terclimanlik, Bulgar Dili
ve Edebiyati, Sinoloji, Ispanyol Dili ve Edebiyati, Italyan Dili
ve Edebiyat, Japonca Ogretmenligi, Japon Dili ve Edebiyat,
Yunan Dili ve Edebiyati, Cagdas Yunan Dili ve Edebiyati, Eski
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Yunan Dili ve Edebiyati, Ermeni Dili ve Kiiltiirii, Latin Dili
ve Edebiyati, Kore Dili ve Edebiyati, Hindoloji, Hititoloji,
Hungaroloji, Ibrani Dili ve Kiiltiirii, Ukrayna Dili ve Edebiyati,
Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirk Dili ve Edebiyati (Agikogretim),
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi,
Karsilastirmali Edebiyat, Ceviribilimi, Japonca Miitercim ve
Terctimanlik, Rus Dili ve Edebiyati, Rus Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi, Rus¢a Miitercim ve Terciimanlik, Leh Dili ve
Edebiyati, Urdu Dili ve Edebiyati boliimleri ve dilbilim gibi
boliimlere tercihlerine yer vermiglerdir. Bu boliimlerin tercihler
icerisindeki orani ise yaklasik %12’dir. Adaylar ayrica diisiik
bir oranda da olsa dil sinavi ile yerlesme yapilmayan ilahiyat/
Islami ilimler gibi fakiiltelere de yer vermislerdir.

6.3. Arapca Miitercim Terciimanlik Programina

(Fakiilte) Yerlesen Adaylarin Meslek Tercihleri Durumu

Arapga Miitercim Terciimanlik  (Fakiilte) Bdliimiine
yerlesen adaylarin meslek tercihlerinde Arapca Miitercim
Terciimanlik (Fakiilte) Boliimlerinin ilk sirada oldugu
goriilmektedir. Bunu Arapga Ogretmenligi boliimleri ile
Arap Dili ve Edebiyati takip etmektedir. Boliimii tercih eden
adaylarin tiim tercihler igerisindeki oran1 yaklasik %20, Arapca
egitim veren kurumlar icerisindeki orani ise yaklasik %40’ tir.
Boliimii tercih eden adaylar Arapca egitim veren kurumlarimin
yaninda Ingilizce Ogretmenligi, Ingiliz Dili ve Edebiyati,
Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik béliimlerine tercihlerinde
cokca yer verdikleri goriilmektedir. Bu say1 genel tercihlerin
yaklasik %5, ve Arapga egitim veren kurumlara oranla yaklagik
%11°dir. Adaylar ayrica Ingilizce- Fransizca Miitercim ve
Terciimanlik, Almanca Ogretmenligi, Alman Dili ve Edebiyati,
Almanca Miitercim ve Terciimanlik, Fransiz Dili ve Edebiyati,
Fransizca Miitercim ve Terciimanlik, Fransizca Ogretmenligi,
Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyati, Bulgar Dili ve Edebiyati,
Fars Dili ve Edebiyati, Fars¢a Miitercim Terclimanlik, Cin
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Dili ve Edebiyati, Latin Edebiyati, Sinoloji, ispanyol Dili ve
Edebiyati, Italyan Dili ve Edebiyat, Japonca Ogretmenligi,
Japon Dili ve Edebiyati, Yunan Dili ve Edebiyati, Cagdas
Yunan Dili ve Edebiyati, Ermeni Dili ve Kiiltiirli, Kore Dili
ve Edebiyati, Hindoloji, Hungaroloji, Tiirk Dili ve Edebiyati,
Rus Dili ve Edebiyati, Rusga Miitercim ve Terciimanlik, Leh
Dili ve Edebiyati, Urdu Dili ve Edebiyati boliimleri ve dilbilim
gibi boliimlere tercihlerine yer vermislerdir. Bu boliimlerin
tercihler icerisindeki orani ise yaklagik %20’dir.

6.4. Arapca Miitercim Terciimanlik Programina

(Yiiksekokul) Yerlesen Adaylarin Meslek Tercihleri

Durumu

Arapga Miitercim Tercimanlik (Yiiksekokul) Boliimiine
yerlesen adaylarin meslek tercihlerinde Arapca Miitercim
Terciimanlik (Yiiksekokul) Bdliimlerinin ilk sirada oldugu
goriilmektedir. Bunu Arap Dili ve Edebiyati boliimleri ile
Arapga Miitercim Terciimanlik (Fakiilte) bolimleri takip
etmektedir. Boliimii tercih eden adaylarim tiim tercihler
icerisindeki oran1 yaklasik %20, Arapca egitim veren kurumlar
igerisindeki orani ise yaklasik %38’dir. Boliimii tercih eden
adaylar Arapga egitim veren kurumlarinin yaninda ingilizce
Ogretmenligi, ingiliz Dili ve Edebiyati, Ingilizce Miitercim ve
Terciimanlik ve Ingilizce, Fransizca Miitercim ve Terciimanlik
boliimlerine de tercihlerinde yer verdikleri goriilmektedir.
Bu say1 genel tercihlerin yaklasik %19, ve Arapga egitim
veren kurumlara oranla yaklasik %37’dir. Ayrica adaylar
diisiik bir oranda Ingilizce dilinin disinda ya da Ingilizcenin
farkli bir dil ile birlikte egitimini veren kurumlari tercih
etmislerdir. Adaylar ayrica Ingilizce- Fransizca Miitercim ve
Terciimanlik, Almanca Ogretmenligi, Alman Dili ve Edebiyati,
Almanca Miitercim ve Terciimanlik, Fransiz Dili ve Edebiyati,
Fransizca Miitercim ve Terciimanlik, Fransizca Ogretmenligi,
Amerikan Kiiltlirii ve Edebiyati, Fars Dili ve Edebiyati, Cin
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Dili ve Edebiyati, Latin Edebiyati, Sinoloji, Ispanyol Dili ve
Edebiyati, Japon Dili ve Edebiyati, Yunan Dili ve Edebiyati,
Cagdas Yunan Dili ve Edebiyati, Kore Dili ve Edebiyati,
Hindoloji, Tiirk Dili ve Edebiyati, Rus Dili ve Edebiyati, Leh
Dili ve Edebiyati, Urdu Dili ve Edebiyati boliimleri ve dilbilim
gibi bolimlere tercihlerine yer vermislerdir. Bu bdliimlerin
tercihler icerisindeki orani ise yaklasik %29’dur.

7. Kurumlara Yerlesen Adaylarin Lise Mezuniyet

Durumlan

Bu baglik altinda inceleyecegimiz kurumlara yerlesen
adaylarin lise mezuniyet durumlari su sekildedir:

7.1. Arapca Ogretmenligi Programina Yerlesenlerin

Mezun Olduklarn Lise Grubu Tipleri

Yerlesen adaylar Anadolu imam Hatip Lisesi, Imam Hatip
Lisesi Programi (Agikdgretim Lisesi), Imam Hatip Lisesi,
Anadolu Lisesi (Y.Dille Ogretim Yapan Resmi Liseler), Lise
(Resmi ve Giindiiz Ogretimi Yapan Liseler), Lise Program,
Anadolu Ticaret Meslek Lisesi, Meslek Lisesi (Kiz Teknik),
Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Otelcilik Ve Turizm Meslek
Lisesi, Anadolu Saglik Meslek Lisesi, Yabanci Dille Ogretim
Yapan Ozel Lise / Ozel Anadolu Lisesi, Ozel Temel Lise, Fen
Lisesi, Lise, Ozel Lise (Y. Dil Agirlikli Program Uygulayan
Liseler) gibi farkli lise tiplerinden mezun olmuslardir.

Anadolu Imam Hatip Lisesi, Imam Hatip Lisesi Programi
(Acikdgretim Lisesi), Imam Hatip Lisesi tipi mezunu yerlesen
aday sayis1 228 oran1 % 74; Anadolu Lisesi (Y.Dille Ogretim
Yapan Resmi Liseler) tipi mezunu yerlesen aday sayis1 18 orani
% 6 diger lise tipi yerlesen aday sayis1 63 orant ise %20’dir.

7.2. Arap Dili ve Edebiyati Programina Yerlesenlerin

Mezun Olduklari Lise Grubu Tipleri

Yerlesen adaylar Anadolu Imam Hatip Lisesi, Imam Hatip
Lisesi Programi (Acikogretim Lisesi), Imam Hatip Lisesi,
Anadolu Lisesi (Y.Dille Ogretim Yapan Resmi Liseler), Lise
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(Resmi Ve Giindiiz Ogretimi Yapan Liseler), Lise Programu,
Anadolu Ogretmen Lisesi, Fen Lisesi, Ozel Fen Lisesi, Endiistri
Meslek Lisesi Program, Meslek Lisesi (Kiz Teknik), Mizika
Astsubay Hazirlama Okulu, Ticaret Meslek Lisesi, Polis Koleji,
Ozel Temel Lise, Anadolu Meslek Lisesi, Anadolu Meslek
Lisesi (Kiz Teknik), Anadolu Meslek Programi, Anadolu
Ticaret Meslek Lisesi, Saglik Meslek Lisesi, Anadolu Teknik
Programi, Yabanci Dille Ogretim Yapan Ozel Lise / Ozel
Anadolu Lisesi, Ozel Temel Lise, Ozel Lise, Lise, Ozel Lise
(Y. Dil Agirlikli Program Uygulayan Liseler), Meslek Lisesi
(Kiz Teknik) gibi farkli lise tiplerinden mezun olmuslardir.

Anadolu imam Hatip Lisesi, Imam Hatip Lisesi Programi
(Agikdgretim Lisesi), Imam Hatip Lisesi tipi mezunu yerlesen
aday say1s1 301 oran1 % 57; Anadolu Lisesi (Y.Dille Ogretim
Yapan Resmi Liseler) tipi mezunu yerlesen aday sayis1 78 orani
% 15 diger lise tipi yerlesen aday sayisi 39 orani ise %28’dir.

7.3. Arap Dili ve Edebiyati Arapca Miitercim

Terciimanhk Programina (Fakiilte) Yerlesenlerin

Mezun Olduklar Lise Grubu Tipleri

Yerlesen adaylar Anadolu imam Hatip Lisesi, Imam Hatip
Lisesi Programi (Ag¢ikogretim Lisesi), Imam Hatip Lisesi,
Anadolu Lisesi (Y.Dille Ogretim Yapan Resmi Liseler), Lise
(Resmi Ve Giindiiz Ogretimi Yapan Liseler), Lise Programi,
Giizel Sanatlar Ve Spor Lisesi, Yabanci Dille Ogretim Yapan
Ozel Lise / Ozel Anadolu Lisesi, Anadolu Meslek Programu,
Lise, Ozel Lise (Y. Dil Agirlikli Program Uygulayan Liseler),
Kara Astsubay Hazirlama Okulu gibi farkli lise tiplerinden
mezun olmuslardir.

Anadolu Imam Hatip Lisesi, Imam Hatip Lisesi Programi
(Agikdgretim Lisesi), Imam Hatip Lisesi tipi mezunu yerlesen
aday sayis1 104 oran1 % 50; Anadolu Lisesi (Y.Dille Ogretim
Yapan Resmi Liseler) tipi mezunu yerlesen aday sayis143 orani
% 20 diger lise tipi yerlesen aday sayist 64 orani ise %30’dur.
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7.4. Arap Dili ve Edebiyati Arapca Miitercim

Terciimanlik Programina (Yiiksekokul) Yerlesenlerin

Mezun Olduklarn Lise Grubu Tipleri

Yerlesen adaylar Anadolu Imam Hatip Lisesi, Imam Hatip
Lisesi Programi (Agikogretim Lisesi), Imam Hatip Lisesi,
Anadolu Lisesi (Y.Dille Ogretim Yapan Resmi Liseler), Lise
(Resmi Ve Giindiiz Ogretimi Yapan Liseler), Lise Programi,
Anadolu Ogretmen Lisesi, Ozel Anadolu Saglik Meslek Lisesi,
Anadolu Meslek Programi, Anadolu Teknik Programi, Sosyal
Bilimler Lisesi, Yabanci Dille Ogretim Yapan Ozel Lise / Ozel
Anadolu Lisesi, Askeri Lise, Ozel Temel Lise gibi farkl lise
tiplerinden mezun olmuslardir.

Anadolu Imam Hatip Lisesi, Imam Hatip Lisesi Programi
(Agikdgretim Lisesi), imam Hatip Lisesi tipi mezunu yerlesen
aday sayis1 83 oran1 % 52; Anadolu Lisesi (Y.Dille Ogretim
Yapan Resmi Liseler) tipi mezunu yerlesen aday sayis1 38 orani
% 24 diger lise tipi yerlesen aday sayisi 39 orani ise %24 tiir.

8. Kurumlarin Adaylar Tarafindan Tercih Sirasi
Bu baglik altinda inceleyecegimiz kurumlarm adaylar
tarafindan tercih siras1 su sekildedir:

8.1. Arapca Ogretmenligi Programina Yerlesen

Adaylarin Boliimii Tercih Siralarn

Arapca Ogretmenligi Boliimii Programina yerlesen aday
sayist 309°dur. Birinci tercih olarak yerlesenlerin sayist 153
orant % 57.24, ilk ¢ tercihi olarak yerlesenlerin sayis1 257
oran1 % 87.73, ilk on tercihi olarak yerlesenlerin sayisi 297
orant ise % 97.55tir. Yerlesenlerin ortalama olarak yerlestikleri
sira ise 2.30’dur.

Devlet iiniversitelerine yerlesme Onceligi bakimindan
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi % 71 oran ile birinci
tercih olarak yerlesenler, % 87.1 oran ile ilk ii¢ tercihi olarak
yerlesenler ve % 96.8 oran ile ilk on tercihi olarak yerlesenler
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bakimindan birinci sirada yer almaktadir. Yerlesme sirasi
bakimindan ise Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi 2,1
ile ilk sirada yer alirken 2,8 ile Adiyaman Universitesi Egitim
Fakiiltesi ve Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesi takip etmektedir.

Ozel iiniversitelere yerlesme dnceligi bakimindan Istanbul
Sabahattin Zaim Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Fatih Sultan
Mehmet Vakif Universitesi Egitim Fakiiltesi % 80 oran ile
birinci tercih olarak yerlesenler bakimindan birinci sirada yer
almaktadir. Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim
Fakiiltesi ve Istanbul Aydm Universitesi Egitim Fakiiltesi
% 100 oran ile ilk ii¢ tercihi olarak yerlesenler bakimindan
birinci sirada yer almaktadir. Fatih Sultan Mehmet Vakif
Universitesi Egitim Fakiiltesi (%50 Indirimli) Istanbul 29
Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi (%50 Indirimli) ve
Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi % 100 oran ile
ilk on tercihi olarak yerlesenler bakimindan birinci sirada yer
almaktadir. Yerlesme siras1 bakimindan ise Istanbul Aydin
Universitesi Egitim Fakiiltesi 1 ile ilk sirada yer alirken Fatih
Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Fakiiltesi 1.4 ile
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Egitim Fakiiltesi (%50
Indirimli) 1.8 ile takip etmektedir.

8.2. Arap Dili ve Edebiyati Programina Yerlesen

Adaylarin Boliimii Tercih Siralan

Arapea Dili ve Edebiyati Boliimii programina yerlesen aday
sayis1 595°tir. Birinci tercih olarak yerlesenlerin sayis1 281
oran1 % 42.3, ilk ii¢ tercihi olarak yerlesenlerin sayis1 427 orani
% 72.85, ilk on tercihi olarak yerlesenlerin sayis1 572 orant ise
% 96,43°tir. Yerlesenlerin ortalama olarak yerlestikleri sira ise
3 tiir.

Devlet iiniversitelerine yerlesme o6nceligi bakimindan
Ankara Universitesi (Uzaktan Ogretim) A¢ik ve Uzaktan Egitim
Fakiiltesi % 96.1 oran ile birinci tercih olarak yerlesenler, %
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99 oran ile ilk ii¢ tercihi olarak yerlesenlerde birinci sirada
yer alirken 9% 100 oran ile ilk on tercihi olarak yerlesenler
bakimindan Ankara Universitesi (Uzaktan Ogretim) Agik ve
Uzaktan Egitim Fakiiltesi, Atatiirk Universitesi (I0) Edebiyat
Fakiiltesi, Bingdl Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi
lcglincii sirada yer almaktadir. Yerlesme sirasi bakimindan
ise Ankara Universitesi (Uzaktan Ogretim) Acik ve Uzaktan
Egitim Fakiiltesi 1.1 yerlesme sirasi ile ilk sirada yer alirken,
1.80 ile Bingdl Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Kafkas
Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi ve Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi ikinci sirada, Istanbul Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi 2.3 yerlesme sirast ile {igiincii sirada yer almaktadir.

8.3. Arapca Miitercim Terciimanlik Programina

(Fakiilte) Yerlesen Adaylarin Boliimii Tercih Siralarn

Arap¢ca Miitercim  Tercimanhk Bolimi  (Fakiilte)
Programina yerlesen aday sayis1 211°dir. Birinci tercih olarak
yerlesenlerin sayisi 71 oran1 % 45.44, ilk ii¢ tercihi olarak
yerlesenlerin sayist 141 oran1 % 74.2, ilk on tercihi olarak
yerlesenlerin sayisi 195 orani ise % 94.14°tiir. Yerlesenlerin
ortalama olarak yerlestikleri sira ise 3.18’dir.

Devlet iiniversitelerine yerlesme Onceligi bakimindan
Ankara Haci Bayram Veli Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
% 40.3 oran ile birinci tercih olarak yerlesenler bakimindan
birinci sirada yer almis % 71 oran ile Ankara Hac1 Bayram Veli
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi ve Ankara Yildirrm Beyazit
Universitesi insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi ilk ii¢ tercihi
olarak yerlesenlerde ikinci sirada yer sirada yer alirken % 95.2
oran ile ilk on tercihi olarak yerlesenler bakimimndan Ankara
Haci Bayram Veli Universitesi Edebiyat Fakiiltesi iigiincii
sirada yer almaktadir. Yerlesme siras1 bakimindan ise Ankara
Haci Bayram Veli Universitesi Edebiyat Fakiiltesi 3.1 yerlesme
sirast ile ilk sirada yer alirken, 3.8 ile Ankara Yildirim Beyazit
Universitesi insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, ikinci sirada,
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Kirikkale Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi 5.3yerlesme
sirast ile ti¢lincii sirada yer almaktadir.

Fakiilte bazinda egitim veren tek Ozel iniversite olan
Istanbul 29 Mayis Universitesi Edebiyat Fakiiltesine birinci,
ilk ii¢ tercihi ve ilk on tercihi olarak yerlesenlerin orani % 100
ve yerlesme sirasi 1°dir.

8.4. Arapca Miitercim Terciimanlik Programina

(Yilksekokul) Yerlesen Adaylarin Bolimii Tercih

Siralan

Arapga Miitercim Terclimanlik Bolimii (Yiiksekokul)
Programina yerlesen aday sayist 159°dur. Birinci tercih olarak
yerlesenlerin sayisi 49 oran1 % 35.56, ilk ii¢ tercihi olarak
yerlesenlerin sayis1 88 orani % 64.54, ilk on tercihi olarak
yerlesenlerin sayisi 150 orani ise % 97.38dir. Yerlesenlerin
ortalama olarak yerlestikleri sira ise 3.54’ddir.

Devlet tniversitelerine yerlesme Onceligi bakimindan
Selcuk Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu % 30.6 oran
ile birinci tercih olarak yerlesenler bakimindan ve % 53.2 oran
ile ilk {i¢ tercihi olarak yerlesenlerde birinci sirada yer almis, %
97.6 ile ilk on tercihi olarak yerlesenler bakimindan Ondokuz
May1s Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu birinci sirada
yer almistir. Yerlesme sirasi bakimindan ise Ondokuz Mayis
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu 4.1 yerlesme sirasi
ile ilk sirada yer alirken, 4.8 ile Karamanoglu Mehmetbey
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu ve Selguk Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu takip etmislerdir.

Ozel fiiniversitelere yerlesme onceligi bakimmdan KTO
Karatay Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu % 80 oran
ile birinci tercih olarak yerlesenler bakimindan ve birinci
sirada yer almaktadir. Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi
Egitim Fakiiltesi ve % 93.3 oran ile ilk ii¢ tercihi olarak
yerlesenler bakimindan birinci sirada yer almaktadir. % 100
oran ile ilk on tercihi olarak yerlesenler bakimindan Istanbul
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Aydin Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu ve KTO
Karatay Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu birinci sirada
yer almaktadir. Yerlesme sirasi bakimindan ise KTO Karatay
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu 1.5 ile ilk sirada yer
alirken KTO Karatay Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
(%50 Indirimli) 2 ile ikinci ve Istanbul Aydm Universitesi
Yabanc1 Diller Yiiksekokulu 2.3 ile tigiinciidiir.

9. Kurumlardaki Hazirhk Siniflari

Yabanci dil 6gretiminin amaglarini gerceklestirmek iizere
yiiksekdgretim  kurumlarindaki yabanci dil  6gretiminin
isleyisini diizenleyen ilgili yonetmelik uyarinca yabanci
dil hazirlik smiflarina yer verilmistir. Biinyesinde hazirlik
siniflarina yer veren Arapga egitimi yapan yliksekdgretim
kurumlari bu hazirlik smiflarinin isleyisini tniversitelerin
yabanci diller ytiksekokullar1 araciligi ile yapmaktadirlar.
Hazirlik smiflarmin genel amaglarinin yaninda bdéliimlerin
amag, misyon ve vizyonuna uygun hazirlik siniflart i¢in baska
amaclarda belirleyebilmektedirler.

Hazirhik siniflarinda  dilin - dort  temel becerisinin
kazandirilmasinin  yaninda 6grencilerin, kayit olduklar
programlarda 6ngoriilen yabanci dilde okutulan dersleri takip
edebilecek diizeye getirmek hedeflenmektedir.

Arapca Ogretmenligi Boliimlerinden sadece Adiyaman
Universitesi Egitim Fakiiltesi Arapga Ogretmenligi boliimiinde
zorunlu hazirlik smifina yer verilmemis diger Arapca
Ogretmenligi béliimlerinin tamaminda zorunlu hazirlik sinifina
yer verilmistir.

Arap Dili ve Edebiyati béliimlerinin yer aldigi Istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Selcuk Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi ve Mardin Artuklu Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Arap Dili ve Edebiyati Programlarinda hazirlik siniflarina
yer verilmis, Ankara Universitesi (Uzaktan Ogretim) Acik ve
Uzaktan Egitim Fakiiltesi, Ankara Universitesi Dil ve Tarih
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Cografya Fakiiltesi, Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi,
Bingol Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Dicle Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi, Kafkas Universitesi Fen-Edebiyat
Fakiiltesi ve Kilis 7 Aralik Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi
ise hazirlik siniflarina yer verilmemistir.

Universitelerin fakiilte veya yiiksekokullarinda egitim
yapan biitiin Arap¢a Miitercim Terciimanlik Programlarinda
hazirlik siniflarina yer verilmistir.

Kurumlarda Hazirlik siniflarmin isleyisi “Yiksekdgretim
Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim
Yapilmasinda Uyulacak Esaslara iliskin Y6netmelik” uyarinca
yapilmakla birlikte {niversiteler dil 06gretiminde kendi
amaglarma da ulagmak i¢in ¢ikarmis olduklari yonetmeliklerde
farklilik gostermektedirler. Hazirlik siniflarinda devamsizlik,
yeterlilik, basar1 smavlarindaki oOlgiit ve merkezi sinav
puanlarindaki basari puanlari, ders saatlerinde farkliliklar
oldugu gibi yillik basar1 Olgiitinii kabul eden iiniversiteler
oldugu gibi kur sistemini uygulayan {niversiteler de
bulunmaktadir.

10. Kurumlarda Lisans Seviyesinde Okutulan Alan

Dersleri

Bu baslik altinda inceleyecegimiz kurumlarda lisans
seviyesinde okutulan alan dersleri su sekildedir:

10.1. Arapca Ogretmenligi Programi Lisans

Seviyesinde Okutulan Alan Dersleri

Arapca Ogretmenligi programlarinda lisans seviyesinde
Yiksekogretim Kurulu tarafindan olusturulan miifredata
gore dersler okutulmakta iken kurulun egitim fakiiltelerinin
ders saatleri ve igerikleriyle ilgili aldig1 karar neticesinde
yetkiyi iiniversitelere devretmesinden sonra bazi iiniversiteler
kendileri mevcut programi da dikkate alarak ders igeriklerinde
degisiklige gitmigler, bazilar1 ise mevcut programa gore
egitimlerini siirdiirmektedirler.
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Arapca Ogretmenligi  bolimlerinde lisans diizeyinde
kurulun belirledigi miifredatta yer alan (drapca Ogretmenligi
Béliimii Lisans Programi, 2022), Sozlii Iletisim Becerileri,
Okuma Becerileri, Yazma Becerileri, Arapganin Yapisi,
Arapga Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlari, Arap Edebiyat,
Karsilastirmali Arapca-Tirkge Dil Bilgisi, Arapga-Tiirkge
Ceviri, Ileri Okuma Becerileri, ileri Konusma Becerileri,
Arapca  Ogretim  Programlar;, Dilbilimi, Arapca Dil
Becerilerinin Ogretimi, Tiirkce-Arap¢a Ceviri, Dil Edinimi,
Arapgca Diyalektler, Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi, Mesleki
Arapga, zorunlu se¢cmeli alan dersleri ise Arap Kiiltir
Tarihi, Arap Oykiiciiliigii, Arap Siiri, Arapca Ders Kitabi
Incelemesi, Arapca Ogretiminde Drama, Arapga Ogretiminde
Materyal Tasarimi, Arapca Ogretiminde Sinav Hazirlama ve
Degerlendirme, Cagdas Arap Diinyasi, Karsilastirmali Ses ve
Bi¢im Bilgisi, Mesleki Arapca Uygulamalari, Sozciikbilimi
(Leksikografi) dersleri okutulmaktadir.

Yitkksek Ogretim Kurulu tarafindan verilen yetkiye
dayanarak Siileyman Demirel Universitesi Egitim Fakiiltesi
ve Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi miifredat ¢aligma
faaliyetlerine bagslayarak yeni miifredatlari olusturmuslar
ve derslerini belirlemislerdir. Siileyman Demirel Universitesi
Egitim Fakiiltesi Arapga Ogretmenligi Béliimii program lisans
diizeyinde bu derslere ilaveten Klasik Dini Metinler dersine
de yer verirken (Siileyman Demirel Universitesi, 2022), Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Arapca Ogretmenligi
Bolimii programi ise lisans seviyesinde onceki miifredatta
yaptig1 degisiklik ile “Dinleme ve Cagdas Arap Toplumu,
Kitle Iletisiminde Arapca, Arap¢a Oykii ve Roman Inceleme,
Arapga Siir inceleme, Deyim ve Atasozii Inceleme, Mesleki
Arapca, Dijital Ortamlarda Arapca Ogretimi, Arap Tiyatrosu
ve Sinemasi, Klasik Metinler” gibi yeni derslere de yer
vermektedir (Gazi Universitesi, 2022).
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10.2. Arap Dili ve Edebiyati Programi Lisans

Seviyesinde Okutulan Alan Dersleri

Boliimler dilin dort temel becerisi gelistiren ve Arap Dili
ve Edebiyatinin 6gretilmesi amaci ile dersler vermektedirler.
Ders adlart tiniversitelere gore farklilik arz etmekle birlikte
iceriklerinin benzer oldugu goriilmektedir.

Boliimlerde Arapca Okuma-Yazma, Arapga Konusma,
Arapga Dinleme, Morfoloji, Sentaks, Arapca Fiil Cekimleri,
Arapga Dil bilgi, Dil bilgisi Coziimlemeleri Dil bilgisi
Coziimlemeleri, Uygulamali Dil bilgisi, Metinlerle Arapca
Dilbilgisi, Ileri Dilbilgisi, Kompozisyon-Konusma, Arapga
Konusma, Kolay Metinler, Tiirkceden Arapcaya Ceviri,
Arapcadan Tiirkceye Ceviri, Ceviri Teknikleri, Arap Ulkeleri
Sosyo-Kiiltlirel Yapisi, Arapga Metinler, Modern Metinler,
Klasik Metinler, islam Oncesi Arap Kiiltiir Tarihi, Islam Dénemi
Arap Kiiltiir Tarihi, Abbasi Dénemi Arap Kiiltiir Tarihi, Endiiliis
ve Magrib Kiiltiir Tarihi, Arap Edebiyati Tarihi, Modern Arap
Edebiyatina Giris, Siir ve Hikaye Coziimlemeleri, Basin Dili,
Edebi Uygulama Metinleri, Edebi Sanatlar, Arapca Kaynaklar,
Arapganin Temel Ilkeleri, Metinlerle Arapga, Klasik Arap
Siiri, Modern Arap Siiri, Arap-Osmanli Paleografyasi, Klasik
Arap Nesri, Klasik Arap Edebiyati, Arap Diyalektleri, Edebi
Elestiri, Orta Dogu Siyasi Tarihi, Arap Dili Calismalari,
Cagdas Metinler, Cagdas Arap Diinyasi, Modern Arap Nesri,
Post-Klasik Arap Edebiyati, Kilis Universitesi Fen-Edebiyat
Fakiiltesi Arap Dili ve Edebiyati Boliimii Programi lisans
diizeyinde, Ciimle Bilgisi, Kelime Bilgisi, Temel Gramer,
Arapca Dinleme-Yazma, Arapg¢a Sozlik Kullanimi, Arapga
Tiyatro Metinleri, Arap Ulkeleri ve Kiiltiirleri, Arap¢a Tip ve
Saglik Terimleri, Arapga Cocuk Hikayeleri, Arap¢a Cocuk
Siirleri, Arapca Ekonomi ve Siyaset Terimleri, Ileri Seviye
Gramer, Edebi Bilgiler, Arapca Hikdye-Roman Okumalari,
Suriye Lehgesi, Eszamanli Ceviri, Klasik Arap Siiri ve Aruz,
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Arapga Hukuk Terimleri, Arap Dili Ekolleri, Arapca Bilim ve
Sanat Terimleri, Arap¢a Modern Hikaye - Roman, Arapg¢a Basin
ve Ticaret Dili, Diksiyon, Istima ve Ta’bir, Arap Ulkeleri ve
Diyalektik, Kompozisyon-Ceviri, Cagdags Manzum Metinler,
Isim Tiiretme, Fiil Tiiretme, Arapca Test Coziimleme, Arapca
Belge Ceviri, Arapca Yazi Tirleri, Oryantalizm, Arapga
Klavye Kullanim1, Dil Ekolleri, Siir Inceleme Y&ntemleri gibi
alan derslerine yer verilmektedir (Kilis Universitesi, 2022),
(Istanbul Universitesi, 2022), (Istanbul 29 Mayis Universitesi,
2022)

10.3. Arapca Miitercim Terciimanhk Programlarinda

(Fakiilte) Lisans Seviyesinde Okutulan Alan Dersleri

Arapga Miitercim Terciimanlik Programlarinda (Fakiilte)
Lisans Seviyesinde Arapca Dilbilgisi, Sozciikbilim, Sozlii
Iletisim, Kiiltiirleraras1 Iletisim Becerileri, Okuma Ceviri,
Dikte, Yazili Anlatim, Arap Edebiyati, Ceviriye Giris, Arapga
Metin Cevirisi, Sozlii Anlatim, Tiirkgeden Arapgaya Ceviri,
Gramer Coziimlemeleri, Yazili Ceviri Teknikleri, S6zlii Ceviri
Teknikleri, Eg Zamanlh Ceviri, Uzmanlik Metinleri, Arap Kiiltiir
Tarihi, Arapganin Lehgeleri, Arapca Yazili ve Gorsel Basin,
Medya Cevirisi, Bilimsel Metinler, Arapca Modern Metin
Okumalari, Yazma Eser ve Belge Okuma, Yazili Metinden
Sozlii Ceviri, Ceviride Kalite Standartlari, Ceviri ve Proje
Yonetimi, Tip ve Hukuk Alanlarinda Toplum Cevirmenligi,
Teknik Metin Yazarligi, Ceviri Amagh Metin Coziimlemesi,
Arapca Klasik Metin Okumalar1 (Arapga), Karsilastirmali
Medeniyet Arastirmalari, S6zIi Ceviri Uygulamalari, Ceviri
Teknolojileri,  (Arapga),Toplum  Cevirmenligine  Giris,
Cevirmenler igin Tiirk¢e, Ceviri Kurami ve Elestirisi gibi alan
derslerine yer verilmektedir. (Istanbul 29 Mayis Universitesi,
2022)(Kirikkale Universitesi, 2022)
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10.4. Arapca Miitercim Terciimanlik Programlarinda

(Yilksekokul) Lisans Seviyesinde Okutulan Dersler

Arapca Miitercim Terctimanlik Programlarinda
(Yiiksekokul) Lisans Seviyesinde Yazma Becerisi, Duydugunu
Anlama, Sozli Anlatim, Soézcik Bilim, Sozli Iletisim,
Pratik Konusmaya Girig, Dikte, Dil bilgisi, Uygulamali Dil
bilgisi, Baglamsal Dil bilgisi, Tiirk¢eden Arapcaya Ceviri,
Arapgadan Tiirkgeye Ceviri, Ceviriye Giris, Sozcik Bilgisi
ve Terim Caligmalart Dis Politika ve Diplomasi Cevirisi,
Bilgisayar Destekli Ceviri, Yazma Eser ve Belge Cevirisi,
Turizm Metinleri Cevirisi, Ardil Ceviri, Ticaret Metinleri
Cevirisi, Glincel Konular, Ceviri Odakli Metin Coziimlemesi,
Sozlii Ceviri Teknikleri, Basin ve Medya Metinleri Cevirisi,
Edebiyat Cevirisi, Ekonomi ve Finans Metinleri Cevirisi,
Sozlii Ceviri Kuramlari, Yazili Ceviri Kuramlari, Gérsel Isitsel
Ceviri, Popiiler Metin Cevirisi, Hukuk Metinleri Cevirisi, Ileri
Es Zamanli Ceviri, Teknik Ceviri, Fen Bilimleri Metinleri
Cevirisi, Dini metin Cevirisi, Tip Metinleri Cevirisi, Arapga
Lehgeler, Arap Ulkeleri Kiiltiir Tarihi, Ceviride Diizeltme ve
Son Okuma, Yazili Ceviri Uygulamalari, Noter Cevirmenligi,
Konferans Cevirmenligi, Ceviri Kuram ve Yontemleri, Yazilt
Ceviri Teknikleri, Ceviri Amagli Metin Coziimlemesi, Dil
bilim, Kiiltiir ve Ceviri, Arap Edebiyati, Arapca Kisa Hikayeler,
Roman ve Hikaye Cevirisi, Ceviri Projesi, Karma Metinler
Cevirisi gibi alan derslerine yer verilmektedir.(K70O Karatay
Universitesi, 2022), (Ondokuz Mayis Universitesi, 2022)

11. Kurumlarda Akademik Kadro Durumu

Arapca Ogretim yapan yiiksekogretim kurumlarmdaki
(Arapca Ogretmenligi, Arap Dili ve Edebiyati ve Arapga
Miitercim Tercimanlik Boliimleri) akademik kadro durumu
(Arapga Ogretim Yapan Yiiksekogretim Kurumlarinda Kadro
Durumu, 2022)
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11.1 Arapca Ogretmenl

Kadro Durumu

ey

igi Programlarinda Akademik
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Universitesi
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11.2 Arap Dili ve Edebiyati Programlarinda Akademik
Kadro Durumu

AKADEMIK UNVANLAR
DR. OGRETIM ?&Ani
UNIVERSITE | FAKULTE PROF. | DOC. | OGRE- GOREV- GO- TOP-
DR. DR TIM . . LAM
UYESI LISI REV-
Lisi
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Universitesi Fakiiltesi
Dicle Edebiyat
Universitesi Fakiiltesi ! 2 2 3
Binesl Fen-Edebi-
Sneot yat Fakiil- | 1 1 3 2 7
Universitesi .

tesi
- Fen-Edebi-
Kilis 7Aralk | o Fakil- 1 4 5 10
Universitesi .

tesi

Fen-Edebi-
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Universitesi .

test
Atatiirk Edebiyat
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11.3. Arapca Mitercim Terciimanlik Programlarinda
(Fakiilte) Akademik Kadro Durumu

AKADEMIiK UNVANLAR

DR ARAS-

gy OGRETIM | TIRMA
UNIiVERSITE | FAKULTE | PROF- | DOG. | OGRE- | ‘o5ppy | go. | TOP

DR. DR TIM s LAM
UYESI LISI REV-
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Ankara Haci .
Bayram Veli | bdebivat 1 2 1 3 7
o Lo Fakiiltesi
Universitesi
Ankara insan ve
Yildirim Toplum
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L yat Fakiil- 1 1 1 1 4
Universitesi .
tesi

Istanbul 29 .
Mays Edebiyat | 2 1 4
Mg o Fakiiltesi
Universitesi

11.4. Arapca Miitercim Terciimanlik Programlarinda
(Yuksekokul) Akademik Kadro Durumu

AKADEMIiK UNVANLAR
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DR. OG- | TIM TIRMA
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LISI LISI
Karamanoglu Yabanct
Mehmet Diller 1 6 1 8
Universitesi Yiiksekokulu
Ondokuz Yabanct
May1s Diller 4 4
Universitesi Yiiksekokulu
Yabanct
Seleuk & | Diller 1 3 1 5
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Istanbul AYAN | pljer 2 2 1 5
UVersest 1 yiiksekokulu
Yabanct
e Kartay | pijjer 2 3 1 2 8
tverstest Yiiksekokulu
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12. Kurum Mezunlarinin Calisma Alanlari

Mezunlar basta Milli Egitim Bakanligma bagh devlet
okullarinda ve 0&zel okullarda &gretmen olarak gorev
alabilmektedirler. Ayrica Universitelerde akademik diizeyde
calismalar yapma imkanina sahip olan mezunlar akademik
kadrolarda gorev yapabilmektedir. Dil kurslarinda da 6gretici
olarak gorev yapabilen boliim mezunlart basta Disisleri
Bakanlig1 olmak tizere c¢esitli bakanlik, kurumlar, elgilik ve
konsolosluklarda gorev alabilmektedirler. Resmi gorevlerin
yaninda mezunlar medyada, turizm sirketlerinde, ulasim
sektoriinde, ticari firmalarda da ¢esitli pozisyonlarda gorev
alabilmektedir (Kurum Mezunlarimin Calisma Alanlari, 2022).

SONUC

Kurumlar Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil
Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak
Esaslara Iliskin ~ Yonetmelik  hiikiimlerine  dayanarak
cikardiklar1 yonetmelik veya yonerge hiikiimlerine gore egitim
yapmaktadirlar.

Kurumlar yabanci dil Ogretiminin genel ilkelerine ve
kurumun 6zel hedeflerine uygun amaglar tespit etmislerdir.
Arapga Ogretmenligi Boliimleri genel olarak yabanci
dil olarak Arapga Ogretimini gerceklestirmenin yaninda
Arapganin yabanci dil olarak ¢agdas egitim metotlarina gore
Ogretilmesini, 0gretmen ve akademik diizeyde egitim verecek
Ogreticilerin Arapca derslerini okutacak gerekli bilgi birikime
sahip olmalarini hedef olarak belirlemislerdir. Arap Dili ve
Edebiyati Boliimleri amaglarini genel olarak Arapga telif edilen
kiiltiir mirasimiz1 inceleyip, bunlari ilmi usullerle yayinlayarak
diinyaya tanitacak filologlar ve iilkemizin ihtiya¢ duydugu
bilim insanlarmin yetistirilmesine katkida bulunmak olarak
ifade etmislerdir. Arapca Miitercim Tercimanlik Boliimleri
amaglarmi genel olarak dili kiiltiirlerarast iletisim olarak
algilayan, Arapga yazili ve sozlii terciime yapabilen mesleki
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bilgi ve donanima sahip terciimanlar yetistirmek olarak ifade
etmislerdir.

Arapga egitim veren kurumlara yerlesme oranlarinin yiiksek
bir seviyede oldugu, fakat bazi devlet ve Gzel {iniversitelerin
bilinyesinde yer alan bazi boliimlerde kontenjanlarin dolmadigi
gorilmektedir.

Farkli tiirde Arapga egitimi yapan kurumlar bdliime
kabullerinde  Yiiksekdgretim  Kurumlart  Yabanci  Dil
Sinavi’nda dil ayirimini ¢ogunlukla gézetmemelerine ragmen
bazi boliimlerin bunu Ingilizce, Almanca, Fransizca ve Arapca
ile sinirladiklar1 da goriilmektedir. Arapga egitimi veren biitiin
kurumlar giris sinavinda Arapgayr 6n kosullarinda kabul
etmelerine ragmen Ankara Universitesi (Dil ve Tarih Cografya
Fakiiltesi) Arap Dili ve Edebiyatt Bolimii dil kosulunu
Ingilizce, Almanca ve Fransizca dillerinden alinacak puan ile
belirlemis, Arapcaya yer vermemistir.

Kurumlarda genellikle %30 Arapga egitimi yapilmaktadir.
Arapga Ogretmenligi programlarinda %100 Arapga egitimi
yapan bolim bulunmamaktadir. Arap Dili ve Edebiyati
Programinda Selcuk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Arap
Dili ve Edebiyat1 Boliimiinde, Arapga Miitercim Terciimanlik
Programinda (Fakiilte) Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Arapca Miitercim Terclimanlik Boliimiinde
ve Arapca Miitercim Terciimanlik Programinda (Yiiksekokul)
Selcuk Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu ve Ondokuz
Mayis Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Arapga
Miitercim Terciimanlik boliimlerinde %100 Arapca egitimi
yapilmaktadir.

Kurumlarayapilansonyerlesmeye gore Arapca Ogretmenligi
Boliimii Programina 0,12 katsayi ile yerlesen aday sayist 268,
bu adaylarin 80 soruda dil net ortalamalari ise 54.16 iken; 0,12
katsayi+ 0,06 Ek puan ile yerlesen aday sayisi 39, bu adaylarin
80 soruda dil net ortalamalar1 ise 64.28dir. Arapca Dili ve
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Edebiyat1 Boliimii Programia 0,12 katsay ile yerlesen aday
sayisi 514, bu adaylarin 80 soruda dil net ortalamalar1 ise 36.94
iken; 0,12 katsay1+ 0,06 Ek puan ile yerlesen aday sayis1 80, bu
adaylarin 80 soruda dil net ortalamalar1 ise 33.50’dir. Arapca
Miitercim Terciimanlik Boliimii Programimna (Fakiilte) 0,12
katsay1 ile yerlesen aday sayis1 211, bu adaylarin 80 soruda dil
net ortalamalar ise 48.82 iken; 0,12 katsayi+ 0,06 Ek puan ile
yerlesen aday yoktur. Arapca Miitercim Terciimanlik Bolimii
Programina (Yiksekokul) 0,12 katsay1 ile yerlesen aday sayist
159, bu adaylarin 80 soruda dil net ortalamalar1 ise 35.15 iken;
0,12 katsayi+ 0,06 Ek puan ile yerlesen aday yoktur.

Arapca Miitercim  Terciimanlik  (yiiksekokul-fakiilte)
boliimlerinin tamaminda Arapga hazirlik sinifina yer verilmistir.
Arap Dili ve Edebiyat1 boliimlerinden Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi, Selguk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
ve Mardin Artuklu Universitesi Arap Dili ve Edebiyati
boliimlerinde Arapca hazirlik smifina yer verilmistir. Arapga
Ogretmenligi boliimlerinden ise sadece Adiyaman Universitesi
Egitim Fakiiltesinde Arapga hazirlik sinifina yer verilmemistir.

Arapga egitim veren kurumlarim -Ankara Universitesi Dil
Tarih Cografya Fakiiltesi Arap Dili ve Edebiyat1 boliimii harig-
dil kosullarinda Arapgaya yer vermesi Arapgadan yerlesen
Ogrenci sayisini da artirmigtir. Bu nedenle de yerlesen adaylarin
cogunlugunu Anadolu imam Hatip Lisesi, Imam Hatip Lisesi
ve Acik Ogretim Imam Hatip mezunlarinin olusturdugu
goriilmektedir.

Arapga egitim veren kurumlari farklr dillerden sinava giren
Ogrencilerin tercih edebilmesinin bir sonucu olarak Anadolu
Lisesi (Y. Dille Ogretim Yapan Resmi Liseler), Anadolu
Ogretmen Lisesi, Lise, Ozel Lise (Y. Dil Agirhikli Program
Uygulayan Liseler), Fen Lisesi, Lise Programi, Ozel Temel
Lise, Saglik Meslek Lisesi, Polis Koleji, Ticaret Meslek
Lisesi, Anadolu Meslek Programi, Anadolu Teknik Programi,
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Endiistri Meslek Lisesi Programi, Mizika Astsubay Hazirlama
Okulu, Anadolu Meslek Lisesi, Endiistri Meslek Lisesi
Programi, Anadolu Ticaret Meslek Lisesi, Meslek Lisesi (Kiz
Teknik),Anadolu Meslek Lisesi (Kiz Teknik) Ozel Lise, Lise
(Resmi Ve Giindiiz Ogretimi Yapan Liseler),0zel Fen Lisesi,
Anadolu imam Hatip Lisesi, Imam Hatip Lisesi Programi
(Acikdgretim Lisesi), Yabanci Dille Ogretim Yapan Ozel Lise
/ Ozel Anadolu Lisesi vb. ¢ok farkli lise tiirlerinden dgrenciler
boliimlere yerlesmislerdir. Yerlesmede Anadolu lise tiiriinde
egitim yapan liselerin Anadolu imam Hatip Lisesi, Imam Hatip
Lisesi ve Agik dgretim imam Hatip liselerinin arkasindan en
fazla mezunu yerlesen okullar olmasi bunu gostermektedir.
Ayrica kurumlara bu kadar ¢ok farkli lise tiirleri mezunlarimin
tercih etmesi kurumlara olan ilgiyi acikca gdstermektedir.

Genel tercihlerde boliimlerin tercih oraninin yiiksek
oldugu, tercih eden ve yerlesen adaylarin ilk tercihlerinde bu
kurumlara yer verdikleri, 6zellikle de ilk 10 tercihte ise bu
oranin biiyiikk oldugu goriilmektedir. Arapca Ogretmenligi
Boliimii Programina yerlesen 309 adaydan birinci tercih olarak
yerlesenlerin sayis1 153 oran1 % 57.24, ilk ii¢ tercihi olarak
yerlesenlerin sayist 257 orant % 87.73, ilk on tercihi olarak
yerlesenlerin sayis1 297 oram ise % 97.55’tir. Yerlesenlerin
ortalama olarak yerlestikleri sira ise 2.30’dur. Arapga Dili ve
Edebiyati Boliimii programina yerlesen 595 adaydan birinci
tercih olarak yerlesenlerin sayist 281 orant % 42.3, ilk {i¢
tercihi olarak yerlesenlerin sayis1 427 oram1 % 72.85, ilk on
tercihi olarak yerlesenlerin sayisi 572 orani ise % 96,43’tir.
Yerlesenlerin ortalama olarak yerlestikleri sira ise 3’tiir. Arapga
Miitercim Terciimanlik Boliimii (Fakiilte) Programina yerlesen
211 adaydan birinci tercih olarak yerlesenlerin sayist 71 orant
% 45.44, ilk ¢ tercihi olarak yerlesenlerin sayis1 141 orani %
74.2, ilk on tercihi olarak yerlesenlerin sayis1 195 orani ise
% 94.14°tiir. Yerlesenlerin ortalama olarak yerlestikleri sira ise
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3.18’dir. Arapga Miitercim Terctimanlik Bolimi (Yiiksekokul)
Programima yerlesen 159 adaydan birinci tercih olarak
yerlesenlerin sayisi 49 oram1 % 35.56, ilk ii¢ tercihi olarak
yerlesenlerin sayis1 88 orant % 64.54, ilk on tercihi olarak
yerlesenlerin sayisi 150 orani ise % 97.38’dir. Yerlesenlerin
ortalama olarak yerlestikleri sira ise 3.54’diir.

Kurumlara yerlesen adaylarin mesleki secimlerine
bakildiginda Arapca 6gretimin yapildigi ve dil puani ile 6grenci
alan Arap Dili ve Edebiyati, Arapga Ogretmenligi ve Arapga
Miitercim Terciimanlik boliimlerini tercih eden adaylarin diger
tercihlerine nazaran dil tercihlerinin ¢ok fazla oldugu, diger
dillerde Ogretim yapan kurumlara nazaran Arapga egitimi
veren kurumlara tercihin ise ¢ok fazla oldugu goriilmektedir.
Arapca Ogretmenligi Béliimiine yerlesen adaylarin meslek
tercihlerinde Arapga Ogretmenligi Béliimlerinin ilk sirada
oldugu goriilmektedir. Bunu Arap Dili ve Edebiyat1 boliimleri
ile Arapca Miitercim Terclimanlik boliimleri takip etmektedir.
Boliimi tercih eden adaylarin tiim tercihler igerisindeki orani
yaklasik % 40, Arapca egitim veren kurumlar igerisindeki orant
ise yaklasik % 64’tir. Bolimil tercih eden adaylar Arapca
egitim veren kurumlarinin yaninda Ingilizce Ogretmenligi,
Ingiliz Dili ve Edebiyati ve Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik
boliimlerine de tercihlerinde gokga yer verdikleri goriilmektedir.
Bu say1 genel tercihlerin yaklasik % 22 ve Arapga egitim veren
kurumlara oranla yaklagik % 36°dir. Arap Dili ve Edebiyati
Boliimiine yerlesen adaylarin meslek tercihlerinde Arap Dili
ve Edebiyati Boliimlerinin ilk sirada oldugu goriilmektedir.
Bunu Arapga Ogretmenligi béliimleri ile Arapca Miitercim
Terclimanlik boliimleri takip etmektedir. Boliimii tercih eden
adaylarin tim tercihler igerisindeki orami yaklasik % 40,
Arapga egitim veren kurumlar icerisindeki orani ise yaklasik
% 65°tir. Boliimil tercih eden adaylar Arapga egitim veren
kurumlarinin yaninda Ingilizce Ogretmenligi, ingiliz Dili ve
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Edebiyat1 ve Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik béliimlerine
de tercihlerinde ¢okca yer verdikleri goriilmektedir. Bu sayinin
genel tercihlerin yaklasik % 14’linli ve Arapca egitim veren
kurumlara oranla yaklasik % 23 gibi yiiksek bir oranin Arap Dili
ve Edebiyati Béliimii tercihi yapan adaylarm Ingilizce egitimi
veren kurumlara tercihlerinde yer verdiklerini gdstermektedir.
Ayrica adaylar diisiik bir oranda Ingilizce dilinin disinda ya da
Ingilizcenin farkli bir dil ile birlikte egitim veren kurumlari
tercih etmislerdir.

Kurumlar hazirlik smiflarinda dilin 4 temel becerisini
Ogretmeyi temel alan Yazili Anlatim, S6zIii Anlatim, Ciimle
Bilgisi, Kelime Bilgisi, Okuma-Anlama ve Dinleme Anlama
gibi derslere yer vermislerdir.

Kurumlar lisans diizeyinde farkli adlarla da olsa dilin
4 temel becerisini edinmeyi amaglayan Sozlii Iletisim
Becerileri, Okuma Becerileri, Yazma Becerileri, Dil Bilgisi,
Arapga-Tiirk¢e Ceviri, Tiirkgce-Arapga Ceviri vb. zorunlu
alan derslerine yer vermislerdir. Dilin temel becerisinin
kazandirilmasinin yaninda her bir kurum amacia uygun
derslere yer vermislerdir. Arapca Ogretmenligi Béliimlerinde
bu derslerin diginda Arapca Ogretimini amaglayan Arapga
Ogrenme ve Opretim Yaklasimlari, Arapca Ogretim
Programlar1, Arapca Dil Becerilerinin Ogretimi, Cocuklara
Yabanci Dil Ogretimi, Arapga Ders Kitab1 Incelemesi, Arapca
Ogretiminde Drama, Arapga Ogretiminde Materyal Tasarimi,
Arapca Ogretiminde Smav Hazirlama ve Degerlendirme,
Mesleki Arapga Uygulamalart vb. derslere; Arap Dili ve
Edebiyat1 Boliimleri dil ve edebiyatla ilgili, Modern Arap
Edebiyatina Giris, Arap Edebiyati Tarihi, Edebi Uygulama
Metinleri, Edebi Sanatlar, Klasik Arap Siiri, Arap-Osmanli
Paleografyasi, Klasik Arap Nesri, Klasik Arap Edebiyati,
Modern Arap Siiri, Edebi Elestiri, Hikdye Coziimlemeleri,
Modern Arap Nesri, Post-Klasik Arap Edebiyati vb. derslere;
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Arapga Miitercim Terclimanlik Boliimleri ise, S6zlii Ceviriye
Giris, Ardil Ceviri, Yazili Ceviri Kuramlari, So6zli Ceviri
Kuramlari, Popiiler Metin Cevirisi, Ceviride Diizeltme ve
Son Okuma, Ekonomi ve Finans Metinleri Cevirisi, Roman
ve Hikaye Cevirisi, Tip Cevirisi, Dis Politika ve Diplomasi
Cevirisi, Bilgisayar Destekli Ceviri, Gorsel Isitsel Ceviri, Es
Zamanli Ceviri, Hukuk Metinleri Cevirisi, ileri Es Zamanh
Ceviri, Yazma Eser ve Belge Cevirisi, Turizm Metinleri
Cevirisi, Noter Cevirmenligi, Konferans Cevirmenligi, Teknik
Ceviri, Yazili Ceviri Uygulamalar1 vb. ¢eviri derslerine yer
vermislerdir.

Kurumlarda farkli akademik statiide O0gretim elemanlari
bulunmaktadir. Kadrolarin ¢esitli statiilerde uyumlu bir
dagilisa sahip oldugu goriilmektedir. Yeni 6gretime baslayan
fakiiltelerdeki akademik cesitlilik dogas1 geregi az olmakla
birlikte genelde kadro dagilisinin zengin oldugu goriilmektedir.

Kurumlarin mezunlar1 bagta Milli Egitim Bakanlig1
kapsaminda yer alan devlet ve 6zel okullarda, Arapga egitimi
veren dil egitim kurslarinda ve akademik diizeyde egitici olarak
bulunmalarinin yaninda farkli bakanlik ve teskilatlarda degisik
unvan ve pozisyonlarda gorev alabilmektedirler.

ONERILER

Arapca egitim yapan Yiiksekogretim kurumlarinda Arapga
Ogretiminin genel amaclari dikkate alinarak boliimlerin
farkliliklarin1 da ortaya koyarak tercihte bulunacak adaylara
egitim ve sonrast hakkinda kapsamli bir oryantasyon ¢alismalari
yapmalari biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Kurumlarin  yerlesme oranlar1  dikkate alindiginda
kontenjanlarin yeterli oldugu ve bu nedenle de kontenjan
artirnmina gerek olmadig1 degerlendirilmektedir.

Kurumlarin 6grenci kabullerinde istemis olduklar1 dil
egitimine ait kosullarinda basta Arapca olmak tizere higbir dil
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ayirimiin yapilmamasi, dil yeterliligi bulunan 6grencilerin
egitim almalarinin saglanmasi gerekmektedir.

Kurumlarda yabanci diller yiiksekokullarinca verilen
hazirlik siniflarindaki egitimlerde boliim dgretim elemanlarinin
mutlaka bu siirece dahil edilmesi ve hazirlik siif miifredat
ve materyallerin bdliimlerin  amaglarina uygun olarak
olusturulmasinin egitimde kaliteyi artiracag diisiintilmektedir.

Bolimlerin tamaminin mutlaka hazirlik smiflarina yer
vermeleri ve imkanlart oraninda %100 Arapga Ogretime
gegmelerinin egitim kalitesini yiikseltecegi diistiniilmektedir.

Ortadgretimden  yiiksekdgretime  gegis  neticesinde
yiiksekdgretim kurumlarina yerlesen adaylarin  dil net
ortalamalarinin  artirilmasinin ~ egitime  biliylik  katki
saglayacagindan bu  konuda c¢alismalarin  yapilmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda imam hatip ortaokullari, liseleri
ile diger ortadgretim kurumlari ile ortaklasa caligsmalarin
yapilmasmin 6nemli oldugu kanaatindeyiz. Bu baglamda
boliimlerin tanitilmasinin yaninda imam hatip liselerinde
Arapca proje smiflarinin yayginlagtirilmasi i¢in bagta akademik
olmak iizere katkilarin sunulmasi ve ortadgretim kurumlarinda
Arapcanin 2. dil olarak seg¢ilmesi i¢in gerekli galigmalarin
yapilmasinin gerektigi diisiiniilmektedir.

Yiiksekogretim kurumlarinda verilen Arapga egitiminin
amagclar1 baglaminda son yillarda tilkemizde Arapga 6 gretiminin
sagladig1 faydalar konusunda kamuoyunun bilgilendirilmesi
calismalarinin yapilmast tercih eden Ogrenci sayisinin
artmasina bunun da egitim kalitesine olumlu yansimalarinin
olacagina inanilmaktadir.

Hazirlik smiflarinda YOKDIL ve YDS gibi smavlarda
(Gniversite ve bolimlerde farklilik olmakla birlikte) 60-70 arast
puan alan 6grencilerin basarili kabul edilerek lisans egitimine
baslatilmalarmin baz1 sakincalarinin oldugu kanaatindeyiz.
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Arapca merkezi simavlar bircok yonden etkili ve segici
olmalarinaragmen dilin 4 temel becerisinden konusma ve yazma
becerilerinin 6lgmede yetersiz kalabilmektedir. Bu nedenle de
yeterlilik sinavlarinin yazili kismindan sonra yapildigi gibi bu
merkezi sinavlardan sonra da konusma ve yazma yeterlilikleri
Olcen simavlarinda mutlaka yapilmast ve degerlendirme
stirecine eklenmesi ve yiiksekokullar tarafindan konulan baraj
puaninin yiikseltilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Kazanilanedinimlerindlgiildiiglimerkezisinavlarindilindort
temel becerisinin tamamin1 eksiksiz olarak dlgecek bir sekilde
yapilandirilmasinin 6nemli oldugu degerlendirilmektedir.

Kurumlarda lisans diizeyinde okutulan alan derslerinin
Arapga O6gretmenligi boliimlerinde diger bdliimlere nazaran
yetersiz oldugu kanaatindeyiz ve bununla ilgili olarak
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan verilen yetki gercevesinde
iiniversitelerin bu bdliimlerindeki alan derslerini artiracak
bir miifredat diizenlemesinin egitim kalitesini artiracagi
diistintilmektedir.

Dil 6gretiminde geleneksel yaklasim ve yontemlerin degil
de cagdas yaklasim ve kuramlarin dncelendigi miifredatlarin
uygulanmasinin etkili olacag1 diigiiniilmektedir.

Kurumlarda akademik kadroda mutlaka anadili Arapg¢a olan
Ogretim elemanlarina yer verilmesi gerektigi diistinilmektedir.
Imkanlar ¢ergevesinde boliimlerdeki akademik kadronun
niteligine 6nem verildigi gibi 6grenci basina diisen 0gretim
elemaninin sayica artiritlmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Kurum mezunlarinin ¢aligma alanlarina uygun egitim
cesitlendirilmesi yapilmali ve Arapga Ogretmenligi boliimleri
disindaki boliimlerden mezun olan adaylarin &gretmenlikte
yigilmalarinin =~ Oniine  gegilmesinin ~ uygun  olacagi
distiniilmektedir.
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