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ALMANCA ODAKLI DERGILERDE YAYIMLANAN MAKALELERIN
BiBLIYOMETRIK ANALizi

Ayhan Yavuz OZDEMIR!

GIRIS

Bilimsel calismalar belirli bir alanda smirlart ¢izilerek ve c¢esitli bilimsel
yontemlere bagvurularak gergeklestirilmekte, ulasilan sonuglarla bilimsel bilginin
tiretimine katki saglanmaktadir. Giiniimiizde bilimsel caligmalarda iiretilen bilimsel
bilginin kendisi bir aragtirma konusu olarak secgilebilmekte, bibliyometrik analize
tabi tutulabilmektedir. Bibliyometrik analiz “Belirli bir alanda belirli bir donemde
ve belirli bir bolgede kisiler ya da kurumlar tarafindan {iretilmis yayinlarin ve bu
yayinlar arasindaki iligkilerin sayisal olarak analizidir” (URL-1: https://cabim.
ulakbim.gov.tr/bibliyometrik-analiz/bibliyometrik-analiz-sikca-sorulan-sorular/).
Bu tiir ¢aligmalarda yillara, yaym tiirlerine, dergilere, konu alanlarma gore
dagilimlar ele alinabilir, anahtar kelimelerin degisimi, cesitlenmesi ya da ayniligina
yonelik ¢ikarimlar yapilabilir (Avci ve Kurudayioglu, 2022: 261). Kuskusuz alanda
caligmalar yiiriiten deneyimli arastirmacilarin bu konularda 6ngdriisii mevcut
olabilir. Ancak Karagdéz ve Seref’in (2020: 80) de belirttigi gibi bibliyometrik
analizler alanda c¢aligmalar yiiriiten aragtirmacilarin alanyazin konusundaki
goriiglerinin ve bilgilerinin kanita dayali olarak temellendirilmesini olanakli hale
getirmektedir. Nicel bir arastirma teknigi olan bibliyometrik analizlerin kesfedici ve
tanimlayici arastirmalar olarak goriildiigiinii belirten Kurutkan ve Orhan’in (2018b:
8) goriislerine gore bu tiir caligmalar meta analiz, sistematik derleme, randomize
kontrollii ¢alisma, kohort ya da vaka kontrol ¢alismalarindan farklilagmaktadir.
Ayrica bibliyometrik analizlerin kesin istatistiksel hesaplamalarla temellendirilmis
hipotezlere dayali olmadigi unutulmamalidir. Kanit diizeyi yiiksek c¢alismalari

1 Dr Ogr. Uyesi, Hakkari Universitesi Egitim Fakiiltesi, ORCID: 0000-0002-2601-2486, ayhanyavuzozdemir@hakkari.edu.tr
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degerlendirmede kullanilan Olgiitlerin bibliyometrik analizlere uygulanmasi bu
analizlerden ne beklenmelidir sorusunu ortaya ¢gikarmaktadir.

Genel olarak ele alindiginda bir alanin gelisimi ve aragtirma odaklar1 konusunda
bilgi sunan bir yontem olan bibliyometrik analiz ile, ilgili alandaki aragtirmalarin
sistematik bicimde incelenebilmesi miimkiin olabilmektedir (Oztiirk ve Gok,
2020: 77). Bibliyometrinin odak noktasinin bilgi kaynaklarinin karakteristikleri ile
ilgili orlintiileri arastirmak oldugunu belirten Wallace (1989: 10-11) bibliyometrik
caligmalarda ele alinan bazi sorularin sunlar oldugunu belirtmektedir:

1. Belirli bir konu veya disipline yonelik alanyazin hangi iilkelerde
yayimlanmaktadir ve bu iilkelerin katkilarinin orani nedir?

2. Belirli bir konu ile ilgili alanyazina katkida bulunan yazarlar hangi iilkelerde
caligsmaktadir ve bu tilkelerin katkilarinin orani nedir?

3. Belirli bir konudaki yayinlarda en ¢ok hangi diller kullanilmaktadir?

4. Yayinlarda sozciikler nasil kullanilmakta ve bunu hangi Oriintiiler
aciklamaktadir?

5. Belirli bir konu i¢in ne tiir bilgi kaynaklar (kitaplar, makaleler, tezler vb.) en
onemlidir?

6. Belirli bir konunun aragtirildig1 bilgi kaynaklarinda en ¢ok hangi aragtirma
yontemleri (tarihsel, vaka calismasi, deneysel, anket vb.) kullanilmaktadir?

7. Bir konudaki donemsel alanyazini ne tiir makaleler (arastirma raporu, goris
yazist vb.) olusturmaktadir?

8. Bilgi kaynaklarinin kullanildiklar tarihteki yasiyla ilgili hangi Oriintiiler s6z
konusudur?

9. Yazarlarin bir alanyazina katkilarinin dagilimi nasildir ve neden bazi yazarlar
digerlerinden daha fazla yayin yapmaktadir?

10. Belirli bir konudaki makalelerin yayimlandiklari dergiler arasindaki dagilimi
nasildir?

11. Kiitiiphanelerdeki ogelerin dolasimina veya bunlarin kiitiiphanelerdeki
kullanimina yonelik hangi modeller uygulanmaktadir?

12. Bibliyometrik siireglere iliskin bilgi, kiitiiphanelerin ve diger bilgi

sistemlerinin isleyisine nasil katkida bulunabilmektedir?

Gortildiigii gibi bir alanda yapilmis yayimlarin gesitli 6zelliklerinin analiz
edilmesiyle bilimsel iiretime yonelik birtakim bulgulara erisilebilme olanag:
sunan bibliyometri (Danisman vd., 2016: 489) bu alanlarin durumlarinin ortaya
konulmasinda 6nemli rol oynamakta ve aragtirmacilara s6z konusu alanla ilgili
kapsamli bilgi saglamaktadir. Bibliyometrik caligmalar sayesinde yayinlarin alandaki
etkinlikleri ve eksiklikleri konularinda bilgi edinilebilmektedir (Polat vd., 2013: 285).
Boylelikle bibliyometrik ¢aligmalar, alanlarin veya dergilerin kendilerini yakindan
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tanimasina ve aragtirmacilarin alanlarmin yapisi ile ilgili bilgi edinmesine imkan
saglamaktadir (Al vd., 2010: 16). Farkli sekilde ifade etmek gerekirse bir bilimsel
disiplindeki alanyazinin biiyiikliigii karsisinda genellikle arastirmacilar kendisini
caresiz ve yetersiz hissedebilmektedir. Bu sorunu ¢ozebilecek ve kisa bir zamanda
etkin bir okuma diizeyine ulagilmasini saglayacak tekniklerden birisi bibliyometrik
analizdir. Bir arastirma alanindaki bilimsel iirlinlerin 6zelliklerini ve geligimini
takip etmek i¢in bu analiz yontemi kullanilabilmektedir. Ciinkii bibliyometrik analiz
ilgili alanyazinin mikroskobik olarak incelenmesini saglayan tekniklerden birisidir.
Temel okumaya yonelik olarak eserleri, yazarlari, kurumlar, iilkeleri, enstitiileri,
konuyla ilgili fazla yaym yapan dergileri ve en fazla atif alan makaleleri 6grenmesi
aragtirmacilara onemli kolayliklar saglamaktadir. igerik analizleri ve bibliyometrik
analizler yazarlarin yaninda tiniversiteler, enstitiiler, politika belirleyiciler, stratejik
planlama yapan kuruluslar i¢in énemlidir. Bahsedilen kolayliklar arastirmacilarin
nasil 6nemli yayinlara ulasabilecegini ve hangi kaynaklara ulagsmasi gerektigini
gostermektedir (Kurutkan ve Orhan, 2018a: 1). Kisacasi bibliyometrik ¢aligmalar
sayesinde bilginin iiretim siirecine, kaynagina, mevcut durumuna ve degisimine
iliskin bir¢cok soruya yanit aranmaktadir. Baslangigta bilgibilim kapsamina yonelik
olmakla beraber bilimsel bilgideki artig ve bilim diinyasinda disiplinler aras1 bakis
acisinin benimsenmesi diger bilim alanlarinda oldugu gibi Alman dili egitimi
alaninda da bilimsel ilerleme siirecini takip edebilmek ve iyilestirebilmek adina
bibliyometrik calismalara bagvurulma ihtiyaci ortaya ¢ikmistir.

PROBLEM DURUMU

Bilimsel bakis agilart zaman igerisinde degisimler yasamakta ve bunlar yavas
gerceklestiginden giic fark edilmektedir. Yasanan bu degisimleri anlayabilmek igin
belirli araliklarla her bilim dalinda yapilan ¢calismalar analiz edilmelidir. Bu yondeki
caligmalar yalnizca bilimsel diizeyin veya degisimin belirlenmesini degil, aym
zamanda mevcut sorunlarin ve eksikliklerin tespit edilerek tartismaya acgilmasin
olanakli kilmaktadir. Bilimsel bakis agisinin ve performansin belirlenmesinde
kullanilabilecek birinci dereceden kaynaklar dikkate alinan bilim alaninda bilimsel
faaliyet yiiriiten aragtirmacilarin yayinlaridir. Burada bilimsel hakemli dergilere ve
bu dergilerde yayimlanmis makalelere 6nem verilmesi gerekmektedir. Bir bilimsel
derginin incelenmesi ile bir bilim dalinda bilimsel faaliyet yiiriiten arastirmacilarin
bilimsel yonelimleri ve bakis agilartyla ilgili verilere ulagilabilmektedir (Kahraman,
2022: 210). Bu konuyu destekleyici nitelikte olan “Bilimsel dergilerde yayinlanan
calismalarin Gzellikleri de ¢alismalarin kendisi kadar biiylik 6nem tasimaktadir.
Ciinkii yapilan caligmalarin 6zellikleri o donemde ortaya ¢ikan bilimsel yapilarin
islev ve isleyisi hakkinda bilgi elde etmemizi saglayabilir” goriisleri Kutluca ve
Demirkol (2016: 109) tarafindan savunulmaktadir. Bu baglamda dikkate alinmasi
gereken bir gergek de her alanin bilimsel iletisim O6zelliklerinin farklilagtigidir.
Yayin tiirleri, faaliyetleri ve kullanimlar1 alanlarin 6zelliklerine gore degismektedir.
Belirli bir alanda bilginin tiretim ve kullaniminda belirleyici olan en énemli faktor
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alan ozellikleridir (Ozeng Ugak ve Al, 2008: 225). Bibliyometrik analiz bashgi
altinda bilimsel dergilerin niteligine yonelik yapilan c¢aligmalar dergilerin ilgili
alandaki niteliklerini gosteren verilere ulagilmasinda ve bunlarla onlarin degerinin
Olciilmesinde kullanilmaktadir (Cetinkaya Bozkurt ve Cetin, 2016: 230-231).
Bilimsel alanlarda yiiriitiilen ¢alismalara yon veren kaynak tiirleri arasinda dnemli
yer tutan dergilerde dogrudan bir alanla ilgili ya da birbirine yakin bilim alanlarindan
makaleler yayimlanabilmektedir. Bibliyometrik calismalara bakildiginda belirli
bir alanda yayinlara yer veren dergilerin arastirma konusu yapilabildigi, bu tiir
dergilerin bibliyometrik analize tabi tutulmasi ile incelenen dergilerin bibliyometrik
gostergelerine iliskin verilere ulasilabildigi goriilmektedir. Bu sayede bu dergilerin
genel profili ortaya konulabilmekte, ilgili alanin 6zelliklerine ve niteligine iliskin
tespitler yapilabilmekte ve bu alanda gergeklestirilen bilimsel iletisim konusunda
onemli bilgiler toplanabilmektedir. Bu acgidan alanyazina bakildiginda Almanca
odakli yaymn yapan dergilerin bibliyometrik zelliklerinin incelenmesine ihtiyag
duyuldugu anlasilmaktadir. Bu kapsamda calismada temel olarak “llkemizde
Almanca odakli dergilerde yayimlanan makalelerin bibliyometrik 6zellikleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmigtir.

YONTEM

Calismanin Modeli, Amaci ve Onemi

Bu calismada iilkemizde Almanca odakli yaym yapan bilimsel dergiler
bibliyometrik analizden faydalanilarak incelenmistir. Betimsel tarama modelinde
gerceklestirilen calismada Almanca alanlara ve konulara iliskin yayin yapan
dergilerde yayimlanan makaleler ve yazarlari ile ilgili verilerin toplanmasi, bunlarin
kaynakgalarini olusturan kaynaklarla ilgili tespitlerde bulunulmasi hedeflenmistir.
Bu amagla “iilkemizde Almanca odakli dergilerde yayimlanan makalelerin
bibliyometrik 6zellikleri nasildir?” sorusu ile baglantili olarak asagidaki alt sorular
dikkate alinmistir:

1. Incelenen dergilerdeki makalelerin yillara gére dagilimi nasildir?
. Incelenen dergilerdeki makale yazarlarinin iilkelere gore dagilimi nasildir?
. Incelenen dergilerde tek ve ¢ok yazarli makalelerin dagilimi nasildir?

2

3

4. Incelenen dergilerde en ¢ok yayin yapan yazarlar hangileridir?

5. Incelenen dergilerde yayimlanan makalelerin dillerine gére dagilimi nasildir?
6

. Incelenen dergilerde yayimlanan makalelerin konularma gére dagilimi
nasildir?

~

Incelenen dergilerde yayimlanan makalelerin atif ve sayfa sayisi nedir?

8. Incelenen dergilerde yayimlanan makalelerde atif yapilan kaynaklarmn
dillerine gore dagilimi nasildir?

9. Incelenen dergilerde yaymmlanan makalelerde atif yapilan kaynaklarin
tiirlerine gore dagilimi nasildir?
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10. Incelenen dergilerde en sik atif yapilan makaleler hangileridir?

Bu sorulara cevap verilerek ulusal perspektifte Almanca ile ilgili alanlardaki
bilimsel iletisimin bu dergilerdeki durumu, bu alanlarda bilimsel faaliyet yiiriiten
arastirmacilarin  bu dergilerdeki iiretkenligi ve etkinligi bilimsel diizlemde
ele alinmistir. Boylelikle bu alanlarin iilkemizdeki durumu hakkinda verilere
ulasilmasi, bunlarin degerlendirilmesi ile arastirmacilara yararli bilgiler sunulmasi
amaclanmustir.

Veri Kaynagi

Calismada Almanca odakli yayin yapan dergiler veri kaynagi olarak tercih
edilmistir. Dergi se¢iminde iilkemizde yayimlanmasi, Alman dili, edebiyati, Alman
dili egitimi, Almanca miitercim-terclimanlik alanlarina ve Almanca ile ilgili diger
konulara yonelik yaymlar yapmasi, halen yaym faaliyetini siirdiiriiyor olmas,
internet iizerinden erisim saglanabilmesi, bilimsel nitelikte ve hakemli olmasi
kriterleri gozetilmistir. Bu kriterler dikkate alinarak iilkemizde Almanca odakli
yayin yapan (1) Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik, (2) Alman Dili
ve Edebiyati ve (3) Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalar: Dergileri ¢alismada veri
kaynag1 olarak belirlenmistir.

Bunlardan ilk sayis1 2013 yilinda ¢ikan Diyvalog Interkulturelle Zeitschrift fiir
Germanistik Dergisi uluslararas1 ve hakemli nitelikte e-dergi olarak yilda iki defa
yayimlanmaktadir. Bu derginin hedef kitlesi kiiltlirlerarasiliga ve karsilastirmali
konulara ilgi duyan ve cokdillilik/kiiltirliliik alanlarma yodnelik ¢aligmalar
yiiriiten okurlardir. Bu dergide yayimlanan makalelerde diinyadaki farkli kiiltiir,
edebiyat ve diller Alman dili, kiiltiirii ve edebiyati ile iliskilendirilerek inceleme
konusu yapilabilir. Dergide yayimlanan makaleler ¢okkiilttrliliik/kiiltlirlerarasilik
ve cokdillilik ile ilgili olabilir veya Alman dili egitimi, dilbilim, ¢eviribilim ve
yazinbilim kapsamina giren konulari ele alabilir (URL-2: https://dergipark.org.tr/tr/
pub/diyalog/aim-and-scope).

Calismada inceleme konusu yapilan bir diger dergi 1954 yilindan bu yana Istanbul
Universitesi Alman Dili ve Edebiyat: Anabilim Dali tarafindan yayimlanan Alman
Dili ve Edebiyati Dergisidir (Studien zur deutschen Sprache und Literatur). A¢ik
erisimli, uluslararasi, hakemli bu dergi yilda iki kez ¢ikarilmaktadir. S6z konusu
dergide Alman dili ve edebiyatit odakli edebiyat bilimi, kiiltiirbilimi, medyabilimi,
dilbilim, ¢eviribilim ve dil 6gretimi alanlarindaki kuramsal ve uygulamali calismalara
yer verilmektedir. Bilimsel bilginin paylasildig: kiiresel bir platform olusturmay1
hedefleyen Alman Dili ve Edebiyati Dergisinde aragtirma makalelerinin yaninda
bahsedilen alanlarda yazilmis bilimsel kitaplarin tanitildigi inceleme yazilari, ulusal
ve uluslararasi kongrelerin tanitim yazilar1 da yayimlanmaktadir. Dergide Almanca,
Ingilizce ve Tiirk¢e dillerinde ¢alismalar yer bulabilmektedir (URL-5: https://
upress.istanbul.edu.tr/tr/journal/sdsl/information/amac-ve-kapsam).
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Calismada incelenen tiglincii dergi 2019 yilinda yayimlanmaya baslayan A/man
Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart Dergisidir (ALKAD). Uluslararasi, acik erisimli
ve hakemli bu dergi yilda iki kez ¢ikarilmaktadir. Derginin amaci Alman dili
ve kiiltiiriine yonelik caligmalart bilimsel olgiitleri gozeterek bilim diinyasinin
hizmetine sunmaktir. Bir sayida yayimlanan makalelerin sayisinin yiizde yirmisini
geememek kosuluyla farkli filoloji alanlarindan ¢alismalara yer verilebilmektedir.
S6z konusu dergide Tiirkge, Almanca, Fransizca ve Ingilizce dillerinde yazilmig
edebiyat bilimi, dilbilim, ¢eviribilim, kiiltiirbilimi ve dil 6gretimi alanlar ile ilgili
kuramsal ve uygulamali calismalar yayimlanmaktadir (URL-3: https://dergipark.
org.tr/tr/pub/alkad/about-journal).

Tablo 1: incelenen Dergilerin Y1l ve Say1 Bilgileri

Dergi Adi Y1l Arahiklar: Toplam Say1
Alman Dili ve Edebiyat1 Dergisi 2013-2022 19

Alman Dili ve Kiiltiiri Arastirmalart Dergisi 2019-2022 7

Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik 2013-2022 20

Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik ve Alman Dili ve Edebiyati
Dergilerinin calisma kapsamina alinan sayilar1 2013-2022 arali§inda yayimlanmuistir.
Almanca odakli dergilerle ilgili genel bulgulara ve sonuglara ulasmak amaciyla
bu dergilerle benzer amag ve kapsama sahip olan ve 2019 yilinda yayin hayatina
baslayan Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart Dergisinin tim sayilar1 da ¢calismaya
dahil edilmistir. S6z konusu dergilerin 2022 yilindaki ikinci sayilari heniiz
yayimlanmadigindan sadece birinci sayilar1 ¢alismada dikkate alinmistir.

Bu dergilerin hakemli, agik erisimli olmasi, ulusal ve uluslararasi dizinlerde
taranmasi, Almanca ve Tiirk¢enin yaninda Ingilizce yayinlara yer vermesi giincel
ve bilimsel olmanin yaninda nitelikli ve miimkiin oldugunca ¢ok okura hitap etme
hedeflerine sahip olmalari ile iliskilendirilebilir. Bu dergiler ayrica {ilkemizde ve
yurt disinda Almancayla ilgili alanlarda bilimsel ¢aligmalar yiiriiten aragtirmacilarin
bulusma noktasi, c¢aligmalarini paylasima sunma firsatin1 yakaladigi bilimsel
platformlardir. Bahsedilen dergiler Almanca odakli bilgi yogunlugunun s6z konusu
oldugu, Almanca ile ilgili alanlardaki bilimsel ilerlemenin kolayca takip edilebildigi
ve Almanca odakli bilimsel tartismalarin gerekli temellendirmeler ile yazili olarak
gergeklestirilebildigi siireli yaymlar kapsaminda yer alan kaynak tiirleridir. Genel
olarak ele alindiginda s6z konusu dergilerin Almanca alanlarda ¢alismalar yiirtiten
aragtirmacilara ve bu alanlarm hedef kitlesi iginde yer alan okurlara yonelik yaymn
faaliyetinde bulunduklar1 gorilmektedir.

Calismada ayrica bir bibliyometrik gosterge olarak en sik atif yapilan makalelerin
belirlenebilmesi i¢in Google Akademik (URL-4: https://scholar.google.com/
schhp?hl=tr) atif dizininden de faydalanilmistir. Atif dizinlerinde yayin sahibi olmak
bir sayginlik gostergesi olarak algilanmakta, bibliyometrik analizlerde bu dizinler
onemli bir veri kaynagi olusturmaktadir. Atif dizinlerinde taranan yayinlarin ve
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bunlara yapilan atiflarin ¢esitli acilardan degerlendirilmesi ile iilkeler, kurumlar ve
kisiler karsilastirilabilmektedir. Bunun yaninda atif dizinleri kalite gostergesi olarak
kabul edilebilmektedir (Al ve Soydal, 2011: 14). Bu anlamda incelenen dergilerde
en sik atif alan makalelerin belirlenmesi bu dergilerde yayimlanan makalelerin
etkinligi ile ilgili verilere ulagilmasini saglayacaktir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Calismada veri kaynagi olarak belirlenen Diyalog Interkulturelle Zeitschrift
fiir Germanistik, Alman Dili ve Edebiyati ve Alman Dili ve Kiiltiirii Aragstirmalar
Dergilerinden veri toplama siirecinde asagidaki agsamalar takip edilmistir:
Tablo 2: Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinin asamalari Yayin tiirii Yayin
sayisi
1. | a.llgili dergilerin internet sitelerinden | Derleme ve arastirma tiiriinde bilimsel 484
yayinlara ulasilmasi makale, editoryal yaz1, bilimsel toplanti

tanitimi ve raporu, kitap incelemesi

b.Ulasilan yaymlarin siniflandirilip Editoryal yazi, bilimsel toplanti tanitim1 94
kapsam dis1 tutulan yayinlarin ve raporu, kitap incelemesi
belirlenmesi

c.Calismaya dahil edilen yaymlardan | Derleme ve arastirma tiiriinde makaleler 390
siiflandirma formu ile bulgularin
toplanmast

2. | Google Akademik atif dizininden Derleme ve arastirma tiiriinde makaleler 390
yayinlara yapilan atif sayilarinin
belirlenmesi

Yukarida yer alan tablo 2’deki bilgilerden anlasildigi gibi incelenen dergilerin
internet sitelerinden ulasilan toplam yayin sayis1 484°diir. Bunlardan makale tiirti
haricindeki editoryal yazi, bilimsel toplanti tanitimi1 ve raporu, kitap incelemesi
tirindeki toplam 94 yaymn calismada kapsam disinda tutulmustur. Bunlarin
elenmesinin ardindan bu dergilerde yayimlanmis toplam 390 makale arastirma
kapsaminda incelenmistir. Caligsmada veri toplama siirecinin sistemli bir sekilde
stirdiiriilebilmesi i¢in arastirma sorularina yonelik gelistirilen makale siniflandirma
formundan, buna ek olarak en sik atif yapilan makalelerin belirlenebilmesi igin
Google Akademik atif dizininden faydalanilmistir. Ulasilan veriler bibliyometrik
analiz ile ele almmistir. Bu kapsamda veri toplama araci olarak kullanilan
makale siniflandirma formu ve Google Akademik atif dizini araciligiyla ulasilan
veriler arastirmada cevaplandirilmak istenilen sorular cercevesinde ayri ayri
degerlendirilerek tablolara aktarilmistir.

BULGULAR

Calismanin bu kisminda Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik,
Alman Dili ve Edebiyati ve Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart Dergileri ile ilgili
ulasilan bulgular sunulmustur. Incelenen dergilerin yillik makale saysi ile ilgili
bulgulara asagida yer verilmistir:
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Tablo 3: Makalelerin Yillara Goére Dagilimi

Yil Diyalog Interkulturelle Alman Dilive  Alman Dili ve Kiiltiirii Toplam
Zeitschrift fiir Germanistik Edebiyati Arastirmalari

f % f % f % f %

2013 22 5,6 16 4,1 - - 38 97
2014 19 4,9 10 2,6 - - 29 74
2015 14 3,6 12 3,1 - - 26 6,7
2016 17 4,4 6 1,5 - - 23 59
2017 24 6,2 5 1,3 - - 29 74
2018 39 10 12 3,1 - - 51 13,1
2019 24 6,2 10 2,6 10 2,6 44 113
2020 34 8,7 13 33 12 3,1 59 15,1
2021 42 10,8 12 3,1 14 3,6 68 174
2022 9 2,3 8 2,1 6 1,5 23 59
Toplam 244 62,6 104 26,7 42 10,8 390 100

Tablo 3’teki bulgulara gore en fazla makale Diyalog Interkulturelle Zeitschrift
fiir Germanistik Dergisinde (=244, %62,6), sonrasinda ise A/man Dili ve Edebiyat
Dergisinde (=104, %26,7) ve Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart Dergisinde
(=42, %10,8) yayimlanmigtir. Dikkate alinan yillarin her birinde Diyalog
Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik Dergisinde yayimlanan makale sayisinin
diger iki dergiden daha fazla oldugu goriilmektedir. 2018 yili hari¢ tutuldugunda
Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart Dergisinin yayimlanmaya baslandigi 2019
yilindan itibaren ii¢ derginin toplam makale sayisinda artis oldugu da bu tablodan
anlagilmaktadir. En fazla makale 2021 yilinda Diyalog Interkulturelle Zeitschrift
fiir Germanistik Dergisinde yaymmlanmistir (f=42, %10,8). Incelenen dergilerde
yayimlanan toplam makale sayisinin en diisiik oldugu yil 2016 (=23, %5.9), en
yiiksek oldugu yil 2021°dir (=68, %17,4). Bu noktada 2022 yili ise heniiz ikinci
sayilarin yayimlanmamasi nedeniyle dikkate alinmamistir. Dergilerin yillik makale
sayilarinin yaninda ¢alismada bu makale yazarlarinin {ilkeleri ile ilgili bulgulara
ulasilmis ve bu bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4: Yazarlarin Ulkelere Gére Dagihm

Yazarlarin Diyalog Interkulturelle Alman Dili ve Alman Dili ve Toplam
Ulkeleri Zeitschrift fiir Germanistik Edebiyati Kiiltlirii Arastirmalari

f % f % f % f %
Yurt I¢i 188 51,2 34 9,3 50 13,6 272 74,1
Almanya 13 3,5 34 9,3 1 0,3 48 13,1
Avusturya - - 1 0,3 - - 1 0,3
Isvigre - - 1 0,3 - - 1 0,3
Diger Ulkeler 8 2,2 36 9,8 1 0,3 45 12,3
Toplam 209 57 106 289 52 14,2 367 100

Tablo 4’te yer alan bulgulara gore incelenen dergilerde yayimlanan makalelerin
biiyiikk cogunlugu (=272, %74,1) yurt icinde bilimsel faaliyetlerini siirdiiren
yazarlar tarafindan {iretilmistir. Bunun yaninda Almanya’daki yazarlarin yaptigi
katki dikkat cekmektedir (=48, %13,1). Ayrica Almanca konusulan iilkeler arasinda
yer alan Avusturya (f=1, %0,3) ve Isvicre’den (f=1, %0,3) birer yazarin makaleleri
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bu dergilerde yaymmlanmistir. Genel olarak bakildiginda Tiirkiye, Almanya,
Avusturya ve Isvigre disinda kalan farkli iilkelerden yazarlarin makale sayisi da
(f=45, %12,3) goze ¢arpmaktadir. Diger dergilerle kiyaslandiginda Alman Dili ve
Edebiyati Dergisine farkl iilkelerden yazarlarin yaptig1 katkilar (=36, %9,8) daha
fazladir. Calismada deginilen bir diger nokta makalelerin yazar sayilari ile ilgilidir.
Bu konuda ulasilan bulgular su sekildedir:

Tablo 5: Tek ve Cok Yazarli Makalelerin Dagilim1

Tek ve Cok Yazarlt Diyalog Interkulturelle ~ Alman Dili Alman Dili Toplam
Makalelerin Dagilim1 Zeitschrift fiir ve Edebiyati  ve Kiiltiirii
Germanistik Aragtirmalari

2013-2017 Y1l Aralhig: f % f % f % f %
Tek Yazarli Makale Sayisi 79 54,5 43 29,7 - - 122 84,1
Cok Yazarli Makale Sayisi 17 11,7 6 4,1 - - 23 15,9
Toplam 96 66,2 49 33,8 - - 145 100

2018-2022 Y1l Araligi f % f % f % f %
Tek Yazarli Makale Sayist 110 449 42 17,1 25 10,2 177 723
Cok Yazarli Makale Sayi1st 38 15,5 13 5,3 17 6,9 68 27,8
Toplam 148 60,4 55 22,5 42 17,1 245 100

Tablo 5°teki bulgular incelenen dergilerde yayimlanan makalelerin biiyiik
cogunlugunun tek yazarli ve daha az sayida makalenin ¢ok yazarli oldugunu
gostermektedir. Her dergi ayr1 ayr1 degerlendirildiginde de bu durumun gegerli
oldugu ve 2013-2017 yil araligi ile kiyaslandiginda 2018-2022 yil araliginda ¢ok
yazarli makale sayisinda artis yagandig1 anlagilmaktadir.

Tek ve ¢ok yazarli makaleler ile ilgili bulgularin yaninda incelenen dergilerde
bilgiyi tireten konumundaki yazarlardan 6ne ¢ikan isimler belirlenmistir. Burada
hangi yazarlarin iretkenlikleri ile bu dergilere, dolayisiyla alandaki bilimsel
ilerlemeye destek oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Buna yonelik olarak en
sik yayin yapan yazarlarin listesi olusturularak agagida tablo olarak sunulmustur.

Tablo 6: En Cok Yayin Yapan Yazarlar

Yazarlar f %
1.0tto Holzapfel 12 3,1
2.Handan Koksal 7 1,8
3.Ali Osman Oztiirk 6 1,5
4 Irem Atasoy 5 1,3
5.0nur Bazarkaya 5 1,3
6.Yunus Emre Sari 5 1,3
7.Adnan Oflaz 4 1
8.Emel Erim 4 1
9.Fatma Karaman 4 1
10.Max Florian Hertsch 4 1
11.Mukadder Seyhan Yiicel 4 1
12.Seving Sakarya Maden 4 1
Toplam 64 16,4
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Tablo 6’daki bulgulara gore Almanca odakli dergilerde en fazla yaym yapan
yazarlar arasinda Otto Holzapfel (=12, %3,1), Handan Koksal (f=7, %1,8), Ali
Osman Oztiirk (f=6, %1,5), Irem Atasoy (=5, %1,3), Onur Bazarkaya (f=5, %1.3),
Yunus Emre Sar1 (=5, %1,3) 6ne ¢ikan isimlerdir. S6z konusu listede Tiirkiye’den
11, Almanya’dan 1 yazar bulunmaktadir. Listede yer alan yazarlarin toplam
makale sayist incelenen dergilerde yayimlanan makalelerin %16,4’unu (f=64)
olusturmaktadir.

Bilimsel dergilerde yayimlanan makalelerin dilleri onlarin bilimsel ¢evrelerce
bilinir hale gelmesi ve atif alma olasilig1 konusunda énemli ipuglar1 verebilmektedir.
Bu gergeklikten hareketle ¢alismada ilgili dergilerde yer alan makalelerin dilleri
incelenmistir. Bununla ilgili bulgularin sunuldugu asagidaki tablo dergilerde yer
alan makalelerin yayin dilleri agisindan profilini ortaya koymaktadir.

Tablo 7: Makalelerin Dillerine Gére Dagilimi

Makalelerin ~ Diyalog Interkulturelle Alman Dili ve  Alman Dili ve Kiiltiirii Toplam

Dilleri Zeitschrift fiir Germanistik Edebiyati Aragtirmalari (% 100)

f % f % f % f %
Almanca 147 37,7 86 22,1 17 44 250 64,1
Tiirkge 96 24,6 10 2,6 25 6,4 131 33,6
1ngilizce 1 0,3 8 2,1 - - 9 2.3

Tablo 7’de goriildiigli gibi calismada incelenen dergilerde yayimlanan
makalelerin dilinin ¢ogunlukla Almanca (=250, %64,1), daha sonra Tiirk¢e (f=131,
%33,6) ve az sayida olanm ise Ingilizce (£=9, %2,3) oldugu belirlenmistir. incelenen
dergiler ayr1 ayr1 ele alindiginda Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik
ve Alman Dili ve Edebiyati Dergilerinde Almanca, Alman Dili ve Kiiltiirii
Arastirmalart Dergisinde Tirkge makale sayisinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu dergilerde genel olarak makalelerin bigimsel 6zellikleri farkli bibliyometrik
gostergeler agisindan incelenirken igerik agisindan sadece makale konulari ele
alinmistir. Bununla ilgili bulgular agagida tablo olarak yer almaktadir:
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Tablo 8: Makalelerin Konularina Gére Dagilim1

Makalelerin Konulari Diyalog Alman Alman Dili Toplam
Interkulturelle Dili ve ve Kiiltiirii (% 100)
Zeitschrift fiir Edebiyati  Arastirmalari

Germanistik

f % f % f % f %
Alman Edebiyati 98 25,1 59 15,1 14 3,6 171 43,9
Dilbilim 28 7,2 18 4,6 9 2,3 55 14,1
Ceviribilim 30 7,7 3 0,8 1 0,3 34 8,7
Almanca Ogretmeni Yetistirimi 21 5,4 8 2,1 2 0,5 31 8
Almanca Ogretimi 22 5,6 - - 7 1,8 29 7,4
Ders Kitab1 Analizi 6 1,5 - - 6 1,5 17 4.4
Kiiltiir 7 1,8 10 2,6 - - 12 3,1
Yabanci Dil Ogretimi 10 2,6 - - - - 10 2,6
Program 2 0,5 2 0,5 - - 4 1
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi 3 0,8 - - 1 03 4 1
Olgme ve Degerlendirme 3 0,8 - - - - 3 0,8
Diger 10 2,6 9 2,3 1 0,3 20 5,1

Tablo 8’deki bulgular incelenen dergilerde yer verilen makalelerde en c¢ok
aragtirilan konular arasinda ilk sirada Alman edebiyatinin (f=171, %43.9), ikinci
sirada dilbilimin (=55, %14,1) ve tliglincli sirada ceviribilimin (f=34, %8,7)
oldugunu gostermektedir. Bunlardan sonra makalelerde sirasiyla Almanca 6gretmeni
yetistirimi (=31, %8), Almanca 6gretimi (=29, %7,4), ders kitab1 analizi (f=17,
%4,4), kiiltir (=12, %3,1) ve yabanci dil 6gretimi (f=10, %2,6) konular1 ele
almmustir.

Bilimsel c¢aligmalarda ele alinan konularin atiflar araciligiyla bilimsel bir
diizlemde temellendirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in yazarlar farkli kaynak
tiirlerine ve farkli dillerdeki kaynaklara basgvurmaktadir. Bu kaynaklarin tespit
edilmesi yazarlarin bilimsel iletisim aligkanliklar1 konusunda bulgulara ulagilmasini
saglayabilmektedir. Bundan dolay1 incelenen dergilerde yayimlanan makalelerde
yapilan atiflarla ilgili bulgulara ulagilmistir. Bu kapsamda ilk olarak agagida toplam/
ortalama atif ve sayfa sayisi konusunda ulasilan bulgulara yer verilmistir.

Tablo 9: Makalelerin Atif ve Sayfa Sayist

Toplam/Ortalama Diyalog Interkulturelle Alman Dili ve Alman Dili
Atif ve Sayfa Sayisi Zeitschrift fiir Germanistik Edebiyat: ve Kiiltiirii
Arastirmalart
Toplam Atif Sayist 5461 2904 896
Ortalama Atif Sayisi 22,4 27,9 21,3
Toplam Sayfa Sayis1 3433 1874 606
Ortalama Sayfa Sayisi 14,1 18 14,4

Tablo 9’daki bulgulara gore Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik
Dergisine yapilan toplam atif (f=5461) ve sayfa sayis1 (f=3433) Alman Dili ve
Edebiyati ve Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart Dergilerinden daha fazladir.
Ortalama atif (f=27,9) ve sayfa sayis1 (f=18) en yiiksek olan dergi ise A/man Dili
ve Edebiyatidir. Bu dergilerde yer alan makalelerde atif yapilan kaynak dilleri ele
alindiginda asagidaki bulgulara ulasiimaktadir:
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Tablo 10: Atf Yapilan Kaynaklarin Dillerine Gore Dagilim1

Atf Diyalog Alman Dili ve Alman Dili ve Toplam

Yapilan Interkulturelle Edebiyati Kiltiirii Aragtirmalari

Kaynak Zeitschrift fir

Dilleri Germanistik

f % ort. f % ort f %  ort. f % ort.

Almanca 3308 35,7 13,6 1945 21 18,7 448 4,8 10,7 5701 61,6 14,6
Tiirkce 1432 15,5 5,9 203 22 2 352 38 84 1987 21,5 5,1
Ingilizce 665 7,2 2,7 593 6,4 5,7 96 1 2,3 1354 14,6 3,5
Diger 56 0,6 02 163 1,8 1,6 - 219 24 0,6

Toplam 5461 59 224 2904 31,4 27,9 896 9,7 213 9261 100 23,8

Tablo 10°daki bulgular gostermektedir ki incelenen ii¢ dergide yayimlanan
makalelerde en sik atif yapilan kaynak dili Almancadir (f=5701, %61,6, ort.=14,6).
Almancadan sonra en sik atif yapilan kaynak dili Tiirk¢e (f=1987, %21,5, ort.=5,1)
ve Ingilizcedir (f=1354, %14.,6, ort.=3,5). Bunun yaninda bu diller disindaki
kaynaklara (f=219, %2,4, ort.=0,6) ¢ok daha az miktarda atif yapildigi ve her ii¢
dergide en sik atif yapilan kaynak dilinin Almanca oldugu belirlenmistir. Bu dergiler
karsilastinldiginda A/man Dili ve Edebiyati Dergisinde yer alan makalelerde
Ingilizce kaynaklara (=593, %6,4, ort.=5,7) Tiirk¢e kaynaklardan (f=203, %2.2,
ort.=2) daha fazla atif yapildig1 ve diger dillerdeki kaynaklara en sik atfin (=163,
%1,8, ort.=1,6) yine bu dergide yapildig1 goriilmektedir. Diyalog Interkulturelle
Zeitschrift fiir Germanistik ve Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart Dergilerinde
ise Almancadan sonra en sik atif Tiirkce kaynaklara yapilmistir. Almanca
(ort.=18,7), Ingilizce (ort.=5,7), diger dillerdeki (ort.=1,6) kaynaklara yapilan
atiflarin ortalamasimin ve toplam atif ortalamasinin (ort.=27,9) en yiiksek oldugu
dergi Alman Dili ve Edebiyati, Tirkce kaynaklara yapilan atiflarin ortalamasinin
(ort.=8,4) en yiiksek oldugu dergi ise Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalaridir. Atf
yapilan kaynaklarin dillerinin yaninda ¢aligmada tizerinde durulan bir diger nokta
atif yapilan kaynak tiirleridir. Bu konuda ulagilan bulgular su sekildedir:
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Tablo 11: Atf Yapilan Kaynaklarin Tirlerine Gore Dagilimi

Atif Yapilan Diyalog Alman Dili ve Alman Dili Toplam
Kaynaklarin Interkulturelle Edebiyat1 ve Kiiltiirii
Tirleri Zeitschrift fir Arastirmalart

Germanistik

f % ort f % ort. f % ort. f % ort
Kitap 3443 37,2 14,1 2085 22,5 20,1 479 52 114 6007 649 154
Dergi 1092 11,8 4,5 463 5 45 251 2,7 6 1806 19,5 4,6
Tez 168 1,8 0,7 59 06 06 51 06 12 278 3 0,7
Bildiri 103 1,1 04 46 05 04 15 02 04 164 1,8 0,4
Diger 655 7,1 2,7 251 2,7 24 100 1,1 24 1006 10,9 2,6
Toplam 5461 59 224 2904 314 279 89% 9,7 21,3 9261 100 23,8

Tablo 11°den incelenen dergilerde yer verilen makalelerde en sik atif yapilan
kaynak tiiriiniin kitap (f=6007, %64,9, ort.=15,4) ve dergi (f=1806, %]19,5,
ort.=4,6) oldugu anlagilmaktadir. Bunlardan sonra en sik atif yapilan kaynak tiirleri
sirastyla diger kaynak tiirleri (f=1006, %10,9, ort.=2,6), tez (f=278, %3, ort.=0,7)
ve bildiridir (f=164, %]1,8, ort.=0,4). Bu durum hem genel toplam agisindan hem
de her dergi i¢in gecerlidir. Makalelerde atif yapilan kaynak tiirlerinin ortalama
atif sayisma bakildiginda da aym siralamanin s6z konusu oldugu goriilmektedir.
Kitap (ort.=20,1) tiirline yapilan atiflarin ortalamasinin Al/man Dili ve Edebiyati
Dergisinde, dergi (ort.=6) ve tez (ort.=1,2) tiirline yapilan atiflarin ortalamasinin
Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalar: Dergisinde, diger kaynak tiirlerine (ort.=2,7)
yapilan atiflarin ortalamasinin Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik
Dergisinde daha fazla oldugu ve bildiri (ort.=0,4) tiirlindeki yayinlara yapilan
atiflarin ortalamasinin her ii¢ dergide de ayni oldugu belirlenmistir. Atif ortalamalart
ile ilgili bulgulara bakildiginda A/man Dili ve Edebiyati Dergisinde yayimlanan
makalelerde atif yapilan kaynak sayisinin (ort. 27,9) Diyalog Interkulturelle
Zeitschrift fiir Germanistik (ort.=22,4) ve Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalar
(ort.=21,3) Dergilerine kiyasla daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Atiflar ile
ilgili tizerinde durulan bir diger nokta yayimlanan dergilerde en sik atif yapilan
makalelerin hangileri oldugudur. Bu amacgla Google Akademik atif dizininde her
makalenin taranmasi sonucu incelenen dergilerde en sik atif yapilan makalelerin
listesi olusturularak asagidaki tabloda sunulmustur:
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Tablo 12: En Sik Atif Yapilan Makaleler

En Sik Atif Alan Makaleler Atif Sayist

1. Akalin, R. (2016). Akademik ¢eviri egitimi agisindan geviri edinci kavrami ve 25
icerimleri. Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik, 4(2), 56-65.

2. Ozbent, S. (2013). Sozliiksel alan teorisi ve geviri. Diyalog Interkulturelle 17
Zeitschrift fiir Germanistik, 1(2), 55-66.

3. Gilindogar, F. (2014). Degisen egitim anlayisi 1s1§inda degisen 6gretmen yetistirme 16

programlari tizerine diistinceler. Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik,
2(1), 118-127.

4. Koprtili, S. G. (2016). Erken yasta yabanci dil 6greniminde ¢izgi filmlerin yeri. 16
Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik, 4(1), 88-98.
5. Schwaiger, S. (2013). Baba Yaga, Schneewittchen und Spaltkopf: Mérchenhafte 16

und fantastische Elemente als literarische Stilmittel in Julya Rabinowichs Roman
Spaltkopfl. Alman Dili ve Edebiyati Dergisi, 2(30), 147-163.

6. Demiryay, N. ve Balci, U. (2014). Ogretmenler igin alan bilgisi (OABT) Almanca 15
simavina yonelik Almanca 6gretmenligi lisans egitiminin yeterlilik sorunu. Diyalog
Interkulturelle Zeitschrifi fiir Germanistik, 2(2), 70-82.

7. Karasu, G. ve Sart, Y. E. (2019). Uzaktan egitim ve yabanci dil 6grenme 6zerkligi. 15
Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik, 7(2), 321-334.
8. Alyaz, Y. ve Akyildiz, Y. (2018). Yabanci dil 6gretimi i¢in 3b dijital oyunlar/ 11

oyunlastirtlmis uygulamalar gelistirme. Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir
Germanistik, 6(1), 131-158.

9. Nefedov, S. (2014). Fachsprache "Linguistik” in der universitdren Kommunikation: 11
explizite und implizite Autorisierung sprachwissenschaftlicher Texte. Alman Dili
ve Edebiyati Dergisi, 2(32), 17-33.

10.Dagabakan, F. O. (2016). Bir toplumdilbilimsel degisken olarak Tiirkiye’de kadin 10
dili arastirmalar1 ve gorsel medyada kadm dili. Divalog Interkulturelle Zeitschrift
fiir Germanistik, 4(1), 40-54.

Tablo 12’de yer alan bulgulardan incelenen dergilerde en sik atif yapilan 10
makaleden 8’inin yazarinin yurt i¢inden, 2’sinin yazarinin yurt disindan oldugu
anlagilmaktadir. Bu makalelerin konulart yabanci dil egitimi, ¢eviribilim, dilbilim,
edebiyat bilimi, Almanca 0gretmeni yetistirimi ve 6lgme degerlendirme alanlari
ile ilgilidir. Bunlar arasinda yer alan Akalin’in (2016) “Akademik ceviri egitimi
acisindan geviri edinci kavrami ve igerimleri” ve Ozbent’in (2013) “Sozliiksel alan
teorisi ve ¢eviri” baslikli ¢eviribilim ile ilgili calismalar1 en sik atif yapilan ilk iki
makaledir. Glindogar’in (2014) “Degisen egitim anlayist 15181nda degisen 6gretmen
yetistirme programlari iizerine diisiinceler” baglikli 6gretmen yetistirimine yonelik
ve Kopriili'niin (2016) “Erken yasta yabanci dil 6greniminde ¢izgi filmlerin yeri”
baslikli yabanci dil 6gretimi/6grenimi ile ilgili calismalari en sik atif yapilan diger
makaleler olarak one ¢ikmaktadir. Bu makalelerden 9’u Diyalog Interkulturelle
Zeitschrift fiir Germanistik Dergisinde, 1’1 Alman Dili ve Edebiyati Dergisinde
yayimlanmistir. Ayrica yukaridaki tablodan séz konusu makalelerden 7’sinin tek,
3’linin iki yazarli oldugu anlagilmaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik, Alman Dili
ve Edebiyati ve Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalari Dergilerinde yayimlanan
makalelerin bibliyometrik ozelliklerine iligkin genel bir tablo ortaya konulmus
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ve ulagilan bulgular karsilastirilmistir. Calismada yillik makale sayilar ile ilgili
olarak Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik Dergisinde yayimlanan
makale sayisinin diger dergilerden daha fazla oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni
bahsedilen derginin Alman dili egitimi, Alman dili ve edebiyati ve g¢eviribilim
gibi farkli Almanca alanlarda bilimsel calismalar yiiriiten yazarlardan daha fazla
ilgi gérmesinde aranabilir. Bunun yaninda 2018 yili dikkate alinmadiginda 2019
yilinda Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart Dergisinin ¢ikarilmaya baslanmasi ile
Almanca odakli yayin sayisinda artig egilimi goriilmiistiir. Bu durum s6z konusu
derginin yayin hayatina baslamasmin Almanca ile ilgili alanlarda bilimsel bilgi
iiretimine ivme kazandirdigina isaret etmektedir.

Inceleme konusu yapilan ii¢ dergi Almanca ile ilgili alanlarda bilimsel yayin
iireten yazarlarin ortak bir zeminde bir araya geldigi bir platform olarak goriilebilir.
Bu dergiler Almanca ile ilgili alanlarda bilimsel iletisim siirecinin siirdiiriilmesi ve
sekillendirilmesi agisindan onemli kaynaklardir. Dolayisiyla bahsedilen dergileri
ilgili alanlarda bilimsel ¢alismalar yiriiten akademisyenler, bu alanlarin lisans
ve lisansiistii 6grencileri, Almanca 6gretmenleri ve 0gretmeni adaylar1 icin takip
etmeleri gereken siireli yayinlar olarak ele almak gerekir. Sz konusu dergilerde en
fazla yayimin yurt igindeki yazarlar tarafindan yapildigi, daha sonra ise Almanya’daki
yazarlar tarafindan génderilen yaymlarin yer aldigs, tek yazarli makale sayisinin ¢ok
yazarli makale sayisindan belirgin dl¢iide yiiksek oldugu belirlenmistir.

Coklu yazarlarla gergeklestirilen c¢alismalar daha fazla etki alam
olusturabilmektedir (Tok, 2022: 77). Cilinkii ortak yiiriitiilen ¢aligmalar bilimsel
bilgi tiretim siirecinde isbirligi yapilmasi suretiyle is yiikiiniin ve sorumlulugun
paylasilmasini olanakli kilmaktadir. Bu tiir ¢aligmalar ayni1 zamanda yurt iginden,
yurt disindan, ayni ve farkli alanlardan yazarlarin igbirligi yapmalar1 imkénini
ortaya ¢ikarmakta, genel olarak {iretilen bilimsel bilginin niteligini olumlu sekilde
etkilemektedir. Calismada ulagilan bulgular 2019-2022 yil araliginda incelenen
dergilerde yayimlanan ¢ok yazarli makalelerin sayisinda ve oraninda artig olduguna
isaret etmektedir. Bu durum ayni zamanda son yillarda bilimsel bilgi tiretiminde
Almancaile ilgili alanlarda igbirligi egiliminin artig gdsterdigi anlamina gelmektedir.
Buna karsin incelenen dergilerde en sik atif alan 10 makaleden 7’sinin tek yazarl
oldugu belirlenmigtir. Bu durumun gerekgesi incelenen dergilerde yayimlanan
makalelerin biiyiik ¢ogunlugunun tek yazarli olmasinda aranabilir. Ancak atif
sayilarinin zaman igerisinde artan bir yapiya sahip olmasi nedeniyle ilgili dergilerde
son donemde daha sik yayimlanan ¢ok yazarli makalelere yapilan atiflarin sayisinin
ilerleyen yillarda artis gdstermesi beklenilebilir.

Calismada dile getirilmesi gereken sonuglardan birisi de her ii¢ derginin
iilkemizdeki Almanca ile ilgili alanlarin gelisimine, bu alanlardaki bilimsel iletisimin
gerceklestirilmesine farkli agilardan katkilar sagladigidir. Yurt icindeki yazarlarin
en fazla yayimn yaptigi derginin Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik
olmasi, Alman Dili ve Edebiyati Dergisinde yurt diginda bilimsel ¢alismalar yiirliten
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yazarlar tarafindan daha cok bilimsel makale yayimlanmasi, Almanca odakl
alanlara yeni bir soluk getiren Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalar: Dergisinde
cok yazarli yayin oraninin diger dergilerden daha yiiksek olmasi bu katkilara 6rnek
olarak gosterilebilir.

Calismada ayrica incelenen dergilerde en sik yayin yapan yazarlarin listesi
olusturulmustur. Listede yer alan yazarlardan birisi Almanya’da, digerleri ise
Tiirkiye’de Almanca ile ilgili alanlarda bilimsel faaliyette bulunan arastirmacilardir.
Bu durum dergilerin iilkemizde Almanca ile ilgili alanlarda bilimsel faaliyette
bulunan yazarlarin ilgisini ¢ektigine, bilimsel iirlin olarak makalelerini bu mecrada
paylasma amacini benimsediklerine, bu dergilerin yayin faaliyetlerini ve siire¢lerini
destekleme egiliminde olduklarina isaret etmektedir.

Calismada yapilan bir diger tespit Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir
Germanistik, Alman Dili ve Edebiyati ve Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalar
Dergilerinde yayimlanan makalelerin konularma iliskindir. Bu tespitler Almanca
ile ilgili alanlarda ¢aligmalar yiiriiten yazarlarin ilgisinin yogunlastigi alanlara isaret
etmektedir. Buna gore bahsedilen dergilerde Alman edebiyati, dilbilim, ¢eviribilim,
Almanca 6gretmeni yetistirimi, Almanca dgretimi ve bundan daha kapsayici olan
yabanci dil dgretimi en cok ele alinan konulardir. One ¢ikan diger konular ders
kitab1 analizi, kiiltiir, program, 6lgme ve degerlendirmedir. Makalelerin alanlara
gore cesitlilik gostermesi lilkemizde Almanca ile ilgili farkli alanlarda bilimsel
faaliyet yiiriiten yazarlar tarafindan séz konusu dergilerin kabul gordiigiiniin bir
gostergesidir. Ancak dergilere yapilan atiflar konusunda Danigsman vd. (2016:
496-497) atif sayilarma iligkin sonuglar ele alinirken kimi dergilerin yayin alanlari
ve yayin politikalar1 bakimindan dar bir kesime hitap ettigine dikkat ¢cekmekte,
sadece belirli bir alana yonelik ¢alismalara yer verilmesinin dergilerin atif sayisini
etkileyecegini sdylemektedir. Bu agidan bakildiginda Diyalog Interkulturelle
Zeitschrift fiir Germanistik, Alman Dili ve Edebiyati ve Alman Dili ve Kiiltiirii
Arastirmalari Dergilerinde genellikle Almancaileilgili farkli altalanlardan yayinlara
yer verilmesi bunun 6niine gegilmesine fayda saglayabilecek bir uygulamadir.

Ele alinan dergilerde yayimlanan makalelerin dillerinin agirlikli olarak Almanca
olmas1 dergilerin igerigi, amaci ve arastirma alanlarinin ¢ogunlukla Alman dili,
edebiyati, Alman dili egitimi, Almanca 6gretimi ve geviribilim odakli olmasi ile
baglantilidir. Tiirk¢e yazilan makaleler yayin sayisi bakimindan ikinci sirada yer
alirken sinirh sayidaki Ingilizce makaleler iigiincii sirada bulunmaktadir. Bu durum
iilkemizde Almanca ile ilgili alanlarda faaliyet gosteren yazarlarin s6z konusu
dergilerde bilimsel iletisim siirecine katilmak igin Oncelikli olarak Almancayzi,
sonrasinda Tiirkg¢eyi tercih ettikleri anlamina gelmektedir.

Incelenen dergilerde yayimlanan makalelerin dillerinin ¢cogunlukla Almanca

ve Tiirkge olmasi bu dergilerin kisitli dlgiide atif almasina neden olabilecek bir
durumdur. Buna karsin Almanca ve Tiirk¢enin yaninda Ingilizce, Alman Dili ve
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Kiiltiirii Arastirmalart Dergisinde ayrica Fransizca yayinlara yer verilmesi, Diyalog
Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik ve Alman Dili ve Edebiyati Dergilerinde
yayimlananmakalelerde Ingilizce genisletilmis 6zetinzorunlukilinmasi, budergilerde
disiplinleraras1 bakis agisiyla Alman dili egitimine, Alman dili ve edebiyatina ve
ceviribilime yakin alanlardan da makalelerin yayimlamasi bu dergilerin s6z konusu
kisitlilig1 asmay1 hedefleyen yayin politikalarini benimsediklerine isaret etmektedir.
Yani atiflarin, dergilerin bilimsel niteligini belirlemede 6nemli bir kistas oldugu
dikkate alindiginda dergilere yapilan atif sayisini artirmaya yonelik bu tiir yaymn
politikalarinin benimsenmesinin dergilerin kalitesini iyilestirmeyi ama¢ edinen
ilkeler oldugu sonucuna varilabilir.

Bir bilimsel derginin bibliyometrik agidan analizine yonelik yaptiklari ¢alismada
Cetinkaya Bozkurt ve Cetin (2016: 256-257) yabanci kaynaklardan incelenen
dergiye yapilan atiflarin hi¢ yok denecek kadar az olduguna dikkate ¢ekerken bunun
nedeninin makalelerin ¢ogunlugunun Tiirk¢e yazilmis olmasindan kaynaklandigini
belirtmektedir. Yayimlanacak sayilarda daha fazla Ingilizce makalelere yer
verilmesinin dergiye uluslararasi tanimirlik saglayacagini ve yabanci kaynaklardan
yapilan atiflarin sayisinin hizla yiikselecegini ifade etmektedir.

Bu goriislere dayanarak bir taraftan kiiresel anlamda bilim dili olarak One
¢ikan Ingilizcenin iilkemizde Almanca ile ilgili alanlara yonelik yayinlar yapan
bu dergilerde yayin dili olarak daha ¢ok tercih edilmesinin yapilan ¢aligmalarin
daha fazla okura ulagmasini saglayacagini, ancak diger taraftan da bu yonde bir
yayin politikasinin bilimde c¢okdilliligi olumsuz etkileyecegini ileri siirmek c¢ok
da yanlis olmayacaktir. Bu kompleks durumun giderilmesi ve bilimde ¢okdillilik
ilkesinin korunmasi amaciyla makalelerin birden fazla dilde yayimlanmasi yoluna
basvurulmasi iiretilen bilimsel bilginin miimkiin oldugunca fazla okura ulagmasina,
bunun sonucunda bilimsel iletisime ve bilimin ilerlemesine daha fazla katkida
bulunulmasina vesile olabilecektir. Bunun yaninda bu ydnde bir bakis agisinin
uygulamaya konulmasinin ¢ok disiplinli ¢alismalarin gelisimini ve bu dergilerin
atif alma miktarin1 olumlu etkileyecegi ongoriilebilir. Bu anlamda bazi bilimsel
dergilerde bu yoénde yaym politikalarinin uygulandigi, bir makalenin hem Ingilizce
hem de Tiirkce olarak yayimlandig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Almanca odakl
dergilerde de makalelerin iki dilli olacak sekilde Ingilizce-Almanca, Almanca-
Tiirkge veya Tiirkce-Ingilizce dillerinde yayimlanmasinin tesvik edilmesi ve buna
yonelik yaym politikalarinin gelistirilmesi dnerilebilir.

Incelenen dergilerin ortalama atif ve sayfa sayisina gére en fazla olandan en
az olana dogru siralanist Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik
Dergisi, Alman Dili ve Edebiyati Dergisi ve Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart
Dergisi seklindedir. Bu dergilerde yayimlanan makalelerin toplam atiflarina
bakildiginda Almanca kaynaklara yapilan atiflarin oranmin oldukga fazla oldugu,
Almancadan sonra en sik atif yapilan kaynak dilleri olarak Tiirk¢e ve Ingilizcenin
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geldigi anlagilmaktadir. Her dergi ayr1 ayr ele alindiginda Diyalog Interkulturelle
Zeitschrift fiir Germanistik ve Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart Dergilerindeki
makalelerde atif yapilan kaynaklarin dilleri i¢in de ayni siralama gecerliyken
Alman Dili ve Edebiyati Dergisinde Almancadan sonra en sik atif yapilan kaynak
dili ingilizcedir. Bunun s6z konusu dergide yurt disindaki yazarlarca yapilan yaymn
sayisinin yiiksek olmasimdan kaynaklandigi diigiiniilmektedir. Calismada ulasilan
bir diger sonuca gore Almanca, Ingilizce ve diger dillerdeki kaynaklara en sik atif
yapilan dergi A/man Dili ve Edebiyati, Tirkge kaynaklara en sik atif yapilan dergi
ise Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalaridir.

Incelenen dergilerdeki makalelere yapilan atiflarin toplam sayilari dikkate
alindiginda en sik atif yapilan kaynak tiirleri sirastyla kitap, dergi, diger kaynak
tiirleri, tez ve bildiridir. Bu durum yazarlarin makale iiretim siirecinde bilimsel
temel olusturma araci olarak kitaplardan 6teki kaynak tiirleri ile karsilastirildiginda
daha fazla faydalanma yolunu benimsediklerini gostermektedir. Dergilerin en sik
tercih edilen ikinci kaynak olmasinin hakemli, glincel ve agik erigimli olmalarindan
kaynaklandig: ileri siirtilebilir. Calismada ulasilan sonuglara gore kitap ve diger
kaynak tiirline en sik atif Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik
Dergisinde, dergi ve tez tiirline en sik atif Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart
Dergisinde yapilmistir ve bildiri tiiriindeki yayinlara atif yapilma sikligi her {i¢
dergide de aynidir.

Bunlarin diginda calismada incelenen dergilerde en sik atif alan makalelerin
listesi olusturulmustur. Google Akademik atif dizininde yapilan taramalar sonucu
olusturulan listede yer alan makalelerin yabanci dil egitimi, ¢eviribilim, dilbilim,
edebiyat, Almanca 6gretmeni yetistirimi ve 6lgme degerlendirme alanlarina iliskin
oldugu belirlenmistir. Olusturulan listede yer alan 10 makaleden 9’unun Diyalog
Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik Dergisinde yayimlandig1 tespit edilmistir.

Calismada Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik, Alman Dili
ve Edebiyati ve Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalari Dergilerinde yayimlanan
makaleler genel olarak bir biitiin halinde incelenmistir. Bu konuda ilgili dergilerin
makale sayilarmin yillara gore dagilimi, tek ve ¢ok yazarli makale sayilarinin belirli
yil araliklarindaki degisimi ile ilgili bulgulara ulagilmasi istisna olusturmaktadir.
Bu dergilerin profilinin yillar i¢indeki degisimine yonelik bir degerlendirmede
bulunmak amaciyla farkli bibliyometrik gostergeler konusunda benzer ¢aligsmalarin
yapilmasi onerisinde bulunulabilir. Bu tiir bibliyometrik ¢alismalar bu dergilerden
birine yonelik yapilabilecegi gibi birden fazla derginin bibliyometrik 6zelliklerinin
stireg icerisindeki degisimi de karsilastirmali olarak inceleme konusu yapilabilir.
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COViD-19 SONRASINDA COGRAFYA OGRETIMINDE HARMANLANMIS
OGRENME BiR SECENEK OLARAK DEGERLENDIRILEBILIR Mi?

Ali {lhan'

Giris

2019 yil1 sonlarina dogru ortaya ¢ikan koronaviriis (Covid-19) pandemisi diinyay1
etkilemeye devam etmektedir. Covid-19 pandemisi saglik alanindaki sonuglari
yaninda sosyo-kiiltiirel, politik, ekonomik ve egitim alaninda ve dngérmedigimiz
bir¢ok alanda biitlin diinyay1 etkiledigi olas1 bir senaryo olarak degerlendirilmektedir.
Egitim, Covid-19 pandemisinden en ¢ok etkilenen sektorlerden biri olmus bu
nedenle egitime bakis acimizi yeniden gdzden gegirme geregi ortaya ¢ikmistir
(Bozkurt, 2020; Schleicher, 2020).

Covid-19 pandemisi 2019 yili Aralik ayinda Cin’de ortaya ¢ikmis ve 4 ay gibi
kisa bir stirede diinyay1 etkisi altina alarak kiiresel boyutta bir salgina doniismiistiir
(Ramirez-Valles, Breton, Chae, Haardorfer ve Kuhns, 2020). World Health
Organization (WHO-Diinya Saglik Orgiitii) verilerine gére Covid-19 pandemisinin
ortaya ¢iktig1 Aralik 2019 tarihten 21.12.2021 tarihine kadar yaklasik 275 milyon
vaka tespit edilmis, yaklasik 5,5 milyon kisi ise pandemi nedeniyle hayatini
kaybetmistir (sekil 1).

1 Dr. Ogretim Uyesi, Artvin Coruh Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Daly, alilhan@artvin.edu.tr,
ORCID: /0000-0001-6989-8048
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World Health Organization (WHO) Coranaviriis (Covid-19) tablosu
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Sekil 1. Covid-19 pandemisinin global etkisi (WHO, 2021).

Covid-19 pandemisi nedeniyle bir ¢ok iilkede yiiz yiize egitime uzun bir siire
ara verilmigtir. Kanada, Amerika Birlesik Devletleri (ABD), Brezilya, Arjantin,
Tiirkiye, Hindistan, Polonya gibi bazi iilkelerde yiiz yiize egitime 41 haftadan fazla
ara verilmistir (Sekil 2). Pandemi nedeniyle ara verilen yiiz yiize egitim-6gretime
genellikle uzaktan egitim ile senkron veya asenkron sekilde devam edilmistir.
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Sekil 2. Covid-19 pandemisi nedeniyle kiiresel 6lgekte okul kapanma siireleri (UNESCO, 2021)
Koranaviriis (Covid- 19) pandemisi neredeyse ikinci yilim1 geride birakirken

pandemi siirecinden en ¢ok etkilenen sektorlerden birinin egitim oldugu
goriilmektedir. 185 iilkede donemsel sekilde egitim kurumlarinin kapali tutulmasi
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ve kiiresel boyutta yaklasik 1,5 milyar 6grencinin (Diinyadaki toplam &grencinin
yaklagik %90’n1) fiziksel olarak egitim-6gretim kurumlarindan uzak kalmasi
sonucunda dikkatler egitimin dijitallesmesi ve uzaktan egitim {izerine cevrildi
(Azorin, 2020; Jena, 2020; Sekil 2, 3 ve 4).
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Sekil 3. Kiiresel dlcekte 2020°de Covid-19 pandemisinden etkilenen 6grenci sayisi
(UNESCO, 2021).
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Sekil 4. Kiiresel dlgekte 2021°de Covid-19 pandemisinden etkilenen 6grenci sayist
(UNESCO, 2021).
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Tablo 1. Covid-19 Pandemisi nedeniyle Tiirkiye’de egitimin kesintiye
ugramasindan etkilenen 6grenci sayisi (UNESCO, 2021)

Egitim seviyesi Kiz Erkek Toplam
Okuléncesi 632.944 693.179 1.326,123
[lkégretim 2.421.515 2.550.915 4.972,430
Ortadgretim 5.450.541 5.953.844 11.404,385
Yiiksekogretim 3.312.880 3.886.107 7.198,987
Toplam 11. 817.880 13.084. 045 24.901,925

14.06.2021 tarihi itibari ile Tiirkiye’de Covid-19 pandemisi nedeniyle yaklagik
25 milyon &grencinin egitimi kesintiye ugramistir (Tablo 1). Covid-19 pandemisi
nedeniyle kesintiye ugrayan egitim-6gretim faaliyetlerini telafi etmek i¢in Tiirkiye’de
dahil kiiresel 6lgekte uzaktan egitim etkinlikleri yapilmistir. Bu kapsamda yiiz yiize
yapilan cografya dgretimi de kesintiye ugrayarak uzaktan 6gretime gegilmistir.

Covid-19 pandemisinin etkisi ve yiiksek yayilma oranini azaltmak icin esnek
calisma, evden ¢alisma, dontisiimlii ¢alisma gibi calisma kosullarina gecilmistir.
Bunun yaninda pandemi siirecinde kismi-tam zamanli sokaga ¢ikma yasaklari,
karantina uygulamalari, maske takilmasi, sosyal mesafenin muhafaza edilmesi
ve hijene dikkat edilmesi benzeri pek c¢ok Onlem alinarak pandeminin etkisi
azaltilmaya calisilmistir. Bu baglamda bireyler arasi temasin yogun olabilecegi
yerler kapatilmistir. Bu kapsamda yer alan ilk, orta ve yiiksekdgretim kurumlarinda
yliz ylize egitim ve 0gretime ara verilmistir. Bu nedenle kiiresel dl¢ekte biitiin egitim
seviyelerinde yer alan 6grenci niifusunun yaklagik yarisint olusturan 1,5 milyar
Ogrencinin egitimi aksamigtir (Bozkurt, 2021; Jena, 2020 Schleicher, 2020; Tarkar,
2020).

Calisma kapsamimda Covid -19 pandemisi siirecinde egitim 6zelde cografya
Ogretimi alaninda yapilan uygulamalar ve pandemi sonrasi nasil bir egitim
anlayisiin benimsenmesi konusu tartigilmis ve Oneriler gelistirilmistir. Covid-19
pandemisi sonrasi cografya ogretimi basligi kapsaminda Covid-19 pandemisinin
hizlandirdig1 egitim alaninda dijital doniisiimiin etkileri {izerinde Ozet olarak
durulmus, ¢evrimigi (Online) 6grenme ve uzaktan egitim dzellikleri agiklanmaistir.
Covid-19 pandemisi nedeniyle Tiirkiye’de genelde egitim 6zelde cografya egitimi
alaninda yapilan uzaktan egitim uygulamalart belirtilmistir. Pandemi sonrasi
uzaktan egitimin cografya Ogretiminde bir segenek olarak degerlendirilebilirligi
konusu tizerinde durulmustur. Pandemi sonrasinda egitim-6gretim uygulamalarinda
o6nem kazanacagi vurgulanan harmanlanmis 6grenme (blended learning) &zellikleri
aciklanmig ve cografya 6gretiminde kullanilabilirligi izerinde durulmustur.
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Covid-19 pandemisinin hizlandirdig1 egitim alaninda dijital doniisiimiin

ozet etkileri

21°nci yiizy1l bagindan beri global 6lgekte iletisim ve bilisim teknolojilerinde
meydana gelen hizli gelismeler sayesinde egitim sektorii ilk kez bu kadar biiylik
bir doniisiim siirecine girmis bulunmaktadir. Covid-19 pandemisi nedeniyle
milyonlarca 6gretmen ve Ogrencinin egitim teknolojileri ile tanismak zorunda
kalmasi ile hizlanan bu doniisiimiin egitim sistemi lizerinde kalic1 etkileri olacagi ve
bu etkilerin pandemi sonrasinda da devam edecegi varsayilmaktadir.

Aragtirmalar kiiresel boyutta egitim teknolojilerine yapilan yatirimlarin 2020°de
3.5 kat civarinda artmig oldugunu, egitim sektdriinde normal kosullarda 10 yilda
gerceklesmesi beklenen dijital biiyiimenin 2021 sonuna kadar gerceklesecegini,
online egitim pazarinin 350 milyar dolara ulasacagimmi ortaya koymaktadir
(Schleicher, 2020; Azorin, 2020; Koksal, 2021).

Covid-19 nedeniyle hizlanan egitimde dijital doniisiimii mekan ve zamandan
bagimsiz bireye 6zel ve veriye dayanan bir deneyime doniismektedir. Giiniimiizde
iletisim ve bilisim teknolojilerinde meydana gelen hizli gelismeler bilgiye hizli bir
sekilde ulagmamizi ve tliiketmemizi saglamaktadir. Bu durumunun egitim alanina
yasimalar1 olacaktir. Son zamanlarda kiiresel dlgekte dikkatleri iizerine toplayan
paylasim kdltiirii egitimin geleceginde belirleyici olan gostergelerden biri haline
gelmistir. Egitimde meydana gelen hizl dijital doniisiim bilgi ve veriye kaynaginda
erisme, fiziksel mekana bagli kalmadan bilgiyi kiiresel 6lgekte paylagma ve egitimde
firsat esitligini saglamak i¢in ge¢gmiste olmayan yeni imkanlar sunmaktadir.

Aragtirmalar, dogru bir sekilde diizenlenen dijital 6gretimde 6grenmenin daha
etkili olustugunu, bilgiye istedigi zaman ve ortamda erisen, kendine en uygun hizda
Ogrenen 0grencide 6grenmenin daha hizli gelistigini gostermektedir. Bu kapsamda
ogrenciye kisa zamanda da fazla bilgi aktarilmasi saglanabilecegi gibi 6gretmen ve
Ogrencinin zamanini daha verimli bir sekilde kullanmast miimkiindiir. Bu siirecin
dogru bir sekilde tasarlanmasi ile her 6grenci kendi 6grenme sorumlulugunu
sahiplenme imkani da bulacaktir (Hebebci, Bertiz ve Alan, 2020; Morin, 2020;
Tarkar, 2020).

Covid-19 pandemisi nedeniyle global 6lgekte yayginlasan sanal egitimin yiiz
ylize egim ile yapilan egitimdeki gibi bir deneyim sunmadigi degisik arastirmalarda
ortaya konmustur (Korkmaz ve Toraman, 2020; Paudel, 2021; Onyema vd., 2020).
Bunun yaninda pandemi siiresince dijital ugurumun olusturdugu teknolojiye erigim
esitsizligi beklenenden daha ¢ok sayida 6grenciyi etkiledigi ve egitimini engelledigi
ortaya ¢ikmistir (Hebebci ve digerleri, 2020; Morin, 2020). Ancak biligim ve iletisim
teknolojilerinde meydana gelen hizli gelismeler ve bu teknolojilerin yayginlasmasi
ile online egitim platformlar1 ve dijital 6grenme araglar1 6grenci ve Ogrenme
isteginde olan herkese sinirsiz bilgi kaynagi ve daha kaliteli bir i¢erige erisme esitligi
konusunda ge¢misle kiyaslandiginda hayal edemeyecegimiz olanaklar sunmaktadir.
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Bireysellestirilmis 6grenme deneyimi ile 6grenciler fiziki 6grenme ortamindan
bagimsiz bir sekilde istedigi zaman, istedigi yerde, kendisine en uygun hiz ve
yontemle ilgili oldugu alanda tam Ogrenmeyi gerceklestirerek uzmanlasabilir.
Bilgiye erisim bakimindan global 6l¢ekte firsat esitligine yonelik diizenlemelerin
arttirllmasi ile 6grenme ortaminin daha demokratiklesmesi ve Ozgiirlesmesi
saglanabilir (Daniel; 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020; Ser¢cemeli ve Kurnaz, 2020).
Yukarida belirtilen sorunlar cografya 6gretimi alaninda Tiirkiye’de de yasanmistir.

Kiling ve Karademir tarafindan 2021 yilinda gerceklestirilen arastirmada elde
edilen sonuglara gore 6grencilerin bir kisminin bilgisayar ve tablet gibi uzaktan
egitim icin gerekli olan araglara sahip olmadiklari i¢in canh yiiriitiilen cografya
derslerine katilmadigini belirtmistir. Bunun yaninda. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
platformu {izerinde verilen canli derslerde zaman zaman baglant1 problemleri ve
programda dersler i¢in belirlenen zaman smirlamasi gibi sorunlarin ortaya ¢iktigi
saptanmigtir. Ogrenci velilerinin Covid-19 pandemisi siiresince uzaktan yapilan
egitime yeterince ilgi gostermedigi, 6grencilerin uzaktan egitim yoluyla yapilan canlt
derslere katiliminin yetersiz oldugu ¢alisma ile saptanan diger bir sorun olmustur.
Aragtirmada cografya 6gretmenlerine dijital igerik gelistirmeleri konusunda egitim
verilmesi ve EBA platformu alt yapisinin biitiin 6grencilerin senkron ve asenkron
sekilde faydalanabilecegi sekilde yeniden yapilandirilmasi gerektigini belirtilmistir
(Kiling ve Karademir, 2021).

Cevrimici (Online) 68renme ve uzaktan egitim

Uzaktan egitim ilk olarak 1700’lerde Amerika’da mektup yoluyla
gerceklestirilmistir. Daha sonra yazili ders malzemesinin posta ile gonderilmesiyle
zenginlik kazanmaya baglamigti. Uzaktan Ogretim silirecine radyo-televizyon
ve sinema araglarinin dahil olmasi ile uzaktan 6gretimde multi-medya siireci
baslamistir. Sonraki siiregte bilgisayar ve internet teknolojileri uzaktan egitim
stirecine katilarak daha uygun kosullarda uzaktan egitim-0gretim faaliyetleri
stirdirilmiistir. Uzaktan egitim, bilgi teknolojileri vasitasiyla egitim-6gretim
etkinliklerinin uzaktan e-0grenme seklinde yapilmasi, 6grenci ve O0gretmenlerin
birbirlerinden uzak olmalarina ragmen eszamanli (Senkron) veya ayri zamanl
(Asenkron) iletime gectikleri ve egitim-Ogretime faaliyetlerinin internet araciligi
ile gerceklestirildigi sistem seklinde tanimlanmaktadir (Moore, Dickson-Deane
ve Galyen, 2011; Kirik, 2014). Bu 6zellikleri ile uzaktan egitim yiiz yiize yapilan
geleneksel egitimden ayrilmaktadir (Tablo 2).
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Tablo 2. Geleneksel egitim ve internet tabanli uzaktan egitim (Kirik, 2014)

Geleneksel Egitim Ortami Internet tabanli uzaktan egitim ortami
Ders tabanl Tartigma tabanlt

Yapisal Esnek

Amaca yonelik Sonuca yonelik

Cogunlukla dgretmen merkezli Bagimsiz 6grenci

Genis smiflar Kiigiik siniflar

Ogretmen bilgi kaynagidir Ogretmen bilgiye yonlendirir

Uzaktan egitim, dgretmen ve Ogrencilerin farkli zaman ve mekanlarda yer
almalar1 nedeniyle derslerin yiirtitiilmesi ve 6grenmenin kolay meydana gelmesi
icin bilgi teknolojilerinden etkin bir sekilde yararlanildig1 6gretim yontemi seklinde
ifade edilmektedir (Moore ve digerleri, 2011). Bagka bir tanimda, uzaktan egitim,
O0gretme ve Ogrenme siirecinin 6nemli bir boliimiinde 6grenci ve Ogretmenin
birbirinden cografi olarak ayr1 ve uzakta bulundugu durumlarda ders igerigine
uygun materyal ve belgelerin yaym olarak kullanildigi egitim sekli seklinde
tanimlanmaktadir (Demir, 2014). Buna gore uzaktan egitim siirecinde kaynak ve
alicinin fiziksel olarak farkli ortamlarda bulunmasi ve bilgi teknolojilerinin etkin bir
sekilde kullanilmas1 6nem kazanmaktadir (Ozdogan ve Berkant, 2020).

Cevrimigi 6grenme (online), internet tizerinden gergeklesen bir egitim siirecidir.
Cesitli nedenlerle bir okula, meslek yiliksekokuluna veya iiniversiteye devam
edemeyen Ggrencilere 6grenme deneyimleri saglayan bir uzaktan egitim seklidir.
Cografi uzaklik yaninda derslere yiiz yiize katilimi engelleyen bir¢cok baska faktor
nedeniyle 6grenciler uzaktan egitim uygulamalarini tercih ederler (Kim, 2020).

Uzaktan egitimin degisik uygulama ornekleri bulunmakta olup bunlar iginde
¢evrimici 0grenme daha yaygin sekilde kullanilmaktadir. Bu kapsamda uzaktan
egitim ile yiiriitiilen dersler senkron (eszamanli) asenkron (Es zamansiz) seklinde
verilmektedir. Senkron seklinde yiiriitiilen uzaktan egitim etkinliklerinde 6grenci
ve dgretmen Onceden planlanan bir zaman diliminde internet ¢evrimi¢i uygulamast
ortaminda bulusarak dersler canli olarak islenmektedir. Senkron seklinde yapilan
uzaktan egitim uygulamalarinda smif i¢i etkilesim ve tartigma, anlik soru sorma
ve iglenen ders konusu ile ilgili anlagilmayan kisimlarin yeniden aciklanmasi gibi
0grenci ve 6gretmen i¢in yiiz ylize bir 6grenme ortamina yakin bir ortam olusturulur.
Ogretmen ve ogrencilerin es zamanl olarak calisma olanagina sahip olmadig1
durumlarda asenkron seklinde uzaktan egitim uygulamalar1 yapilir. Ogrencinin
zaman ve mekandan bagimsiz olarak ihtiyag halinde internetten ders igerigine (sunu,
video vb.) ulasabildigi uzaktan egitim uygulamalaridir. Katilimcilar arasi iletisim
e-posta ve ¢evrimigi forumlar vasitasiyla olusur ve ¢ogunlukla 6gretmen tarafindan
idare edilir (Kim, 2020; Watts, 2016; Ozdogan ve Berkant, 2020; Tablo 3).
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Tablo 3. Asenkron ve senkron 6grenme (Kim, 2020)

Asenkron Senkron

Zamanlama  Istedigi zamanda derse giris yapma ~ Ayni anda giris yapma
Kendi hizinizda 6grenme

Etkinliklere yanit génderme Yiiz yiize etkilesimler
Tletisim Geri bildirim okuma ve yazma Grup iginde ileri / geri konusma
kurma e-posta
Arag Tartigma panosu (6r. Google Video ve/veya ses araci (6r. Google Hangout,
ornekleri Dokiiman1 Blackboard) Blackboard Collaboration, Zoom Meeting)
Ogretmenin ~ Tartigma panolar1 olusturma Egitmen
rolil Ogrenciler arasinda kolaylastiric Ogrencilerle etkilesim kurar

Bilgi teknolojileri ve uzaktan egitim uygulamalar1 son yirmi yilda yaygin bir
seklide kullanilmaktadirlar. Hizli bir sekilde ilerleyen ¢evrimigi ve g¢evrimdist
bilgi teknolojileri biitiin kiiltiirel degerleri etkilemekte ve doniistiirmektedir. Bilgi
teknolojileri Covid-19 pandemisinin baslamast ile egitim igeriklerinin sanal ortama
taginmasi ve aktarilmasinda en dnemli araglar haline gelmislerdir (Burns, 2020;
Fidalgo, Thormann, Kulyk ve Lencastre, 2020).

Covid-19 pandemisi nedeniyle Tiirkiye’de egitim alaninda yapilan

uzaktan egitim uygulamalan

Kiiresel dlgekte iilke ve yerel yonetimler covid-19 pandemisinin yayilma hizin
yavaslasmak icin karantina, sokaga ¢ikma ve seyahat yasaklari, okullar1 kapatma
gibi pek cok tedbirler almiglardir. Egitim 6gretim kurumlarinda pandemi nedeniyle
yiiz yiize egitime ara verilmesi ile birlikte egitim-6gretim faaliyetlerini stirdiirmek
icin teknoloji odakli ¢oztimler gelistirilmistir.

Pandemi nedeniyle kiiresel Olcekte yiiz yiize yapilan 6gretim faaliyetlerine
ara verilmesi nedeniyle egitim-6gretim faaliyetlerinin kesilmeden devam etmesi
icin acik ve uzaktan egitim uygulamalari ana 6grenme kaynagi haline gelmistir.
Boylece kiiresel dlgekte milyonlarca 6grenci ve 6gretmen agik ve uzaktan egitim
uygulamalar1 ile egitim &gretim faaliyetlerine katilmustir.

Bu baglamda Tiirkiye’de ilk ve orta 6gretim kurumlarinda yiiz yiize yapilan
egitim-6gretim uygulamalarma 16 Mart 2020 tarihinden 30 Nisan 2020 tarihine
kadar ara verilerek acik ve uzaktan egitim uygulamalarma gecilmistir. Milli
Egitim Bakanligi (MEB) egitim ve dgretim faaliyetlerinin agik ve uzaktan egitim
uygulamalar1 seklinde 3 TV kanali ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden devam
edilmesine karar vermistir. Covid 19 pandemisinin etkilerinin artarak devam etmesi
izerine 29 Nisan 2020 tarihinde MEB’in aldig1 bir kararla ilk ve orta 6gretim
kurumlar1 31 Mayis 2020 tarihine kadar tatil edilmistir. Bu siirecte egitim-6gretim
faaliyetlerinin acik ve uzaktan egitim uygulamalar1 seklinde devam edilecegi
belirtilmis, 6grencilerin bir iist sinifa gegmelerinde 2019-2020 egitim-6gretim yili
birinci donem notlarini baz alinacagi belirtilmistir (Anadolu Ajansi, 2020). EBA
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iizerinden internet araciligi ile dersler senkron ve asenkron sekilde verilmistir.
Ayrica TRT Okul televizyon kanali ile egitim-6gretim faaliyetleri yiiriitiilmiistir.
Boylece Televizyon (TV) ve internet tabanli uzaktan egitim platformlar: 2020 yil
ilkbahar ve sonbahar yariyillar ile 2021 yil1 ilkbahar yartyillarinda egitim 6gretim
faaliyetlerinin uzaktan egitim yoluyla gergeklestirilmesinde etkin bir sekilde
kullanilmistir (Ozdogan ve Berkant, 2020).

Covid-19 pandemisi nedeniyle 12 Mart 2020°de Tiirkiye’de ytliksekogretimde
yliz yiize 0gretim uygulamalarina ara verilmistir. 23 Mart 2020 tarihi itibari ile
Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) 2019-2020 6gretim yili bahar yartyilma biitiiniiyle
agik ve uzaktan dgrenme uygulamalari ile devam edilmesi karar1 almmustir (YOK,
2021a). Egitim-6gretim faaliyetlerinin devam etmesi igin YOK Dersleri Platformu
(Yiksekogretim Kurumlart Dersleri) biitlin 6grencilerin erisimine sunulmustur
(YOK, 2021b). Bunun yanminda lisans ve lisansiistii seviyede 6grenim géren
ogrencilerin istemeleri durumunda 2019-2020 egitim dgretim yili bahar yariyilinda
kayitlarin1 dondurabilmesine; tez savunma ve yeterlik simavlarmin denetlenebilir
olma ve “kayit altina alinmak sartiyla” video konferans gibi dijital olanaklar
ile yapilmasi imkani saglamistir (YOK, 2021c). Diger taraftan yiiksekogretim
kurumlarinin neredeyse tamamina yakini dnlisans ve lisans programlarinin vize ve
final sinavlarimin ¢evrimi¢i ortamda yapilmasina i¢in ¢evrimici sinav yonergeleri
olusturmuslardir.

YOKiin aldig1 kararlar paralelinde Tiirkiye genelinde biitiin {iniversiteler, yiiz
ylize verilen dersleri uzaktan egitim yoluyla siirdiirme karar1 almis ve bu yonde
calismalara baslamislardir. Birgok iiniversite derslerin uzaktan egitim yoluyla
yiirtitilmesi i¢in uzaktan egitim ile ilgili ¢aligmalarini bir hafta i¢ginde tamamlamig
ve 23 Mart 2020 tarihinden itibaren dersler uzaktan egitim yoluyla islenmeye
baslanmustir.  Universitelerin altyapilarmi uygunlugu &lgiisiinde dersler farkli
platformlar (Uzep, Zoom, Google Meet, Youtube, Facebook, Skpe, Sakai vb.)
iizerinden senkron, asenkron yada hem senkron hem de asenkron egitim yontemleri
ile yiiriitiilmiistiir (Durak, Cankaya ve Izmirli, 2020; Jena, 2020).

30.07.2020 tarihinde YOK, “Kiiresel Salginda Yeni Normallesme Siireci
Rehberi’ni yayinladi. Rehberde covid-19 salgin siirecinin dinamik bir siire¢
oldugu bu nedenle salgmin bdlgesel ve yerel durumuna gore iiniversitelere farkli
uygulamalara gidilmesi imkan tanmmustir. 13.08.2020 tarihinde YOK’iin 2020-
2021 egitim ve 6gretim donemine iligkin yapmis oldugu agiklamada covid- 19
salginin bolgesel ve yerel durumuna gore degisik programlar icin yapilacak olan
uygulama esaslarina tiniversitelerin ilgili kurullariin karar verecegi belirtilmistir
(YOK, 2021d ve 2021e).

Universitelerin énemli bir béliimii uzaktan egitim etkinliklerini ders sunu
dosyalarinin hazirlanmasi ve ders igeriklerinin ppt, Word, pdf dosyas1 vb. seklinde
paylasimi, canli ders isleme, anlik soru-cevap yontemi ile geri bildirim verme, video



34 ‘ EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR 11I

kaydi ile derslerin sisteme yiiklenmesi ve 6dev paylagimi gibi etkinlikler ile dersler
islenmistir. Bunun yaninda 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri i¢cin ddev, proje,
cevrimici smav gibi degisik 6lgme ve degerlendirme yontemleri kullanilmistir
(YOK, 20219).

Covid-19 salginin kiiresel boyutta ve iilkemizde 2020 giiz ve 2021 bahar
yariyillarinda artarak devam etmesi nedeniyle MEB’e bagh ilk ve orta dgretim
kurumlari ile YOK’e baglh yiiksekogretim kurumlari 2020-2021 egitim-6gretim
faaliyetlerini acik ve uzaktan oOgretim faaliyetleri seklinde siirdiirmiislerdir.
Alman Onlemlerin sonu¢ vermesi ve covid-19’a karsi1 asilama calismalarinin hiz
kazanmasiyla birlikte egitim 6gretim faaliyetleri 2021 y1li giiz doneminden itibaren
tekrar yiiz yilize yapilmaya baslanmistir,

Covid-19 pandemisi siirecinde Tiirkiye’de cografya 6gretiminde uzaktan

egitim uygulamalan

Orta 6gretimde covid-19 pandemisi nedeniyle 2020 yil1 ilkbahar ve sonbahar
yartyillart ile 2021 yili ilkbahar yariyillarinda cografya 6gretimi TV ve internet
tabanl1 uzaktan egitim platformlari kullanilarak gergeklestirilmistir. YOK iin aldig
kararlar ¢ergevesinde yliksekdgretim cografya boliim ve cografya egitimi lisan ve
lisansiistli dersleri 23 Mart 2020 tarihinden 2021 y1li giiz donemi baglangicina kadar
uzaktan egitim yoluyla islenmeye baglanmistir. Cografya 6gretimi lisans ve lisans
iistli dersleri iiniversitelerin altyapilariin durumuna bagl olarak uzaktan egitim
yoluyla farkl platformlar (Uzep, Zoom, Google Meet, Youtube, Facebook, Skpe,
Sakai vb.) tizerinden senkron veya asenkron yontemler ile ylrtitilmiistiir.

Yiiksekogretimde cografya ogretimi YOK’iin “Universitelerde uygulanacak
uzaktan egitime iliskin agiklamasi”na (YOK, 2021f) uygun olarak uzaktan ¢evrimici
senkron veya asenkron seklinde yapilmaya baglanmistir. Bu kapsamda cografya
Ogretimi, ders sunu dosyalariin hazirlanmasi ve ders igeriklerinin ppt, Word, pdf
dosyast vb. seklinde paylasimi, canli ders isleme, anlik soru-cevap yontemi ile geri
bildirim verme, video kaydi ile derslerin sisteme yiiklenmesi ve ddev paylagimi
seklinde siirdiiriilmiistiir. Bunun yaninda 6dev, proje, cevrimi¢i sinav gibi degisik
Olecme ve degerlendirme yontemleri kullanilmistir.

Genelde egitim 6zelde cografya egitiminde covid-19 pandemisi ortaya ¢ikmadan
once cevrimigi ve uzaktan egitim 6nemli bir ginden konusu olmamasina ragmen
pandemi kosullarinin ortaya ¢ikmasi ile birlikte hizli bir sekilde sanal sinif ve igbirligi
platformlart kurulmustur. Bunun yaninda uzaktan egitim-6gretim etkinliklerinde
hangi 6grenme platformundan yararlanilacagi, ¢evrimici 6gretme uygulamalari i¢in
Ogretmenlerin nasil egitilecegi, sinirli veya internet erisimi olmayan 6grencilere nasil
ulasilacagi, 6grenme ¢iktilarinin nasil takip edilip ve degerlendirilecegi konusunda
caligmalar yapilmaktadir (Can, 2020; Atchoarena, 2020). Covid-19 pandemi
kosullari, egitimci, ebeveyn, 6gretmen ve Ogrencileri elestirel diisiinme, problem
¢Ozme, yaratici olma, iletisim kurma ve etkin olma konusunda her zamankinden
daha fazla isbirligi yapmaya zorlamaktadir (Anderson, 2020).
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Covid-19 pandemisinden cografya 6gretimimin ana bilesenlerinden biri olan
ogrencilerin nasil etkilendigi, yeni 6gretim yontemlerine yatkinliklarinin hangi
derecede oldugu, cografya 6gretmenlerinin salgindan etkilenme dereceleri ile salgin
stireci ve salgin sonrasi cografya 6gretimine nasil olmasi gerektigi konusunda sinirl
caligmalar bulunmaktadir.

Pandemi sonrasi uzaktan egitim cografya 6gretiminde bir secenek

olarak degerlendirilebilir mi?

Egitim sadece 6grenciye bilgi aktarimi ve akademik konular1 6grenme alani
seklinde degerlendirilmemelidir. Iyi bir egitim ortami 6grencinin sosyallesme,
iletisim, isbirligi, elestirel diistinme ve yaraticilik gibi yonlerini gelistirerek gelecekte
karsilastig1 problemlerin {istesinde gelebilme becerileri sunmaktadir.

Ogretim  ortaminda  verilen bilginin  beceriye, becerinin deneyime
donistiiriilebilmesi acisindan 6gretmenin {iistlendigi rol ve 6grenme ortamindaki
(Smuf) etkilesim ¢ok biiylik 6nem arz etmektedir (Samanci ve Ucan, 2017; Bastepe,
2009; Tarkar, 2020). Bu baglamda cografya 6gretiminde verilen bilginin beceriye
dontismesi agisindan cografya 6gretmenine onemli gorevler diismektedir. Bilisim
ve iletisim araclar1 bilgiyi depolama ve ihtiya¢ durumunda en uygun hiz ve
yontemle aktarma konusunda kapasiteleri insan kapasitesinden daha iyi olabilir.
Ancak, 6gretmen siifta yalnizca bilgiyi aktaran bir birey degildir. Ayn1 zamanda
O0grenme ortaminda bilgi ve deneyimlerini paylasarak o6grencilerin becerilerini
gelistirebilecegi ortamlar diizenlemektedir. Bunun yaninda 6grenme ortaminda her
ogrenciye rehberlik yaparak onlarin gelisim ve doniisiimlerine katki saglamaktadir.

Fakat 6gretmenin 6grencileri kendi kullandig1 aracla ayni hiz ve mesafede ileriye
tasidign giinler artik tarih olmustur. Ogrenme siirecinde 6grenci artik merkezde
yer almakta 6gretmen ise bir kilavuz roliindedir. Ogretmen tarafindan dogru bir
sekilde yonlendirilen Ogrenciler kullandiklari araglarla hedeflerine ulasacak ve
hayallerini ger¢eklestireceklerdir (Tarman ve Baytak, 2011; Kurtoglu ve Seferoglu,
2013). Bu kapsamda cografya 6gretmeni 6grencileri hedeflerine dogru bir sekilde
yonlendirmede yol gdsterici bir rol iistlenmektedir.

Global 6l¢ekte elde edilen veriler egitim teknolojilerinin gelismesi sonucunda
son yillarda kiiresel boyutta daha fazla velinin 6grencilerinin evden uzaktan egitim
almasi fikrini destekledikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak, uzaktan egitim 6gretmenin
doldurulmayan yeri sebebiyle yetersiz kalmaktadir. Ogrencinin hazir olmadan ve
ihtiyaci olan destegi almadan kendisini birden bire ara¢ direksiyonu basinda bulma
ihtimali uzaktan egitimin en zay1f yonlerinden biridir (Sari ve Nayir, 2020; Ozdogan
ve Berkant, 2020). Cografya dersi Ogretiminde uzaktan Ogretim uygulamalari
konusunda yapilan c¢alismalarda uzaktan egitimin yiliz ylize egitimin yerini
doldurmayacagi sonucuna ulagilmaistir.

Ince, Sahin ve Yentiir (2021) tarafindan 324 cografya Ogretmenin katilimi
ile gerceklestirilen arastirmada cografya Ogretmenlerinin uzaktan egitime karst
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olmadiklari, ancak uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini doldurmayacagi,
Ogrencilerin uzaktan egitime yeterince katilmadiklart ve dikkatlerini derse
vermedikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Saribas ve Meydan tarafindan 2020°de yapilan arastirmada “Cevrimigi Ogrenme
Tutum Olgegi” kullanilarak ¢evrimigi olarak yapilan cografya dgretimine katilan
Ogrencilerinin ¢evrimici 6grenmeye karsit tutumlari incelenmistir. Caligma
kapsaminda elde edilen sonuglara gore cografya 6gretimi alan 6grencilerin yiiz ylize
egitim yerine ¢evrimici 6grenmeyi tercih etmedikleri sonucuna ulasilmistir. Erkek
ogrencilerin kiz dgrencilere nazaran ¢evrimici 6grenmeye karst daha pozitif bir
yaklagim i¢inde oldugu, evinde kendisine ait ¢calisma odasina sahip olan 6grencilerin
kendilerine ait ¢aligma odasi1 olmayan 0grencilere gore ¢evrimici 6grenmeye daha
olumlu yaklastig1 tespit edilmistir (Saribas ve Meydan, 2020).

Giileg’in 2021 yilinda 30 cografya 6gretmeninin katilimi ile gerceklestirdigi
“Uzaktan egitim siirecinde cografya egitimi” adli ¢alismada egitim faaliyetlerinin
covid-19 siirecinde uzaktan egitim seklinde siirdiiriilmesinin yararli oldugu
sonucuna ulagmistir.

Bunun yaninda uzaktan egitimin bir¢ok avantajna ragmen sinif ortaminin
sagladig1 etkilesim, sosyallesme, gozlemleyerek Ogrenme, akran Ogrenimi
gibi bir¢ok eksiklik uzaktan egitimin bilgi aktarimi ile sinirli kalmasima neden
olmaktadir. Bu baglamda cografya dersi 6gretiminde uzaktan egitim ile olusturulan
O0grenme ortami, geleneksel 6grenme ortamindan fakli olmalidir. Aksi durumda
uzaktan egitim ile yapilan cografya 6gretimi, 6grencinin pasif olarak dersi izledigi,
etkin olarak 6grenme siirecinde yer almadigi ders aralarinda yasitlariyla etkilestigi
ve sosyallestigi i¢in elestirilen 6gretmenin aktif ve merkezde oldugu &grencinin
pasif oldugu geleneksel egitim anlayisindan c¢ok fazla bir farki olmayacaktir
(Akytirek, 2020; Young ve Bruce, 2021). Bu kapsamda harmanlanmis 6grenme
onem kazanmaktadir.

Covid-19 pandemisi sonrasinda planli egitim-6gretimde harmanlanmis
o0grenme (blended learning) uygulamalart ile birlikte HyFlex (Hybrid Flexible)
uygulamalarmin énem kazanacagi dngoriilmektedir (Azorin, 2020; Daniel, 2020;
Mohammadian, Boroon, Tang, Pakzad ve Gojgini, 2021). Bu nedenle cografya
dersi Ogretiminde harmanlanmis O6grenme uygulamalarinin 6nem kazanacagi
diisiiniilebilir.

Harmanlanmis 6grenme (blended learning) ve cografya 6gretimi

Uzaktan egitim siirecinde ulasilan en son noktalardan biri seklinde ifade edilen
harmanlanmis 6§renme ¢evrimigi uzaktan egitimin geleneksel egitim yontemleriyle
harmanlandig egitsel sunu modeli seklinde ifade edilmektedir (Collis ve Moonen,
2002; Kerres ve Witt, 2003). Ogrenme siirecinde 6grenci-6grenci, dgrenci-gretmen
iletisimiyle ¢cevrimigi 6grenmenin faydali yonleri kullanilarak 6grenmenin meydana
gelmesi olan harmanlanmis 6grenmede bazi ders ve konular senkron sekilde
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yiirtitiiliirken diger ders ve konular asenkron bir sekilde verilmektedir (Driscoll,
2002; Osguthorpe ve Graham, 2003; Ertugrul ve Mahiroglu, 2008).

Smif cevrimigi egitsel faaliyetlerin 6grencilerin iglenen konuyu daha iyi
Ogrenmesi i¢in geleneksel 6gretim yontemleri ile birlestirip harmanlagtirilmasidir.
Bu &grenme yontemi egitim-6gretim faaliyetlerinin  0gretmen ile etkilegimi
gerektiren boliimleri yiiz ylize O6gretimin yapildigi sinif ortaminda kalan kismi
cevrimici ortamda diizenlenebilme esnekligine sahiptir (Rowley, Bunker ve Cole,
2002).

Harmanlanmig 6grenmenin 6grenme imkanini arttirmaya yardimci oldugu,
iletisim, notlandirma, geribildirim verme ve benzeri ders yonetim etkinliklerine
destek oldugu ifade edilmektedir. Bunun yaninda 6grencinin bilgi ve kaynaklara
ulagsmasim1  kolaylastirdigi, isbirligi ve etkilesim gelistirilmesi ile Ogrenci
motivasyonu iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu, etkili ve verimli 6grenme ortami1
sundugu gibi birgok olumlu yonii bulundugu degisik calismalarda ortaya konmustur
(Crrak Kurt, 2017; Frafika Sari vd., 2018).

Bu pozitif yonlerine ragmen harmanlanmis 6grenme teknolojilerinin 6gretmenin
yerini doldurmayacagint Ogrencilerin  yalnizca teknolojik arag-gerecler ile
O0grenmeyecegini, 6gretmenin teknolojik arag geregler ile kurdugu etkili yontemler
ile 6grenebileceklerini ortaya koyan calismalar literatiirde yer almaktadir (Geger,
2013; Cirak Kurt, 2017; Giizer ve Caner, 2014). Bu nedenle son yillarda kullanimi
giderek yayginlasan harmanlanmis 6grenme ortamlar1 diizenlenirken géz Oniinde
bulundurulmasi gereken noktalara dikkat edilmelidir.

Harmanlanmis Ogrenmenin degisik uygulama sekilleri bulunmaktadir.
Ogretmenin cografya dersinde biitiin egitsel siireci sinif icinde gergeklestirmesi
e-0grenme ortamlarindan bir kaynak olarak yararlanmasi, cografya dersi ile ilgili
verilen ddevleri ¢evrimigi toplanmast gibi uygulamalar 6rnek verilebilir. Ancak
gercek bir harmanlanmis 0grenmede ders ile ilgili etkinliklerden en az birinin
¢evrimi¢i olarak yapilmasi ve 6grencilerin 6grenme siirecinde etkin bir sekilde
bulunmasi gerekmektedir.

Buna gore harmanlanmis 6grenmede Ogrenme etkinliklerinin bazilar1 fiziki
olarak bulunulan simif ortaminda bazilar internet teknolojilerinden yararlanilarak
cevrimici ortamlarda yiiriitiilmektedir. Tartisma forumlarinda ders ile ilgili konunun
tartisilmasi, 6grencilerin gruplar seklinde belirlenmis internet platformlarinda
onceden planlanmis gérevleri yerine getirmesi bu etkinliklere 6rnek olarak verilebilir
(Sungur Alhan, 2020).

Cografya dersi 6gretiminde egitim-6gretim faaliyetlerinin 6gretmen ile etkilesimi
gerektiren kisimlan yliz ylize 6gretimin yapildigi sinif ortaminda diger kismu
cevrimici ortamda diizenlenebilir. Ornegin Yerkiirenin sekli ve hareketleri konusu
yliz yiize egitim ile islendikten sonra Diinya’nin ekseni etrafindaki doniis hizinin ¢ok
yavas bir sekilde azalmasinin nedenlerini arastirma konusunda bir 6dev verilebilir
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ve bu 6devin ¢evrimigi ortamda teslim edilmesi istenebilir. Veya Tiirkiye toplam
niifusu i¢inde yash niifus oraninin giderek artmasinin nedenleri arastirma konusu
olarak verilebilir. Verilen arastirma konusu hakkinda 6grencinin arastirma yapmasi
ve ders tartigma formunda konuyu diger arkadaslartyla tartigmasi istenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Covid-19 pandemisi sonrasi ortaya gikabilecek sorunlari en aza indirmek ve
problemlerin iistesinden gelmek icin uzaktan ve yiiz ylize egitimin giiglii yanlarini
bir araya getiren bir egitim anlayisi daha uygun olabilir. Dijital 6grenme araglar
ve ¢evrimici (online) platformlar ile desteklenen uzaktan egitim anlayisi ile
Ogrencinin aktif olarak yer aldigi 6grenci merkezli bir yiiz yiize egitim anlayisini
birlestirme ortam ve imkanlarinin olmasi halinde meydana gelecek olan hibrit
egitim (Hybrid Flexible) veya harmanlanmis 6grenme (blended learning) ortami
cografya egitim-ogretim etkinliklerinin daha basarili olmasini saglayabililir. Bu
acidan sinif ortaminda yapilan yiiz yiize cografya 6gretimi ile dijital platformlarda
yapilan cografya 6gretimini bir birinden ayr1 bir sekilde degil, bir birini tamamlayan
bilesenler olarak degerlendirmek daha uygun olabilir (Zhu ve Liu, 2020; Seyhan,
2021; Paudel, 2021). Bu durum Ince, Yentiir ve Sahin (2020), ince, Sahin ve Yentiir
(2021), Saribas ve Meydan (2020), Kiling ve Karademir (2021) ve Giileg (2021)
calismalarinda da vurgulanmastir.

Bu kapsamda dncelikle egitim yoneticileri olmak tizere 6gretmen, veli, 6grenci ve
egitimin biitiin bilegenlerine 6nemli gorevler diismektedir. Hizla gelisen ve degisen
diinyada, egitim yaklagimi ve 6§renme ortam desenimizi degistirmek kaginilmaz
hale gelmistir. Giiniimiizde egitim bireysellestirilmis bir deneyime doniismesine
karsilik yalnizlastirict ve rekabetgi egitim ortami yerine grup halinde cgaligsmay1
Ozendiren isbirlikli bir 6grenme ortaminin olusturulmasinin daha faydali olacagi
ifade edilmektedir. (Bozkurt, 2020; Koksal, 2021). Ogrenme ortami dzelde ise
cografya 6gretim ortaminin bu sekilde diizenlenmesi 6grencilerin sosyallesmesini,
isbirligi yaparak 6grenmelerini ve elestirel diistinmelerine katki yapabilir.

Egitimin 6znesi her zaman insan olmustur. Bu nedenle teknoloji destekli insan
merkezli bir egitim 6zelde cografya dgretimi anlayis1 otomosyon ve yapay zekanin
giiclenerek ortaya c¢ikacagi bir gelecekte, gelecek nesillerin sahip oldugu insani
becerilerle otomosyon ve yapay zekaya karsi {istlin gelmelerine katki saglayacaktir.
Hizla gelisen ve degisen diinyamizda bilinmez bir gelecege hazirlanmak i¢in yasam
boyu O0grenmeyi iglestirip 6grenme istegini yasamimizin her alanina tasimamiz
halinde basarili olunabilir (Demirel, 2009; Koksal, 2021). Bu nedenle cografya
Ogretimi ile 6grenciye verilen bilginin deneyime doniismesine dikkat edilmeli ve
biitiin yasam1 boyunca gelistirerek kullanacagi bir arag olmasi géz Oniine alinarak
hareket edilmelidir.

Sonug olarak, hizli bir sekilde degisip giincellenen bilgiyi beceri ve deneyime
doniistirdiigiimiizde kazanmimlariniz siirekli hale gelecektir. Dijital doniisiimii dogru
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okuyan toplumlarin gelecekte her alanda kiiresel boyutta dnde gelen toplumlar
olmasi i¢in 6nemli firsatlar ortaya ¢ikmistir. Disiplinler arasi kapsayici bir anlayisla
Covid-19 pandemisi sonrasi cografya Ogretiminde dijital ve yiiz yiize egitim
anlayislariin giiclii yanlarinin bir araya getirilmesi ile olusturulacak harmanlanmis
o6grenme ile degisen diinyaya uyum saglamakla kalmayip bu degisim ve gelisimi
yoneten ve yonlendiren bireyler yetistirmek miimkiin olacaktir.

Oneriler

Covid-19 pandemisi sonrasi cografya 0gretiminde dijital ve yiiz yiize egitim
anlayiglariin gii¢lii yanlarmin bir araya getirilmesi ve harmomik bir grenme
ortaminin olusturulmasi icin:

Cografya dgretimini alaninda Covid-19 pandemisi sonrasi ortaya g¢ikabilecek
sorunlar1 en aza indirmek ve problemlerin iistesinden gelmek i¢in uzaktan ve yiiz
ylize egitimin giiclii yanlarini bir araya getiren bir yaklasim benimsenmelidir.

Covid-19 pandemisi sonrast cografya ogretiminde dijital ve yiliz yiize egitim
anlayislarmin  giliglii yanlarinin bir araya getirilmesi ile olusturulacak olan
harmanlanmig 6grenme siire¢lerinin daha iyi anlagilmasi i¢in aragtirilmalidir.

Her ne kadar Covid-19 pandemisi nedeniyle zorunlu olarak uzaktan egitim
uygulamalarina gecilmisse de Saribas ve Meydan (2020) c¢alismasinda da
belirtildigi gibi 6grenciler ¢evrimigi ortamda yliriitillen cografya dersi egitim-
Ogretim uygulamalar kiiltiiriine yeterince sahip degillerdir. Bu nedenle 6grencilerin
cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenme materyallerini nasil kullanacaklar ile
ilgili egitim verilmelidir. Boylece 6grenci 6grenme ortamini daha iyi taniyacak ve
O0grenme materyalini daha iyi anlayacaktir (Ertugrul ve Mahiroglu, 2008).

Cografya dersi 6gretiminde biitlin 6grencilerin harmanlanmis 6grenme igin
gerekli olan teknolojik arac ve geregler ile internete erisimi saglanmalidir.

Cografya Ogretmenlerine harmanlanmig 6grenme ozellikleri ve dijital icerik
geligtirme konusunda egitim verilmelidir.
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iMAM HATIP ORTAOKULLARINDA OGRENiIM GOREN 8. SINIF
OGRENCILERININ TURKIYE CUMHURIYETi iNKILAP TARIiHi VE
ATATURKCULUK DERSINE YONELIK TUTUMLARI*

Emre BOZKURT?, Melek KORUKCU?

1. Giris

Gegmis ile bugiin arasinda bir olgu (Ozbaran, 2015) olan tarih; insanlarm,
toplumlarin, milletlerin ve devletlerin psikofizik hareketlerini, zaman ve mekan
perspektifinde ele alarak, sebep-sonug iligkisi ile degerlendiren bir bilimdir (Carr,
2006; Hocaoglu, 2013). Ge¢miste yasanilan gergeklikler insanlar1 ve toplumlari
sekillendirir. Tarih, bir milletin sahip oldugu tiimel varligina dayanir. Ciinkii tarih
kolektif bellegin ta kendisidir. Bu bellek ayn1 zamanda toplumsal kimligi olusturur.
Inkilap kelimesi, Arapca kokenli bir kelimedir ve kalb kokiinden tiiremistir.
Mevcut bir durumdan bi¢im ve sekil degistirerek doniisme, yeni bir duruma gegme
anlamindadir. Tiirk¢ede ise etmek yardimci fiili ile kalbetmek olarak kullanilir
(Tiinay, 1987; Develioglu, 1997). inkilap; devlet ve toplum yapisin1 kokten ve hizla
tamamen degistiren kapsamli bir doniisiimdiir. Bu doniisiimde bir {ilkede var olan
sosyal ve idari hayati diizenleyen her tiirlii kurum ve kuruluglar, devlet tarafindan,
uygun yontemlerle kisa siirede derinlemesine yenilestirilerek degistirilir (Tiirk
Hukuk Liigat1, 1998; Ozdemir ve Demirdéven, 2019).

Tiirk inkilaby, Tiirk tarihi icerisinde bir doniim noktasi niteligindedir. Atatiirk
donemi ile birlikte modernlesme baslamis, koklii degisimler gergeklestirilmistir.
Sosyal ve siyasi yasamda tam bagimsiz bir devlet kurulmustur. inkilaplarin
stirekli, ilkeli ve kalic1 bir sekilde yapilmasi, kalkinmanin siiregenligi i¢in eski

1 Bu ¢alisma Dog. Dr. Melek KORUKCU danismanliginda Emre BOZKURT tarafindan hazirlanan “Imam Hatip Ortaokullarinda
Ogrenim Goren 8. Sinif Ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Tutumlarin
Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.

2 Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Giizelyurt Anadolu Imam Hatip Lisesi, Milli Egitim Bakanlig1, Aksaray.

3 Dog. Dr. Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi.
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kurumlarin ve yapilarin tasfiyesi milli bir hareket olarak nitelendirilmistir (Inan,
1998). Hareketteki en belirgin 6zellik ise insan onurunun, bagimsizligin ve 6zgiir
diisiincenin hareketin temelini olusturmasidir. Boylece Tiirk toplumuna yeni bir
yon kazandirilmast amacglanmistir (Kafesoglu ve Saray, 1998; Timur, 2018). Bu
amag ise daima yenilesme 1s18inda hareket ederek, Tiirk milletinin gerilemesinin,
zamanin gerisinde kalmasinin dnlenmesi, akil ve bilim 1s18inda daima ilerlemesinin
saglanmasi seklindedir. Tiim kurumlar1 ve yapisi ile Tiirk milletini kiiltiirel, estetik,
sosyal ve siyasi noktada ¢agin iizerinde bir noktaya tasima gayesidir (Karal, 1992;
Berkes, 2012).

Atatiirk’e gore, tarih birligi bir ulusu ulus yapan temel etkenlerdendir. Yeni
kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde Tiirk tarihinin ve Tirkiye Cumhuriyeti
tarihinin 6gretilmesindeki ana amag Tiirk ulus kimliginin olusturulmasidir. Siyasal
amaglarin gergeklesmesinde tarih bilincinin kazandirilmasi hedeflenmistir (Tangtli,
2011). Diinyanin birgok iilkesinde oldugu gibi Tiirkiye Cumhuriyeti’nde de devletin
kurulus felsefesinin yeni kusaklara aktarilmasi diigiincesi hakim olmustur. Bu
kapsamda 1924 yilinda ders kitaplarinin cumhuriyetin benimsedigi temel ilkeler
cergevesinde yazilmasi kararlagtirllmistir (Yazici, 2009). Tarih derslerine; Kurtulus
Savasi, Sevr Antlagmasi, Lozan Antlagsmasi, Saltanatin ve Halifeligin Kaldirilmasi,
Cumbhuriyetin ilan1 gibi konular eklenmistir. 1925 yilinda Ankara Adliye Hukuk
Mektebi’nde “Ihtilaller Tarihi” dersi, Edebiyat Fakiiltesi’nde 1926 yilinda “Tiirk
Inkilab1” dersi yer almustir. “Tiirk Inkilab1” ve “Cumbhuriyet Devri Tarihi” dersleri
1931-1932 egitim 6gretim doneminde liselerde ve 6gretmen okullarinin son sinifinda
ders olarak konulmustur. 1930’lu yillarda diinyada yasanan gelismeler iilkemizde
de hissedilmis ve dersin amaci genglerimizin Cumhuriyet ilkelerini benimseyerek
Avrupa’da yiikselen totaliter rejime karst korumak olarak belirlenmistir.
Yiiksekogretimde de gelismeler devam etmis ve 1933 te Inkilap Enstitiisii, 1934°de
Inkilap Kiirsiisii kurulur (Toprak, 1997).

1936 yila gelindiginde ise ilkokul programi Cumhuriyet ideolojisine gore
sekillenmistir. 1936’da Atatiirk Ilke ve Inkilaplari ilkdgretim programlarina
eklenmistir. Programin amaci; ilkokula baslayan ve devam eden Ogrencilerin
kuvvetli olmasinin yani sira laik, halk¢i, milliyetei, devletci, inkilapct ve
cumhuriyet¢i vatandaslar olarak topluma kazandirilmasidir (Yazici, 2009). 1948
yilinda yeni ilkokul programinda Tarih ve Yurttashk Bilgisi derslerinin amaglar
degismemistir. 1980’li yillara degin ilkégretimde, Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersi konular Yurttaghk Bilgisi, Hayat Bilgisi, Tarih ve
Sosyal Bilgiler dersleri igerisinde yer almigtir. 1981 yilinda ortaokul ve liselerde
dersin ismi, “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” olarak belirlenmistir. 1982°de
dersin ismine “Atatiirk¢iiliik” eklenmis ve dersin ismi “Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik” olarak belirlenmistir (Tangiilii, 2011).

Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin hedefi; Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devleti’nin kurulma nedenleri, nasil kuruldugu, bagimsizlik ve
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0zgiirliikk yolunda hangi adimlarin nasil atildig1, Tlirkiye Cumhuriyeti’nin temellerini
olusturan Atatiirk ilkelerinin neler oldugu, inkilaplarin nasil ve neden yapildig
noktasinda 6grencilere ayrintili bilgi sunmaktadir. Bu bilgiler ve anlatilan konular ile
ilgili degerlerin ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasidir (Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim Programi, 2018). Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden beklenen, 6grencilerin yalmzca konulart
Ogrenmeleri ya da ezber etmeleri degil, yurttaslik bilinci kazanarak Atatiirk¢iiliiglin
ilkelerini ve yapilan inkilaplari anlayip 6ziimseyerek bir davranis bigimi, yagsam sekli
olarak goriip 6grenmeleridir. Dolayistyla yalnizca brans 6gretmenlerinin kendilerine
ayrilan saatlerde bu dersi okutmalar1 yeterli goriilmemis, tiim 6gretmenlerin, bu
milli amag¢ dogrultusunda ayrica bu konuya egilerek yeni nesilleri yetistirmeleri
iizerinde uzlagilmistir (Doganer, 2006).

Ulkemizde dgrenciler ilk kez ilkdgretim 4. simf Sosyal Bilgiler dersinde tarih
bilgileri ile karsilagsmaktadirlar. Sosyal Bilgiler dersinde yer alan tarih konulari
igerik olarak Hayat Bilgisi dersinde yer alan konulardan farklidir. Sosyal Bilgiler
Ogretim Program disiplinler arasi bir anlayisla hareket etmektedir. Ideal vatandasi
yetistirmek icin tarih, cografya, arkeoloji, antropoloji, siyaset bilimi, psikoloji,
sosyoloji, sanat, din, matematik ve doga bilimleri ile esgiidiimlii ve sistematik bir
sekilde calisir (Simsek, 2005;Doganay, 2008). 8. sinifta ise Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ile soyut islemler dénemine giren dgrencilere
toplumun degerleri ve kiiltiirel miras1 kazandirilmaya ¢alisilir. Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi, ulusal kimlik bilincinin olusturulmasi igin
ogrencilerin Tiirk inkilabim1 6ziimseyerek kavramalarini, Atatlirk ilkelerinin
toplumun tiim alanina yaptig1 etkiyi anlayarak bu etkinin siirekliliginin saglanmasini
hedefler (Ata, 2005: Kondu ve Sakar, 2013). Bu kapsamda 8. sinif dgrencilerinin
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine yonelik tutumlarinin ve
bu tutumun demografik degiskenlere gore belirlenmesi dnem arz etmektedir.

2. Yontem

Arastirma Modeli

Gergeklestirilen bu g¢aligma, nicel arastirma ydntemlerinden tarama modeli
kullanilarak yuriitilmiistiir. Tarama modeli, kisilerin belirli konularda tutum, inang,
goriig, davranis, beklenti ve 6zelliklerini tutum Slgekleri yardimiyla tespit etmeyi
amaglamaktadir (Glirbiiz ve Sahin, 2018). Karasar (2014) ise tarama modellerinin,
geemiste yadahalen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlar1 oldugunu ve bu yaklasimda konu edilen kisi, durum veya
nesnenin dig etkilerden miistesna bigimde ele alinip kendi sartlari icerisinde var
oldugu gibi tanimlandigini ifade etmektedir.

Evren ve Orneklem
Arastirmanin evreni Imam Hatip Ortaokulunda 6grenimine devam etmekte olan
8. Simif 6grencileri olugturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Aksaray ilindeki
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7 sayidaki Imam Hatip Ortaokulu’nda 6grenim gérmekte olan toplam 389 (240 Kiz,
149 Erkek) 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulasilabilir 6rnekleme tercih edilmistir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama aract olarak Yesiltas ve Yilmazer (2015) tarafindan
gelistirilen “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
ile aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Gelistirilen 6lgek 5°li likert tipi, 23 madde ve 3 faktorlii yapidan olugmaktadir.
Olgekte yer alan olumsuz ifade iceren “4, 9, 20, 21, 22, 23” maddeler tersten
kodlanmistir. Katilimcilarin 6lgekte yer alan maddeleri “Tamamen Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” seklinde
degerlendirmeleri istenmistir.

Olgegin agimlayici faktor analizine uygun olup olmadigmi anlamak amaciyla
KMO ve Barlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO testi 6l¢iim sonucunun .65
ve daha istii, Barlett kiiresellik testi sonucunun da istatistiksel olarak anlamli
olmas1 gerekmektedir (Jeong 2004). Gergeklestirilen calismada KMO testi
sonucu .888; Barlett kiiresellik testi ise (P<0.01 diizeyinde) anlamli bulunmus ve
dlcege agimlayict faktor analizi yapilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Olcekte yer
alan maddelerin faktorlerdeki yiik degerleri i¢in belirlenen sinir deger .40 olarak
alimmis ve faktorlerin kendileriyle yiiksek diizeyde iliskinin bulundugu maddelerin
bulunmas: ve faktdrlerin daha kolay yorumlanabilmesi i¢in temel bilesenler analizi
yontemi dik dondiirme tekniklerinden olan varimax teknigi kullanilmistir.

Olgege yapilan faktor analizi sonucunda baslangigta dlcek 4 faktor olarak
bulunmustur. Olgekte yer alan maddelerin yiik degerleri incelendiginde 6
maddenin (1, 2, 5, 12, 18, 19) birden fazla faktérde yer almasi ve bu faktor yiikleri
arasindaki farkin 0.10’dan oldugu tespit edilmistir. Aradaki farkin 0.10’dan kii¢tik
olmasi nedeniyle bu maddeler binisik madde olarak degerlendirilmis ve dlgekten
¢ikartlmistir. Maddelerin dlgekten atilmasindan sonra yapilan analiz sonucunda
Olcek 17 madde ve 3 faktor olarak hesaplanmistir. Maddelerin yer aldiklar1 boyutlar
Olcegin orijinalinde yer aldig1 gibi kendi boyutunda oldugu goriilmiis ve faktdrlerin
isimlendirilmesinde ayni1 isimler kullanilmistir.

Olgege yapilan faktdr analizi sonucunda 3 faktdr elde edilmistir. Tlk faktor
(Sevgi Boyutu), dlgege iliskin toplam varyansin %30,99’unu, ikinci faktér (Onem
Boyutu) %18,61%ini, iigiincii faktdr (Ilgi Boyutu) %13,46’sm1, agiklamaktadir.
Olgegin faktor boyutlarmin toplami ise dlgegin %63,06’sin1 agiklamaktadir. Faktor
dondiirme sonrasinda, dlgegin Sevgi faktdriiniin 10 maddeden, Onem faktoriiniin 4
maddeden ve Ilgi faktdriiniin 3 maddeden olustugu tespit edilmistir. Sevgi faktoriinde
yer alan maddelerin faktordeki yiik degerleri 0,570-0,820; Onem faktriinde yer
alan maddelerin faktordeki yiik degerleri 0,785-0,820; lgi faktoriinde yer alan
maddelerin faktdrdeki ylik degerleri 0,640—0,878 arasinda degismektedir.
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Olgegin giivenilirligine iliskin bulgular icin Cronbach Alfa katsayilari
hesaplanmis ve dlgegin geneli igin .91, Sevgi boyutu .91, ilgi boyutu .85 ve Onem
boyutu ise .73 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analizi sirasinda oncelikle, elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermediginin tespit edilmesi amaciyla normallik testi yapilmustir.
Verilerin normallik testi esnasinda Kolmogorov-Smirnov normalite testi ile basiklik
(Skewness) ve carpiklik (Kurtosis) analizlerinden faydalanilmistir. Katilimcilarin
“Cinsiyet” degigkenine iligkin verilerin analizinde bagimsiz drneklemler i¢in t-testi
(Indepented Sample t-Test), “Anne Egitim Diizeyi, Baba Egitim Diizeyi, Yasanilan
Yerlesim Birimi” degiskenlerinin analizinde ise tek yonlii varyans analizi One-Way
Anova testinden yararlanilmistir. Tek yonlii varyans analizinde istatistiksel agidan
anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun ortaya konulmasi i¢in ¢oklu
karsilastirma testlerinden Scheffe testi kullanilmistir.

3. Bulgular Ve Yorum

Problem Ciimlesine iliskin Bulgular

Aragtirmada problem ciimlesi olan “Imam Hatip Ortaokullarinda &grenim
goren 8. Smif dgrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersine yonelik tutumlart ne diizeydedir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 1’de yer
almaktadir.
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Tablo 1. imam Hatip Ortaokullarinda 6grenim goren 8. Smif 6grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine yénelik tutumlari ne diizeydedir? Sorusuna iliskin Bulgular
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N = oy = o ) - = e w g g-
&
) Sevgi Faktorii
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi diger derslere gore bana daha sikict gelir.
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde yeni konular1 dgrenmek bana heyecan veriyor.
— | Miimkiin olsa bos derslerimde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersine girmek isterim. i
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T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini gereksiz bir

Q Q
=] ]
R g ders olarak goriiyorum. Katiliyorum
20 75 z sorty 380 3.90 (Yiiksek)
-
SEBNT Katiliyorum
21 =2ETNE 383 3.93 "
EEsEes (Yitksek)
=< =E8E 58
S<io< o<
22 m m m % Wm m 376 3.94 Katiliyorum
SE8EZE§ : (Yiiksek)
ExE R8T
SEES 8T
=S=E= 8§
EE 3 E my Katiliyorum
23 SET T 382 3.84 <..m L
OZz0 50 = (Yiiksek)
HOoHDTH &
Toplam Katiliyorum
3.90 (Yiiksek)
o T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
=] L . o L
- g ogrendigim bilgileri bagkalariyla paylagmak hosuma gidiyor. Katiliyorum
15 5 5 380 3.54 Yook
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=1
=1 ERENES
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EESEEE®
16 L= Wh g m 382 359 Katiliyorum
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gz g’
TeSTo Katiliyorum
17 22%EE 375 357 (Yiiksek)
S5 2
OEZLO &
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Toplam Katiliyorum
3.57 (Yiiksek)
Olgek Toplam 3.63 WM%_W__W\MQWW:

**Arastrmaya 389 katiimci katilim saglamis olmasina karsin madde sayilarina verilen yanitlarin 389

olmamasinda katilimcilarin bazi maddeleri cevaplamayip bos birakmasindan kaynaklanmaktadir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin sevgi alt boyutunda Tiirkiye Cumbhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersine yonelik tutumunu belirleyen sorulara
bakildiginda “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerine isteyerek girerim”
ifadesi 6grencilerin 4,19 (Yiiksek) ile en yiiksek tutum puanina sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Sevgi alt boyutunda “Imkanim olsa T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
dersinin saatini uzatirdim.” ifadesi en diisiik tutum puanina 2,94 (orta) sahip oldugu
tespit edilmistir. Sevgi alt boyutunun tutum puani 3,53 (Yiiksek) seviye oldugu
tespit edilmistir.

Onem alt boyutunda bulgulara bakildiginda “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi okul disinda ise yaramaz” maddesinin 3,94 (Yiiksek) tutum puani ile en yiiksek
tutum puanma sahip oldugu, “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde asla
basarili olamam” maddesinin 3,84 (yiiksek) tutum puaninin en diisiik tutum puanina
sahip oldugu tespit edilmistir. Sevgi alt boyunda diger iki madde “T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliikk dersinde bagarili olmak benim i¢in dnemli degildir” 3,93 (Yiiksek)
ve “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersini gereksiz bir ders olarak goriiyorum”
3,90 (Yiiksek) tutum puanlarina sahip oldugu tespit edilmistir. Onem alt boyutunun
ortalama tutum puaninin 3,90 (Yiksek) oldugu tespit edilmistir.

flgi alt boyutunda “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabindaki
etkinlikleri yaparken arkadaglarimla tartismak hosuma gider” maddesi 3,59
(Yiiksek) tutum puant ile ilgi alt boyutunda en yiiksek tutum puanina oldugu tespit
edilmistir. “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde 6grendigim bilgileri
baskalartyla paylasmak hosuma gidiyor” maddesi 3,54 (Yiiksek) tutum puani ile ilgi
alt boyutunda en diisiik tutum puanina sahip madde olarak tespit edilmistir. “T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde arastirma yapmak hosuma gidiyor” maddesi
de ilgi alt boyutunda 3,57 (Yiiksek) tutum puanina sahip oldugu tespit edilmistir.
[lgi alt boyutunda ortalama tutum puaninin 3,57 (Yiiksek) oldugu tespit edilmistir.

Tutum 6l¢eginin geneline baktigimizda 6l¢ekte yer alan maddeler arasinda sevgi
alt boyutunda yer alan “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik derslerine isteyerek
girerim” maddesi 4,19 (Yiksek) tutum puan ile 6lgegin genelindeki maddeler
arasinda en yiiksek tutum puanina sahip olmustur. Sevgi alt boyutunda yer alan
“Imkanim olsa T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin saatini uzatirdim”
maddesi Olgegin genelinde yer alan maddelere gore 2,94 (Orta) tutum puani ile
Olcegin genelinde en disiik tutum puanina sahip madde olarak tespit edilmistir.
Olgegin genelinde sevgi alt boyutu ortalama tutum puam 3,53 (Yiiksek) ile alt boyut
arasinda en diisiik tutum puanina sahip alt boyut ortalamasi olarak tespit edilmistir.
Onem faktorii 3,90 (Yiiksek) tutum puani ile dlgegin alt boyutlar1 arasinda en
yiiksek ortalama tutum puanina sahip alt boyut oldugu tespit edilmistir. Ilgi alt
boyutu 3,57 (yiiksek) tutum puani ile sevgi alt boyutuna yakin bir seviyede oldugu
tespit edilmistir.
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Olgegin genelinde tiim maddelerin tutum puam ortalamalar ile Aksaray ilinde
yasayan, Imam Hatip Ortaokulu 8. Sinif égrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersine yonelik tutum diizeylerinin 3,63 (Yiiksek) tutum
puani yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Aragtirma alt problemi imam Hatip Ortaokullarinda &grenim goren 8. siif
ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine yonelik
tutumlar 6grencinin cinsiyeti degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
Cinsiyet degiskenine yonelik bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Imam Hatip Ortaokullar1 8. Siuf Ogrencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
Tutum Olgek Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz t-testi Sonuclar

Faktor Cinsiyet N Xz ss sd t P
. Kiz 240 3.58 900
Sevgi 387 1.231 219
Erkek 149 3.46 833
. Kiz 238 3.68 .990
Onem 382 2.851 .005%*
Erkek 146 3.38 958
_— Kiz 238 1.90 974
Iigi 382 5.083 .004*
Erkek 146 2.45 1.133
Kiz 240 3.20 .597
Toplam 387 .184 .854
Erkek 149 3.22 544
*p<.05

Imam Hatip Ortaokulu 8. simif 6grencilerinin cinsiyetleri ile T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik dersi tutum diizeyleri arasinda 6l¢egin genelinde (to)=-184; p>.05)
ve sevgi (t(387)=1.231; p>.05) faktoriinde istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin
olmadig1, 6nem(t,,, =2.851; p<.05) ve ilgi (t(382)=5.08"3; p<.05) faktoriinde ise
anlamli farkliligin oldugu Tablo 15°de goriilmektedir. Onem faktdriinde farklilik
kiz dgrenciler lehine iken, Ilgi faktoriinde erkek ogrenciler lehine oldugu tespit

edilmistir.

Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Ait Bulgular

Aragtirma alt problemi Imam Hatip Ortaokullarinda &grenim goren 8. siif
ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine
yonelik tutumlar1 6grencinin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik
gostermekte midir? Anne Egitim Diizeyi degiskenine yonelik bulgular Tablo 3’de
gosterilmistir.
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Tablo 3. Imam Hatip Ortaokullar1 8. Siif Ogrencilerinin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
Tutum Olgek Ortalamalarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gére One-Way ANOVA Sonuglari

Anne
Faktor  Egitim n X Ss VK KT sd KO F P
Diizeyi
flkokul 168 3.502 780 GmPlAr gsea 4 gsy
Arasi
Sevgi  Ortaokul 137 3.633 911 %‘lplar 273496 367 745 2488 060
Lise 41 3372 840 Toplam 279.060 370
Universite 25 3.200 1.132
flkokul 168 3609 820 OWPIr iS4 3 4847
Arasi
Ortaokul 136  3.669 1.109 %”plar 350.845 364 .964
Onem - 5.029 .002*%
Lise 41 3.045 1.135 Toplam 365.386 367

Farkin Kaynag (Scheffe)
Universite 23 3290 .976 ilkokul> Lise

Ortaokul> Lise
flkokul 168 2.145 1070 Sl s 5 s
Arasi
flgi Ortaokul 136 2.096 1.105 %“plar 417309 364 1.146 454 715
Lise 41 1982 1.080 Toplam 418.871 367
Universite 23 1.931 .814
flkokul 168 3254 473 QWP o055 36s
Arasi
Ortackul 137 3277 617 SWPr 116500 367 322
Toplam Igi 4.236  .006*
Lise 41 2987 527 Toplam 122.365 370
- . Farkin Kaynagi (Scheffe)
Universite 25 2.998 .868 Ortaokul> Lise

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde imam Hatip Ortaokul 8grencilerinin anne egitim diizeyi
ile T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi tutum diizeyleri arasinda sevgi (Fs.
367, 2-488, p>.05) ve ilgi (F(3_364)=.454, p>.05) faktorlerinde istatistiksel agidan
anlamli farkliligin olmadigi, 6lgegin genelinde (F(3_367)=4.236, p<.05) ve 6nem (F .
3679029, p<.05) faktoriinde anlamli farkliligin oldugu gérﬁlmektgdir. Anne egitim
diizeyi ilkokul ve ortaokul olan dgrencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersine yonelik tutum diizeyi anne egitim diizeyi lise olan dgrencilere
oranla daha fazladir. Olgegin genelinde ise anne egitim diizeyi ortaokul olan
ogrencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine yonelik
tutum diizeylerinin anne egitim diizeyi lise olan 6grencilere kiyasla daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.
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Baba Egitim Diizeyine Degiskenine Ait Bulgular
Aragtirma alt problemi Imam Hatip Ortaokullarinda &grenim goren 8. smif
ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersine
yonelik tutumlar1 6grencinin baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik
gostermekte midir? Baba Egitim Diizeyi degiskenine yonelik bulgular Tablo 4’de

gosterilmistir.

Tablo 4. imam Hatip Ortaokullar1 8. Simif Ogrencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
Tutum Olgek Ortalamalarinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore One-Way ANOVA Sonuglari

Baba
Faktor Egitim n X Ss VK KT sd KO F p
Diizeyi
flkokul 102 3619 825 CGMUPlar 4 ch0 3 1.533
Arasi
Sevgi  Ortaokul 102 3.607 .883 gri“plar 270250 357 757  2.026 110
Lise 111 3.581 .850 Toplam 274.850 360
Universite 46 3.266 .982
flkokul 102 3560 746 SUPlT o043 2031
Aras1
Onem Ortaokul 100 3.687 1.016 %“plar 353.121 354 998 2036 108
Lise 111 3.502 1.147 Toplam 359.215 357
Universite 45 3.252  1.066
flkokul 102 2197 1010 SUPlr 5403 g9
Arasi
flgi Ortaokul 100  2.003 .919 %“plar 393515 354 L1112 711 546
Lise 111 2020 1.176 Toplam 395.887 357
Universite 45 2.067 1.116
flkokul 102 3273 448 GTPlar 5oa0 3 gp
Arasi
Ortaokul 102 3.257 .600 g‘i'“plar 115331 357 323
Lise 111 3.199 585 Toplam 118.065 360
Toplam Farkin Kaynagi (Scheffe) 2821 .039*
) ilkokul> Universite
Universite 46 2997 .683 .
Ortaokul> Universite
Lise> Universite
*p<.05

Tablo 4 incelendiginde Imam Hatip ortaokul 6grencilerinin baba egitim diizeyi
ile T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi tutum diizeyleri arasinda sevgi (F.
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357-2-026, p>.05), onem (F335=2.036, p>.05) ve ilgi (F 5= 711, p>.05)
faktorlerinde istatistiksel agidan anlamli farkliligin olmadig1 goriilmektedir.
Olgegin genelinde (F 335,=2.821, p<.05) toplam puan ag:1s1ndap istatistiksel agidan
anlaml farkliligin oldugu tespit edilmistir. Baba egitim diizeyi Ilkokul, Ortaokul ve
Lise olan 6grencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine
yonelik tutum diizeylerinin baba egitim diizeyi Universite olan dgrencilere kiyasla

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4. Sonug ve Oneriler

Gergeklestirilen bu arastirmada Imam Hatip Ortaokullarinda 6grenim goren 8.
siif dgrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine
yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore Imam Hatip Ortaokullarinda 6grenim goren 8. siif dgrencilerinin Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine yonelik tutumlarmin yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu bulgu alanyazinda Altikulag ve Akhan
(2010), Doganer (2006), Berkant ve Atmaca (2016) ve Elbay (2020)’ in arastirma
sonuglart ile drtiigmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin ders anlatimlarimin etkili ve
onemli oldugunu soyleyebiliriz. Ciinkii 6gretmenlerin derslerinde ders egilimlerine
yonelik tutumlarinin yiiksek olmasi 6grenciyi de derse tesvik edici olmakta ve
Ogrencinin derse karsi tutumunu da arttirmaktadir (Ezer, Ulukaya ve Kagar,
2016). Bir ogrencinin ders ile arasindaki bagin maddesel boyuttan uzaklasmasi
dgrencinin farkli yaklasim sergilemesi ile sonuglanabilmektedir. Ozellikle ortaokul
yas grubundaki Ogrenciler ele alindiginda ders ile arasinda baglamsal bir islev
konumunda olan bir gii¢ kaynagi gerekli goriilmektedir (Sezer, 2018). Bu noktada
ogretmenlerin lisans egitimi doneminde almig olduklar1 egitim de burada baglayici
bir unsur olmaktadir diyebiliriz. Yani 6gretmenlerin, lisans egitiminde 8. sinif
ogrencilerinin ergenlik déneminde olduklar1 ve Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkc¢iiliik dersinin igeriginde yer alan vakalarin 6grenci iizerindeki
etkilerinin neler olabilecegine yonelik aldiklar1 egitim ve bu egitimin yansimalari
derse kars1 tutumun yiiksek olmasii saglamaktadir (Arslan, 2018). Alanyazinda
Giilnahar (2012), Yel ve Taskaya (2016)'nin yiiksekdgrenim ogrencileri ile
Atatiirk Ilke ve Inkilaplar1 Tarihi dersine yonelik yaptig1 arastirmada dgrencilerin
derse yonelik tutumlarimin yiliksek oldugu belirlenmistir. Bu noktada Tirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin daha alt simf diizeylerinde
temellerinin atildig1 diistintildiiglinde ulasilan sonuglar gergeklestirilen bu arastirma
ile baglantilandirilabilir.

Imam Hatip Ortaokullarinda 6grenim goren 8. smif dgrencilerinin Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Ulasilan bu sonug
alanyazinda Ezer, Ulukaya ve Kagcar (2016) ve Oztiirk ve Baysal (1999)° iin
aragtirmasi ile benzer 6zelliktedir. Ancak Giil ve Yilmazer (2016)’in arastirmasinda
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erkekler lehine bir farklilik tespit edilmistir. Giilnahar (2012), Altintag (2005),
Ozkal, Giingor ve Cetindz (2004) ve Tay ve Akyiirek (2006)’1n arastirmasinda ise
kizlar lehine anlamli farklilik belirlemislerdir. Bu durumun 6rneklem grubunun
demografik oOzelliklerinden kaynaklandigi diigiiniilebilir. Ayrica cinsiyet, sosyo-
ekonomik durum gibi farkli degiskenler dikkate alindiginda ilkokul, ortaokul ve
lise seviyesindeki Ogrencilerin tarih algilart degisebilmektedir. Erkek Ogrenciler
acisindan bu dersin savag ve kazanma gibi duygular1 tetiklemesi, kiz 6grenciler igin
yorum yapabilme yeteneklerini gelistirmesi derse baglayiciligi ve tutumu etkileyen
degiskenler olarak soylenebilir (Donmez ve Yesilbursa, 2015).

Imam Hatip Ortaokullarmnda 6grenim goren 8.Smif grencilerinin Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine yonelik tutumlarinda, anne
egitim dilizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik
anne egitim seviyesi alt kademede olan 6grenciler lehinedir. Ulasilan bu bulgu
alan yazinda Ergin (2006), Ezer, Ulukaya ve Kagar (2016) ve Giilnahar (2012)’1n
aragtirma bulgulari ile 6rtiismektedir. Yilmazer ve Giil (2016)’{in yaptig1 arastirmada
anne egitim diizeyi ile Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine
yonelik tutum arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Arastirmanin bir diger degiskeni olan baba egitim diizeyi degiskenine gore 8.sinif
ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik baba egitim
diizeyi alt kademede olan 6grenciler lehinedir. Alanyazinda Ezer, Ulukaya ve Kagar
(2016), Giilnahar (2012) ve Giil ve Yilmazer (2016)’in arastirmasinda baba egitim
durumunun &grencilerinin Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersine yonelik tutumlarini etkilemedigini tespit edilmistir.

Oneriler

» Ailenin derslerde aktif rol oynamasi, ev i¢inde ¢ocugu derslere yonlendirmesi
konusunda aileler bilinglendirilmedir.

> Ogrencilerin yasadig1 yerlesim biriminin getirdigi dezavantajlari, dezavantajin
niteligine gore ortadan kaldirict 6n calismalar yapiimahdir. Ogrencilerin
bulundugu bolgede teknolojik alt yapi elverissiz ise &grencilerin bilgiye
ulagimini kolaylastirici ¢aligmalar yapilmalidir.

» Sadece bir bolgeye bagli bir ¢alisma yapmak bu alani daraltmakta olup farkli
bolgelerde de galismanin devaminin getirilmesi calismay1 destekleyecegi
diistintilmektedir.
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KURESEL iKLiM DEGIiSiMi VE 12’NCi SINIF LiSE
COGRAFYA DERS KITABINA YANSIMASI*

Ali ILHAN?

Kiiresel iklim degisimi

Yerkiire yaklasik olarak 4.6 milyar yil yaginda ve olusumundan bugiine stirekli
degisim halindedir. Doga, canli ve cansiz varliklari ile bir biitiindiir. Degisim doganin
vazgecilmez ilkelerindendir. Dogal ortamda meydana gelen kiigiik bir degisim
gelecekte ¢ok biiyiik etkilere neden olabilir. Dogay1 olusturan biitiin varliklar
karsilikli etkilesimleri (interaction) nedeniyle birbirlerine bagimlidirlar. Sanayilesme
ve iklim arasindaki iliski, yerylizii sekilleri ile niifus yogunlugu arasindaki iligki
ornek verilebilir. Bu baglamda kiiresel iklim degisimi ile insan faaliyetleri, levha
hareketleri, yanardaglar vb. arasinda karsilikli bir etkilesim bulunmaktadir. Dogal
veya antropojenik kosullar iklim degisimini tetikleyebilmektedir. Giiniimiizde
etkili olan kiiresel iklim degisimi daha ¢ok 1750°1i yillardan itibaren baslayan
sanayi devrimi sonrasinda atmosfere salinan sera gazlarinin yogunlugunun normal
degerlerin iizerinde artisindan kaynaklanmaktadir.

Iklim degisimi, “nedeni ne olursa olsun iklimin ortalama durumunda ve/ya da
degiskenliginde onlarca yil ya da daha uzun siire boyunca gerceklesen degisiklikler”
seklinde ifade edilmektedir (Meteoroloji Genel Miidiirligi (MGM), 2022).

Yergekimi etkisi ile diinyay1 ¢evreleyen ve gilinesten gelen enerjinin hizh bir
bicimde uzaya geri verilmesine engel olan buhar ve gazlardan olusan tabakaya
atmosfer denilmektedir. Bu tabaka litosfer, hidrosfer, biyosfer gibi canli yagami i¢in
vazgegilmezdir. Atmosfer %78 azot, %21 oksijen ve %1 asal gazlardan (Argon,

1 Bucalisma, IV. Uluslararas1 Cografya Egitimi Kongresi’'nde (UCEK 22) (7-09.10.2022, Karabiik Universitesi) sozlii olarak
sunulan ve bildiri 6zet kitabinda yayinlanan “Kiiresel Iklim Degisimi ve 12°nci Sinif Lise Cografya Ders Kitabina Yansimasi”
baslikli 6zet bildirinin genisletilmis halidir.

2 Dr. Ogretim Uyesi Artvin Coruh Universitesi alilhan@artvin.edu.tr ORCID: /0000-0001-6989-8048
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Karbondioksit, Neon, Metan, Helyum, Azot Oksit, Ozon) olusmaktadir. Su buhart
ve karbondioksit atmosfer blinyesinde yer alan ancak oranlar1 degisen gazlardir.
Tozlar ve Ozon atmosferde siirekli bulunmayan atmosfer bilesenlerindendir (Cevre,
Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi, 2018; Al-Ghussain, 2019: 14; Tablo 1).
Atmosferde yer alan bulut, su buhari, tozlar ile karbondioksit ve metan gibi sera
gazlar1 yeryiiziinden uzun dalga boyu seklinde geri yansitilan enerjiyi tutarak
dogal sera etkisine neden olurlar. Bdylece yeryliziiniin sicaklik kaybini azaltarak
1sinmasinda etkili olmaktadirlar.
Tablo 1. Atmosferi olusturan gazlarin oranlari (Al-Ghussain, 2019: 14).

Gaz adi Orani (%)
Azot (Nitrogen) 78
Oksijen 21

Argon 0.09
Karbondioksit (CO,) 0.0935
Neon 0.004675
Helyum 0.001299
Methan 0.000442
Nitrous oxide (azot oksit) 0.000078
Ozon 0.00001

Sera gazlari, atmosferde dogal sekilde belirli oranlarda (Tablo 1) bulunabildikleri
gibi antropojenik gaz olarak da bulunan sera etkisine neden olan gazlardir. Su buhari
(H,0), karbondioksit (CO,), nitréz oksit (N,0), metan (CH,) ve ozon (O,) temel sera
gazlaridir. Diinya yiizeyinin ortalama sicakligi sera gazlari sayesinde 15°C’dir. Sera
gazlarmin atmosferde bulunmamasi durumunda yiizey sicakliginin -18°C olacagi
tahmin edilmektedir (Vikipedi, 2022). Sera etkisine neden olan gazlar i¢inde CO,
on plana ¢ikmaktadir. Atmosferdeki sera gazlari oranlarinin 6zellikle CO, oranmin
ylikselmesi sera etkisinin artmasina ve kiiresel iklim degisimine neden olmaktadir
(Kanat ve Keskin, 2018: 68; Demirbas ve Aydin, 2020: 163 ). Bu baglamda giiniimiiz
kiiresel iklim degisiminde insan faaliyetleri kaynakli CO,’in salimiminin énemli bir
yer kapladig1 sOylenebilir.

ABD Ulusal Okyanus ve Atmosfer Dairesi (National Oceanic and Atmospheric
Administration-NOAA) gore sanayi Devrimi’nden once, yaklasik 6.000 yillik
siregte CO, seviyesi tutarli bir sekilde 280 ppm civarindaydi. NOAA Mayis
2022’de atmostferik karbondioksit seviyelerini 421 ppm olarak dl¢miistiir. Bu deger
2022 Mayis ayina kadar dl¢lilmiis olan en yiiksek orandir. Buna gore atmosferdeki
CO, oran1 2021 Mayis ay1 degerinden 1,8 ppm daha yiiksektir (NOAA, 2022). Bu
durumda atmosferdeki karbondioksit oranin sanayi ncesi seviyelerden %50 daha
yiiksek bir oranda oldugu soylenebilir.

Kiiresel iklim degisimine neden olan atmosferdeki CO, artis1 ulagim ve elektrik
iretimi i¢in fosil yakitlarin yakilmasi, ¢imento iiretimi, ormansizlasma, tarim ve
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diger birgok uygulama ile ortaya gikmaktadir. CO, diger sera gazlari ile birlikte diinya
ylizeyinden geri yansitilan ve uzaya gitmesi gereken 1s1y1 tutarak diinya ylizeyinin
oldugundan daha fazla 1sinmasina neden olmaktadir. Bu durum asir1 sicakliga,
kuraklik ve orman yanginlari, agir yagis ve sel, tropikal firtinalarin artmasi gibi bir
dizi olumsuzluga yol agmaktadir (NOAA, 2022).

Insan faaliyetleri kaynakli sera gazlarinin olusturdugu diisiiniilen giiniimiiz
iklim degisikligi nedeniyle kiiresel Ol¢ekte sicaklik simdiden Sanayi Devrimi
oncesi diizeyinin yaklasik 1°C iizerine ¢ikmustir. Hiikiimetlerarasi iklim Degisikligi
Paneli’nin (IPCC) raporunda ifade edilen veriler temel alinarak 2015 yilinda
imzalanan Paris Iklim Anlasmasi, 2050 yilina kadar kiiresel dlgekte sicakligin
1,5°C ve altinda artmas i¢in kiiresel 1sinmaya neden olan bagta CO, ve diger sera
gazlarinin emisyonlarinin durmasini sart kosmaktadir (Yesil Gazete, 2022).

2018’de yayinlanan IPCC Kiiresel Isinmada 1,5°C Raporu’nda kiiresel dlgekte
onlem alinmazsa 2030-2052 yillar1 arasinda sicaklikta meydana gelen artisin 1,5°
C ulasacagi tahmin etmektedir. Adi gegen raporda iklimsel olasi etkileri agisindan
1,5°C’lik 1stnmanin 2°C’ye gore uygun olacagi vurgulanmaktadir. Raporda kiiresel
Olgekte sicakligin sanayi devrimi Oncesine gore 2°C ve lizerinde artmasi dogal
yasam alanlar1 bozulmasina, buzullarin erimesine, deniz seviyesinin yiikselmesine
etki edecegi ifade edilmektedir. Bu durumun saglik, refah, giivenlik, ekonomi ve
insan yasami iizerinde dogrudan etkili olacagi ve yikici sonuglara neden olacag:
belirtilmistir (Kadioglu, 2008: 2-3; IPCC, 2018: 6). Bu baglamda kiiresel dlgekte
meydana gelen ve Onlem alimmazsa yikict etkileri olacagi distiniilen iklim
degisiminin cografya ders kitaplarina nasil yansidigi 6nem kazanmaktadir.

Kiresel iklim degisimi konusu lise 12°nci sinif cografya ders kitabina dogal
sistemler {nitesinde bildigimiz havalarin sonu: kiiresel iklim degisimi boliimii
kapsaminda doga ve degisim, kiiresel iklim degisimi, kiiresel iklim degisiminin
nedenleri, kiiresel iklim degisiminin gozlenen ve dngoriilen etkileri, kiiresel iklim
degisimi ile miicadele bagliklari ile yansimigtir. Kiiresel iklim degisimi konusunun
cografya ders kitabinda yer almas1 6grencilerin kiiresel iklim degisiminin nedenleri,
sonuglart ve Tiirkiye’ye etkileri hakkinda bilinglenmeleri saglanabilecektir.

Literatiirde kiiresel iklim degisikligi ve olasi etkileri lizerine ¢ok sayida akademik
calisma bulunmaktadir. Tiirkes, Siimer ve Cetiner (2000); Oztiirk (2002); Aksay,
Ketenoglu ve Kurt (2005); Kadioglu (2008); Tiirkes (2012); Aydin (2014); Sanli,
Bayrakdar ve Incekara (2017), Turan (2018); Sahin (2021); Giilersoy (2022) bu
caligmalardan bazilaridir. Bu ¢alismalardan Giilersoy (2022)’de kiiresel iklim
degisikligi egitiminin nasil olmasi gerektigi iizerine odaklanmis ancak konunun
cografya ders kitaplarina nasil yansidigi tizerinde durulmamistir. Kiiresel iklim
degisikligi tizerine yapilmig ¢cok sayida akademik ¢alisma olmasina ragmen kiiresel
iklim degisiminin cografya ders kitaplarina nasil yansidigi konusunda akademik
calismalar bulunmamaktadir. Calisma bu yoniiyle de Onemlidir. Calismanin
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kiiresel iklim degisiminin lise cografya 6gretimine yansimasi konusunda yapilacak
caligmalara katk1 sunacagi umulmaktadir.

Calisma Milli Egitim Bakanligi (MEB) 12’nci sinif cografya ders kitabinda
(haftalik 4 saatlik) yer alan kiiresel iklim degisimi konusu ile sinirhidir. Aragtirmanin
amaci kiiresel iklim degisiminin 12’nci simif lise cografya ders kitabina nasil
yansidigini agiklamaktir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. MEB 2018 Cografya Dersi Ogretim programi (CDOP)’nda kiiresel iklim
degisimi ile iliskili kazamimlar nelerdir ve hangi smif seviyesinde yer
almaktadir?

2. 12’nci smif lise cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisimi ile ilgili temel
kavramlara yer verilmis midir?

3. 12’nci sinif lise cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisiminin nedenleri
iizerinde durulmus mudur?

4. 12’nci sinif lise cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisiminin gézlenen
ve dngoriilen etkileri agiklanmig midir?

5. 12’nci sinif lise cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisimi ile miicadele
konusunda ulusal ve uluslararasi alanda yapilan ¢aligmalar belirtilmis midir?

6. Kiiresel iklim degisiminin yillara gore géstermis oldugu degisim 12’nci sinif
cografya ders kitabinda yer almakta midir?

7. Kiiresel iklim degisiminden en ¢ok ve en az etkilenen {ilkeler giincel verilerle
12’nci sinif cografya ders kitabinda yer almakta midir?

8. 12’nci smuf lise cografya ders kitabinda Kiiresel iklim degisiminin Tirkiye
iizerindeki olasi etkilerine yer verilmis midir?

MEB 2018 CDOP’da Kiiresel iklim degisimi ile iliskili kazanimlar nelerdir

ve hangi sinif seviyesinde yer almaktadir?

MEB 2018 CDOP’da Kiiresel iklim degisimi ile ilgili 1 kazanim yer almaktadir,
Bu kazanim 12’nci smif seviyesinde 12.1.2. numarali “Dogal sistemlerdeki
degisimlerle ilgili gelecege yonelik ¢ikarimlarda bulunur” kazanimdir. Bu kazanim
kapsaminda “a) Gelecekte, dogal sistemlerdeki degisimlerin canli yasami tizerindeki
olasi sonu¢larina vurgu yapilir. b) Céllesme ve ¢ollesmeye karst alinmasi gereken
onlemler tizerinde durulur. ¢) Kyoto Protokolii ne deginilir.” alt kazanimlarina yer
verilmistir. Degisim ve siirekliligi algilama, zamani algilama becerileri bu kazanim
ile iliskilendirilmistir (MEB, 2018: 31). Bdylece kiiresel iklim degisimi ile ilgili
bilgi ve becerilerin 6grenciye kazandirilmast amaglanmistir.

12'nci sinif lise cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisimi ile ilgili

temel kavramlara yer verilmis midir?

12’nci siiflise cografya ders kitabi dogal sistemler iinitesi kiiresel iklim degisimi
konusunda degisim, iklim, kiiresel iklim degisimi, atmosferin sera etkisi, kiiresel
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1sinma, Ppm, sehir 1s1 adasi, ¢ollesme ve karbon ayak izi gibi temel kavramlara yer
verilmistir (Erdebil vd., 2022: 30-37). Kiiresel iklim degisimi ile ilgili daha fazla
kavrama (6rnegin Milankovitch dongtileri, Mauna Loa dlgiimleri vb.) yer verilebilir
ancak bu calismanin yiiriitiiclisiinde, kiiresel iklim degisimi ile ilgili 12’nci siif
cografya ders kitabinda yer verilen kavramlarin lise diizeyi i¢in yeterli oldugu
kanis1 olugsmustur.

12'nci sinif lise cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisiminin

nedenleri iizerinde duruimus mudur?

12’nci sinif lise cografya ders kitabinda dogal sistemler iinitesi kapsaminda
yer alan kiiresel iklim degisimi konusu kiiresel iklim degisiminin nedenleri alt
baslhiginda kiiresel iklim degisiminin insan faaliyetleri etkisi ile meydana geldigi
belirtilmig ve kiiresel iklim degisimine neden olan insan faaliyetleri siralanmaistir.
Bu nedenler fosil yakit kullanimi, ormansizlagma, tarim uygulamalari, sehir 1st
adasi ve atiklar olarak belirtilmistir (Erdebil vd., 2022: 32-33). Boylece glinlimiizde
yasanan kiiresel iklim degisiminin antropolojik karakterli oldugu vurgulanmstir.

12’nci sinif lise cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisiminin

gozlenen ve ongoriilen etkileri aciklanmis midir?

Kiiresel iklim degisiminin gozlenen ve Ongoriilen etkileri alt basliginda
kiiresel iklim degisiminin gozlenen ve ongoriilen etkileri agiklanmistir. Gozlenen
ve Ongoriilen etkiler arasinda u¢ degerdeki hava olaylar1 ve iklim sartlarinin
degismesi, meteorolojik ve hidrometeorolojik kokenli afetlerin artmasi, ekonomik
ve sosyal etkilerin ortaya ¢ikmasi, buzullarin erimesi, deniz seviyesinin yiikselmesi,
okyanus sularmin asitliliginin artmasi, biyocesitliligin azalmasi ve ¢6llesme olarak
belirtilmistir (Erdebil vd., 2022: 34-37). Kiiresel iklim degisimi ile ilgili belirtilen
gbzlenen ve Ongoriilen etkiler hakkinda yeterli agiklama yapilmig Ornekler ve
gorseller ile desteklenmistir.

12’nci sinif lise cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisimi ile

miicadele konusunda ulusal ve uluslararasi alanda yapilan calismalar

belirtilmis midir?

Kiiresel iklim degisimi ile miicadele konusunda daha ¢ok uluslararasi alanda
yapilan ¢aligmalar iizerinde durulmustur. HiikGimetlerarast iklim Degisikligi Paneli
(IPCC), Kyoto Protokolii ve Paris Iklim Anlasmasi hakkinda bilgi verilmistir.
Ulusal diizeyde atilan adimlardan 6rnegin Tiirkiye nin Iklim Degisikligi Uyum
Stratejisi ve Eylem Plani’ndan (2011) bahsedilmemistir. Insanligin Ev Odevi:
Kiiresel Iklim Degisimiyle Basa Cikmak alt bashiginda kiiresel iklim degisiminin
olumsuz etkilerine karst azaltma ve uyum yontemlerinin birlikte uygulanmast
gerektigi belirtilmistir. Azaltma yontemleri arasinda karbon salimiminin azaltilmas,
tiketim aligkanhiginin degistirilmesi, enerji verimliligi, ormanlarin korunmasi ve
geri doniigiim sayilmigtir. Uyum yontemleri olarak su kaynaklarinin yonetimi, afet
risk yonetimi, ekosistemlerin korunmasi, saglik tedbirleri, tarim ve gida giivenligi
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belirtilmistir (Erdebil vd., 2022: 34-41). Kiiresel iklim degisimi olumsuz etkilerine
kars1 bu onlemlerin alinmasi ve uygulanmasi olduk¢a dnemlidir. Bu yontemler
arasinda oOzellikle uyum yontemleri arasinda farkindalik olusturmak agisindan
egitime yer verilmemesi bir eksiklik olarak gbze carpmaktadir.

Kiiresel iklim degisiminin yillara gore gostermis oldugu degisim 12’nci

sinif cografya ders kitabinda yer almakta midir?

12°nci siif cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisiminin yillara gore
gostermis oldugu degisim kiiresel iklim degisiminin nedenleri kapsaminda ele
alimmistir. Sanayi devriminden giiniimiize kadar olan siiregte fosil yakitlarin yaygin
sekilde kullanilmasinin atmosferdeki CO, miktarinin giderek artmasina yol agtig
belirtilmistir. Atmosferdeki CO, miktarinin son 400.000 yil siiresince 300 ppm
degerinin iizerine hi¢ ¢ikmadigr ancak 1958 yilinda yapilan 6l¢iimlerde 315 ppm
degerinin elde edildigini gilinlimiizde ise bu degerin 400 ppm iizerinde oldugu
ifade edilmistir. Ayrica National Aeronautics and Space Administration (NASA)
verilerinden yararlanarak son 400 bin yil boyunca atmosferdeki karbondioksit
seviyesinin artisini gosteren bir grafik sunulmustur (Erdebil vd., 2022: 32). Bu
sekilde kiiresel iklim degisiminin yillara gore gostermis oldugu degisim hakkinda
hem bilgi verilmis hem de gorsellestirilip lise 12°nci smif diizeyi igin anlasilir
boyuta indirgenmistir.

Kiiresel iklim degisiminden en cok ve en az etkilenen iilkeler giincel

verilerle 12’nci sinif cografya ders kitabinda yer almakta midir?

Kiresel iklim degisiminden en ¢ok ve en az etkilenen lilkelere veya cografi
alanlara giincel verilerle 12’nci sinif cografya kitabinda yer verilmemistir. Ancak
kiiresel iklim degisiminin en fazla etkili olacag: yerler harita uygulamasi etkinligi
yolu ile verilmistir (Erdebil vd., 2022: 32). Buna gore diinya fiziki haritasi tizerinde
numaralandirilarak verilen {lkelerin hangilerinde kiiresel iklim degisiminin olast
etkilerinden olan kuraklik, sel, okyanus seviyesinin yiikselmesi ve buzul erimesinin
daha fazla olacagini dgrencilerin bulmasini ve harita altinda verilen tabloda yer alan
ilgili iilkeye yazmasi istenmistir (Erdebil vd., 2022: 32). Bdylece 6grencilerin derse
aktif katilimi1 saglanarak kiiresel 1stnmadan en ¢ok etkilenen iilkeler veya cografi
alanlar verilmeye ¢aligilmigtir.

12'nci sinif lise cografya ders kitabinda Kiiresel iklim degisiminin

Tiirkiye uzerindeki olasi etkilerine yer verilmis midir?

12°nci smif lise cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisiminin Tirkiye
tizerindeki olas1 etkilerine cografya okur-yazarligi kosesinde yer verilmistir.
Bu baglamda kiiresel iklim degisiminden Tiirkiye ve gelismekte olan tilkelerin
olumsuz yonde etkileyecegi belirtilmistir. Bu kapsamda IPCC projeksiyonlarina
atifta bulunarak Tirkiye’nin yer aldig1 orta enlemlerde sicaklikta yiikselme, yagis
rejiminde degismeler, deniz seviyesinin yiikselmesi ve toprak-su i¢eriginde 6nemli
oranda azalmalar meydana gelecegi ifade edilmistir (Erdebil vd., 2022: 45). Kiiresel
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iklim degisiminin Tiirkiye iizerindeki olas1 etkileri ifade edilerek kiiresel iklim
degisimi konusunda 6grencilerde farkindalik olusturulmaya ¢aligilmustir.

Yukarida yapilan agiklamalara ek olarak kiiresel iklim degisimi ile ilgili verilen
bilgiler 6rnek, grafik, gorsel ve haritalarla somutlastirilmaya calisilmistir. Ayrica
konuyu pekistirmek i¢in 12’nci smif cografya ders kitabinda (Erdebil vd., 2022)
1 adet konuya hazirlik sorulari etkinligi (s.30), 2 adet bilgi notuna (s.31, 37) yer
verilmistir. Bunlara ek olarak 6 adet uygulama etkinligi (s. 38,42, 43, 44), 1 adet ders
dis1 etkinlik (s. 42), 1 adet cografya gazetesi (s. 43), 1 adet cografya okuryazarlig
kosesi (s.45) yer verilmistir. Bunun yaninda 6lgme ve degerlendirme (s.46-47)
sorulari ile konu pekistirilmeye ¢aligilmigtir.

Tartisma, sonuc ve oneriler

Tartisma

Yerkiirenin jeolojik tarihi siiresinde levha hareketleri, volkanik aktiviteler,
giinesten gelen radyasyonda meydana gelen degisimler dogal nedenlerle
iklim degisimi meydana gelmistir. Giiniimiizde kiiresel Ol¢ekte yasanan iklim
degisimine dogal faktorlerden cok insan faaliyetleri etkili olmaktadir. Ozellikle
sanayi devriminden itibaren fosil yakitlarin yaygin bir sekilde enerji kaynagi
olarak kullanilmasi sera gazlarinin atmosfere salinimini arttirmis ve atmosferin
sera etkisini arttirmistir. Bu durum kiiresel dlgekte giiniimiize kadar sicakligin
yaklasik bir derece artmasina neden olmustur (Demirbas ve Aydin, 2020: 165).
IPCC tarafindan 2018 yilinda yayinlanan Kiiresel Isinmada 1,5°C Raporu 6nlem
almmazsa sicaklik artiginin kiiresel Slgekte sanayi devrimi oncesine gore 2030-
2052 yillar1 arasinda 1,5°C ulasacagini olasi olarak gormektedir. Sicaklik artisinin
2°C’yi gegmesi durumunda dogal ortam yaninda saglik, giivenlik, ekonomi ve insan
yasamu iizerinde yikici etkileri olacagr ifade edilmistir (Kadioglu, 2008: 1; IPCC,
2018: 6). Mevcut 1°C’lik artisin gozlenen sonuglart arasinda firtina, sel, kuraklik
ve orman yanginlart gibi meteorolojik ve hidrometeorolojik kdkenli afetlerde artig
gozlenmesi (Tiirkes, 2012: 5), igsizlik ve go¢ gibi sosyal sorunlarin giderek biiyiimesi
kiiresel iklim degisiminin yasamimizi dogrudan etkileyen bir faktor haline geldigini
gostermektedir. Dolayistyla bu konunun CDOP ve cografya ders kitaplarinda nasil
yer aldig1 onem kazanmaktadir.

Kiiresel iklim degisimi konusu MEB 2018 CDOP’da 12’nci siif diizeyinde
ele alimmig ve 1 kazanim ile ifade edilmistir. Kiiresel iklim degisimi gibi odnlem
alimmazsa yikici etkileri olacagi diistiniilen (Kahraman ve Senol, 2018: 358; Tiirkes,
2012: 28-29; Tiirkes, 2022: 32; Giilersoy, 2022: 192-193) bir konu i¢in daha fazla
kazamim yazilabilir. Ornegin kiiresel iklim degisiminin Tiirkiye iizerindeki olasi
etkilerini agiklar seklinde bir kazanima yer verilebilir.

12°nci sinif cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisimi ile ilgili degisim,
iklim, kiiresel iklim degisimi, atmosferin sera etkisi, kiiresel 1sinma, Ppm, sehir
181 adasi, ¢ollesme ve karbon ayak izi gibi kavramlara yer verilmistir. Bu durum
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konunun anlagilmasina katkida bulunabilir. Béylece dgrencilerin konuyu daha iyi
ogrenerek kiiresel iklim degisimi konusunda farkindaliklar arttirilabilir.

12’nci siif cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisim nedenleri arasinda
yalnizca antropojenik faktorlere yer verilmistir. Oysa kiiresel iklim degisimi tizerinde
levha hareketleri, volkanik aktiviteler gibi dogal faktorlerde etkili olmaktadir
(Tiirkes, 2018: 37; Giilersoy, 2022: 187). Bu nedenle kiiresel iklim degisimini
etkileyen faktorler siralanirken antropojenik faktorler yaninda dogal faktorlerin de
dikkate almasi konunun anlasilmasina katkida bulunabilecektir.

12°nci smif cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisiminin gdzlenen ve
ongoriilen etkilerinden bazilar1 olarak buzullarin erimesi, deniz seviyesinin
yiikselmesi, biyocesitliligin azalmasi ve ¢ollesme gibi faktorler sayilmistir. Kiiresel
iklim degisiminin bu gozlenen ve Ongdriilen etkileri drneklerle aciklanmis ve
gorsellerle desteklenmistir. Bu sekilde konunun 6rneklerle agiklanmasi ve gorsellerle
desteklenmesi Ogrencilerin konuyu daha iyi anlayabilmelerini ve 6grenmelerini
saglayabilir.

12°nci smif lise cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisimi ile miicadele
konusunda Kyoto Protokolii ve Paris iklim Anlasmasi gibi uluslararasi alanda
yapilan ¢aligmalara yeterince yer verilmistir. Ancak ulusal ¢apta yapilan ¢caligmalara
deginilmemistir. Bu durum cografya ders kitabina kiiresel iklim degisimi ile ilgili
yansitilmayan bir eksiklik olarak diislinmemize neden olmaktadir.

Kiiresel iklim degisiminin yillara gore gostermis oldugu degisim, en ¢ok ve en
az etkilenen iilkeler; kiiresel iklim degisiminin Tiirkiye {izerindeki olas1 etkileri
konusunda 12°nci sinif cografya ders kitabinda yeterli bilginin yer aldig1 kanaati
olusmustur.

Kiresel degisimi ile ilgili literatiirde ¢ok sayida calisma olmasina ragmen
konunun cografya ders kitaplarina nasil yansidigi ile ilgili akademik ¢alismalar
literatiirde bulunmamaktadir. Bu durum akademik alanda bir eksiklik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Giincel 6nemini koruyan kiiresel iklim degisimi konusunun
cografya 6gretimi ile iligkisi, cografya 6gretimim alaninda ¢alisan akademisyenlerce
bir an dnce ele alinmalidir.

Sonug¢

Calisma, kiiresel iklim degisiminin lise 12’nci sinif cografya ders kitabina nasil
yansidig1 ortaya koymak amaciyla yapilmigtir. Bu kapsamda haftalik 4 ders saatine
gore hazirlanan lise 12’nci sinif cografya ders kitabi (Erdebil vd., 2022) ve MEB
2018 CDOP incelenmistir. MEB 2018 CDOP’te kiiresel iklim degisimi konusu
ile ilgili 1 kazanima yer verilmistir. Kiiresel iklim degisimi konusu lise 12’nci
siif cografya ders kitabina dogal sistemler iinitesi kapsaminda yer almaktadir.
Kiiresel iklim degisimi konusu bu {inite kapsamina doga ve degisim, kiiresel iklim
degisimi, kiiresel iklim degisiminin nedenleri, kiiresel iklim degisiminin gézlenen
ve dngoriilen etkileri, kiiresel iklim degisimi ile miicadele basliklar1 ile yansimistir.
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12°nci smif cografya ders kitabinda kiiresel iklim degisimi ile ilgili degisim,
iklim, kiiresel iklim degisimi, atmosferin sera etkisi, kiiresel 1sinma, Ppm, sehir 1s1
adasi, ¢Ollesme ve karbon ayak izi gibi temel kavramlara yer verilmistir. Kiiresel
iklim degisiminin nedenleri iizerinde durulmus ve insan faaliyetlerinin gliniimiiz
iklim degisimi iizerinde en fazla etkili olan faktér oldugu vurgusu yapilmistir.
Kiiresel iklim degisiminin gozlenen ve ongoriilen etkileri 6rneklerle agiklanmis,
kiiresel iklim degisimi ile miicadele konusunda uluslararasi alanda yapilan ¢alismalar
belirtilmis ancak ulusal ¢apta yapilan ¢alismalara deginilmemistir. Kiiresel iklim
degisiminin yillara gore gostermis oldugu degisim son 400 bin yil boyunca
atmosferdeki karbondioksit seviyesinin artisin1 gosteren grafikten yararlanilarak
aciklanmigtir. Kiiresel iklim degisiminden en ¢ok ve en az etkilenen tlkeler
uygulama etkinlikleri ile verilmistir. Kiiresel iklim degisiminin Tiirkiye tizerindeki
olas1 etkilerine cografya okuryazarligi kdsesinde deginilmistir. Bu sekilde konu
12°nci sinif seviyesine uygun bir sekilde ders kitabina yansimistir. Ancak konunun
giincel verilerle her y1l revize edilmesi gereklidir.

Kiiresel iklim degisimi ile ilgili yapilan agiklamalar 6rnek, grafik, gorsel ve
haritalarla desteklenmistir. Konuyu pekistirmek i¢in 1 adet konuya hazirlik soru
etkinligi ve 2 adet bilgi notuna yer verilmistir. Bunlara ek olarak 6 adet uygulama
etkinligi, 1 adet ders dis1 etkinlik, 1 adet cografya gazetesi, 1 adet cografya
okuryazarligi kosesine yer verilmigtir. Bunun yaninda 6lgme ve degerlendirme
sorulart ile konu pekistirilmeye ¢aligilmistir.

Sonug olarak cografi konumu nedeniyle Tiirkiye kiiresel iklim degisiminden en
cok etkilenen iilkeler arasinda yer almaktadir. Kiiresel iklim degisimi konusunun
cografya ders kitabinda yer almasi1 6grencilerin kiiresel iklim degisiminin nedenleri,
sonuglar1 ve Tiirkiye’ye etkileri hakkinda bilinglenmeleri saglanabilecektir.

Oneriler

MEB’in 2018 CDOP’da 12’nci sinif seviyesi disinda 9, 10 ve 11°nci sinif
cografya ders kitaplarinda kiiresel iklim degisimi ile ilgili konu ve kazanimlara yer
vermemesi bir eksiklik olarak diisiinmemize neden olmaktadir. Konuya ilkokuldan
itibaren ders programlari ve kitaplarinda yer verilmelidir. Kiiresel iklim degisimi
konusunun daha iyi anlagilmasi i¢in cografya ders kitaplar1 giincel veriler ile her
yil revize edilmelidir. Konu ile ilgili verilen teorik bilgiler gezi ve gdzlem yoluyla
pekistirilmelidir. Kiiresel iklim degisimi konusunun 12°nci smif cografya ders
kitabinda yer almasi bir firsat olarak degerlendirilmeli ve kiiresel iklim degigimi
olumsuz etkilerinin azaltilmasi i¢in 6zellikle ihtiyac fazlasi iiriinlerin tiiketiminden
kagmilmast ve geri doniisiim konusunda o6grenciler bilgilendirilmeli ve bilingli
hareket etmeleri saglanmalidir. Konu hakkinda daha fazla akademik calismalar
yapilmalidir. Caligmanin yapilacak ¢alismalara katki sunmasi beklenmektedir.
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OGRETMENLERIN OGRETIM PROGRAMLARINDAKiI DEGERLER EGITIMININ
UYGULANABILIRLIGi iLE iLGiLi GORUSLERi: META SENTEZ CALISMASI

Emine CAN YURT!, Beste DINCER?

GIRIS

Her insan bilissel, duyussal ve psikomotor becerileriyle bir biitiin olarak gelisim
gostermektedir. Egitimde biitiinsellik ilkesiyle iliskilendirilen bu gelisim, bireyde
var olan degerlerin davranislarina yansimasi olarak ifade edilebilir. Deger, bir olay
karsisinda sergilenen tutum, davraniglarimiza yon veren kistaslardir ve toplumsal
normlarin temelini olusturan toplumu bir arada tutan gligtiir. Bireyin karakterini
ve i¢inde bulundugu toplumun yapisinm sekillendirmede degerlerin dnemli rolii
bulunmaktadir.

Degerlerbireysel degerler ve toplumsal degerlerolacak sekildeikiyeayrilmaktadir.
Bireysel degerler, kisinin kendine olan sorumluluklarini ifade ederken toplumsal
degerler, kisilerin toplumdaki diger bireylere karsi sorumluluklarini ifade etmektedir
(Goz, 2014). 2017 yilinda O6gretim programlart degisikligi ile programlarimiza
eklenilen on kdok deger -adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik (Topal, 2019) aslinda toplum olarak huzur
icinde yasayabilmemiz adina toplumsal degerleri ifade etmektedir. Toplumda var
olan olumsuz diisiince ve davranislar deger egitimi yardimiyla olumlu diisiince ve
davranisa donistiiriilmektedir (Ulusoy ve Arslan, 2019). Degerler egitimi, 6gretim
programlar ile bilgi aktariminin yaninda karakter ve kisilik gelisimini saglayarak
bireysel ve toplumsal sorumluluklarin 6grenilmesidir. Egitimde degerlerin aktarimi
Ogretim programi ve okuldaki ahlaki ortam ile saglanmaktadir (Lickona, 1991).
Okuldaki ahlaki ortam ortiik 6grenmeyi desteklemektedir. Kus (2009) calismasinda

1 Ogretmen, MEB, 0000-0001-5875-6669, eminecan89@hotmail.com.
2 Do¢.Dr., Aydin Adnan Menderes Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretimi, 0000-0002-9264-3665, bestedincer@gmail.
com.
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ortiik programin, resmi programa gore degerlerin kazanilmasinda daha cok etkili
oldugu gorilmiistiir.

Her toplumun kendine 6zgii degerleri olmakla birlikte evrensel degerlerde
bulunmaktadir. Ozgiirliik, esitlik, adalet, bilim ve sanat bes temel evrensel deger
olarak kabul edilmektedir (Birkok, 2019). UNESCO tarafindan desteklenen
“Daha iyi bir diinya i¢in degerlerimizi paylasalim” slogani ile yiiriitiillen proje
kapsaminda ele alinan 12 evrensel deger- is birligi, 6zgiirliik, mutluluk, diiriistliik,
sevgi, alcakgonillilik, barig, saygi, sorumluluk, sadelik, hosgorii ve birlik ile
ilgili 2010-2011 egitim ogretim yilinda Tiirkiye’de degerler egitimi ile ilgili
etkinlikler planlanmistir (Cihan, 2014). 2017 yilinda yapilan diizenleme ile 6gretim
programlarinda deger ve degerler egitimi odak noktasi olmustur. Her disiplin
alan1 altinda ilgili dersin kazanimlariyla iliskilendirilerek Ogrenciye aktartilmasi
hedeflenen on kok deger- adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2017). Etkili bir degerler egitimi i¢in 68retmenlerin planlanan degerleri
benimsemeleri, nasil kazandirilma gerektigi konusunda farkli yontem ve teknikleri
kullanabilmesi 6nemlidir (Kilcan, 2020). Alan yazina bakildiginda Tirkiye’de
degerler egitimi iizerinde yapilmis pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Brans bazinda
degerler egitimine iligkin 6gretmen goriisleri (Gorgiit ve Tutkun, 2018; Giirhan,
2017; Kaymakcan ve Meydan, 2011; Kuzu, 2015; Memisoglu, 2017; Okumus,
2921; Pirnaz, 2020; Pirnaz ve Kuru, 2022; Ulusoy, 2021; Unlii ve Kaskaya, 2018),
ders bazinda degerler egitimine iliskin 6gretmen goriisleri (Can, 2022; Erbas, 2020;
Oztiirk, 2022, Siislii, 2021; Sentiirk ve Arslan, 2020), 6gretim programlarinin
degerler egitimi agisindan incelenmesi (Deniz, 2018; Dinger ve Cetin, 2021; Gozel,
2018; Giiles, 2019; Onciil, 2021; Yalgin, 2019) ile ilgili ¢alismalar bulunmaktadr.

Bu c¢alismanin amaci, alan yazindaki 2017 yilindan itibaren Ogretim
programlarinda var olan deger egitiminin simif i¢i uygulanabilirligi ile ilgili
cesitli kademelerde gorev yapan farkli branstaki 6gretmenlerin goriislerini iceren
caligsmalarin meta sentez yontemi ile incelenmesidir.

Aragtirma dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin deger egitimi ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. Deger egitimi kapsaminda 6gretmenlerin 6ncelikli olarak verdikleri degerler
nelerdir?

3. Degerler egitimi 6gretim siirecinde kullanilan yontem, teknik ve materyaller
nelerdir?

4. Degerler egitimine yonelik yapilan uygulamalar nedir?
5. Ogretmenlerin degerler egitiminde karsilastig1 sorunlar nelerdir?

6. Ogretmenlerin degerler egitiminde olumlu etkisi olan dis faktdrler hakkindaki
goriisleri nelerdir?
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7. Ogretmenlerin degerler egitimde kullandiklar1 degerlendirme yéntemleri ile

ilgili goriisleri nelerdir?

8. Degerler egitimin etkililigi ile ilgili 6gretmen onerileri nelerdir?

Yapilan alan yazi taramasinda degerler egitimi ile ilgili bircok calismaya
rastlanmig olup degerler egitimi konunu tiim yonleri ile inceleyen, ilgili aragtirmalart
sentezleyip yorumlayan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Degerler egitiminin farkli
boyutlarini igeren ¢alismalart meta sentez yontemi ile yorumlayip tek bir calismada
birlestirilmesi alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirma meta sentez ¢alismasidir. Meta sentez (tematik icerik analizi) belirli
bir alanda yapilan nitel ya da karma g¢aligmalardan elde edilen nitel bulgularin
elestirel bir bakis agisiyla yorumlanmasi, sentezlenmesidir (Polat ve Ay, 2016).
Bu arastirmada da Tiirkiye’deki 6gretmenlerin derslerindeki degerler egitiminin
uygulanabilirligine yonelik yapilmis nitel ve karma calismalardan elde edilen
bulgular toplanmis ve yorumlanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Erwin vd. (2011), nitel verilerin bulunup yorumlanmasi ve degerlendirilmesini
iceren meta sentez calismalarinda, takip edilmesi gereken alti adim oldugunu
belirtmistir:

Adim 1: Anlagilir bir aragtirma probleminin ve sorusunun belirlenmesi

Adim 2: Konuya iliskin ayrintili alan yazin taramasi yapilmasi

Adim 3: Dahil edilme kriterlere gore spesifik calismalarin titizlikle se¢ilmesi

Adim 4: Nitel bulgularin analiz ve sentez icin meta sentez tekniklerinin
kullanilmasi

Adim 5: Elde edilen bulgularin mevcut sentezinin sunulmast
Adim 6: Bulgularin aragtirma problemine yansitilip yorumlanmasi

Bu ¢alismada da yukaridaki alti adim takip edilmistir. Arastirma problemini agik
bir sekilde belirtmek calismanin temelini saglamlagtirmak ve diger basamaklar i¢in
yol gosterici olmast bakimindan ¢ok 6nemlidir. Bu aragtirmanin amaci Tiirkiye’deki
6gretmenlerin 6gretim programlarindaki degerler egitimi ve degerler egitiminin sinif
ici uygulamalar1 hakkindaki goriislerinin tespit edilmesi ve yorumlanmasi oldugu
icin arastirma problemi bu sekilde tespit edilmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB,
2017) tarafindan yiiriitilen 6gretim programlarinin yenilenmesi ¢alismalarinda
programlara “Deger(ler) Egitimi” basligi 2017 yilinda eklendigi i¢in alan yazi
taramamiz 2017- 2022 yillar1 arasini kapsamaktadir. Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal
Tez Merkezi, ERIC, TUBITAK ULAKBIM Dergipark, JSTOR veri tabanlarindan
ve Google akademi arama motorunda “degerler egitimi”, “degerler egitimi ile ilgili
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9 13

Ogretmen goriisleri”, “degerler egitiminin uygulanabilirligi”, “values education”,

9

“teacher’s view on values education”, “applicability of values education” anahtar
kelimeleri kullanilmistir. Alan yazi1 taramasi sonucunda, aragtirmaya alinan 24 adet
calismanin dahil edilme kriterleri;

v Calismadaki Orneklemin 6gretmenlerden olustugu net bir sekilde ifade
edilmis olmasi

v Calisma nitel ya da karma yontemle yapilmis olmasi

v’ Calismanin 2017-2022 tarihlerinde yayimlanmig olmasi
v" Yayn dilinin Tiirkge veya Ingilizce olmasi

v' Caligmanin Tiirkiye’de yapilmig olmasi

Nicel yontemle yapilmis calismalar, kitap bolimleri, tezsiz yiiksek lisans
projeleri arastirmaya dahil edilmemistir.

Veri tabani arastirmalar: (n=2216)

¥

Yinelemeler kaldmildiktan sonraki
kayitlar (n=2006)

!

Taranan kavitlar (n=319)

|

Uygunluk agismdan degerlendirilen Bir takim nedenlerle
tam metin makaleler ve tezler (n=34) hari¢ tutulan calismalar
(n=10)

Belirleme

v

Hari¢ tutulan kavitlar (n=285)

v

'

Nitel senteze dahil edilen ¢aligmalar
(n=24)

{[)nhil Fdilen | Uygunluk ]['I'nmmu

Sekil 1: PRISMA Akis Diyagrami {le Alan Yazi Taramasinda izlenen Adimlar (Moher vd., 2009)

Sekil 1’deki gibi PRISMA akis diyagraminda goriildiigii lizere alan yazi
taramasinda dikkate alinan dahil edilme ve hari¢ tutulma kriterlerine gore 13 adet
yiiksek lisans tezi, 1 doktora tezi ve 10 adet makale olmak iizere toplam 24 adet
caligma ile aragtirma yiriitilmustir. Ek 2.’de aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalarin
yazar, ¢alisma konusu, veri toplama, veri analizi, yayin tiirii, arastirma deseni,
orneklem kapsaminda 6zellikler verilmistir.

Staneva, Bogossian ve Wittkowski (2015) meta sentez ¢alismasinda izledigi
adimlar;

1. Tarama kriterlerinin belirlenmesi: veri tabani, anahtar kelimeler, zaman dilimi
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2. Dahil edilme ve hari¢ tutulma kriterlerinin belirlenmesi

3. Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin kalite degerlendirilmesi: yontemlerin
dogrulugu verilerin uygun yontemle ¢ozlimlenmesi, gecerlik-glivenirligin
saglanmasi

4. Verileri kodlama ve sentezlemedir.

Meta sentezde arastirmaya dahil edilen galismalarin kalite degerlendirmesi de
onem tagimaktadir. 32 maddelik BMJ tarafindan gelistirilen COREQ (Consolidated
Criteria for Reporting Qualitative Research) kalite kontrol listesi (Tong vd.,
2007) kullamlarak kalite acisindan degerlendirilme yapilmistir (Ek1). COREQ
kalite kontrol listesi i¢in gerekli izinler alinip calismamizda kullanilmistir. Bu
degerlendirme okuyucunun calisma yOntemlerinin, analizlerin ve bulgularin
yorumlanmasinin dnemli yonleri hakkinda bilgilendirilmesini saglayan tanimlayici
bir raporlama sistemini igermektedir (Staneva, Bogossian & Wittkowski, 2015).
Dahil edilen caligsmalarin kalitesi COREQ kriterleri ile iki uzman tarafindan
degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Yapilan alan yazi taramasi sonucunda ele alinan ¢aligmalar icerik analizine
tabi tutulmus olup calisma metinleri satir satir okunarak tema, kategori ve kodlar
olusturulmustur. Icerik analizinde amac calisma metinlerindeki temalar1 ve
kodlamalar1 ortaya ¢ikararak altta yatan sosyal gercekligi ifade etmektir (Sallan Giil
ve Kahya Nizam, 2020). igerik analizi sonucunda tiim ¢alismalarin yorumlanmasi,
sentezlenmesi i¢in de meta sentez yapilmistir. Her bir tema ile ilgili kategori ve
kodlar tablolar halinde sunulmustur.

BULGULAR
Aragtirmanin bu kisminda, arastirmanin amaci ve alt amaclar1 dogrultusunda
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Degerler Egitimi Kavrami Temasi

Ele alinan ¢aligmalarda degerler egitimi kavraminin 6gretmenler tarafinda nasil
algilandigini ortaya koymak i¢in nitel verilerden elde edilen kategori ve kod listesi
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo1: Ogretmenlerin Degerler Egitimi Kavramu ile ilgili Goriislerinden Elde Edilen Tema,
Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod Cahsmalar
Degerler Ahlaki, kiiltiirel, evrensel degerler €20,C10,C13,C23,C22,C9,C11
Egitimi  Onemi aktartlmali
Kavrami Basart ile dogru orantilidir C19
Programin Erken yasta egitim verilmeli C16,C19,C7
Diizenlenmesi

Somut degerlendirme yapilmali C19
Ayri bir ders olarak verilmeli C23,C19
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Tablo 1 incelendiginde &gretmenlerin ¢ogunlugu degerler egitimi kavramini
toplumun ahlaki, kiiltiirel degerlerin ve evrensel insani degerlerin aktarimi
olarak algiladig1r goriilmektedir. Bu egitimin erken yasta verilmesi gerektigi
diistinilmektedir. Bununla birlikte degerler egitiminin ayr1 bir ders olarak planl
bir sekilde verilip somut verilerle degerlendirilme yapilmasi gerektigini belirten
ifadeler kullanmislardir.

Degerler egitimi kavramina iliskin ¢alismalardan alinan 6gretmen goriisleri
asagida belirtilmistir;

“...degerler egitiminin sadece matematik dersinde degil normal bir ders olarak

da bence dikkate alinmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (C23)

“Toplumun ahlaki, kiiltiirel ve evrensel olarak benimsedigi insani degerlerin
bireylere planli veya plansiz olarak aktarilmasina degerler egitimi diyebiliriz.”
(C20)

“...Ogretilmeye calisilan degerlerin degerlendirilmesi sadece gozlemlerle degil
farkli ol¢me degerlendirme araglariyla ol¢iiliip degerlendirilmelidir. Bu sebeple
bu degerlerin aktarilmasi ilkokul ogrencilerine somutlastirilarak yapiimast
gerektiginden okullara materyal takviyesi yapilmalidwr.” (C19)

“Kiiciik yaslarda verilmesi ¢cok onemli. Biiyiidiikten sonra gordiigiimiiz kadariyla
is isten ge¢mis oluyor.” (C16)

“Ozellikle saygi, sevgi mesela. Sonra yardimseverlik, dostluk... Bunlar bence
ilkokul seviyesine de verilebilir. "(C7)

Oncelikli Degerler Temasi

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarda 6gretmenlerin degerler egitimi kapsaminda
oncelik tanidig1 degerler ile ilgili goriislerinden elde edilen kategori ve kod listesinde
Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Degerler Egitimi Kapsaminda Oncelik Verdigi Degerler Ilgili Gériislerinden
Elde Edilen Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod Cahismalar
Oncelikli Evrensel  Saygi C21,C13,C15,C7,C20,C24,C4,C23,C16,09,06,022,C1
Degerler  Degerler ,C2
Sevgi C21,C7,C20,C24,C4,C23,C16,C9,C13,C6,C22,C1, C2
Hosgérii C21,07,C20,024,C16,09,C15,022,C1
Adalet C21,015,07,020,C4,C23,016,09,C13,06,C15,022,C2
Empati C21,024,C20,024,C16,C22,C1
Ahlaki  Diiriistlik C21,02,07,C24,04,023,C16,09,013,06,C15,C22
Degerler v dimlasma  C21,C15,07,C20,024,C4,C16,09,C13,06,022
Paylasma C23,C16,C6
Sabir C21,07,C20,04,C16,09,C6,C22,C1,C2

Milli Vatan Sevgisi  (21,020,024,04,023,C16,C13,06,C15,022,C1,C2
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Degerler  Barig- C15,C20,C16,C13
Ozgiirliik
Sorumluluk C21,024,C2,C15,C7,C20,024,C4,C23,C16,09,C13,C6,
c22,C1
Bireysel — Temizlik €9,C20,C22
Degerler  Arkadaslik C21,C4,C16,C6,C22,C2
Merhamet Cl6
Caligskanlik C21,C24,C9,C13,C15,C2
Nezaket C23,C16,C22

Aragtirmaya dahil edilen g¢aligmalara bakildiginda &gretmenlerin degerler
egitiminde dncelik verdigi; saygi, sevgi, sorumluluk, diiriistliik, yardimlagma, vatan
sevgisi, adalet gibi degerler oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin dncelik verdigi degerler ile ilgili ¢aligmalardan alman 6gretmen
gorisleri asagida belirtilmistir;

“Bence saygt... Saygi olmadan digerlerinin hi¢birinin oldugunu diigiinmiiyorum.

Caliskanlik evet ama saygi olmadiktan sonra [bir insanin]¢aliskan ya da duyarh

olmasini bekleyemezsiniz. Once saygili olmasi gerekiyor...” (C13).

“...Hepsi ¢ok onemli ama déncelik empati, sorumluluk ve caliskanlik olursa
bir¢ok sorun ¢oziiliir diye diistiniiyorum.” (C24)

“Oncelikli degerler olarak sorumluluk, diiriistliik ve giiveni se¢tim. Sorumluluk
sahibi bir insan gerekliliklerini, sinirlarint tanwr ve bilir. Diiriist insan giivenilir,
adil ve adaletlidir. Bunlar da yani bu degerler de toplumu olusturan temel
yvapitaslart oldugu icin bu degerlerin her bir ogrenciye ayri ayri nakis nakis
islenmesi gerektigini diistiniiyorum.” (C2)

”Ogrencilerime eee genelde sabir, sevgi, kanaatkarlik, empati kurma, adalet,
yardimseverlik, dogruluk, diiriistliik, eee giiven gibi degerleri kazandirmaya
calistyorum.” (C21)

“Sorumluluk adil olma, saygi, hak ve ézgiirliiklere saygi, baris yardimseverlik
degerleri iizerinde en ¢ok durdugum degerlerdir.” (C15)

Ayni ¢alismada (C21) bir 6gretmen dgrencilere okul/siif kurallarini, nezaket
kurallarini 6gretmeden programdaki degerlerin dgretilemeyecegini ifade etmistir.

“Valla, programdan ziyade, tabi programdaki degerler zaten bize verilen degerler,
onun haricinde ¢ocuklara ilk once bir oturup kalkmasini, siifa diizgiin girip
ctkmasini, okul bahgesini diizgiin kullanmasini, merdivenlerde kosmamasini,
vani bu kadar basit seyleri dncelikle ogretmeye ¢alistyoruz...’

’

Degerler Egitimi Ogretim Siireci Temasi

Incelenen calismalarda ogretmenlerin degerler egitimi Ogretim siirecinde
kullandiklar1 yontem, teknik ve materyaller ile ilgili 6gretmen goriislerini iceren
caligsmalardan elde edilen kategori ve kod listesi Tablo 3’de belirtilmistir.
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Tablo 3: Ogretmenlerin Degerler Egitimi Ogretim Siirecinde Kullandiklar Yéntem, Teknik ve

Materyaller Ilgili Gériislerinden Elde Edilen Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod Calismalar
Ornek Olay C11,¢2,C22,C17,C13,C21,C20,C4,C16,C1
Diiz Anlatim C11,C2,C8,C22,C21,C20,C4,C16
Soru Cevap C11,C2,C8,C22,C21,C16
Drama C11,¢2,¢8,¢22,C17,C13,C20,C18,C16,C1
Canlandirma C11,¢2,C8,C21
Beyin Firtinasi C11,C2,¢8,C22,C13,C16,C1
Yontem ve  Tartisma C2,C8,C22,C7,C16
Teknik Isbirligi Yontemi C2,C7,C16
Egitsel Oyun C11,C2,C8,C21,C7,C20,C16
Gezi-Gozlem ¢2,C22,C17,C7,C20
Rol Oynama C22,C7,C20,C16
Gosterip Yaptirma C20,C16
Problem Cézme C11,C2,C7
Kavram Haritas1 Teknigi 2
Alt1 Sapka Cc22
Ogretim Yaparak yasayarak C11,¢C22
Siireci Istasyon c22
Kitap C2,C8,C17,C10,C13,C16
Bilgisayar C2
Fotograf C2,C17,C7,C16
Afis ¢2,C10,C13,C18,C16
Film/Cizgi Film C11,C16,C1
Akillik Tahta C13,C21,C7
Projeksiyon C2,C13,C7
Sinif Tahtasi C2
Video C10,C13,C18,C4,C16,C1
Brosiir C2,C17,C13,C16
Materyal Animasyon C11,C2,C1
Etkinlik Kagitlar C2,C21
Miizik C7,C20,C16
Slayt C13,¢4,C16
Kukla Cl1
Oyuncak Cl6
Harita C13
Dijital platform C8,C13

Atasozleri, 6z1i sozler

G2.Cl




EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR I ‘ 79

Ogretmenlerin  dgretim programlarindaki degeri 6grencilere kazandirmada
kullandiklar1 yontem ve tekniklere bakildiginda Tablo 3°de de gorildigi gibi
en sik ornek olay, drama ve diiz anlatim ydntemlerini, materyal olarak da kitap
kullandiklari, video izlettikleri ve afis hazirlattig1 goriilmiistir.

Ogretmenlerin degerler egitiminde kullandiklar1 yontem, teknik ve materyaller

ile ilgili ¢aligmalardan alinan 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir;
“Cogunlukla anlatim yontemi kullaniyorum. Anlatim ydntemini kullanirken
aralarda sorular sorup ogrencilerin de goriiglerini alyyorum.” (C15)

“Empati yapmalarint saglama, tarihi kahramanlar ve olaylarla bag kurarak
anlatma. Kavramlar iizerinden agiklama, sinif ici isbirligine dayali etkinlikler
yapma, ogrencilere ¢esitli roller vererek canlandirma yapmalarint saglama...”
(€3)

“Anlatim yontemini ¢cok kullaniyorum diyebilirim. Ogretmen merkezli bir yontem

olmasina ragmen teorik bilgileri aktarmada siirekli kullandigim bir yontem
olarak ifade edebilirim...” (C2)

“Drama, masal veya hikdye anlatimi, deger ile ilgili gérsel yaymnlar (¢izgi film,
animasyon vb.) izletimi, soru-cevap teknigi, canlandwrma, kukla oynatma vb.”
(C11)

“Ben en ¢ok uygulayarak, gostererek, yaparak yasayarak onlara ogretmeye
calistyorum. Mesela ¢ocuklarla iste tasarruf degerinde geri doniisiim projesi
baslattim ¢ocuklarla. Atik dag yaptik.”(C13)

“Ben genellikle drama kullanirim. Bunun icin 6grencilere bir konu veriyorum,
hazirlyyorlar ve sonra sinifta oynuyorlar. Olduk¢a faydali oluyor. Bazen onlara
birkag¢ degerle ilgili seviyelerine uygun bir metin okutuyorum. Giinliik hayattan
ornekler veririm, boylece 6grenciler konuyu anlayabilir...” (C17)

“Milli egitimin bize karsi ¢ok titiz bir uygulamasi var. Ders kitaplart haricinde
cocuklara kaynak kitap aldirilmamast okutulmamasi konusunda. Biz tabi ki
devlet memuruyuz, bunun disina ¢itkmayiz.” (C13)

“Yardimci kaynak olarak bilgisayar: daha c¢ok kullaniyorum. Cagimizda
bilgisayart kullanmak aywrt edici bir durum olmadigi gibi kullanmamak da ¢ok
akillica bir ¢oziim degil...” (C2)

“Akulli tahta yok. Projeksiyon kullantyoruz ama kurulumu, agmast stkint1.” (C8)

“Gerekli ozeni gostermiyorum. Uygulama olarak deger ile ilgili afis hazirlyyorum.
Cocuklara o deger ile ilgili resim yapmalarini ve kisa metinler yazmalarini
istiyorum.” (C22)

Degerler Egitiminde Yapilan Uygulamalar Temasi
Degerler egitimindeki uygulamalar ile alakali 6gretmen goriislerini igeren nitel
verilerden elde edilen kategori ve kod listesi Tablo 4’de belirtilmistir.
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Tablo 4: Ogretmenlerin Degerler Egitimi Uygulamalar {lgili Gériislerinden Elde Edilen Tema,

Kategori ve Kod Listesi
Tema Kategori Kod Cahsmalar
Ogretmen merkezli Giinliik yasamdan 6rmek  C16,C3,C20,C24
Model olma C21,C18, ¢9,C24,C22
Uygulamalar  Etkinlikler Ders i¢i (¢23,C22,C16,C18,C9,C1, C3
Ders dist C23,C22,C16,C18,C9.C1
Isbirligi Veli C24,C1
Akran C4

Incelenen galigmalarda 6gretmenlerin degerler egitimi uygulamalarinda en fazla
ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerini kullandiklar1 goriilmiistiir.

“Ders disinda yapilan etkinlikler var. Mesela Yemen’e ¢ocuklara bir kampanya
yaptik. Yemen’e yardim gonderdik. Kermes yaptik. Siniflar mesela her sinif
kendi ogrencileriyle kermes diizenledi ve kermesten kazanilan paralar: Yemen’e
gonderdi. Boyle bir degerler egitimine girerse eger.” (C23)

“...Drama icerisinde yer verdigimde c¢cocuklar egleniyorlar ve daha kolay
algilyyorlar. Tiirkge etkinliginde hikaye okumak ¢ok etkili oluyor. Oyun igerisinde
degerlerin bir¢ogunu kullanmiyorlar. Alan gezileri ise gormeleri ve farkindalik
olusmasi agisindan ¢ok etkili oluyor.” (C16)

“Okulun ve sinifin panosunu égrencilerle hazirlayarak panodaki deger iizerinden
konusma gergeklestiriyoruz. Ayrica degere yonelik kisa film veya video izletme,
birlikte afis hazirlama gibi etkinlikler yapiyoruz. Birde dgrencilerin bu siirecte
etkin rol almasint saglayacak sorumluluklar vererek o degeri kazanmasini
saglamaya ¢alistyorum.” (C18)

“...Hayvan sevgisi i¢i onlara yardim olmasi i¢in yemek verilmesi gerektigini
uygulamall olarak anlatiyorum. Agag diktik, fidanlar sayesinde égrencilerde
dogann farkina vardi ve bir farkindalik, bilinglenme olustu. Ogrenciler dogay
korumaya basladilar. Huzurevi ziyaretlerini yaptirdim. Yaslhlara saygi sevgi gibi
etkinlikler yapryorum...” (C9)

Incelenen calismalardaki ogretmenlerin  bir kismi da degerler egitimi
uygulamalarinda giinlilk yasamdan 6rnekler verdiklerinden ve rol model olmanin
o6nemini vurgulamiglardir.

“Zaten bize hazir olarak verilen etkinliklerimiz var. Her ay bir degeri kazandirmak
tizere se¢ilmis birkag etkinlik. Eee bunun yaninda rol model olabilmek ¢ok 6nemli.
Bizimkiler kiiciik ¢ocuklar ve karsiliksiz bir 6gretmen sevgileri var. Ailenin
iciremedigi surubu bile biz icirebiliyoruz. Ya da taktiramadigi gozIiigii sinifta hig
ctkarmuyor 6grenci. Yani, davranmiglarimizla 6rnek olmaya ¢alisiyoruz. Birinden
bir sey istedik mesela, atryorum yan sinifin ogretmenine bir sey gotiirmesini
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istedik. Isterken liitfen demeye, yaptiktan sonra tesekkiir etmeye dikkat ediyoruz.
Bunun gibi seyler iste.” (C21)

“Giinliik hayattan agina olduklar: olaylar tizerinden sozlii olarak anlatmaya
calistyorum. Hikayeler, kissalar yoluyla aktarmaya ¢alisiyorum. Empati yoluyla
bazen de akilli tahta iizerinden uygun icerikler izleterek.” (C3)

“...Oncelikle égretmenlerin  o6rnek olmalarini  saglamak gerekir.  Ciinkii
ogrencilerin goziinde 6gretmen ¢ok farkl bir yerdedir. Ailenin egitilmesi ve giizel
orneklerin odiillendirilmesi ise yarayabilir...” (C24)

Degerler egitimi sadece okulda aktarilan bir ders olmadig1 6grencinin ailesi ve
tiim ¢evresi ile ortaklasa ¢alisilmasi gerektigi vurgulanmustir.

“...ailelerle herhangi bir yerde toplanip; birlik beraberlik icerisinde ¢ocuklarin
daha iyi kaynasmasi, velilerin birbirleriyle istisare kurmasi ve goriis aligverisi
yapmasini sagliyoruz. Sadece ogrencilerin birbirlerini tamimast degil velilerin
de birbirlerini tanimasi ve boylece c¢ocuklarinin kimle arkadashk yaptigini
bilmesi gerekir.” (C1)

“Aile bu siirecte rolmodel olmalive yapmadigi hi¢bir seyi cocuktan beklememeli. ”
(€18)

“...Belirlenen degerin aile, toplum ve tiim paydaslar tarafindan i¢sellestirilmesi
gerekmektedir...” (C24)

C4 caligmasinda ise bir grup O0gretmen &gretim programlarindaki degerleri
“Grup ¢alismasina yer verdiklerini bu sayede iletisime gegen dgrencilerin bir¢ok
degeri kolaylikla kazandiklarint” ifade etmislerdir.

Degerler Egitiminde Karsilasilan Sorunlar Temasi

Ele alman calismalarda Ogretmenlerin degerler egitiminde karsilastiklar:
sorunlarla ilgili 6gretmen gorislerini iceren ¢aligmalardan elde edilen kategori ve
kod listesi Tablo 5’de belirtilmistir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Degerler Egitiminde Karsilastiklar1 Sorunlarla flgili Gériislerinden Elde
Edilen Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod Calismalar
Sabirsizlik Cl1,C21
Ogrenci Tlgisizlik C3,C23,C18,C24,C13,C15,C9,
Kaynakl C11,¢2
Hazirbulunusluk C21,C11,C2
Rol model olmama C1,C13,C8,C11,C2
Farkli yontem teknik C1,C16,C11
kullanmamas1
Ogretmen Hazirlik yapmamast C1
Kaynakli Deger ile ilgili egitim C6,C23,C24,C15,C11,C2

alinmamasi
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Somutlagtiramama C16,C20,C21,C15,C11,C2
Tletisimsizlik C23,C13,C11,C2
Maddi sikinti Cl14
Karsilasilan Aktarilan degerlerin C1,C3,C14,C2
Sorunlar yasa uygun olmamasi ve

suirekliligi
Zaman sikintist C6,C3,C24,C21,C10,C15,C2

Deger Ogretim programlarinda ~ €6,C3,016,023,04,C10,C15,

Ogretiminden  degerler dagihmlarinin iyi  C14,C8,C9,C11,C2,C12

Kaynakl planlanamamast
Kitaptaki deger C6,C3,C23,C18,C2,C12
iceriklerinin yetersiz
olusu
Degerlerin etkinliklerle C18,C24
pekistirilmemesi
Sinav odakli egitim C13,C10,C18,C23,C3,C6,C14,C9,

C2,C4

Cevrenin olumsuz etki C1,C24,C8,C18,C2
Arag gereg/fiziki ortamin  C1,C16,C20,C21,C9,C11,C2
yeterli olmayist

Cevre Sosyal medya C1,C16,C23,C18,C24,C15,C14,C8,

Kaynakl C9,C11,C2
Aile ilgisizligi/ C16,C23,C18,C24,C21,C13,C15,
bilingsizligi C14,¢8,C9,C11,¢2

Aragtirmaya dahil edilen galismalardaki degerler egitiminde yasanan sorunlar
ile ilgili 6gretmen goriisleri 6grenci, 6gretmen, degerler 6gretimi ve ¢evre kaynakli
olmak {izere dort kategoriye ayrilmistir. Ogrenci kaynakli sorunlarin temelinde
ogrencileri degerler egitimine olan ilgisizligi ve zaman kaybi olarak gérmek
gelmektedir.

“Simdiki neslin pek degerlere onem vermediklerinden dolayr zaman zaman

anlama giicliigii ¢ekiyorlar.” (C3)

Ogretmen kaynakli sorunlarin temelinde dgretmenlerin degerler egitimi ile ilgili
bir egitim almamis olmasi1 ve soyut kavram olan degerlerin somutlastirilamamasi
olarak ifade edilmistir.

“Ogretme égrenme siirecini siisleyen, isleyen Ogretmendir. Ogretmenin de
konularin, etkinliklerin siglastigi, soyutlastigr yerde devreye girip farkini
gostermesi gerekmektedir. Nitekim her seyi programda oldugu sekliyle degil de
bazen inisiyatifler alarak, ders i¢i etkinlikleri ve 6deviendirmeleri, yontem-teknigi
cesitlendirerek islemesi gerekmektedir. Bu da ogretmenin kendini yetigtirmesi,
giincellemesi ve donatmasi ile olur.” (C2)

(14 ¢alismasinda ise ogretmenlerin bir kismi yasadigi maddi sikintilar yiiziinden
degerler egitimi ile ilgili etkinlikleri yaparken zorlandiklarini ifade etmislerdir.
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“Maddiyattan, evet, stkinti ¢cekiyoruz. Ama asiliyor, asilmiyor degil. Ama asilmasi
icin de okul miidiiriiniin ya da ogretmenin siirekli haywrsever pesinden kogsmast
gerekiyor. Burada tabii ki engel olusturabiliyor. Bir okul miidiirii ‘Benim param
yok, ben bir proje yapryorum ama param yok, ondan bundan isteyecegim simdi
yiiz ¢evirecekler gerek yok’ diye sonme yapabilir.”

Degerler o6gretiminden kaynakli sorunlarla ilgili 6grenmen goriislerine
bakildiginda bagar1 odakli sinav sisteminin olmasi, deger kazanimlarinin 6gretim
programindaki dagilimmin iyi planlanamamasi, kitaplardaki deger ifadelerinin
yetersiz olusu ve zaman sikintisi yasamlari olarak ifade edildigi gortilmiistiir.

“Sinav sistemi tamamen 6grenci basarisina gére hazirlanmaktadir. Bu sebeple
biz de sadece ogrencilerin ders basarisini artirmaya yoénelik ¢alismalar
yapiyoruz.”(C6)

“Programda ders icerigi yogun oldugu icin degerler egitimine yeterli zamani
ayiramiyorum. Yeterli miktarda etkinlik yapamiyorum. Okullarda bir plan
dahilinde okul politikasina doniistiiriilemedigi icin isleyis diizenli olamyor.”

(C15)

“Biz okul 6ncesi oldugumuz icin bazen bize hitap etmeyen konular olabiliyor. Yani
cocuklara nasil anlatacagiz bunu, hani nasil verilebilir, cok béyle diistindiigiimiiz
[oldu]. Cok soyut kaliyor bazi degerler. Mesela sey vard, digergamlik. ‘Bu neydi
ki, bunu nasil versek ki, nasil olur?’ diye bunu diisiinebiliyoruz.” (C14)

“Seviyelerine uygundur demem tam olarak dogru olmaz. Bazi degerler ¢ok soyut
kalabiliyor (vefa, dostluk, sabir...). Bu degerlerin kazamminda ders kitabinda
yer almadigi veya eksik oldugundan dolay: farkli kaynaklardan, materyallerden
ve teknolojiden faydalanmaya ¢alisarak aktarmaya ¢alisiyoruz.” (C2)

Degerler egitiminin niteligini etkileyen ¢evresel sorunlarda ise okulun fiziki
sartlari, sosyal medya ve ailelerin ilgisizligine dikkat ¢ekilmistir.

“...okullumuz kalabalik bir okul olmast ogrenci iletisimini zorlastiriyor. Etkili
deger egitimini gerceklestirmiyoruz. Mevcut durumun fazla olmast okuldaki
laboratuvar, harita odasi vs. gibi odalart kullanamiyoruz ve bunlart simiflara
doniistiiriiyoruz...” (C9)

“Her tiirlii farkl aileden gelen ¢ocuk var. Ailenin sosyo-ekonomik yapisi, kiiltiirii,
egitime verdigi 6nem ve dini inaniglarina goére onem verdikleri degerler var.
Cocugunun kendini rol model aldigini bilenler de var, ilgisiz anne babalar da var.
Cocugun okulda ogrendiklerinden ziyade okulda kaldigi saati onemsiyorlar.”

(C16)

“Olumsuz televizyon yaywnlari, gereksiz internet ve sosyal medya kullanimi,
haberlerdeki olumsuz davraniglarin artmast gibi durumlar degerler egitimini
olumsuz etkiliyor. Ayrica degerlerimizi ¢cocuklarin seviyesine uygun anlatan ve
anlatimy etkileyici olan kitaplarin nadir olmasi da bana gore bir sorun teskil
ediyor.” (C18)
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Degerler Egitiminde Olumlu Etkisi Olan Dis Faktorler Temasi
Degerler egitiminde olumlu etkisi olan dig faktorler ile ilgili 6gretmen goriislerini
iceren ¢alismalardan elde edilen kategori ve kod listesi Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Degerler Egitiminde Olumlu Etkisi Olan Dig Faktorler ilgili Goriislerinden
Elde Edilen Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod Cahismalar
Rol model olma C18,C24,C20,C13,C5
Bilinglenme C20,C18,C21,C2,C16, C1
Aile Tutarl davranig sergileme  C20,024,C1
Degerler Egitiminde Deger Ogretimi €20,C24,C13,C5,C4
Olumlu Etkisi Olan Rol model olma C24,C20,C13,C10,C2,C22
Dis Faktorler Rehberlik etme C24,C8,C2,C22
Ogretmen  letisim ¢24,C20
Tutarli olma C20
Motive etme C20,C2

Incelenen calismalara gore degerler egitimine olumlu yonde etkileyen faktorlerin
basinda ailenin ve oOgretmenin Ogrenciye rol model olmasi, yol gostermesi
gelmektedir.

“Ailenin sorumlulugu ¢ocuk yasta, ¢ok kii¢iik yasta bunu ¢ocuga dgretmeli ve
aym zamanda kendisi de uygulamali. Yani aile belki de ¢ocuk anlamiyor diye
yanlislart yapryor yapiyor ondan sonrada bu ¢ocuk niye béyle oldu diyor.
Aslhinda kendi yaptigr yanlhglart ¢ocuk bir kayit cihazi gibi kaydediyor. Aslinda
bunu aileden 6greniyor aile bunun farkinda bile degil. Yani aile, dogrusunu
yvaparak kendi uygulayarak ¢ocuga érnek olmali ama bunu yapmiyor. Hatta tam
tersi ¢ocuk yapmaya kalksa bile mesela tramvayda ben daha éncede karsilastim,
cocuk yer verecek mesela annesi dizine bastirtyor kalkmasint engelliyor.” (C13)

“Oncedgretmen model olmalidir. Giizel sézlersoyleyerek, kararliolarak, verdigim
sozii tutarak, davranislarima dikkat ederek model olmaya ¢alistyorum. Cocuklar
swnif igcerisinde 6gretmenlerini model aldiklari igin benim davraniglarima dikkat
ediyorlar.” (C20)

“Degerler egitimi siirecinde ailelere biiyiik rol diismektedir. Okulda anlatilan

veya konusulan degerlere yonelik aileler, ¢ocuklarinin uygulama siirecini takip

etmezse ¢ocugun o davranisi kazanmasuin da zorlastigini diigiiniiyorum. Mesela,

cocugun elindeki yiyecegi kardesiyle veya bir arkadasiyla paylasmadigint goren

bir aile bireyinin miidahale etmesi gerekir diye diisiiniiyorum.” (C18)

C1 cgalismasindaki bir 6gretmen degerler egitiminde ailenin tutarli davranisin
oneminden bahsetmektedir. “...Ornegin baba evde kiifiir ediyor. Adam sahtekdrin
hirsizin birisi diyelim. Bu ¢ocugun ne kadar diiriist ve dogru olmasini saglayabiliriz
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ki! Bu ¢ocuk kiifriin kotii bir sey oldugunu okulda biliyor. Ama eve gittigi zaman
babasi annesine kiifiir ediyor.”

Degerler Egitimde Kullanilan Degerlendirme Yontemleri Temasi

Degerler egitimi kazanimlarinin ne diizeyde kazandiklarini dlgen degerlendirme
yontemleri ile ilgili 6gretmen goriislerini igeren ¢aligmalardan elde edilen kategori
ve kod listesi Tablo 7°de belirtilmistir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Degerler Egitiminde Kullandiklar1 Degerlendirme Ydntemleri flgili
Goriglerinden Elde Edilen Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod Calismalar
Gozlem C11,¢8,C23,C20,C21,C22,C4
0Oz degerlendirme /Akran C11,¢22
Degerlendirmesi

Smifigi  Soru cevap C11,¢20,C22
Pano hazirlatma Cl1

Degerlendirme Kitaptaki degerlendirme sorularm1 ~ C8

Yontemleri yaptirma
Dijital Platform C8
Rehberlik servisinin hazirladig: 23
6lgegi kullanma

Smif Dis1  Odevlendirme Cl1
Veli ile iletisim C11,¢20,C22

Tablo 7°de goriildiigli tizere caligmalardaki 6gretmenlerin degerler egitiminin
kazanim siirecinin takip etmek i¢in en sik gozlem, soru-cevap, veli ile iletisim
saglama, 0z/akran degerlendirme gibi degerlendirme yontemlerini kullandiklar
gorililmistiir. Bu caligsmalarda degerler egitimine yonelik herhangi bir degerlendirme
yontemi kullanmayan 6gretmen goriisleri de bulunmaktadir.

“Su an yok oyle bir dl¢ceklendirme seklinde yapabilecegim bir belirleyebildigim

bir diizey yok. Bir degisim olup olmadigint hani bizim diizeltmeye ¢alistigimiz

bir yanlislik oldugunda hani gozleme dayali olarak bir degisim olup olmadigini

o sekilde fark edebiliyoruz.” (C23)

“Yok. Ciinkii sey bu normal bir ders olmadigi i¢in yani amag ve kazamm yok,
sinav yapabilecegimiz bir ders olmadigt icin degerlendirme yapabilmek adina
yine gézlem yapryoruz. Ciinkii bunun bir 6l¢iitii yok. Yani ¢ocuklarin davranislart
va da karsilagtiklart bir olayda verdikleri tepkiye bakarak degerlendirme
yapiyoruz.” (C21)

“Diirtistliik, saygi, sorumluluk degerlerini odevlendirmelerden anliyorum. Aile
ile iletisimde ne kazandi ne kazanmadi anliyorum. Ogretmenle olan iletigsiminden
ve akran iletisiminden. Cocuk, kendisini oyun sirasinda belli ediyor.” (C11)

“Oz degerlendirme formu, kompozisyon, giinliik yazma vb... Evet, soru cevap
veya benzer bir durumu canlandirarak verilen tepkileri 6l¢iiyoruz.” (C22)
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“Sinifta soru sorarak, ornek olay anlatip sonucunu ¢ocuklara tamamlattirarak
degerlendiriyorum.” (C11)

“Morpakampiis te en sonda ol¢me-degerlendirme var. Ondan yararlaniyorum.
Ya da herhangi bir ornek olay verip hangisi dogru yanlis diye canlandirma
vapabiliyorum.” (C8)

“Sinif i¢i tutum ve davramglarindaki siirekli olumlu degisiklikler ve ailelerinden
olumlu doniitler alarak.” (C20)

Ayrica c¢aligmalardaki  Ogretmenlerin  bir kismi  degerler egitiminin

degerlendirilmesinin olamayacagini da belirtmislerdir.

“Bunu degerlendirmek, sinavla bunu degerlendirmek kesinlikle olmamali” (C8)

Degerler Egitiminin Etkililigi ile ilgili Oneriler Temasi
Etkili degerler egitimi i¢in 6gretmen Onerilerini iceren calismalardan elde edilen

kategori ve kod listesi Tablo 7’de belirtilmistir.

Tablo 6. Etkili Degerler Egitimi i¢in Ogretmen Onerilerinden Elde Edilen Tema,
Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod Calismalar
Aileye Yonelik Egitim verme C8,C11,C16,C7,C18,
C14,C15,C10,C1
Sorumluluk almalarimi saglama C8,C11,C5,C3
Ogretim Eksik degerlerin kazanim C8,C16,C7
Programlarinin olarak eklenmesi
Diizenlenmesine Degerlerin yas / kademeye C8,C14,C1
Yonelik uygun verilmesi
Egitim Sistemine Sinav sistemine ¢dzim C23
Yonelik uretilmesi
Sinif mevcutlarinin azaltilmast  C16
Kilavuz kitapgik verilmesi C18,C15
Ogrenme-Ogretmen  Degerle egitimi ile ilgili ders (8,C14,C15,C3
Siirene Yonelik saatinin arttirtlmali
Degerler Degerler egitimi ayr1 bir ders C23,C11,C18,C1
Egitiminin olarak verilmeli
Etkiligini
Arttirmak
I“g:in Yapilan Dijital platformun ve egitici Cc8
Oneriler metinler kullanilmasi
Gorsel materyal kullanilmast C8,C11,C5
Diiz anlatim metodu C8, C5,C12,C7,C18,
disinda alternatif 6gretim
yontemlerinin kullanilmasi Cl10
Etkinliklerin arttirtlmasi ¢7,C15,C10,C3
Kitap okutma C7
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Kazanilan degerlerin C18
odiillendirilmesi
Ogretmenlere Rol model olma C8,C7

Yonelik
Diger 6gretmenlerle isbirligi C23,¢C7
Konu ile ilgili egitim verilmeli  ¢23,C11,C16,C18,C15
Ogrenciyi aktiflestirme C12,C11,C5,C18,C3
Aile ile igbirligi CI11,C7,C18

Ele aliman c¢aligmalardaki 6gretmenlerin goriislerine gore degerler egitiminin
etkililigini arttirmak i¢in ailelerin bilin¢lendirilmesi, 6gretmenlere degerler egitimi
ile ilgili egitim verilmesi, degerler egitiminde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilarak 6grenciyi derste daha aktif hale getirilmesi gerekmektedir.

Calismalarin bir kisminda degerler egitimi ile ilgili 6gretmenlere egitim verilmesi
gerektigini vurgulamislardir.

“Degerler egitimi ile ilgili ogretmenlere yénelik hizmet i¢i egitim kurslari

diizenlenebilir.” (C16)

“Degerler egitimine yonelik once biz d6gretmenlere, daha sonra ailelere

olmak iizere yetiskinlere egitim verilmesinin bu siirece daha faydali olacagt
kanaatindeyim.” (C18)

“Bireylerin deger sistemi olusumunda stiphesiz aile, sosyal ¢evre kitle iletisim

araglari etkilidir ancak bireyin deger olusumunda sadece okul formal bir yapiya

sahiptir Dolayisiyla yeni nesillere vermek istedigimiz degerleri etkili bir sekilde

yerine getirmek i¢in 6gretmen egitimine onem vermeliyiz.” (C11)

Ele alinan galigmalarda degerler egitiminin var olan programlarda ders saati
olarak yetersiz olusu ayri bir ders olarak verilmesi gerektigi ve degerleri igceren
Ogretim programlariin kademeye gore glincellenmesi gerektigi de vurgulanmustir.

“Degerler egitimi ayrica bir ders olarak verilmeli ve okul-aile igbirligi
yapimalr.” (C18)

“Sosyal bilgiler dersinde ders saatleri yeterli degil. Ders siiresi muhakkak
arttirilmali. Ogretmenler bu konuda neler yapabilirler bu konuda hizmet ici
egitim verilmelidir. Etkinlikler ¢ok az, etkinliklerin arttirilmasi gerekir. Aileler
de bu konuda egitilmeli...” (C15)

“On saat Tiirk¢e, matematik, on saat hayat bilgisi on saat de degerler egitimi.
Bunu sagladigimiz takdirde uygulamada ¢ok fazla problem yasamayacagiz.
Ciinkii bu yaslarda kazandwdigimiz davramglar ilerleyen yaslarin temelini
olusturacak.” (C14)

“Program degerler egitimini de kapsayacak sekilde yeniden diizenlenmeli.

(€16)

’
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Degerler egitiminde diiz anlatim metodu yerine alternatif 6gretim yontem ve
tekniklerin kullanilmas: gerektigi fakat bu yontemlerin kullanilabilmesi i¢in fizik
ortamlarin uygun olmasi gerektigi ve degerler egitimi uygulamalarinda 6gretmene
yol gosterecek kilavuzlarin olusturulmasi gerektigi belirtilmistir.

“Yaparak - yasayarak ogrenilmesi gerekir. Buradaki etkinlikler yaparak -
yasayarak olursa boyle bir ortam olursa okulda, sinifta daha kalict olur. ... Hem
olumlu hem olumsuz ikisi bir arada verilirse ¢ocuk ayrimini yapabilir. Yoksa
dostluk bu deyip ziddini gérmezse onu ayut edemez. ... Cocuga buldurarak
degerler verilmeli. Buldurma yontemi daha kalict olur. ... Hayat bilgisi dersi
bence drama edilmeli, yaparak - yasayarak égretilmeli.” (C8)

“Tarih derslerinde degerler egitimi yapmak istiyorsak etkinlikler yapmaliyiz.
Ogrenci derse katilarak daha iyi 6renir. Bazi beceriler bu sekilde kendiliginden
gelisir.” (C12)

“Simif mevcutlarimiz ¢ok kalabalik. Verilen egitimin kaliteli olmast icin
stniflardaki 6grenci sayilarmin diisiiriilmesi gerek.” (C16)

“Degerler egitimi uygulamalarina yonelik etkinlik kitapg¢ilart hazirlanmali,
okullarda degerler egitimi uygulamalar: sistematik bir sekilde yapilmalidir.”

(C15)

SONUC

Bu arastirma cesitli kademelerde gorev yapan farkli branstaki 6gretmenlerin
okullardaki degerler egitimi hakkindaki goriislerini igeren ¢calismalarin birlestirilmis
bir meta sentez ¢aligmasidir. Elde edilen nitel veriler degerler egitimi kavramu,
oncelikli degerler, 6gretim siireci, uygulamalar, karsilasilan sorunlar, degerler
egitimine olumlu etkisi olan dis faktorler, degerlendirme yontemleri, degerler
egitiminin etkililigini arttirmak i¢in yapilan Oneriler olmak {izere sekiz tema altinda
toplanmustir.

Ogretmenler ahlaki, kiiltiirel, evrensel degerlerin gen¢ nesillere mutlaka
aktarilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ozalp ve Akpinar (2021) ve Demir iscan
(2014) calismalarinda da Ogretmenlerin telkin ve yonlendirmeleriyle degerlerin
aktarilmas1 gerektigi belirtilmistir. Ayrica incelenen c¢alismalardaki 6gretmenler,
kendi branglarina ait 6gretim programlarindaki bir slitunda bulunan degerlerin
yeterli olmadigimi planli, programli ve degerlendirmeye tabii olacak ayri bir ders
olarak verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Evrensel degerler, ahlaki degerler, milli degerler, bireysel degerler olmak iizere
dorde ayrilan oncelikli degerler temasi altinda dgretmenlerin 6nemsedigi ilk alt1
deger; sorumluluk, saygi, sevgi, adalet, vatan sevgisi ve diiriistliiktiir. Oncelik
verilen degerlere bakildiginda 6gretmenlerin bekledigi, gorev bilincine sahip,
karsisindakinin fikirlerine saygi duyan, diiriist, ¢evresine karsi adil davranan ve
vatanina bayragina sahip ¢ikan 6grencilerdir. Elde edilen bulguyu destekleyen alan
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yazinda ¢aligmalar bulunmaktadir (Dinger ve Cetin, 2021; Celikkaya ve Filoglu,
2014; Gorgit ve Tutkun, 2018; Thornberg ve Oguz, 2013). Bu degerler toplumun
diizenini, uyumunu siirdiirmek i¢in toplumsal degerleri ve normlar1 ifade etmektedir.
Clinkii diiriist bir birey kargindakine adaletli davranan, sorumluluk duygusuna sahip
olan hem karsisindakine hem de vatanina saygi gosterendir. Farkli kademelerde
calisan farkli branglardaki 6gretmenlerin bu degerleri vurgulamasi, 21. yiizyilda
hizla gelisen teknolojinin getirdigi bireysellesme ile bireyler arasi sayginin, adalet
duygusunun ve diriistliigiin azalmasi konusunda sikint1 yasadigi diisiiniilebilinir.
Ele alinan c¢alismalarda temizlik, nezaket ve merhamet en az tekrarlanan degerler
olmasi dikkat gekicidir. Ulkemizde ve diinyada yasanan COVID-19 pandemi
stireci, kirlilik problemleri, gliniimiizde yasanan insana siddet haberleri dikkate
alimdiginda da temizlik, nezaket ve merhamet degerleri dnemle vurgulanmasi
gerektigi diistiniilmektedir.

Degerler egitiminde 6gretmenlerin en sik kullandigi yontem-teknikler drnek
olay, drama ve diiz anlatim, materyal olarak da en sik video, afis, ders ve hikaye
kitaplarin1 kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogretmen adaylari ile yapilan Kurtdede Fidan
(2009) calismasinda degerlerin icsellestirilmesine yardimci olacak 6rnek olay gibi
uygulamalarin yaptirilmasi, sosyal projelerde gorevlendirilmesi ve sinema, film
seyrettirilmesi gerektigi belirtilmistir. Incelenen calismalarda degerler egitimi
kapsaminda &grencilerin katilimin1 saglayacak sinif i¢i etkinliklerin (pano, afig
hazirlatma, rol oynama, drama vb.) ve giinliik yasamla i¢ ige olarak tasarlanan
siif dis1 etkinliklerin (gezi, huzur evi ziyaretleri, aga¢ dikme, tiyatro vb.) yapildig:
goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara bakildiginda 6gretmenler tarafindan genellikle
geleneksel yontemlerin kullanildigr goriilmiistii. Bunun sebebi 6gretmenlerin
degerlerin Ogretimi ile ilgili alternatif yontem ve tekniklerin bilinmemesinden
kaynakli olabilir. Ogretmenlere bu konu ile ilgili uygulamali olacak sekilde hizmet
ici egitimler verilebilinir. Sinif i¢i ve sinif dig1 yapilan etkinliklerin yani sira
Ogretmenlerin iyi birer rol model olmasi gerektigi de calismalarda vurgulanmstir.
Alan yazinda bu bulguyu destekleyen caligmalar bulunmaktadir (Abukan, 2019;
Celikkaya ve Filoglu, 2014; Gorgiir ve Tutkun, 2018; Sentlirk ve Arslan, 2019).
Calismalarin birkaginda degerler egitimi uygulamalarinda veli ile isbirliginin de
yapilmast gerektigi belirtilmistir. Alan yazinda bu bulguyu destekleyen Samar,
Safder ve Akram (2021) calismasinda 6grenciye ideal davranis etigi ve degerlerini
benimsemesi i¢in ebeveynlerinin dahil oldugu isbirlik¢i bir ortama ihtiya¢ oldugu
belirtilmistir.

Ogretmenlerin degerler egitiminde yasadig1 sorunlar Ogrenci, Ogretmen,
ogretimden ve c¢evre kaynakli olmak iizere dort gruba ayrilmistir. Ogrenci
kaynakl1 sorunlarin en basinda 6grencilerin degerler egitimini dnemsememesi ve
kayitsiz kalmasidir. Alan yazi taramast sonucunda benzer bulguya sahip ¢alismalar
bulunmaktadir (Balct ve Yanpar Yelken, 2013; Celikkaya ve Filoglu, 2014;
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Gomleksiz ve Kiling, 2015; Pirnaz ve Kuru, 2022). Bunun sebebi sinav odakl
egitim sisteminde basar1 Glglitiiniin simavlardan alinan notlar olmasi 6grencilerin
basarry1 degerlerden ¢ok daha dnemsedigi sdylenebilir. Ogretmenlerin degerler ile
ilgili bir egitim almamas1 dolayisiyla 6gretim esnasinda degerleri somutlagtirarak
nasil vereceklerini ve farkli yontem teknikleri nasil kullanacaklarini bilmedikleri
ifade edilmistir. Degerler egitimi ile ilgili 6gretmenlerin bir egitime ihtiya¢ duydugu
sOylenebilinir. Elde edilen bulguyu destekleyen Celikkaya ve Filoglu (2014), Deniz
(2018), Gorgiit ve Tutkun, 2018; Ogelmen ve Erten Sarikaya (2015), Sahin ve
Katilmis (2016) calismalarinda da 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili egitim
verilmesi gerektigi belirtilmistir. Calismalardan birinde degerler egitimi etkinlikleri
icin maddi kaynak sikintt yasadigini vurgulamistir. Bu bulguyu destekleyen
Gomleksiz ve Kiling (2015) calismasinda degerler egitimi etkinliklerine gerekli
olan mali destegin saglanmadigini ifade etmistir. Ogretim programlari ile aktarilan
degerlerin bir kisminin yasa ve seviyeye uygun olmamasi, programlarinin basari
odakli smav sistemine gore hazirlanmasindan dolay1r 6gretim programlarinin
yogunlugundan 6gretmenlerin konular1 bile bazen yetistirmekte zorlandiklar siire
sikintis1 yasadiklarindan dolayisiyla degerlerin es gegildigi, basarmin degerlerin
ontine gectigi belirtilmistir (Abukan, 2019; Unlii ve Kaskaya, 2018; Pirnaz ve Kuru,
2022). Ogretim programlarmin yani sira ders kitaplarmnin da degerler egitimine
yonelik etkinliklerde oldukga kisitli oldugu vurgulanmistir. Benzer sekilde 9, 10 ve
11. siif Tarih dersi 6gretim programlarini ve kitaplarini inceleyen Keskin (2015) ile
6, 7 ve 8. sinif Tiirkce ders kitaplarindaki degerlerin incelendigi Kaygana, Yapici ve
Aytan (2013) ¢alismalarinda ders kitaplarinin ve degerler egitimine icerik ve estetik
yonden uygun olmadigi belirtilmistir. Okulda ne kadar iyi bir degerler egitimi
verilirse verilsin ailenin bu konudaki ilgisizligi ve bilingsizligi bu egitimin dniindeki
en biiyiik engellerden biridir. Celikkaya ve Filoglu (2014) ile Berkant, Efendioglu
ve Stirmeli (2014) ¢aligmalarinda yasanan esas sorunun ailelerin degerler egitimi
konusundaki bilgi eksikligi oldugu ifade edilmistir. Bir diger engel ise ¢ocugu
icinde bulundugu fiziki ve sanal diinyadir. Fiziki diinyadaki gittigi okulun maddi/
fiziki imkansizliklari ile arkadas grubunun olumsuz etkisi, sanal diinyada ise sosyal
medyada koti kullanimi, televizyonlardaki toplum ahlakina uymayan diziler,
filmler gevresel kaynakli sorunlar i¢erisindedir. Elde edilen bulguyu destek nitelikte
Veugelers (2000) calismasinda okul kiiltiirlinlin 6gretmenlerin 6grenciler aktarmak
istedigi degeler lizerinde etkili oldugu ifade edilmistir.

Ele alinan calismalara gore etkili bir degerler egitimi i¢in en 6nemli iki faktor aile
ve d0gretmendir. Burada esas vurgulanan, deger 6gretimindeki ortiik 6grenmelerdir.
Bu konuda ailelerin bilinglendirilip degerler egitiminin aslinda ailede basladiginin
farkina varilmasi, rol model olup tutarli davraniglar sergilenmesi ve ayni sekilde
okulda da 6gretmenin 6grencilerle iletisim halinde olup aktardiklar1 ile yaptiklarinin
ortiismesi, 6grenciye davraniglari ile yol gostermesi ve rehberlik etmesi degerler
egitiminin etkililigini arttirmaktadir. Veugelers (2000) c¢aligmasinda da hem
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yapilandirmacilik hem de elestirel pedaojiye gore 6gretmenlerin degerleri dogrudan
Ogrenciye aktaramayacagi ¢iinkii 6grencilerin kendi anlam kavramlarini insa edip
kendi degerlerini gelistirdiklerini ifade etmistir. Bundan dolay1 6gretmen ve ailenin
tesvik edici ve yol gdsterici olmasi ¢ok Snemlidir. Bayirli (2018) calismasinda
ilkokul 3. sinifta aile birligine énem verme deger kavratildiginda ogrencilerin
sevgi, saygl, sorumluk, dayanisma degerlerinin gelistigi ve bu degerleri davranis
hale getirdigi goriilmiistiir. 0-6 yas bireyin hayatinin temelinin atildig1 yas araligidir
(Giines, 2017). Bu temel ailenin rehberliginde atilmaktadir. Bu dénemde kisilik
gelisiminde, aile degerlerinin etkisi ¢oktur. Ailede edinilen bu kazanimlarin ileride
degismesi ¢ok zor (Y1lmaz, 2010) oldugu i¢in ailenin degerler egitimindeki rolii cok
onemlidir.

Degerler egitimi ayr1 bir programa sahip olmadig1 ve degerlerin 6gretmenler
tarafindan genellikle etkinliklerle ya da s6zel/s6zel olmayan iletisimle aktarildigi i¢in
daha ¢ok gozlem yolu ile degerlendirilmesi yapildig1 tespit edilmistir. Ayrica soru-
cevap yontemi, 6grenci ve veli ile iletisim halinde olma, 6z/akran degerlendirme
ile degerlerin kazanilip kazanilmadiginin degerlendirilmesi yapildigi da ifade
edilmistir. Cogunlukla gézlem, soru cevap yontemlerinin kullanilmast ve iletisim
saglayarak degerlendirmenin yapilmas: Ogretmenlerin alternatif degerlendirme
yontemleri hakkinda bilgi eksikligi yasadigi sdylenebilinir. Degerlerin kazanimi
stireklilik isteyen bir egitim oldugu icin siireci degerlendirilebilmesi i¢in alternatif
degerlendirme yontemlerinin kullanilmas1 gerekmektedir.

Etkili bir degerlendirme egitimi icin O6gretmen Onerileri; aileye, Ogretim
programlarinin diizenlenmesine, egitim sisteminin yapisina, Ogretme-dgrenme
siirecine ve Ogretmenlere yonelik olmak tlizere bes baglik altinda toplanmustir.
Aileye yonelik 6nerin basinda ailelere bu konu ile ilgili egitim verilmesi gelirken,
Ogretim programlarina yonelik Onerilerde degerlerin yas ve kademeye gore
yeniden diizenlenmesi hatta degerler egitiminin ayri bir ders olarak verilmesi ifade
edilmistir. Ayrica derslerde etkinlikleri diiz anlatim disinda gorsel materyaller ile
alternatif yontem tekniklerin kullanabilmek ve 6grenciyi aktiflestiren etkinliklerin
gerceklestirebilmek icin de 6gretmen bu konu ile ilgili egitim verilmesi gerektigi
vurgulanmigtir.  Elde edilen bulguyu destekleyen Aktepe, Keser ve Seref
(2020) calismasinda degerler egitiminin ayr1 bir ders olarak verilmesi gerektigi
belirtilmigtir. Ayrica kazanimlarin siirekliligi saglanmasi ve ogrencilere somut
yasantilarla verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Benzer sekilde Dinger ve Cetin
(2021) ¢alismasinda da 6gretmenlerin bu konuda bilgilendirilmesi, programlarin
igeriginin diizenlemesi gerektigi vurgulanmistir.

Ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugu degerler egitiminin gerekliliginin olusunun
farkindadir. Fakat degerler egitiminin uygulanmasinda ciddi sikintilar yasadiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin sinav odakli bir egitim sisteminde ders kazanimlarini
daha cok Onemsedigi degerler egitimi kazanimlarina karsi ilgisiz davrandigi
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sonucu elde edilmistir. Ayrica dgretim programlarindaki degerler egitimi ile ilgili
kazanimlarinin yasa/kademeye uygun olmadigi, kazanimlarin yetersiz kaldigi,
Ogretmenlerin bu kazanimlar1 somutlastiracak 6gretim yontem tekniklerini bilmedigi
goriilmiistiir. Etkinlikleri yapmak isteyen 6gretmenlerin de okulda maddi ve fiziki
sikintilar yasandiklar tespit edilmistir. Dolayistyla deger egitimi uygulamalarinin
Ogretmenlerin inisiyatifine birakildig1 soylenebilir. Sonug¢ olarak okullardaki
degerler egitimi uygulamalarimin bilgi diizeyinde kaldigi, istenilen diizeyde
verilemedigi ve bu konuda belli bir standardin olmadig1 ortaya konulmustur.

ONERILER

e Ogretmen goriislerinden elde edilen sonuglar dogrultusunda deger
Ogretiminde ailelerin de sorumluluk almalarimi saglamak adina okul aile
isbirligi saglanarak deger odakli projeler gelistirilmesi onerilebilir. Bu sayede
ailelerin bu siirecte etkin rol almalar1 degerler egitiminin niteligini arttiracagi
diistintilmektedir.

e Deger aktariminin 6gretim programlarinda yas ve kademeye gore biitiinciil
bir bakis agisi ile verilmesi gerekmektedir. Bu durumun programlara saglikli
bir sekilde yansitilabilmesi i¢in 6gretmenlerin goriiglerinin alinmasi ve
degerlendirilmesi ¢6ziim saglayabilir.

e Ogretim programlarindaki var olan deger kavramlarmin yani sira dgrenci
ihtiyacina gore degerler egitiminde 6gretmenlere 6zerklik verilip programlarda
esneklik yaratabilmesi saglanabilinir.

e (Calisma sonucunda degerler egitimi sadece dgretmenler tekeline birakilmig
goziikmektedir. Okul idaresi, okul ¢aligsanlari, 6gretmen, aile arasinda isbirligi
saglanmalidir. Boylece herkesi tutarli davranisi sonucunda degerler egitimi
etkili olacaktir.

e Degerler egitimine yonelik 6grenciyi tesvik edici uygulamalarin (temiz
sinif uygulamasi vb.), degerleri kisilik haline getirmesi i¢in sinif ici/dist
etkinliklerin siirece yayilarak yapilmasi ve bu siireci takip edebilmek icin
alternatif degerlendirme yollarinin kullanilmasi degerler egitiminin etkililigini
olumlu yonde arttiracaktir.
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Ek 1 : Kalite Degerlendirme Araci (COREQ, Tong vd., 2007)
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Arastirma Kapsaminda Incelenen Calismalara Ait Bilgiler
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SOSYAL BiLGILER OGRETMEN ADAYLARININ
COCUK HAKLARINA YONELIK TUTUMLARI*

Betiil ASLAN?, Melek KORUKCU?

Cocukluk donemi yasamin en dnemli ve kritik donemini kapsamaktadir. Cocukluk
donemine bagli olarak bireyin gelecegi sekillenmektedir. Cocukluk déneminin
nasil gectigi toplumlarin gelismesi ile ilgili bilgiler sunmaktadir. Akytiz (2001)
¢ocukluk donemi uygun olmayan sartlarda gegenlerin sadece aileye degil toplumun
her kesimini etkileyecegini belirtmistir. Bu acidan ¢cocukluk déneminin hassas bir
donem oldugu ifade edilebilir. Ugur (2018) ¢ocukluk kavraminin tarihsel siire¢
igerisinde tiim toplumlarda var oldugunu ancak toplumun bu kavrama yiikledigi
anlamin gesitlilik gosterdigini aktarmistir. Franklin (1993) ise ¢cocuklugun sabit bir
donemi olmadigini, sosyal yapiya, tarihe ve kiiltlirlere gore farklilik gosterdigini
belirtmistir.

Insanlarin mutlu ve huzurlu bir yasam siirmeleri i¢in temel insan haklarinin
giivence altina alinmig olmasi gerekmektedir. Cocuklarinda giivenli, mutlu, umutlu
ve huzurlu bir yasam siirmeleri ve gelecek iginde olmalari i¢in de bazi haklar
gereklidir (Sar1, 2016; Kaya, Baykuzu Giindiiz ve Erden, 2020). Cocuk haklari
s0z konusu oldugunda, yasama hakkindan egitime, zihinsel ve fiziksel korunmaya,
siginma ve sagliga kadar cocugun hayatta kalmasimi ve kaliteli bir hayat siirmesini
saglayan tiim haklar evrensel olarak kabul edilmistir. Bu haklar cocugun giivenli bir
ortamda yetistirilmesi gereklili§inin anlagilmasi {lizerine gelistirilmistir. Cocugun
korunmasi gerektigi diisiincesi uzun bir siirecin lrliniidiir. Ulusal dl¢ekte yasanan
dogal felaketler, savaslar vb. yikimlar sonucunda hem is gilicii hem de toplumlarin
ve insanligin gelecegi olarak gocuklarin goriinmesini saglamistir (Kobat, 2009).

1 Bu calisma Dog. Dr. Melek KORUKCU danismanliginda Betiil ASLAN tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarinin Cocuk Haklarma Y6nelik Tutumlarinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.

2 Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Mersin_

3 Dog. Dr. Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi
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Bu noktada ¢ocuklarin korunmasi diisiincesi ulusal ve uluslararasi boyutlarda fark
edilip ¢ocuklarin korunmasi ile ilgili diizenlemelerin yapilmasini zorunlu kilmisgtir.

19. Yiizyilin sonuna kadar ¢ocugun bir yetiskin olmadigi, ¢ocukluk déneminin
farkli bir donem oldugu anlayis1 geliserek devam etmistir. Cocuk haklar ile ilgili
olarak 20. ylizyilin ilk biiytik girisimi 1912 yilinda ortaya ¢ikmistir. Anne ve cocuklari
koruma adina Isvigre’de uluslararasi bir merkez kurma girisimi gerceklesmistir.
Benzer bir girisim 1913’te Belcika’da gerceklesir. Ancak 1914 yilinda bu tiir
caligmalara 1. Diinya Savasi nedeniyle ara verilmek zorunda kalinmistir (Akyiiz,
2018; Sucu, 2020). Birinci Diinya Savasi’ndan sonra, ¢ocuklari korumak i¢in 1919°da
Birlesik Krallik’ta “Cocuklart Koruma Fonu” kurulmustur. Bu fona katkida bulunan
Eglantyne Jebb, 1922’de Cocuk Haklarina Dair Sézlesme’yi olusturmustur. 1921
yilinda Belgika hiikiimetinin onciiliigiinde Briiksel’de bir konferans diizenlenmis ve
Cocuklar1 Koruma Birlesmis Milletleri kurulmustur. Milletler Cemiyeti tarafindan
1924 yilinda “Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi” kabul edilmistir (Akytliz, 2018;
Ugus, 2013).

Ikinci diinya savasi ve sonrasinda yasanan gelismeler devletlerin ¢ocuklara daha
fazla 6zen gostermesine neden olmustur. Cocuk ve ¢cocukluk ayr kategoriler olarak
kabul edilmistir. Savaslarda en fazla ezilen, sorun yasayan, kayba ugrayan ¢ocuklar
noktasinda diinya devletleri duyarli olmaya baglamislardir. Bu noktada atilan
adimlarin ilki 1946°da Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu UNICEF’in
kurulmasidir. 1948 Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nde cocuklar igin bir
madde yer almistir. Bu madde ¢ocuklarin ayr1 ve 6nemli bir 6zene ihtiya¢ duyduklari
yoniindedir. 20 Kasim 1959’da daha biiyiik bir gelisme yasanmis ve Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi kabul edilmistir. Bu gelismeler ¢ocuk ve ¢ocukluk
terimlerinin igeriklerinin degiserek gelistigini, ¢ocuklarin biyolojik, fizyolojik ve
sosyolojik agidan farkli sekillerde ele alinmasini saglamistir. Gelismelerin artmasi
sonucu 20. yy Cocuk Yiizyili olarak isimlendirilmistir (Gander ve Gardiner, 2010).

Cocuk ve cocuk haklarina yonelik egitimlerin egitim Ogretim siireclerinin
basinda verilmeye baslanmasi, ¢ocuk ve cocuk haklarma yonelik farkindaligin
arttirtlmasin saglamaktadir. Egitim 6gretim siireclerinde dgretmenler de dnemli
bir rol oynamaktadir (Ugus ve Sahin, 2012; Ekici, 2014; Pilatin ve Ahmetoglu,
2020). Cocuk ve cocuk haklar1 konusunda yeterli bilgi ve biling diizeyinde olmayan
ogretmenler, cocuklarin zihinsel ve sosyal gelisimlerinin en hizli oldugu dénemde
“cocuk ve cocuk haklarina yonelik” bilgi verme ve ¢ocuklarda olumlu tutum
olusturma siireclerinde yetersiz kalacaklardir. Bu noktada ¢ocuk haklar1 egitimini
verecek olan dgretmen adaylarinin ¢ocuk haklart konusunda yeterli bilgi sahibi
olmas1 ve ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarinin olumlu olmasi ¢ocugun diisiince,
duygu ve davranislarinin olumlu sekillenmesine katki saglayacaktir.
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Arastirmada asagidaki problemlere yanitlar aranmustir.

Temel problem: Sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin genel olarak cocuk
haklarina yonelik tutumlari nasildir?

1. Alt problem: Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore
cocuk haklarma yonelik tutumlar1 ve alt boyutlar1 ortalamalar1 farklilagmakta
midir?

2. Alt problem: Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yas gruplarina gore

cocuk haklarina yonelik tutumlari ve alt boyutlar1 farklilagmakta midir?

3. Alt problem: Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
simif diizeylerine gore ¢ocuk haklarma yonelik tutumlart ve alt boyutlart
farklilagsmakta midir?

4. Alt problem: Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin kardes sayilarina
gore ¢ocuk haklarina yonelik tutumlari ve alt boyutlari farklilagmakta midir?

5. Alt problem: Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise
tiirline gore ¢ocuk haklarina yonelik tutumlari ve alt boyutlar1 farklilagmakta
midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Gergeklestirilen bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama
modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Tarama modeli, “herhangi konu veya olaya
yvonelik olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmmin goriis, ilgi, bilgi, tutum, beceri,
yetenek gibi bir takim ézelliklerini belirlemeye yonelik yapilan arastirma” tiriidiir
(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, goniillik esasina dayali olarak basit seckisiz
yontemle segilmistir. Seckisiz drnekleme, tanimlanmis evrendeki biitiin unsurlara
ornekleme secilmesi amaciyla esit ve bagimsiz sans verilmesini amaglar. Tim
unsurlarm secilme imkani vardir (Ozen ve Giil, 2007: 399). Arastirmanin
calisma grubu Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi programinda, 2020-2021 egitim Ogretim yilinda 6grenim
goren, 44 erkek, 133 kadin toplam 177 6gretmen adayindan olugmaktadir.

Veri Toplama Aragclari

Aragtirmada Karaman-Kepenekci (2006) tarafindan gelistirilen “Cocuk Haklarina
[liskin Tutum Olgegi” ve arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Cocuk Haklarma iliskin Tutum Olgeginin tek faktorlii oldugunu,
Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayisinin .85 ve yari test giivenirlik katsayisinin ise
.77 oldugunu bulgulamistir. Yapilan analiz sonucunda 6l¢egin Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayis1 .88 olarak hesaplanmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirma verileri SPSS 26.0 paket programi kullanarak ¢oziimlenmis ve analiz
edilmistir. Olgegin toplam puanlarinin normal dagilim gosterip gostermediginin
belirlenmesi amaciyla Skewness ve Kurtosis deger araligi, Kolmogrow-Smirnov
Testi anlamlilik degerleri (p) ve verilerle ilgili histogram grafikleri analiz edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda veri Skewness ve Kurtosis degerlerinin “-,824 ile -,253”
araliginda, Kolmogrow-Smirnov Testi degerinin p<0,05 oldugu belirlenmistir.
Cocuk haklarma yonelik tutum 6l¢egi toplam puani histograminin ise normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir. Tim bu veriler degerlendirildiginde ¢ocuk haklarina
yonelik tutum Ol¢egi verilerinin normal dagilmadigr sonucuna ulagilmigtir. Bu
kapsamda arastirma verilerinin analizinde parametrik olmayan testler kullanilmistir.

Aragtirmada sosyo-demografik bilgi formundaki veriler igin frekans ve yilizde
degerleri analiz edilmistir. Cocuk haklarma yonelik tutum odlgegi toplam puan
ortalamalari “cinsiyet, yas, sinif, kardes sayisi, mezun olunan lise tiirii” degiskenlere
gore analiz edilmistir. Arastirma verilerinin normal dagilim gostermemesi nedeniyle
iki kategorili degiskenler icin Mann Whitney U-Test, li¢c ve daha fazla degiskenler
i¢in ise Kruskall Wallis H-Testi kullanilmistur.

BULGULAR VE YORUM

Cocuk Haklarina Yonelik Tutum Olgegi ile ilgili Faktér Analizi Bulgulari

Cocuk haklarma yonelik tutum 6lgegi ile ilgili faktdr analizi yapilmis olup
Olgegin alt boyutlarinin olup olmadigi ile ilgili analizler yapilmistir. Cocuk
haklarina yonelik tutum 6l¢eginin yap1 gecerligini analizlerini gerc¢eklestirmeden
once Orneklem uygunlugunu incelemek amaciyla Kaiser-Meyer Olkin (KMO)
ve Bartlett testi yapilmistir. Cocuk haklarma yonelik tutum 6lgeginin gegerliligi,
Olcegin Olgmeyi amacladigl 6zelligi ne denli dogru ol¢tiigline isaret etmektedir.
Yapilan faktor analizi yapr gecerliligi hakkinda bizi bilgi vermektedir. Faktor
analizinin yapilabilmesi i¢in yeterli sayida drnekleme ulasilmasi gerekmektedir.
KMO katsayisi, 1’e yaklastikca verilerin analize uygun oldugu, 1 olmasinda ise
miitkemmel bir uyum oldugu anlamina gelmektedir.

Tablo 4. KMO ve Bartlett test sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,879
Bartlett’s Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1619,567
df 231
Sig. ,000

Tablo 4’te Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda KMO degeri “0.879” ve Bartlett’s Test of Sphericity degeri 1619,567
olarak bulunmustur (p< 0.01 ). Yapilan analiz sonucunda istatistiksel olarak anlamli
bulunan bu deger, modele dogrulayici faktor analizi yapilabileceginin bir gostergesi
olarak kabul edilmistir. Ulasilan bu sonuglara gore verilerin temel bilesenler analizi
icin uygun oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 5. Cocuk Haklarina Yoénelik Tutum Olgegi Faktor Analizi Islemlerine iliskin Agiklanan
Toplam Varyans Sonuglari

ilk Oz Degerler Kare Yiiklemelerin Cikarma Toplamlar:
Bilesen  Toplam Varyans %  Kiimiilatif %  Toplam Varyans % Kiimiilatif %

1 7,556 34,347 34,347 7,556 34,347 34,347
2 1,778 8,081 42,428 1,778 8,081 42,428
3 1,288 5,855 48,283 1,288 5,855 48,283
4 1,255 5,705 53,988 1,255 5,705 53,988
5 1,064 4,838 58,827 1,064 4,838 58,827
6 1,043 4,740 63,567

7 912 4,143 67,710

8 ,869 3,949 71,660

9 ,790 3,592 75,251

10 ,736 3,347 78,598

11 ,659 2,994 81,592

12 ,580 2,637 84,229

13 ,533 2,423 86,652

14 ,463 2,106 88,758

15 ,458 2,082 90,841

16 ,391 1,777 92,617

17 ,370 1,683 94,300

18 ,305 1,385 95,685

19 ,281 1,276 96,962
20 ,250 1,137 98,099
21 ,230 1,045 99,144
22 ,188 ,856 100,000

Tablo 5’te cocuk haklarina yonelik tutum ile ilgili sorularn 5 faktorlii bir
yapidan geldigi belirlenmistir. Birinci faktdr toplam varyansin %34,34’{in, ikinci
faktor %8,08’ini, tiglincii faktor %5,85’ini, dordiincii faktor %5,70’ini ve besinci
faktor ise %4,83’linii agiklamakta oldugu bulgusuna ulagilmistir. Arastirmada 5
faktorlin toplam varyansin %58,52°sini olusturdugu goriilmektedir. Arastirmada
toplam varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi agiklanan varyans diizeyinin yeterli
oldugunu gostermektedir (Tavsancil, 2014).



106 | EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR ||

Tablo 6. Cocuk Haklarina Yénelik Tutum Olgegi Alt Olgeklerine Giren Maddeler ve Faktor Yiikleri

Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3 Faktor-4 Faktor-5
CHI19 ,801
CH20 ,781
CHI18 ,758
CH21 ,680
CH17 ,619
CH22 ,480
CH6 ,461
CH3 ,738
CHI11 ,618
CH4 616
CHI1 ,603
CHI10 ,569
CH2 -,535
CHI3 ,480
CH8 ,735
CHO9 713
CHI16 ,501
CHS5 ,381
CH14 -,863
CHI15 -,776
CHI12 ,784
CH7 ,674

Tablo 6’de yapilan dondiirme islemi sonucunda madde yiik degerleri 0,30’un
altinda olan bir maddenin olmadigi 22 maddenin 5 faktore yiiklendigi belirlenmis
ve hi¢bir madde analizden ¢ikarilmamistir. Birinci faktoriin madde yiik araliklarinin
0,461-0,801 araliginda, ikinci faktor madde yiik araliklarinin 0,480-0,738,
ticlincii faktor madde yiik araliklarmin 0,381-0,735, dordiincii faktér madde yiik
araliklarinin -0,776-(-0,863) ve besinci faktér madde yiik araliklarinin 0,674-0,784
araliginda oldugu belirlenmistir. Faktor yiik degerlerinin kabul edilebilir araliklarda
oldugu goriilmektedir. Yapilan dondiirme islemi sonrasinda ¢ocuk haklaria yonelik
tutumlarin 5 alt faktérden olustugu belirlenmis olup 5 faktore yiiklenen madde
yiiklerinden ve maddelerden hareketle faktor isimlendirmesi yapilmustir.
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Tablo 7. Faktor Analizi Sonucunda Belirlenen Boyutlar ve Bu Boyutlardan Yiik Alan Maddeler

Faktor adi Madde Maddeler
sayis1
Faktor 1 Cocuklara yonelik koruyucu, dnleyici ve destekleyici 7 6,17, 18, 19, 20,
hizmetlerin sunulmasi hakki 21,22
Faktor 2 Devletler tarafindan ¢cocuklarin korunmasi ve giivence 7 1,2, 3,4, 10,
altina alinmas1 hakki 11,13
Faktor 3 Diisiincelerini ifade etme ve temel yasam hakk1 4 5,8,9,16
Faktor 4 Sosyal giivenlik hakki 2 14, 15
Faktor 5  Aile yaninda yagsama hakki 2 7,12

Tablo 7°de Faktor analizi sonucunda belirlenen boyutlar ve bu boyutlardan yiik
alan maddelere yer verilmistir. Cocuk haklarina yonelik tutum ile ilgili faktor-1
“Cocuklara yonelik koruyucu, dnleyici ve destekleyici hizmetlerin sunulmasi hakki”
olup 7 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler “6, 17, 18, 19, 20, 21, 22” ¢ocuklara
yonelik koruyucu, dnleyici ve destekleyici hizmetlerin sunulmasi hakkina yonelik
tutumlar1 icermektedir. Yapilan analiz sonucunda faktdr-1 “Cocuklara yonelik
koruyucu, 6nleyici ve destekleyici hizmetlerin sunulmasi hakki” Cronbach Alpha
i¢c tutarlilik katsayisi 0,84 olarak hesaplanmistir. Faktor-2 “Devletler tarafindan
cocuklarin korunmasi ve giivence altina almmasi hakki” olup 7 maddeden
olusmaktadir. Bu maddeler “1, 2, 3, 4, 10, 11, 13” devletler tarafindan ¢ocuklarin
korunmasi ve giivence altina alinmasi hakk: ile ilgili tutumlart igermektedir.
Faktor-2 “Devletler tarafindan ¢ocuklarin korunmasi ve giivence altina alinmasi
hakk1” Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,795 olarak hesaplanmistir. Faktor-3
“Diistincelerini ifade etme ve temel yasam hakki” olup 4 maddeden olusmakta
olup “5, 8, 9, 16” maddeleri bu faktorler ilgilidir. Faktor-3 “Diistincelerini ifade
etme ve temel yasam hakki” Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist 0,703 olarak
hesaplanmistir. Faktor-4 “Sosyal gilivenlik hakki” olup “14, 15” maddeleri ile
iligkilidir. Faktor-4 “Sosyal giivenlik hakki” Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
0,712 olarak hesaplanmistir. Son olarak faktor-5 “Aile yaninda yasama hakki” olup
“7, 12” maddeleri ile iligkilidir. Faktor-5 “Aile yaninda yasama hakki” Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,701 olarak hesaplanmistir.

Tablo 8. Faktorler arasi korelasyon analizi sonuglari

Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3 Faktor-4 Faktor-5
Faktor-1 1 ,576™ 578" -,259™ ,308"
Faktor-2 1 ,610™ -,304™ 375"
Faktor-3 1 -,334" ,343"™
Faktor-4 1 =272

Faktor-5 1
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Faktor 1: Cocuklara yonelik koruyucu, onleyici ve destekleyici hizmetlerin
sunulmasi hakki

Faktor 2: Devletler tarafindan ¢ocuklarin korunmasi ve giivence altina alinmast
hakk1

Faktor 3: Diisiincelerini ifade etme ve temel yasam hakki
Faktor 4: Sosyal giivenlik hakki
Faktor 5: Aile yaninda yagama hakk1

Tablo 8’de cocuk haklarina yonelik tutum 6lcegi alt boyutlart ile ilgili korelasyon
analizi yapilmistir. Yapilan korelasyon analizi sonucunda faktor-1 ile faktor-2
(r=,576; p<0,05), faktor-3 (r=,578; p<0,05) ve faktor-5 (r=,308; p<0,05) arasinda
pozitif yonlii, faktor-4 (r=-,308; p<0,05) arasinda negatif yonlii korelasyon iligki
oldugu belirlenmistir. Arastirmada faktor-2 ile faktor-3 (r=,610; p<0,05) ve faktor-5
(r=,375; p<0,05) arasinda pozitif yonlii, faktor-4 (r=-,304; p<0,05) arasinda negatif
yonlii korelasyon iliski oldugu belirlenmistir. Aragtirmada faktor-3 ile faktor-5
(r=,343; p<0,05) arasinda pozitif yonli, faktdr-4 (r=-,334; p<0,05) arasinda negatif
yonlii korelasyon iligki oldugu belirlenmistir. Arastirmada faktor-5 ile faktor-4 (r=-
,272; p<0,05) arasinda negatif yonlii korelasyon iliski oldugu belirlenmistir.

Temel Problem Ciimlesine iliskin Bulgular
Bu boliimde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklaria yonelik tutum
ile ilgili sorulara vermis oldugu yanitlarin toplam puan, ortalama, standart sapma ve
genel sonuglara yer verilmistir (Tablo 9).
Tablo 9. Cocuk Haklarina Yénelik Tutum Olgegi ile Tlgili Madde Analiz Sonuglari

X c Sonug
1. 18 yasin altindaki herkesin g¢ocuk olmaktan Cok yiiksek
kaynaklanan 6zel haklara sahip olduguna 4,56 ,592 olumlu tutum
inantyorum.
2. Cocuk haklar1 konusunda 6zel bir uluslarasi Cok diisiik
= 1,44 ,664
s6zlesme hazirlanmasina gerek yoktur. olumlu tutum
3. Cocuk haklar1 devlet tarafindan koruma altina Cok yiiksek
4,72 461
almalidir. olumlu tutum
4. Devletler, cocuklarini daha iyi yetistirmeleri i¢in Cok ytiksek
. 4,69 474
ailelere yardimci olmalidir. olumlu tutum
5. Cocugun en temel hakkinin “yasama hakki” Cok yiiksek
S 4,67 ,645
olduguna inaniyorum. olumlu tutum
6. Annesinden, babasindan ya da her ikisinden de Cok ytiksek
ayri olan ¢ocuklarin anne-babasini gérme hakki 4,67 ,519 olumlu tutum
vardir.
7. Devletler farkli iilkelerde yasayan parcalanmis Cok yiiksek
ailelere bir arada yasamalari i¢in gerekli yardimi 4,33 ,849 olumlu tutum
saglamalidir.

8. Cocuklarin diisiincelerini yazarak ya da gizerek
anlatma haklar1 oldugunu disiiniiyorum.

Cok yiiksek

4,60 »37 olumlu tutum
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9. Cocuklarin 6zel yasami vardir bu yiizden de dzel 447 708 Cok yiiksek

yasamlarimin gizliligine saygi gosterilmelidir. > ’ olumlu tutum

10. Devlet cocugu her tiirlii koti muameleden 4.69 474 Cok yiiksek
korumalidir. i ’ olumlu tutum

11. Evsiz ¢ocuklarin devlet tarafindan korunmasi ve Cok yiiksek

e . SO 4,68 ,524
yetistirilmesi gerektigini distiniiyorum. olumlu tutum

12. Anne-babasiyla  yagama  sanst  olmayan Cok yiiksek
cocuklarmn uygun ailelere evlatlik olarak verilme 442 765 olumlu tutum
veya koruyucu aile yanina yerlestirilme hakk1 > ’
vardir.

13. Devlet engelli ¢ocuklar1 korumak, egitmek ve 471 481 Cok yiiksek
isttihdam etmek icin gerekli onlemleri almalidir. ’ ’ olumlu tutum

14. Cocuklarn sagliklari ile ilgili sorumluluk sadece Cok diisiik
ailelerde olmalidir; devletler ¢ocuklarin saglik 1,54 ,783 olumlu tutum
sorunlarma karigmamalidir.

15. Sadece yetiskinlerin sosyal giivenlik hakk: Cok diisiik
olmalidir; gocuklara sosyal giivenlik 1,49 ,833 olumlu tutum

hakki tanimaya gerek yoktur.

16. Devletlerin ailelere ¢ocuklarina daha iyi yasam Cok ytiksek
standartlar1  saglamalar1 konusunda yardim 4,64 ,525 olumlu tutum
etmeleri gerektigine inantyorum.

17. Oyun oynamanin ve farkl etkinliklere katilmanin 472 449 Cok yiiksek
¢ocuklarin hakki oldugunu diistiniiyorum. i ’ olumlu tutum

18. Cocuklarim madde kullanimina karsi korunmalart Cok yiiksek

e 4,77 ,419
gerektiine inantyorum. olumlu tutum

19. Cocuklarin istismar ve ihmalin tiim tiirlerine 480 413 Cok yiiksek
kars1 korunmasi gerekir. > ’ olumlu tutum

20. Cocuklarin savaglardan korunmalari gerektigine Cok yiiksek
. 4,81 ,391
Inantyorum. olumlu tutum

21. Devletler istismara ve ihmale ugramis cocuklarin Cok yiiksek
tedavi ve terapileri igin her tiirlii 6nlemi almak 4,79 ,499 olumlu tutum

zorundadir.

22. Su¢ islemis ¢ocuklara, saglikli ve sosyal
yurttaglar olabilmeleri i¢in yardim edilmesi 4,75 ,471
gerektigine inantyorum.

Cok yiiksek
olumlu tutum

Tablo 9’da ¢ocuk haklarina yonelik tutum ile ilgili 1 ve 5. sorulara iligkin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin vermis oldugu yanitlarin ortalama ve toplam puan
araliklar incelendiginde olumlu sorulara iliskin cevaplarin “cok yiiksek olumlu
tutum” ve olumsuz sorulara iligkin cevaplarin ise “cok diisiik olumlu tutum” oldugu
goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin c¢ocuk haklarina yonelik
tutum ile ilgili sorulara vermis oldugu yanitlar incelendiginde “18 yasin altindaki
herkesin ¢ocuk olmaktan kaynaklanan 6zel haklara sahip olduguna inanityorum”
sorusuna verilen yanitlarin ortalamast 4,56, “Cocuk haklar1 devlet tarafindan
koruma altina almalidir” sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 4,72, “Devletler,
cocuklarii daha iyi yetistirmeleri i¢in ailelere yardimci olmalidir” sorusuna verilen
yanitlarin ortalamasi 4,69 ve “Cocugun en temel hakkinin “yagama hakki” olduguna
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inaniyorum” sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 4,67 olarak hesaplanmis olup
“cok yliksek olumlu tutum” oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocuk haklarma yonelik
tutum ile ilgili olumsuz sorulara vermis oldugu yanitlar incelendiginde ise “Cocuk
haklar1 konusunda 6zel bir uluslararasi s6zlesme hazirlanmasina gerek yoktur”
sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,44 olarak hesaplanmis olup “cok diisiik
olumlu tutum” oldugu ortaya ¢ikmistir. Tiim bunlardan hareketle ¢ocuklarin ¢ocuk
olmaktan kaynaklanan 6zel haklarimin oldugunu, ¢ocuk haklar1 konusunda 6zel
uluslararasi s6zlesmelerin olmasi gerektigini ve gocuk haklarmin devlet tarafindan
koruma altina alinmasini, devletlerin ailelere cocuklarini daha iyi yetistirmeleri i¢in
yardimci olmasi gerektigini ve ¢ocugun en temel hakkinin “yasama hakki” olduguna
inanma yoniindeki tutumlarinin ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 9’da ¢ocuk haklarina yonelik tutum ile ilgili 6 ve 12. sorulara iliskin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin vermis oldugu yanitlarin ortalama ve toplam puan
araliklar incelendiginde olumlu sorulara iliskin cevaplarin “gok yiiksek olumlu
tutum” oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina
yonelik tutum ile ilgili sorulara vermis oldugu yanitlar incelendiginde “Annesinden,
babasindan ya da her ikisinden de ayri olan gocuklarin anne babasini gérme hakk1
vardir” sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 4,67, “Devletler farkli iilkelerde
yasayan parcalanmis ailelere bir arada yagsamalari i¢in gerekli yardimi saglamalidir”
sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 4,33, “Cocuklarin diislincelerini yazarak ya
da cizerek anlatma haklar1 oldugunu diisliniiyorum” sorusuna verilen yanitlarin
ortalamasi 4,60, “Cocuklarin 6zel yasami vardir bu yilizden de 6zel yasamlarinin
gizliligine saygi gosterilmelidir” sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 4,47,
“Devlet gocugu her tiirlii kotii muameleden korumalidir” sorusuna verilen yanitlarin
ortalamasi 4,69, “Evsiz cocuklarin devlet tarafindan korunmasi ve yetistirilmesi
gerektigini diisiinliyorum” sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 4,68 ve “Anne-
babasiyla yasama sansi olmayan ¢ocuklarin, uygun ailelere evlatlik olarak verilme
veya koruyucu aile yanina yerlestirilme hakki vardir” sorusuna verilen yanitlarin
ortalamasi 4,42 olarak hesaplanmis olup “gok yiiksek olumlu tutum” oldugu ortaya
¢ikmistir. Tiim bunlardan hareketle annesinden, babasindan ya da her ikisinden
de ayr1 olan c¢ocuklarin anne babasini gérme hakkinin oldugu, devletlerin farkl
iilkelerde yasayan pargalanmig ailelere bir arada yasamalari igin gerekli yardimi
saglamas1 gerektigi, cocuklarin diigiincelerini yazarak ya da ¢izerek anlatma haklar1
oldugunu diisiindiigii, gocuklarin 6zel yasami vardir bu yiizden de 6zel yasamlarinin
gizliligine saygi gosterilmesi gerektigi, devletin gocugu her tiirlii kotii muameleden
koruma ve evsiz ¢ocuklarin devlet tarafindan korunmasi ve yetistirilmesi gerektigini
disiindtigiine iliskin tutumlarin ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte
anne-babasiyla yasama sansi olmayan ¢ocuklarin, uygun ailelere evlatlik olarak
verilme veya koruyucu aile yanina yerlestirilme hakkinin olduguna iligkin tutumlarin
cok yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 9’da ¢ocuk haklarina yonelik tutum ile ilgili 13. ve 17. sorulara iligkin
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin vermis oldugu yanitlarin ortalama ve toplam
puan araliklar1 incelendiginde olumlu sorulara iligkin cevaplarin “gok yiiksek olumlu
tutum” ve olumsuz sorulara iligskin cevaplarin ise “cok diisiik olumlu tutum” oldugu
goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gocuk haklarina yonelik tutum
ile ilgili sorulara vermis oldugu yanitlar incelendiginde “Devlet engelli cocuklari
korumak, egitmek ve istihdam etmek icin gerekli dnlemleri almalidir” sorusuna
verilen yanitlarin ortalamasi 4,71, “Devletlerin ailelere ¢gocuklarina daha iyi yasam
standartlar1 saglamalari konusunda yardim etmeleri gerektigine inanityorum”
sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 4,64 ve “Oyun oynamanin ve farkli etkinliklere
katilmanin ¢ocuklarin hakki oldugunu diisiiniiyorum” sorusuna verilen yanitlarin
ortalamasi 4,72 sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 4,42 olarak hesaplanmis olup
“cok yiiksek olumlu tutum” oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocuk haklarina yonelik tutum
ile ilgili olumsuz sorulara vermis oldugu yanitlar incelendiginde ise “Cocuklarin
sagliklar ile ilgili sorumluluk sadece ailelerde olmalidir; devletler ¢ocuklarin
saglik sorunlarina karismamalidir” sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,54 ve
“Sadece yetiskinlerin sosyal giivenlik hakki olmalidir; ¢ocuklara sosyal gilivenlik
hakki tanimaya gerek yoktur” sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,49 olarak
hesaplanmis olup “cok diisiik olumlu tutum” oldugu ortaya ¢ikmigtir. Tiim bunlardan
hareketle devletin engelli ¢ocuklari korumak, egitmek ve istthdam etmek igin
gerekli onlemleri almasi, ¢ocuklarin sagliklari ile ilgili sorumluluk sadece ailelerde
olmalidir; devletler ¢cocuklarin saglik sorunlarina karigmasi gerektigi, ¢ocuklara
sosyal giivenlik hakki tanimaya gerek oldugu, devletlerin ailelere ¢ocuklarina
daha iyi yasam standartlar1 saglamalar1 konusunda yardim etmeleri gerektigi ve o
yun oynamanin ve farkl etkinliklere katilmanin ¢ocuklarin hakki olduguna iliskin
tutumlarin ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 9’da ¢ocuk haklarina yonelik tutum ile ilgili 18 ve 22. sorulara iligkin
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin vermis oldugu yanitlarin ortalama ve toplam
puan araliklar1 incelendiginde olumlu sorulara iliskin cevaplarin “gok yiiksek
olumlu tutum” oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk
haklarina yonelik tutum ile ilgili sorulara vermis oldugu yanitlar incelendiginde
“Cocuklarin madde kullanimma karsi korunmalar1 gerektigine inaniyorum”
sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 4,77, “Cocuklarin istismar ve ihmalin tiim
tiirlerine karsi korunmasi gerekir” sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 4,80,
“Cocuklarin savaglardan korunmalar1 gerektigine inaniyorum” sorusuna verilen
yanitlarin ortalamasi 4,81, “Devletler istismara ve ihmale ugramis gocuklarin tedavi
ve terapileri i¢in her tiirlii 6nlemi almak zorundadir” sorusuna verilen yanitlarin
ortalamast 4,79 ve “Sug islemis cocuklara, saglikli ve sosyal yurttaslar olabilmeleri
i¢in yardim edilmesi gerektigine inantyorum” sorusuna verilen yanitlarin ortalamast
4,75 olarak hesaplanmis olup “cok yiiksek olumlu tutum” oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Tim bunlardan hareketle ¢ocuklarin madde kullanimina, istismar ve ihmalin tim
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tirlerine kars1 korunmasi gerektigine iliskin tutumlarin ¢ok yiiksek oldugu ortaya
¢ikmistir. Bununla birlikte cocuklarin savaslardan korunmalari gerektigi, devletlerin
istismara ve ihmale ugramis cocuklarin tedavi ve terapileri i¢in her tiirli 6nlemi
almak zorunda olduguna ve sug islemis ¢ocuklara, saglikli ve sosyal yurttaslar
olabilmeleri i¢in yardim edilmesi gerektigine iliskin tutumlarin ¢ok yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmustir.

Tablo 10. Cocuk Haklarma Yénelik Tutum Olgegi Alt Boyutlarina iliskin Genel Sonuglar

X c Toplam puan Sonug
Faktii.r-.l: Cocuklara yéne}lk komyucu, 476 032 Cok
onleyici ve destekleyici hizmetlerin 33,32 iksek
sunulmasi hakki yu
Faktor-2: Devletler tarafindan ¢ocuklarin
korunmasi ve giivence altina alinmasi 421 0,28 29,50 Yiiksek
Alt hakki
boyutlar  Faktor-3: Diislincelerini ifade etme ve 460 045 18.38 Siok
temel yasam hakki yiiksek
Faktor-4: Sosyal giivenlik hakk1 1,51 0,71 3,02 Cfo}(
diisiik
Faktor-5: Aile yaninda yasama hakki 4,37 0,67 8,75 Cok
’ y yas ’ ’ ? yiiksek
COCUK HAKLARINA YONELIK TUTUM 4,64 0,32 102,07 yﬁ?s ik

Tablo 10°da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuklara yonelik koruyucu,
Onleyici ve destekleyici hizmetlerin sunulmasi hakki ile ilgili tutumlarinin “gok
yuksek” ve olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin devletler tarafindan ¢ocuklarin korunmasi ve giivence altina alinmasi
hakki ile ilgili tutumlarinin “yiiksek” ve olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklar1 ile ilgili tutumlarindan
diisiincelerini ifade etme ve temel yasam hakki ile ilgili tutumlariin “gok yiiksek”
ve olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
cocuk haklar1 ile ilgili tutumlarindan g¢ocuklariin diisiincelerini ifade etme ve
temel yasam hakki ile ilgili tutumlarinin “gok yiiksek” ve olumlu oldugu ortaya
cikmistir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin ¢ocuk haklan ile ilgili
tutumlarindan sosyal giivenlik hakki ile ilgili tutumlarinin “¢ok diisiik” ve olumsuz
oldugu ortaya cikmigtir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ¢ocuk
haklart ile ilgili tutumlarindan aile yaninda yasama hakki ile ilgili tutumlarmin
“yiiksek” ve olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir.

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore ¢ocuk haklarma iliskin
tutum puanlar1 ve bu puanlarin cinsiyete gore farklilagip farklilagmadigi Mann-
Whitney U testi araciligiyla analiz edilmistir (Tablo 11).
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Tablo 11. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarma yonelik tutum puanlarinin
cinsiyetlerine gore genel sonuglari
Sira
Cinsiyet 1 n X c ortalamalari
Faktor-1: Cocuklara yonelik koruyucu, Erkek 44 4,64 0,37 70,16
onleyici ve destekleyici hizmetlerin Kadin 133 480 030 95.23
sunulmasi hakk1
Toplam 177 4,76 0,32
Faktor-2: Devletler tarafindan ¢ocuklarin Erkek 44 4,07 0,30 65,09
korunmasi ve giivence altina alinmasi Kadin 133 426 0.26 96,91
hald Toplam 177 421 0,28
Faktor-3: Diisiincelerini ifade etme ve Erkek 44 4,36 0,54 64,41
temel yasam hakk Kadin 133 467 038 97,14
Toplam 177 4,60 0,45
Faktor-4: Sosyal giivenlik hakki Erkek 44 1,67 0,82 99,83
Kadin 133 1,46 0,67 85,42
Toplam 177 1,51 0,71
Faktor-5: Aile yaninda yasama hakki Erkek 44 4,18 0,65 72,41
Kadin 133 4,44 0,66 94,49
Toplam 177 4,37 0,67
COCUK HAKLARINA YONELIK Erkek 44 446 0,35 61,86
TUTUM Kadin 133 470 028 97,98
Toplam 177 4,64 0,32

Tablo 11°de kadinlarin “Faktor-17, “Faktor-2”, “Faktor-3” ve “Faktor-5” ortalama
ve ortalama siralariin erkeklerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
erkeklerin “Faktor-4” ortalama ve ortalama siralarinin kadinlardan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Arastirmada sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin cinsiyetlerine
gore ¢cocuk haklarina yonelik tutumlari ve bu tutumlar ile ilgili alt boyutlarinin
ortalamalar1 arasinda fark olup olmadig1 analiz edilmistir.

Tablo 12. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutum puanlarmin cinsiyet
gruplart ile karsilastirilmasina ait iliskisiz 6l¢timler i¢in Mann Whitney U-Testi sonuglar1

Faktor-1 | Faktor-2 | Faktor-3 | Faktor-4 Faktor-5 CHYT
Mann-Whitney U 2097,000 | 1874,000 | 1844,000 | 2449,500 | 2196,000 1732,000
z -2,998 -3,686 -3,807 -1,775 -2,581 -4,062
p ,003 ,000 ,000 ,076 ,010 ,000

a. Grup degiskeni: Cinsiyet 1

Tablo 12°de kadin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik
tutumlarinin ve “Faktor-17, “Faktor-2”, “Faktor-3” ve “Faktor-5 boyutlar1 ortalama
ve ortalama siralarinin erkeklerden farklilastigi ortaya ¢ikmistir (z=-2,998; p<0,05;
7=-3,686; p<0,05; z=-3,807; p<0,05; z=-2,581; p<0,05). Ortaya ¢ikan farklilik
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kadinlar lehine gerceklesmistir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine gore “Faktdr-4” ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda cinsiyete gore ¢ocuk
haklarima iliskin tutum puan ortalamalarmin farklilastigi, ortaya ¢ikan farkliligin ise
kadin 6grenciler lehine gergeklestigi belirlenmistir (z=-4,062; p<0,05).

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yas gruplarina gore cocuk haklarina iliskin
tutum puanlar1 ve bu puanlarm yas gruplarma gore farklilagip farklilasmadig
Kruskal-Wallis H testi araciligiyla analiz edilmistir.

Tablo 13. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ¢ocuk haklarina yonelik tutum puanlarinin yas
gruplarma gore genel sonuglari

n X o Sira ortalamalari

Faktor-1: Cocuklara yonelik 19-20 yas 57 4,71 0,35 81,57

kOrllyuCu, OnleyICI ve destekleleI 21-22 yas 79 4.81 0.27 94.89

hizmetlerin sunulmasi hakki ’ ’ ’
23-24 yas 41 4,73 0,37 87,99
Toplam 177 4,76 0,32

Faktor-2: Devletler tarafindan 19-20 yas 57 4,20 0,29 87,44

¢ocuklarn korunmasi ve giivence 5 5y yas 79 423 0.29 91.28

altina alinmasi hakki ’ ’ ’
23-24 yas 41 421 0,27 86,77
Toplam 177 4,21 0,28

Faktor-3: Diisilincelerini ifade 19-20 yas 57 4,53 0,46 80,95

etme ve temel yasam hakki 21-22 yas 79 461 0.47 91,77
23-24 yas 41 4,66 0,37 94,85
Toplam 177 4,60 0,45

Faktor-4: Sosyal giivenlik hakk1 19-20 yas 57 1,54 0,69 91,83
21-22 yas 79 1,51 0,70 87,87
23-24 yas 41 1,49 0,77 87,24
Toplam 177 1,51 0,71

Faktor-5: Aile yaninda yasama 19-20 yas 57 4,44 0,62 93,60

hakk 21-22yas 79 440 0,62 90,18
23-24 yas 41 4,23 0,80 80,33
Toplam 177 4,37 0,67

COCUK HAKLARINA 19-20 yas 57 4,61 0,34 86,17

YONELIK TUTUM 2122yas 79 466 030 92,53
23-24 yas 41 4,63 0,31 86,13
Toplam 177 4,64 0,32

Tablo 13’te yas gruplarina gore c¢ocuk haklarina iliskin tutum puanlarn
incelendiginde 21-22 yas gruplarinda yer alanlarin, ¢ocuk haklarma iliskin
tutumlarinin 19-20 yas ve 23-24 yas gruplarinda yer alanlardan yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yas gruplarina
gore cocuk haklarma yonelik tutumlart ve bu tutumlar ile ilgili alt boyutlarinin
ortalamalari arasinda fark olup olmadigi analiz edilmistir.

Tablo 14. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutum puanlarinin yas
gruplart ile karsilastirilmasina ait iliskisiz 6lgtimler i¢in Kruskal-Wallis H Testi sonuglari

Faktor-1  Faktor-2 ~ Faktor-3  Faktor-4 Faktor-5 CHYT

Kruskal-Wallis H 2,563 ,307 2,337 314 1,817 ,681
df 2 2 2 2 2 2
p 278 ,858 311 ,855 ,403 711

a. Kruskal Wallis Test
b. Grup degiskeni: Yas

Yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda yas gruplarina gore sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutum ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir (p>0,05). Ortaya ¢ikan
bu sonug sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yas gruplarina gére benzer ¢cocuk
haklar1 tutumuna sahip olduklarini gostermektedir (Tablo 14).

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinifa gore cocuk
haklarma iligkin tutum puanlart ve bu puanlarin 6grenim goriilen sinifa gore
farklilagip farklilagmadig1 Kruskal-Wallis H testi araciligiyla analiz edilmistir.

Tablo 15. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ¢ocuk haklarina yonelik tutum puanlarinin 6grenim
gortilen siniflara gore genel sonuglar

n X c Sira ortalamalan
Faktor-1: Cocuklara yonelik koruyucu, 1. simf 46 4,63 0,37 69,72
onleyici ve destekleyici hizmetlerin o smf 46 482 027 94.75
sunulmas1 hakk1 - ’ ’ ’
3. simf 42 4,78 0,34 96,31
4. simf 43 4,81 0,29 96,34
Toplam 177 4,76 0,32
Faktor-2: Devletler tarafindan ¢ocuklarin 1. smmf 46 4,14 0,31 74,41
korunmasi ve giivence altina alinmasi 2 simif 46 423 027 91.01
hakki . . . :
3. smf 42 422 0,30 92,37
4. siuf 43 427 0,25 99,16
Toplam 177 4,21 0,28
Faktor-3: Diisilincelerini ifade etme ve 1. simf 46 450 045 76,58
temel yasam hakki 2.smf 46 4,63 039 90,50
3. smuf 42 4,55 0,55 87,31
4. simf 43 4,71 0,37 102,34

Toplam 177 4,60 0,45
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Faktor-4: Sosyal giivenlik hakk1 1. simf 46 1,48 0,59 90,51
2.smf 46 1,59 0,83 90,04
3.siif 42 1,48 0,60 89,45
4.smmf 43 1,50 0,81 85,83
Toplam 177 1,51 0,71

Faktor-5: Aile yaninda yasama hakki 1. stmif 46 436 0,62 86,16
2.smf 46 435 0,65 86,62
3.smuf 42 439 0,62 89,57
4.smf 43 440 0,78 94,02
Toplam 177 4,37 0,67

COCUK HAKLARINA YONELIK lL.smuf 46 4,55 0,33 73,61

TUTUM 2.smf 46 466 030 93,32
3.siif 42 4,65 0,33 90,92
4. smf 43 471 0,28 98,98

Toplam 177 4,64 0,32

Tablo 15°te sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenim goriilen sinifa gore
cocuk haklarma iligkin tutum ortalama siralari incelendiginde 1. sinifta 6grenim
gorenlerin ¢ocuk haklarina iligkin ortalama siralamast 73,61, 2. sinifta 6grenim
gorenlerin 93,32, 3. sinifta 6grenim gorenlerin 90,92 ve 4. sinifta 6grenim gorenlerin
ise 98,98 oldugu goriilmektedir. Ogrenim goriilen sinifa gore gocuk haklarina
iligkin tutum puanlari incelendiginde sinif diizeyine bagli olarak ¢ocuk haklarina
iligkin tutumlarin genel olarak arttig1 goriilmektedir. Arastirmada 1.sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarmin en diisiik oldugu, 4. Sinifta
dgrenim gorenlerin tutum puanlarinin ise en yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrenim
goriilen smif diizeyine gore ¢ocuk haklarina iligkin tutum puanlarinin artmast,
Ogrenim goriilen sinif diizeyi arttikca, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi ve
biling diizeylerinin artmasi ile agiklanabilir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri sinifa goére cocuk haklarina yonelik tutumlar1 ve bu
tutumlar ile ilgili alt boyutlarinin ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigi analiz
edilmistir.

Tablo 16. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutum puanlarinin 6grenim

goriilen smiflara gore ile karsilastirilmasina ait iliskisiz dl¢timler i¢in Kruskal-Wallis H Testi
sonuglari

Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3 Faktor-4  Faktor-5 CHYT

Kruskal-Wallis H 10,028 6,044 6,129 274 J715 6,195
df 3 3 3 3 3 3
p ,018 ,109 ,105 ,965 ,870 ,102

a. Kruskal Wallis Test
b. Grup degiskeni: Siif 1
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Yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
ogrenim gordiikleri sinifa gore “Faktor-2”, “Faktor-37, “Faktor-4”, “Faktor-57
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir
(p>0,05). Arastirmada ¢ocuk haklarina yonelik tutum puanlarinin 6grenim goriilen
smifa gore farklilagmadigimi gostermektedir (H=5,558; p>0,05). Tiim bunlarla
birlikte sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinifa gore “Faktor-
1”ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir
(H=10,028; p<0,05). Ortaya ¢ikan farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun
belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir (Tablo 16).

Tablo 17. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin ¢ocuk haklarina yonelik tutum puanlarinin 6grenim
goriilen siniflara gore ile karsilastirilmasina ait iliskisiz 6l¢timler icin Mann Whitney U Testi

sonuglari
N Ortalama sirast z p

Faktor-1: Cocuklara yonelik Lsiuf 46 39,64 -2,561 0,010
koruyucu, 6nleyici ve destekleyici 5 smf 46 5336
hizmetlerin sunulmasi hakki . :

Lsiif 46 38,54 -2,401 0,016

3simf 42 51,02

Lsmuf 46 38,53 -2,553 0,011

4.simf 43 51,92

Yapilan Mann Whitney U Testi sonucunda 1. Sinifta 6grenim gorenlerin
“Cocuklara yonelik koruyucu, onleyici ve destekleyici hizmetlerin sunulmasi
hakki” ile ilgili tutumlarinin 2. 3. ve 4. sif 6grencilerinden diisiikk oldugu ve
ortalamalarmin farklilastig1 belirlenmistir (p<0,05). Ortaya ¢ikan fark 2. 3. ve 4.
siif 6grencileri lehine gergeklesmistir (Tablo 17).

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kardes sayilarina gore ¢ocuk haklarina iligkin
tutum puanlar1 ve bu puanlarin kardes sayilaria gore farklilagip farklilasmadigi
Kruskal-Wallis H testi araciligiyla analiz edilmistir Tablo 18).

Tablo 18. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ¢ocuk haklarina yonelik tutum puanlarinin kardes
sayilaria gore genel sonuglar

n X c Sira ortalamalari
Faktor-1: Cocuklara yonelik 1 kardes 38 4,70 0,35 78,13
koruyucu, dnleyici ve 2 kardes 42 471 036 81,90
destekleyici hizmetlerin
sunulmasi hakki 3 kardes 39 4,83 0,29 100,85
4 ve tlzeri 40 490 0,23 112,35
Kardes yok 18 4,55 0,30 50,94

Toplam 177 4,76 0,32
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Faktor-2: Devletler tarafindan 1 kardes 38 4,23 0,26 92,76

gocuklarin korunmast ve 2 kardes 42 412 029 71,00

giivence altina alinmasi hakk1
3 kardes 39 4,25 0,26 93,38
4 ve iizeri 40 431 0,29 108,41
Kardes yok 18 4,11 0,30 70,42
Toplam 177 421 0,28

Faktor-3: Diisiincelerini ifade 1 kardes 38 4,63 0,40 91,24

etme ve temel yasam hakki 2 kardes 42 462 035 88,02
3 kardes 39 4,58 0,47 88,76
4 ve tizeri 40 4,66 0,56 101,94
Kardes yok 18 4,38 0,38 58,33
Toplam 177 460 045

Faktor-4: Sosyal giivenlik hakk: 1 kardes 38 1,42 0,62 83,37
2 kardes 42 1,60 0,84 92,95
3 kardes 39 1,54 0,75 90,15
4 ve lizeri 40 ,st 0,69 89,16
Kardes yok 18 1,44 0,57 88,81
Toplam 177 1,51 0,71

Faktor-5: Aile yaninda yasama 1 kardes 38 443 0,62 93,41

hakka 2 kardes 42 427 065 79,94
3 kardes 39 444 0,55 91,45
4 ve tizeri 40 4,34 0,89 93,18
Kardes yok 18 4,42 0,43 86,25
Toplam 177 4,37 0,67

CC")CUK.HAKLARINA 1 kardes 38 4,65 0,33 92,63

YONELIK TUTUM 2 kardes 42 459 032 80,23
3 kardes 39 4,67 0,33 96,41
4 ve iizeri 40 472 028 100,05
Kardes yok 18 449 0,28 61,19
Toplam 177 4,64 032

Tablo 18’de sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kardes sayilarina gére ¢ocuk
haklarma iligkin tutum puanlari incelendiginde kardes sayisina bagli olarak ¢ocuk
haklarina iligkin tutumlarin genel olarak arttig1 ifade edilebilir. Sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarindan en diisiik ¢ocuk haklarina iligkin tutuma sahip olan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin kardesi olmayanlar oldugu, en yiiksek cocuk haklarina
tutumun ise 4 ve lizeri kardesi olanlar oldugu goriilmektedir. Arastirmada sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin kardes sayilarmma gore cocuk haklarma yonelik
tutumlar1 ve bu tutumlar ile ilgili alt boyutlarinin ortalamalar arasinda fark olup
olmadig1 analiz edilmistir.
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Tablo 19. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutum puanlarinin kardes
sayilarina gore ile karsilastirilmasina ait iliskisiz 6lgtimler i¢in Kruskal-Wallis H Testi sonuglari

Faktor-1 Faktor-2 ~ Faktor-3  Faktor-4 Faktor-5 CHYT

Kruskal-Wallis H 25,932 14,687 9,766 879 2,170 9,444
df 4 4 4 4 4 4
P ,000 ,005 ,045 1928 ,704 051

a. Kruskal Wallis Test
b. Grup degiskeni: Kardes 1

Yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin
kardes sayilaria gore “Faktor-4” ve “Faktor-57, ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmustir (p>0,05). Arastirmada gocuk
haklarma yonelik tutum puanlarinin kardes sayisina gore farklilasmadigi ortaya
¢ikmistir (p>0,05). Tiim bunlarla birlikte sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
kardes sayilarina gore “Faktor-17, “Faktor-2” ve “Faktor-3”ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir (p<0,05). Ortaya ¢ikan
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann Whitney
U Testi yapilmistir (Tablo 19).

Tablo 20. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutum puanlarmin kardes
sayilarina gore ile karsilastirilmasina ait iliskisiz 6l¢timler icin Mann Whitney U Testi sonuglari

Sira Toplam sira
N  ortalamast  ortalamasi z p
Faktor-2: Devletler 1 kardes 38 45,79 1740,00 -1,995 0,046
tarafindan gocuklarin dkardes 42 3571 1500,00
korunmasi ve giivence altina
alinmas1 hakki 2 kardes 42 35,90 1508,00 -2,074 0,038
3 kardes 39 46,49 1813,00
2 kardes 42 33,12 1391,00 -3,342 0,001
4 ve lizeri 40 50,30 2012,00
Faktor-1: Cocuklara yonelik 1 kardes 38 34,03 1293,00 -2,059 0,04
desekleyic hpmetlein Sardes 39 4385 171000
sunulmas1 hakki 1 kardes 38 31,74 1206,00 -3,241 0,001
4 ve lizeri 40 46,88 1875,00
2 kardes 42 34,58 1452,50 -2,977 0,003
4 ve tizeri 40 48,76 1950,50
2 kardes 42 33,68 1414,50 -2,199 0,028
kardes yok 18 23,08 415,50
Faktor-3: Disiincelerini 1 38 31,78 1207,5 -2,237 0,025
iﬁfﬁletme vetemelyasam o jecvok 18 21,58 388,5
2 42 33,74 1417,00 2241 0,025

kardes yok 18 22,94 413,00
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Yapilan Mann Whitney U Testi sonucunda 2 kardesi olanlarin “Faktor-2:
Devletler tarafindan ¢ocuklarin korunmasi ve glivence altina alinmasi hakki” boyutu
ortalamalarinin 1, 3 ve 4 kardesi olanlardan anlaml1 diizeyde diisiik ve ortalamalar1
arasinda istatistiksel olarak fark oldugu ortaya ¢ikmistir (p<0,05). Ortaya ¢ikan
fark 1, 3 ve 4 kardesi olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylari lehine gergeklesmistir.
Aragtirmada 1 kardesi olanlarin “Faktor-1: Cocuklara yonelik koruyucu, onleyici
ve destekleyici hizmetlerin sunulmas1 hakki” boyutu ortalamalarinin 3 ve 4
kardesi olanlardan anlamli diizeyde diisiik ve ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak fark oldugu ortaya ¢ikmistir (p<0,05). Ortaya c¢ikan fark 3 ve 4 kardesi
olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 lehine ger¢eklesmistir. Bununla birlikte 2
kardesi olanlarin “cocuklara yonelik koruyucu, dnleyici ve destekleyici hizmetlerin
sunulmast hakki” tutumlarimin 1 kardesi olanlardan sira ortalamalarinin yiliksek
oldugu, bununla birlikte 4 ve iizeri kardesi olanlarin sira ortalamalarindan ise
diisiik ve ortalamalarmin farklilastigi belirlenmistir (p<0,05). Arastirmada kardesi
olmayanlarin “Faktor-3: Diisiincelerini ifade etme ve temel yagam hakki” boyutu ile
ilgili tutumlarinin 1 ve 2 kardesi olanlardan diisiik ve ortalamalarinin farklilagtigi
belirlenmistir (p<0,05).

SONUC VE ONERILER

Aragtirma kapsaminda uygulanan ¢ocuk haklarina yonelik tutum &lgegi 5 alt
boyuttan olugsmaktadir. Bu boyutlar sirastyla “cocuklara yonelik koruyucu, 6nleyici
ve destekleyici hizmetlerin sunulmasi hakki1”, “devletler tarafindan ¢ocuklarin
korunmasi ve glivence altina alinmasi hakki”, “diigiincelerini ifade etme ve temel
yasam hakk1”, “sosyal giivenlik hakki” ve “aile yaninda yagama hakki” seklindedir.
Aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gocuklara yonelik koruyucu,
Onleyici ve destekleyici hizmetlerin sunulmasi hakki ile ilgili tutumlarinin “gok
yiiksek” ve olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Aragtirma kapsaminda sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin devletler tarafindan ¢ocuklarin korunmasi ve giivence
altina alinmast hakki ile ilgili tutumlarinin “yiiksek” ve olumlu oldugu ortaya
cikmistir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin ¢ocuk haklan ile ilgili
tutumlarindan sosyal giivenlik hakki ile ilgili tutumlarinin “gok diisiik” ve olumsuz
oldugu ortaya cikmistir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin ¢ocuk
haklart ile ilgili tutumlarindan aile yaninda yasama hakki ile ilgili tutumlarmin
“yiiksek” ve olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina
yonelik tutumlarmin yiliksek oldugu belirlenmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan bu
sonu¢ alanyazin tarafindan desteklenmektedir. Leblebici ve Celikoz (2017),
Ulukaya ve Ezer (2020), Sehirli ve Ergin (2017) ve Bulut (2020)’un ¢alismalar1
ile benzerlik gostermektedir. Arasgtirmada genel olarak Ogretmen adaylarinin
cocuk haklarina yonelik tutumlarinin birbirine benzer diizeyde olmasi, benzer
egitim Ogretim siirecleri ile ilgili olabilir. Bununla birlikte cocuk haklarina yonelik
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farkindaliklarinin benzer olmasi, ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarim da benzer
olmasini sagladigi ifade edilebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu farklilik
kadin 6gretmen adaylari lehinedir. Ulagilan bu bulgu alanyazinda Degirmenci
(2011), Ulukaya ve Ezer (2020), Sehirli ve Ergin (2017), Leblebici ve Celikoz
(2017), Kirag (2019) ve Degirmenci (2011)’nin arastirma bulgular1 ile benzerlik
gostermektedir. Bununla birlikte Kepenekci ve Baydik (2009)’in g¢aligmasinda
ise cinsiyete gore ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarin degismedigi belirlenmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar ve alanyazin verileri degerlendirildiginde genel
olarak cinsiyetin ¢ocuk haklarina yonelik tutumun temel belirleyicisi olmadig
sOylenebilir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yas gruplarina gore ¢ocuk
haklarma iligkin tutum puanlan incelendiginde; 21-22 yas gruplarinda yer alan
ogretmen adaylarinin, ¢ocuk haklarina iligkin tutumlariin 19-20 yag ve 23-24 yas
gruplarinda yer alanlardan yiliksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bulut (2020) calismasinda
yas degiskenine gore ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarin degismedigi bulgusuna
ulagsmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin yaglarinin birbirine yakin olmasi,
benzer egitim diizeyinde olmalar1 nedeniyle ¢cocuk haklarina tutumlarinin birbirine
benzer olmasini saglamistir denilebilir.

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina
yonelik tutumlarinin sinif degiskenine gore farklilastigi bulgusuna ulasilmistir.
1.sinifta 6grenim gdren 6grencilerin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarinin en diistik
oldugu, 4. Smifta 6grenim gorenlerin tutum puanlariin ise en ytliksek oldugu ortaya
¢ikmistir. Alanyazinda; Sehirli ve Ergin (2017), Pilatinve Ahmetoglu (2020), Ulukaya
ve Ezer (2020)’in aragtirmalarinda sinif diizeyi degiskeninde bir farklilik olmadig1
sonucuna ulagilmistir.  Yildiz (2017) ise arastirmasinda 1. smif &grencilerinin
tutumlarinin 2., 3. ve 4. sinif 6grencilerine gore diisiik oldugu bulgusuna ulagmistir.
Aragtirmada 0grenim goriilen smif diizeyine gore ¢ocuk haklarma iligkin tutum
puanlarinin artmasi, 6grenim goriilen sinif diizeyi arttikga, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin bilgi ve biling diizeylerinin artmasi ile agiklanabilir. Bununla birlikte
cocuk haklarma yonelik ilginin olmasi, 6grenim goriilen yila baglh olarak ¢ocuk
haklarma yonelik hassasiyetlerin degismesi ¢ocuk haklarma yonelik tutumlarin
farklilasmasina neden olarak sayilabilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarinin kardes
sayisi degiskenine gore farklilastigi belirlenmistir. Arastirmada 2 kardesi olanlarin
“devletler tarafindan ¢ocuklarin korunmasi ve glivence altina alinmasi hakki” boyutu
ortalamalarinin 1, 3 ve 4 kardesi olanlardan anlamli diizeyde diisiik ve ortalamalar1
arasinda fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada 1 kardesi olanlarin “gocuklara
yonelik koruyucu, dnleyici ve destekleyici hizmetlerin sunulmasi hakki” boyutu
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ortalamalarinin 3 ve 4 kardesi olanlardan anlamli diizeyde diisiik ve ortalamalari
fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 2 kardesi olanlarin “gocuklara yonelik
koruyucu, dnleyici ve destekleyici hizmetlerin sunulmast hakki” tutumlarinin 1
kardesi olanlardan sira ortalamalarinin ytiksek oldugu, 4 ve iizeri kardesi olanlarin
sira ortalamalarindan ise diisiik ve ortalamalarmin farklilagtigi belirlenmistir.
Arastirmada kardesi olmayanlarin “diistincelerini ifade etme ve temel yasam hakki”
boyutu ile ilgili tutumlarinin 1 ve 2 kardesi olanlardan diisiik ve ortalamalari arasinda
fark oldugu ortaya ¢ikmuistir. Aragtirmanin bu bulgular1 alanyazinda; Leblebici ve
Celikdz (2017) ve Dogan, Torun ve Akgiin (2014)’iin bulgular ile benzesmektedir.
Ulasilan bu sonug¢ kardes sayisinin ¢cocuk haklarma yonelik tutumda énemli bir
etkisinin oldugunu gostermektedir. Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde
kardes sayisinin ¢ocuk haklarina yonelik tutum iizerinde etkili olabilecegi ifade
edilebilir. Aragtirma sonuglar1 bu durumu desteklemektedir.

Aragtirma sonucunda asagida ifade edilen Onerilere ulagilmigtir.

e Ogretmen adaylar1 basta olmak iizere iiniversitelerde cocuk ve cocuk
haklarina yonelik egitimlerin zorunlu hale getirilmesi 6nerilmektedir.

e Bununla birlikte 6gretmen adaylarina egitim 6gretim siirecleri icerisinde
cocuk haklart egitiminin seminerler, konferanslar vb. yollarla verilmesinin
O0gretmen adaylarimin tutumlarinin olumlu bir temele oturtmasina olanak
saglayacag diisiiniilmektedir.

e Yapilacak olan egitimlerde ¢ocuk ve ¢ocuk haklarina yonelik ¢aligmalarin
sadece kadinlarin sorumlu oldugu bir alan olmadigi, her bireyin bir donem
bu evreleri gegirdigi bundan dolay1 ¢cocugu koruma goérevinin sadece kadina
dayatilmamas1 gerektigi ile ilgili bilgiler verilmesi onerilir.

e Yapilacak olan ¢aligmalarda tiim smiflarda O6grenim gorenlerle nicel
caligmalar yapilarak, cocuk haklarina yonelik tutumlari etkileyen etmenlerin
neler oldugu belirlenebilir.
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EGiTiM VE METAVERSE
Derya KAYIRAN!, Alperen AVCI?

Metaverse

Sanayidevriminebaglimaddesel gelismeleribiraz geridentakip eden toplumlardan
biri olarak, yeni ¢agin gerisinde kalmamak icin egitimde gerceklestirilen gilincel
gelismelerin yakindan takip edilmesi gerekmektedir. Giincel gelismelerin tilkesel
baglamda iyi takip edilmemesi ve uygulanmamasi bu lilkelerin ¢agin gerisinde
kalmasima ve gelismislik diizeyi yliksek olan toplumlarla arasindaki gelismiglik
diizeyi farkinin ¢ok agilmasina sebep olmaktadir. Bu farkin agcilmamasi ve iilkelerin
cag1 yakalayabilmesi glinlimiizde 6nemi giderek artan Toplum 5.0 ve Metaverse
teknolojileri ile miimkiin olabilir. Ulkeler arasinda Metaverse hakkindaki ilgi
diizeyleri incelendiginde, konu hakkinda arama yapilmasi baz alinarak en ¢ok arama
yapan iilkenin Cin oldugu ve hemen arkasinda ise Metaverse hakkinda en ¢ok arama
yapan ikinci ilkenin Tiirkiye oldugu goriilmektedir (Google Trends Verileri, 22
Nisan 2022). Bu agidan bakildiginda tilkemizin Metaverse konusunda ilgili oldugu
sOylenebilir ve bu ilginin desteklenmesi gerekir. Bu halde en dnemli gorev egitim
programcilarina ve 6gretim ve teknoloji konusunda alaninda uzman olan kisilere
diismektedir. Metaverse ve egitim konusunun incelenmesi ve toplum tarafindan
anlasilmasinin saglanmasi gerektigine inanilmaktadir. Artirilmis gerceklik ve sanal
gerceklik arasinda bir alan ya da kopri olarak orneklendirilen Metaverse kavrami
giin gectikce daha da ilgi ¢eker hale gelmektedir. Bu kavramin insan hayatinda
bir¢ok degisime sebep olabilecegi ongoriilmektedir. Egitim alaninda ise Metaverse
kavrami1 yeni yeni ilgi cekmeye baslamistir. Metaverse ortamina yapilan yatirimlar
g6z Oniine alindiginda, ilk siray1 bilisim isletmecileri alirken hemen arkasinda en
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fazla yatirrm yapan ikinci sektor olarak egitim kuruluslarinin oldugu bildirilmistir
(Statista, 2022). Ozellikle Covid-19 pandemisi siirecinde ihtiya¢ duyulan yeni
egitim dgretim platformlart egitim arastirmacilarin ilgisini Metaverse ve buna bagl
uygulamalara ydneltmesinde etkili olmustur. Ote yandan diinya iizerinde yogun
olarak kullanilan Facebook ve instagram gibi sosyal medya uygulamalarmnin kendini
Meta olarak konumlandirmalar1 sonucu Metaverse kavrami daha cok ilgi cekmeye
baslamistir. Metaverse kullanicilarinin ¢ogunu 1995 ve sonrasinda diinyaya
gelen Z kusag1 olusturmaktadir (Park ve Kim, 2022). Ornegin en ¢ok kullanilan
sanal ortamlardan biri olan Roblox tiyelerinin %67’si 16 yasindan kiiciikk oldugu
belirtilmektedir (Dean, 2022).

Meta ve universe kavramlarmin birlesimiyle olusan Metaverse kavrami
Tiirk¢ede birebir mana da olmasa da oteki evren anlaminda kullanilan bir terimdir
(Celik, 2022). Meta egitim c¢ok yeni bir kavram olup kuramsal bazda heniiz
tam olarak netlestirilememistir. Her ne kadar kavram ¢ok yeni olsa da egitimci
arastirmacilardan bazilari Metaversenin uygulanabilece§i egitim senaryolar1 ve
egitim uygulamalar1 planlamaya baslamislardir. Bu durumun olusmasinin altinda
yatan fikrin; egitimcilerin yapilandirilan sanal ortamda sanal benlik uygulamalariyla
O0grenim ve 6gretimin sosyal yoniiniin gelistirilebilecegine inanmalar1 olabilir (Tlili
vd., 2022).

Metaversenin tarihgesine bakilacak olunursa, bu kavramin ilk olarak 1992
senesinde Neal Stephenson tarafindan yazilan Snow Crash isimli bir bilim kurgu
romaninda gectigi gorilmektedir (Stephenson, 1992). Buna ek olarak Cline
(2011) tarafindan kaleme alinmis Ready Player One isimli kitabin 2018 senesinde
filmlestirilmesiyle Metaverse kavrami daha somut ve anlagilir bir sekilde izleyiciyle
bulusmustur.

Metaverse, bireyin sanal avatarlar aracilifiyla sanal evrende diger sanal
avatarlarla etkilesimini saglayan dijital bir ortam olarak ifade edilebilir (Suh ve
Ahn, 2022). Bu alanda en ¢ok kullanilan sanal ortamlar Minecraft, Fortnite, Second
Life, Roblox ve Zepato’dur. Bu sanal ortamlar iizerinde bir iilke niifusundan daha
fazla kullanici bulunmakta ve bu insanlar sanal bir evren insa etmeye devam
etmektedirler (Park ve Kim, 2022). Bu sanal ortamlardan biri olan Fortnite tizerinde
Travis Scott tarafindan Metaverse ortaminda bir konser verilmis ve gercek ortamda
verilen konserin 10 kat1 gelir elde edildigi bildirilmistir (Jeon, 2021).

Metaverse kavrami kendi igerisinde artirilmig gergeklik, yapay zeka, nesnelerin
interneti, bilgisayar gorl, blok zincir, kullanici etkilesimi, bilgisayar agi, bulut
teknolojisi, donanim altyapisi ve robotik teknolojilerinin tamamini barindiran bir
kavramdir (Lee vd., 2021). Metaverse Web 2’den, Web 3’e gegiste bir tiir katalizor
olarak tanimlanmaktadir. Metaverse ile bireyler {i¢ boyutlu sanal bir evrende kendi
avatarlar lizerinde baz1 6zel aparatlar kullanarak baska avatarlarla sosyallesme ve
toplumsallasma imkan1 bulabilmektedirler (Tiirk ve Dar1, 2022, 5.279).
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Metaverse aleminin insasi iki basamaktan olusmaktadir. Biri teknoloji basamagi
bir digeri ise ekosistem’dir. Metaversenin teknoloji basamagint; artiritlmig gergeklik,
bilgisayarlar, yapay zeka, robotik, blok zincir, kullanici etkilesimi, nesnelerin
interneti, bilgisayar aglari, u¢ hesaplama ve donanimsal altyap1 olusturmaktadir.
Metaverse aleminin insasinda ekosistem alanini; igerik, avatarlar, giiven, sanal
ekonomi, hesap verilebilirlik, gizlilik, giivenlik ve sosyal kabul edilebilirlik
olusturmaktadir (Damar, 2021). Bu konuda caligmalariyla 6ne ¢ikan Radoff (2021)
Metaverse icin ‘altyapi, insan araylzii, merkeziyetsizlik, mekansal hesaplama,
iiretici ekonomisi, kesif ve deneyim’ olmak {izere yedi katmandan olusan bir deger
zinciri belirlemistir. 1. Katmanda oyun, aligveris ve sosyal uygulamalarin oldugu
deneyim basamagi bulunmaktadir. 2. Katmanda reklam aglari ve magazalarin
bulundugu kesif basamagidir. 3. Basamak ticaret ve varlik piyasalarinin oldugu
yaratici ekonomi basamagidir. Mekansal programlama olarak adlandirilan dérdiincii
katmanda artirilmis gergeklik, 3B, cografi mekansal haritalama sistemleri, sanal
gerceklik ve ¢ok gorevli kullanici ara yiizleri bulunmaktadir. 5. katmanda yapay
zekanin, akilli ajanlarin, blok zincir, ugta hesaplama ve mikro servislerin bulundugu
merkeziyetsizlik basamagi bulunmaktadir. Altinci katman, insan arayiiziidiir. Bu
katmanda mobil teknolojiler, akilli gozliikler, giyilebilen teknolojiler gibi yapilar
bulunmaktadir. Son katman olan 7. Katman; 5G, 6G WIFI 6, Cloud (bulut), GPU-
Grafik Islem Birimi ve Mikro Elektro-Mekanik Sistemlerin yer aldigi Altyapi
katmanidir.

Metaverse aleminde en ¢ok kullanilan tabirlere deginilecek olunursa bunlarin
basinda avatarlar gelmektedir. Avatar, sanal alemde kullanan bireyi temsil eden 2
veya 3 boyutlu temsilcidir. Baska bir tabirle bireyi metaverse aleminde temsil eden
varligidir. Avatar kavrami dijital ikiz kavramiyla benzerlik gostermekle beraber,
dijital ikiz fiziksel bir varligin sanal temsilcisi olarak ifadelendirilebilir (Sjarov
vd., 2020). Bireyler avatarlarini diledikleri gibi sekillendirebilirler, avatarlar kisiye
ozeldir (Nijholt, 2017). Metaversenin insanlara ger¢ek deneyimler saglayabilmesi
icin bazi bilesenlere ihtiyaci vardir. Bu bilesenler; donanim bilesenleri ve yazilim
bilesenleridir. Donanim bilesenleri; basa takilan ekranlar, el tabanl giris aletleri, el
tabanli olmayan giris aletleri ve hareket tabanl giris aletleridir. Yazilim bilesenleri
ise; sahne nesne tanima, sahne ve nesne olusturma, ses ve konusma tanima, ses ve
konusma sentezi ve hareket olusturmadir (Huynh-The vd., 2022).

Metaverse ve Egitim

Metaverse ile ilgili calismalar incelendiginde; tilkemizde metaverse alanindaki
caligmalarin direkt olarak metaverse seklinde olmadigi daha ¢ok sanal diinya, sanal
gerceklik, robot teknolojilerini, yapay zeka ve artirilmis gerceklik konulari altinda
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu arastirmada Metaverse kavramina tim bu
kavramlar1 kapsayici nitelikte deginilecektir.
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Egitimsel acidan bakildiginda Tiirkiye’de ve diinyada en ¢ok karsilagilan
problemlerden biri teknolojinin egitime entegrasyonunda ge¢ kalinmasi ya da
entegrasyon slirecinde hazirliksiz bir sekilde yol alinmasidir. Durum boyle olunca
cag1 geriden takip etmek kacinilmaz olmaktadir. Giliniimiiz ¢aginda g¢ocuklar,
kendilerinden Onceki zamanlarda yasayan her hangi bir ¢ocuktan daha ¢ok
teknolojiye daha ¢ok degisime ve de hizla degisen teknolojik gelismelerin beraberinde
getirdigi etkilere maruz kalmaktadirlar. Metaverse, teknolojinin insanliga sundugu
imkanlarin en son yeniliklerinden biridir. Bireysel tecriibeler, kisisel gecmis
yasantilar ve anne ve babanin sdylevleri gibi sosyal ve kiiltiirel faktorler; ¢ocuklarin
(yapay zeka ve metaverse gibi) son teknolojik geligsmeleri algilamalar iizerinde
etkili oldugu dusiiniilmektedir. Teknolojik yonden bu kadar hizli bir gelisim ve
degisimin yasandig1 bu ¢agda dogan ¢ocuklarin akilli teknolojilerle olan iligkileri
ve dijital teknolojilere dair bakis agilari, hayatlarinin daha sonraki evrelerinde dijital
teknolojilerle tanismis olanlardan fakli olacaktir (Turkle, 1984; Druga, Williams,
Breazeal ve Resnick, 2017). Bir ¢ok yonden kendilerinden 6nceki nesillerden farkli
olan bu ¢agin c¢ocuklari, egitsel yonden de farkliliklara sahiptir ve bu sebepten
dolay1 farkli ihtiyaclari olabilir. Biitlin bu sebeplerden kaynakli olarak, gliniimiiz
egitimcilerinin omuzlarinda biiylik sorumluluklar vardir. Bunlardan ilki, 6grencilere
faydali olabilmek adina etkili ve aktif 6grenme ve de etkili ve aktif 6grenmenin
gerceklestirilmesini  miimkiin  kilacak egitim materyallerinin gelistirilmesine
olanak saglayan pedagojik yontemler ve pedagojik araclar kullanmaktir. Cagimizin
egitimcilerinin sorumluluklarindan bir digeri de 6grencilerin karmasik diisiince
yapilariyla mesgul olmalarini saglayip, 6grencileri zihinsel stratejilerin kullanimi
konusunda egitmektir (Nist, 2000).

Insan hayatinin diger alanlarinda oldugu gibi egitim alaninda da metaverse ve
yapay zeka gibi teknolojik gelismeler son yillarin en gézde konularindan biridir.
Metaverse egitim alaninda erisilebilirligi artirabilmesi agisindan biiyiik bir ilgi
gormektedir. Ozellikle son zamanlarda, farkli ortamlarda Sgrenme siirecini
destekleyen 6grenme ortamlari gelistirmek i¢in bilgisayarlarin egitimde kullanimina
yonelik calismalarin fazlalig1 dikkat cekmektedir (Nanni ve Lumini, 2008).

Metaverse ve egitim iliskisi birka¢ baglik altinda incelenebilir. Bunlardan ilki;
metaverse teknolojisinin zaman ve mekan kisitlamalarmi ortadan kaldirarak,
sanal diinya ile gergek diinya arasinda bir koprii vazifesi gormesidir. Bu sayede
ogrenciler (kullanicilar) gercek hayatta bulunmadiklar1 ya da bulunamayacaklari
ortamlarda sanal ortam sayesinde bulunabilecekler ve bu alemde ufuklari gelisecek,
farkli deneyimler elde edebileceklerdir. Hatta burada iletisim kuracaklar1 avatarlar
ile sosyallesebileceklerdir (Lee, 2021). Bunlarin otesinde Ogrenciler metaverse
teknolojisi sayesinde sanal ortamda sadece izleyici olmaktan ¢ikip ortama katilim
saglayan ve (uygulamaya bagli olarak) tireten bireyler olacaklardir (Hazneci,
2019). Metaverse teknolojisinin 6gretimde kullanilmasinin; egitimin daha adil
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dagitilmasina, daha cesitli ve erisilebilir olmasina ve daha ¢ok insani 6zelliklere
sahip oldugu belirtilmektedir. Metaversal 6gretim olarak tabir edilebilecek bu tarz
bir dgretim sisteminin bir¢ok olumlu pedagojik sonuglari olacagina inanilmaktadir
(Duan vd., 2021).

Metaverse ve egitim arasindaki iligkide deginilmesi gereken ikinci husus;
metaverse teknolojilerinin 6gretimin bireysellestirilmesine ve oyun ile 6grenmeye
firsat sunmasidir. Metaverse diinyasinda 6grenciler kendi avatarlarini dilediklerince
olusturabilmektedirler. Bu avatarlarla kendi 6gretim planlamalarini yapabilmekte
ve egitim faaliyetlerini kendi hizlarina gore ayarlayip planlayabilmektedirler
(Simsek, Erbay ve Kiris¢i, 2019). Metaversenin 6grenmeye katkida bulunacagina
inanilmakta ve teorik konularin metaverse araciligiyla daha kalici bir sekilde
ogretilebilecegi diistiniilmektedir (Yoo ve Keung, 2021). Metaversal egitimin oyunu
egitsel bir ara¢ olarak kullanmay1 sagladigi, 6grencilerde yaraticilik, problem ¢6zme
becerilerini destekleyerek, giiniimiiz genc¢ligini 6grenmeye ve iiretmeye tesvik ettigi
belirtilmektedir (Akpinar ve Ayyildiz, 2022). Metaverse ve egitim arasindaki iligskide
deginilmesi gereken diger bir husus da metaverse destekli egitim ortamlarinin 2B
uzaktan ders ortamlarinin sebep olabilecegi tiikkenmislik semptomlarinin 6niine
gecebilme olanagir sunmasidir (Lee, Woo ve Yu, 2022). Zira, 2 boyutlu egitim
ortamlarinda bizi olan Zoom uygulamasinin 6zellikle Covid 19 pandemisi siirecinde
kullanicilarin bazilarinda titkenmislige sebep oldugu belirtilmektedir (Bailenson,
2021). Ote yandan Metaverssal egitimin teori ve pratigi bir arada sunarak aktif
Ogrenme olanagi sundugu belirtilmektedir (Lee, Woo ve Yu, 2022).

Meirieu (2022) metaverse teknolojisinin artirtlmis gergeklik bilgilerinin
aktarimi1 ve dolagimi i¢in faydali bulunurken, 6gretmenin yerini alarak egitime
zarar verebilecegini belirtse de burada kar zarar hesabina bakilarak egitimsel
acidan saylayacagi faydalara odaklanmak daha iyi olabilir. Zira metaverse
kullanicilarina mekandan bagimsiz sekilde imkanlar saglayabilmektedir. Bunun
onemi de en ¢cok Covid 19 pandemisi zamaninda ortaya ¢ikmis ve sanal smiflarin
sagladigi ve saglayabilecegi olanaklar egitimciler agisindan olumlu karsilanmustir.
Akpmar ve Ayyildiz (2022) yapmis olduklar1 ¢alismada egitim siirecini zaman
ve mekandan bagimsiz bir sekilde metaverse ortaminda gerceklestirmenin;
oyun- egitim simiilasyonu sayesinde Z kusagi olarak adlandirilan geng neslin
ogrenmesine katkida bulundugunu, 6grencilerde yeni ufuklar a¢tigini, 6gretimin
bireysellesmesine katkida bulundugunu, egitime erisimi artirdigin1 ve de sosyal
medya ile okul arasindaki gerilimi azalttigin1 belirtmektedirler. Metaverse alemini
sadece oyun oynanan bir mecra olarak algilayip egitim dgretim agisindan biiyiik bir
firsat1 yok saymak manasina gelebilir (Guo ve Gao, 2022). Ozellikle egitimciler
metaverse ortamini iyi anlamali ve kullanmalidir. Metaversal deneyimler ‘isbirligi,
iletisim, yaratici diisiinme, yaratici inovasyon, i¢erige hakim olma ve dzgiiven’ gibi
unsurlar1 kapsayici bir sekilde tasarlanmalidir (Hirsk- Pasek vd., 2022).
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Teknolojik olarak ¢agin gerisinde kalmamak ve metaverse gibi teknolojik
yenilikleri en etkin sekilde kullanabilmek adina ulusal bazda politikalar belirlemek
ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ¢esitli calismalarin yapilmasi gerektigine
inamlmaktadir. Ornegin yapilan caligmalardan biri artirlmis gerceklik araglarmin
Tiirk¢e dil destegi saglanmasinin gerekliligine vurgu yapmaktadir (Soylu, 2019).
Bunun i¢in bu alanda ilerleme kaydetmis iilkelerin 6rnek alinmasi ve kiyaslanmasi
onerilmektedir (Damar, 2021).

Bu arastirmada metaverse hakkinda genel bir goriis saglamaya ve bu alanda
yapilmasi timit edilen ulusal bazda ¢alismalara ve program gelistirme ¢alismalarina
151k tutmaya gayret edilmistir. Sunu g6z oniinde bulundurmak gerekir ki, teknoloji
her gegen an ilerlemeye devam etmektedir. Giinlimiiz ¢aginda, bu arastirma
hazirlanirken bile teknoloji alaninda yeni bir gelisme gerceklesme ihtimali ¢ok
yiiksektir. Burada 6nemli olan nokta, metaverse gibi bu gelisen teknolojilerin
egitim alanma hizli bir sekilde entegre edilebilmesi ve uygun bir sekilde
kullanilabilmesidir. Metaverse gibi teknolojik gelismelerin egitim alaninda daha
verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bu alandaki toplumsal anlayisin, bilginin
ve becerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Metaverse sadece birka¢ uygulamadan
ibaret bir teknoloji degildir. Gelismis iilkelerde metaverse teknolojilerinin egitim
alanina hizla entegre edildigi bir diinyada iilkemizde de bu tiir ulusal bazda gerekli
onlemlerin almmas1 ve Milli Egitim Bakanligi bazinda da program gelistirme
caligmalarina metaverse gibi teknolojik yeniliklerin dahil edilmesi kaginilamaz bir
gerekliliktir. Metaverse egitim sektdriinde, 6grencinin 6grenmesini destekleyen
egitsel uygulamalarin yaninda, 6gretmeni egitim ve 6gretim hususunda desteklemede
ve de smif ve okul yonetiminin dinamik bir hale getirilmesinde kullanilabilir.
Kisisellestirilmis egitime imkan saglayan metaverse teknolojileri ile 6grencilerin
egitsel agidan degerlendirilmesi yeni bir boyut kazanabilir ve 6grenciye etkili
bir geri bildirim destegi sunulabilir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilacak
program gelistirme caligmalarinda metaverse teknolojilerine uygun iyilestirmeler
yapilmalidir. Metaverse teknolojilerinin egitime entegrasyonunda en oOnemli
unsurlardan biri de muhakkak ki 6gretmenlerdir. Metaverse teknolojileri konusunda
ogretmenlere yonelik verilecek hizmet i¢i egitimlerin, 6gretmenlerin bu alanda
kendilerini gelistirmesine faydali olacaktir. Metaverse teknolojileriyle miimkiin
oldugunca erken yaslarda okuloncesi donemde tanisilirsa; bu durum iilke bazinda
cagin gerisinde kalinmamasi i¢in o kadar faydali olacaktir. Bu sebepten metaverse
teknolojilerinin egitime entegrasyonu caligmalarina okuldncesi donem itibariyle
baslanmasimin ¢ok daha faydali olacagina inanilmaktadir. Yapilacak program
gelistirme caligmalarinda erken ¢ocukluk egitiminden itibaren gergeklestirilecek
metaverse teknolojileri temelli uygulamali egitimler gelecegimiz adma faydal
olacaktir. Hatirlamak gerekir ki; giiniimiiz diinyasinda ¢ocuklara sadece Metaverse
teknolojilerini dgretmek yeterli olmayacaktir. Bugiliniin ¢ocuklarinin yarinin
diinyasinin sekillenmesinde s6z sahibi bireyler olmalarini istiyorsak ¢ocuklarimizi



EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR 11| | 131

Metaverse teknolojilerini etkin bir sekilde kullanan, kapsamli bir sekilde anlayan
ve verimli bir sekilde iireten bireyler seklinde egitmemiz gerekmektedir. Sonug
olarak denilebilir ki; Metaverse ve buna bagli teknolojik gelismeler diinya tarihinin
seyrini etkileyen ve belki degistiren en 6nemli buluslardan biridir. Gegmiste buharli
makinelerin icat edilmesinin sanayi devrimi baglaminda diinya {izerinde biiyiik
bir degisime sebep olmasi gibi; Metaverse gibi teknolojik gelismelerin kesfi ve
gelistirilmesi de muhtemelen daha da 6nemli bir gelisim ve doniisiim hareketidir.
Insanlar ve iilkeler cagin gerisinde kalmamak ve bu gelismeleri hizlica egitim ve
diger sistemlerine entegre eden toplumlar1 geriden takip etmemek adina; iilkemiz,
egitim politikalaria muhakkak metaverse ve beraberindeki teknolojik gelismeleri
dahil etmeli ve vatandaslarini bu alanda s6z sahibi olacak durumda donanimli bir
sekilde yetistirmelidir.
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EGITIMDE TASARIM ODAKLI DUSUNME
Giilsah GURKAN!

Giris

Tasarim odakli diigiinme, sorunlart ¢ézmek igin hizli bir sekilde prototip
olusturma, erken basarisizlik deneyimleri yasama, tekrarlanan siiregler saglama ve
insan merkezli tasarim olusturma gibi kazanimlar1 igeren yenilik¢i ve sistematik bir
yaklasim olarak kabul edilmektedir (Elsbach ve Stigliani, 2018). Geleneksel tasarim
yaklasimlarindan farkli olarak tasarim odakli diistinme, yaraticilig1 tesvik etmek ve
sorunlart ¢ézme becerisi kazandirmak icin kullanilabilir (Akc¢aoglu 2014; Hwang
vd., 2012).

Tasarim odakli diisiinme, inovasyona iliskin i¢ goriiler gelistirerek gézlemleri
yinelemeli ve dogrusal olmayan siireclerden gecirerek beklenmedik kesiflerde
bulunmay1 saglamaktadir. Tasarim odakli diisiinme siireci empati, merak, is birligi,
deneme, gorsellestirme, esneklik ve siirekli 6grenme gibi becerilerin gelisimini
destekleyen siirecleri igermektedir (Andreassen vd., 2016; Koliji 2016; Ward vd.,
2009).

Tasarim odakli diistinme kolay bir sekilde uygulanabilir siirecleri icerse de
(Brown ve Katz, 2009), uygulamada bazi engellerle karsilasiimaktadir. Ozellikle
Ogrencilerin 6grenme siirecindeki ihtiyaclari, ilgileri ve motivasyonlar ile
miifredattaki akademik igerikler arasinda farkliliklar bulunmaktadir (Barab vd.,
2005). Bu baglamda egitim istendik olarak davranis gelistirme siireci oldugundan
Cross (1982), basarty1 artirmak i¢in tasarim odakli diistinme stirecleri 6grencilerin
bilisgsel siire¢ ve yeteneklerini degistirecek sekilde tasarlanmalidir.

Gunilimiizde kargilagtigimiz karmasik problemler arttik¢a bu problemleri tek bir
kisiyle ¢ozmek zorlagsmakta ve bu baglamda birgok insan is birligi i¢cinde birlikte

1 Dr. Ogr. Uyesi, Malatya Turgut Ozal Universitesi, Orcid ID: 0000-0003-0297-3060, gulsah.gurkan@ozal.edu.tr
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calisarak cesitli sorunlar1 daha etkin bir sekilde ¢ozebilmektedir (Sawyer, 2007).
Bireyler ve kurumlar arasinda bu is birligi kiltiirii yayginlastirilarak avantajlarin
paylasilmasi deger yaratmayi maksimize edilebilmektedir (Lee, 2012; Shalley
vd., 2004). Grup calismas1 sirasinda iletisim ve is birligi, bireylerin yaraticiligini
artirarak beklenmedik yeni fikirlerin kazanilmasma yardimei olmaktadir (Ha vd.,
2011).

Is birligi yoluyla grup ¢alismalarinda iiretilen fikirlerin etkinligi, tek bir yaratict
bireyin trettigi fikirlerin etkinliginden daha yiiksek olma olasilig1 vardir. Ancak
genelde yaraticilik simdiye kadar sadece bireysel bir yeterlilik olarak diisiiniilmiis
ve bu nedenle ilk ve orta 6gretim ortamlarinda yaraticiliga yonelik yaklagim agirlikli
olarak bireysel diizeyde kalmigtir (Park ve Kang, 2011). Bu baglamda yaraticilik,
bireysel diizeydeki yaraticiligin basit bir aritmetik toplami degil, grup deneyiminin
veyaduygusal 6zelliklerin biitlinlestirilmesi yoluyla gdsterilen diisiince ve i¢goriilerin
sonucudur (Sawyer, 2007). Yaraticiligi bu baglamda ele alan tasarim diisilincesi, is
birligi yoluyla yaratic1 bir problem ¢dzme siireci ve diigiinme yontemine vurgu
yapmaktadir (Martin, 2009). Tasarim diislincesinin niteliklerini belirlemek igin,
tasarim diigiiniiriiniin problem ¢6zme siirecindeki davranigsal 6zellikleri incelenerek
tasarim odakli diistinmenin 6zellikleri anlagilabilmektedir (Lee vd., 2014). Tasarim
diisiincesini olusturan temel bilesenler sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1: Tasarim Diisiincesini Olusturan Temel Bilesenler (Lee vd., 2014)
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Tasarim digiincesini olusturan temel bilesenlere bakildiginda (sekil 1)
Ogrencilerin tasarim disiincelerini gelistirmek igin Ogretmenlerin de tasarim
hakkinda genis bir bakis agisina sahip olmasi gerekir (Johansson-Skoldberg vd.,
2013). Razzouk ve Shute (2012), d6grencilerin tasarimcilar gibi diisiinmelerine
yardimec1 olarak, onlarin zor durumlarla basa ¢ikma, okulda, kariyerlerinde ve genel
olarak yasamdaki karmagsik sorunlari ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde etkili
olacagimi vurgulamistir. Brown (2008)’a gore, tasarim odakli diisiinme;

» Karmasik sorunlara yeni fikirler ve yenilik¢i ¢ozliimler arar.
» Belirsizlikle basa ¢ikmaya yardimci olan bir inovasyon yaklagimidir.

» Kullanicr ihtiyaglarini anlamak, ¢oziimleri ve fikirleri kesfetmek ve bunlari
yinelemeli sekilde hizli prototipleme iglemidir.

+ Insan merkezli bir metodolojidir.

Standford Universitesi ve IDEO’nun tasarim odakl diisiinmeye ait bes asamadan
olusan dogrusal yaratici problem ¢6zme modelleri sekil 1 ve sekil 2°de verilmistir.

Fikir
olusturma

Tanimlama Prototipleme

Sekil 2: Stanford Universitesi Tasarim Odakli Diisiinme Modeli (d.School, 2017).

Fikir
Kesifl Yorumlama Denemne Gelisme
olusturma

)

*x Q Q9 & O

Zorlu bir Bir seyler Bir firsat Bir fikrim Bir seyler
gorevim var. ogrendim. goriiyorum. var. deniyorum.
Bu sorunu Ogrendiklerimi Bunu nasil Bunu nasil
Torar o
nasil ele nasil tasarlarim? Bu fikri nasil gelistiririm?
alrim? yvorumlarim?

insa ederim?

Sekil 3: IDEO Tasarim Odakli Diisiinme Modeli (IDEO, 2017).
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Yenilik¢ilige ilham vermek ve tiiketici deneyimlerinden yola ¢ikarak sorunlar
¢O6zmek amaciyla gelistirilen bir kavram olan tasarim diisiincesi, kiiresel bir yenilik
ve tasarim firmasi olan IDEO tarafindan gelistirilmistir (Brown ve Wyatt, 2010).
“Daha erken bagar i¢in erken basarisizlik” ilkesini benimseyen IDEO, 6grenmeyi
miimkiin kildig1 zaman basarisizligin kabul edilebilir oldugu fikrini savunmaktadir
(Link, 2018).

Tasarim odakli diisiinme siireci empati ve merakla baslamaktadir (Brown ve
Katz, 2009). Bir problemin nasil ¢oziilecegine iliskin merak arttik¢a yeni iletisim
kaynaklarinin yolunu agilmakta ve baskalarinin da ilgili konuya dahil edilmesi
saglanmaktadir. Empati, 6grencilerin bir konuyla ilgili nasil gézlem yaptiklari,
ogretmenleri ile bu konuda nasil iletisime gectikleri ve kendilerini bir konuya nasil
kaptirdiklari ile ilgili 6gretmenlere bir fikir sunmaktadir (Gallagher ve Thordarson,
2020).

Tasarim odakli diisiinmenin ikinci asamasi olan tanimlama asamasinda,
Ogrencilerin konunun daha derinlerine inme, uzmanlardan ve arastirmalardan ek
destek arama firsatlar1 vardir (Johnson ve Adams, 2011).

Fikir olusturma genellikle egitimde beyin firtinasi veya kavram olusturma olarak
goriiliir Tasarim diistincesinde fikir olusturma niteligi de kapsayan nicelikle ilgili bir
basamaktir. Bir ekip ne kadar cok fikir iiretebilirse, yeni bir yaklagim veya konsept
olusturma olasilig1 o kadar ytiksektir (White vd., 2012).

Bir prototip olusturmak, tasarim diislincesinin temelidir. Prototip, post-it notu,
kagit veya somut iiriin ile kullanicinin etkilesimde bulunabilecegi asamadir (Hasso
Plattner School of Design, 2012).

Test etme asamasinin ana hedefi kullaniciyla daha fazla empati kurmak ve
¢ozlimiin yansitma yoluyla gelistirilmesini saglamaktir (Painter, 2018).

Egitimde Tasarim Odakli Diisiinme

Geleneksel olarak sadece fiziksel malzemelerin performansini iyilestirmeye
odakli olan tasarim diisiincesi, kullanici deneyimi ve iliskileri gibi insan1 da siirece
katan kavramlart igerecek degisim gostermistir (Retna, 2016). Paradigmadaki
bu degisimle tasarim diislincesinin egitim, saglik, hukuk gibi alanlara da entegre
olmasi giindeme gelmistir (Panke, 2019). Ogretim tasarimi baglaminda tasarim
kavrami ele alindiginda 6zellikle planlama ve derinlemesine diisiinme gibi diger
Ogretim yaklagimlariyla benzer fikirlerin birgogunu i¢cermektedir. Tasarim odakli
diisiinmenin bugiinkii haliyle egitimde yer almasi heniiz yeni bir siirectir. Ancak
tasarim odakli diisiinme, hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme
ve yaratma gibi her tiirlii biligsel aktiviteyi icerdiginden egitim alanina uyumu
yiiksektir (Koh vd., 2015).

Tasarim ve tasarim odakli diistinmenin anlamlar1 farkli alanlarda farkli sekillerde
yorumlansa da (Exter vd., 2019; Kolko 2018; Wrigley ve Straker 2015) tasarim
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diistincesi miihendislik alaninda yeni degildir (Dym vd., 2005). Mihendislikte
tasarim bazen rutin ve énemsiz olabilirken isletme yonetiminde tasarim, yaratici
ve yenilik¢i olmak amaciyla dikkatli diisiinme ve planlama anlamina gelmektedir
(Johansson-Skoldberg vd., 2013). Okul egitiminde tasarim, yalnizca 6grencilerin
Ogrenmesi ve deneyimlemesi icin bir nesne olarak degil (English, 2018), aym
zamanda okul egitimi i¢in genel bir taslak olarak goriilmekte (Wright ve Wrigley,
2019) ve okul 6ncesinden baslayip lise egitimini de kapsayan kademelerde STEM
(Science, Technology, Engineering, Mathematics) egitiminin kavramsallastirilmasi
ve gelistirilmesi i¢in 6nemli bir yaklasim olarak giderek daha fazla taninmaktadir
(English 2016; Kelley ve Knowles 2016). Okul egitiminde tasarim odakli diisiinme,
tasarim, deney yapma, geri bildirim toplama ve yeniden tasarim gibi birgok bilissel
sirecleri de icermektedir (Razzouk ve Shute 2012).

Tasarim odakli diisiinme siirecinde, insanlarin ihtiyaglarina yonelik kiiltiirel
baglamda ¢oziimler sunmak igin gesitli araclar kullanilmaktadir (Brown ve Wyatt,
2010). Bu araglar, erken prototiplemeye imkan vererek cizim gibi somut yollar
araciligiyla farkli ¢oztimlerin gorsellestirilmesini saglamaktadir (Cross, 2011). Bu
bakimdan tasarim siirecine tiim bireylerin katilim1 saglanarak prototipleme yoluyla
erken basarisizligi gozlemleme ve sorunlara farkli ¢oziim yollarinin iiretilmesi
saglanmaktadir (Liedtka ve Ogilvie, 2011).

Egitimde Tasarim Odakli Diisiinme ve Katkilan

Tasarim odakli diisiinme, 6gretim ortamlarinda gerekli olan iist ve alt diizey
diisiinme becerilerini gelistirmektedir (Lor, 2017; Razzouk ve Shute, 2012). Ayrica,
tasarim diislincesi 6grencilerin dijital 6grenme ortamlarinda karmasik problemlerin
etkili ve empatik yollarla ¢6ziim bulmalarini saglamaktadir. Tasarim diisiincesini
benimseyen bireyler hatalar1 6grenme firsat1 olarak gordiigiinden bireylerin ders
basarisizliklariin iistesinden gelmelerini de saglar. Bu baglamda 6grencilerde daha
fazla giliven, yaraticilik ve iretken risk alma gelistirilebilir (Dweck, 2016).

Tasarim odakli diisinme, is birligi ve farkli diislinmeyi benimsedigi ve
Ogretmenler arasinda ¢apraz ig birligini tesvik ettigi i¢in okul doniisiimiiniin anahtari
olabilir (Lindberg vd., 2011). Tasarim odakli diisiinme ¢ercevesi, 6grenciler fikir
uretirken, kararlar alirken ve ¢atigmalar1 ¢ozerken siiregteki iletisim ve etkilesimleri
de kapsamaktadir (Uflacker vd., 2011).

Tasarim odakli diisiinme yapilandirmacilik yaklasimini benimsemektedir.
Tasarim odakli diistinme teori ve laboratuvar tabanli egitimden proje ve problem
tabanli pedagojik egitime dogru gecis saglamaktadir. Tasarim odakli diigiinme
aynt zamanda yakinsak bakis a¢isindan uzaklasarak biitiinciil bakis agilarina
onem vermektedir. Tasarim odakli diisiinmede ¢6ziim olarak ¢oklu bakis agilarina
yer verilirken post pozitivist yaklasimda karmasik diinya problemlerinin kiigiik
pargalara boliindiigli tek gerceklige onem verilmektedir. Bu farkliliklar, tasarim
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odakli diistinmeye neden daha ¢ok yer verildiginin ve egitimde kabuliiniin bir
gostergesi olabilmektedir (Eftekhari, 2019).

Tasarim odakli diisiinme Miller (2017) tarafindan “radikal ig birligi”, “s6yleme
goster”, “insan degerlerine odaklanma”, “beceri netligi”, “deneyi benimseme”
“siire¢ farkindaligi” ve “eyleme yonelik egilim” seklinde Ozetlenmektedir. Bu
baglamda tasarim odakli diistinme ilkeleri empati kurma, tanimlama, fikir yiiriitme,
prototipleme ve test etme asamalar1 seklinde Ozetlenebilir. Tasarim diisiincesi,
O0grenme ve problem ¢dzmeye becerisini gelistirmeye yonelik giiclii vurgusu ile
ogrencilerin 21. ylizyil becerileri i¢in ihtiya¢ duyduklar yetkinlikleri kazandirmada
kullanilan ve gelismekte olan bir 6grenme ve 6gretim stratejisidir (Hasso Plattner

School of Design, 2012).

Tasarim odakl1 diisiince, psikoloji temelli, felsefe temelli ve ilerleyici 6grenme
teorisi olmak iizere li¢ temel teoriye dayanmaktadir. Psikoloji temelli 6grenme
teorisine gore, 0grenme bir dizi deneme yanilmadan olusmaktadir. Bu 6grenme
teorileri tasarim odakli diigiinme siirecindeki dgelerin tiim siniflar i¢in uygun
olmadigma dair kanit saglamistir. Ayrica Edward Thorndike, B. F. Skinner ve
Jean Piaget gibi psikoloji temelli &grenme teorisyenleri, tasarim diislincesi
paradigmasiin gelecekteki gelisimine katkida bulunabilecek sosyal etkilesim ve
isbirlik¢i ekip gelistirilmesine yonelik bir temel saglamistir (Hilgard ve Bower,
1975; Steiner, 2014).

Ogrenmenin tamamen sans eseri olmaktan ¢ok cocuklara saglanan deneyimlerle
ilgili oldugu, felsefe temelli 6grenme kurami diislince siiregleri etrafinda
gelistirilmistir. Tasarim odakli diisiinmenin genel siirecine katkida bulunan felsefe
teorisyenleri: John Locke (1632-1704), ¢ocuklarin zihinlerinin sekillendirilmis
bos sayfalar (Tabula rasa) oldugunu savunup bilginin zihinde degil deneyimler ve
etkilesimlerle kazanildigin1 (Hergenhahan, 1976); Jean-Jacques Rousseau (1712—
1778) ¢ocuklarin diinyay1 dogal olarak merak ettiklerine, dolayistyla kesfetmeye ve
etkilesime girmeye ihtiya¢ duyduklarini savunmustur. Immanuel Kant (1724-1804)
bilginin zihin ve diistinme arasindaki baglant1 araciligiyla deneyimlerden 6nce var
olabilecegini savunmustur (Hilgard ve Bower, 1975). Onceki deneyimler, kesifler
ve etkilesimler vurgulariyla bu filozoflar tasarim diisiincesinin kavramsal gelisimine
yonelik farkli perspektifler kazandirmistir (Elias ve Merriam, 2004; Zieber, 2006).
Psikolojik ve felsefi temelli 6grenme teorileri, tasarim odakli diisiinme ile yakindan
uyumlu olan asamali 6grenme teorisi ve probleme dayali 6grenme yontemlerinin
gelismesine yol agmustir.

Tasarim odakli diisiinme, 6grenme teorilerine gore ¢ok yeni bir kavramdir ancak
Ogrenme teorilerinin dgelerini ve diisiince siireglerini igermektedir. Tasarim odakl
diisiinmenin farki, bir 6grenme teorisi degil, bir 6gretim felsefesi ve metodolojisi
olmasidir (Kelley ve Kelley, 2013).
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Egitimde Tasarim Odakl Diisiinme Modelleri

Tasarim odakli diisiinmenin ¢ok disiplinli yapisi bu siirecteki zaman ve beceri
gerekliligi ¢cok sayida 6gretim stratejisi, tasarim stlireci modelleri, tasarim bulugsal
yontemleri ve pedagojiler gibi 6gretim stratejileri ile sonuglanmistir (Daly vd., 2019;
Ranger ve Mantzavinou, 2018). Bu amagla tasarim diisiincesini gelistiren asamalar1
anlamak ve bilmek i¢in farkli tasarim siireci modelleri olusturulmustur. Tasarim siire¢
modelleri 6grencilerin kotli tanimlanmis problemleri ¢6zmelerine yardimci olmak
amaciyla st biligsel diisiinme becerileri gelistirmelerine ve bireylerin diisiinme
stirecleri hakkinda diistinmelerine yardimc1 olmaktadir (Thienen vd., 2012).

Tasarim modellerinin selale, spiral ve artimli/yinelemeli olmak {izere ii¢ ana
kategorisi vardir. Bu kategorilerin yapilarina gore egitim ortami i¢in uygunlugu
degisebilmektedir. Adin1 tek yonlii dogrusalliklarindan alan selale modelleri,
uygulamasi kolay olmakla birlikte, tasarim projesiyle ilgili tiim detaylarin 6nceden
bilinmesi gereken daha kati tasarim modelleridir. Spiral model, tasarimdaki adimlar
icin 6nceden belirlenmis belirli bir zaman ¢izelgesi olmadan tasarimlarin yavas ve
kademeli yinelemesini biitiinlestiren esnek bir modeldir. Artimli/yinelemeli tasarim
modeller ise, selale ve sarmal model 6zelliklerini birlestirerek, tasarimcilarin bir
iiriin yaratmak i¢in ¢oklu dogrusal tasarim dizileri kullandig1 ve her dizinin sonunda
uriinii degerlendirdigi bir tasarim siirecini olusturmaktadir. Egitsel amaglar igin,
sarmal modeller, esneklikleri, daha diisiik zaman yatirimlari, kademeli revizyon
dongiileri ve hatalardan 6grenmeye vurgu yapmalari nedeniyle tipik olarak daha
uygundur (Martinez ve Stager, 2019). Her model farkli diisiinme siireglerine ve
yineleme dongiilerine sahiptir. Her bir ¢alisma icin segilen tasarim siireci modeli,
Ogrenenlerin ihtiyaglarinin yani sira 6grencilerin ihtiyaglarini da eszamanl olarak
kargilamay1 amagclar (Brannon, 2022).

Egitimde sarmal tasarim modellerinden LAUNCH (Look, Listen And Learn-
Ask Lots of Questions-Understand the Problem or Process-Navigate Ideas-Create-
Highlight What’s Working and Failing (Highlight and Fix) dongiisii, 6gretmenler
icin tasarim siirecinin yaraticiligindan yararlanmalarini saglayan ve egitimsel
kullanim i¢in ¢ok uygun pratik bir model olarak hizmet etmektedir (Spencer ve
Juliani, 2016).

LAUNCH asamalar1 (Spencer ve Juliani, 2016):

1. Bak, dinle ve ogren: Ogrencileri giinliik yasamlarinda cevrelerindeki
sorunlar1 bulmaya ve kesfetmeye tesvik etme.

2. Cok sayida soru sorun: Is birligi icinde ve bireysel olarak soru listeleri
olusturarak Ogrencilerin kendi akademik ihtiyaglarina goére sorunu
iyilestirmelerine yardimci olan beyin firtinasi fikirleri olusturma.

3. Sorunu veya siireci anlayin: Problemin ¢6ziimii ile ilgili eldeki kavramlar1
arastirmak i¢in ¢alisma.
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4. Fikirlerde gezinme: Ogrencilerin fiiriinlerini birgok kez yineleyerek
hatalarindan ders ¢ikararak tasarimlarmin dogru oldugunu belirleyene kadar
stirecin devam etmesi.

5. Tasarlama: Bir tasarimi fiziksel olarak insa etmek
6. Neyin ise yarayip neyin ise yaramadigim vurgulaym: Ogrencilerin fikirleri
acikliga kavusturmasi ve kiigiik gruplar halinde karsilikli anlayiglari bir araya

getirmesiyle yapilan tasarimlar1 kavramsallastirma. “Acik uglu bir beyin
firtinas1 dongiisii” olma egilimindedir.

7. Baslatmak: Tasarim iirliniiniin ger¢ek uygulamasi

Tasarim Odakh Diisiinme ve STEM Egitimi

Bilimsel ve teknolojik olarak gelismis toplumlar, Fen, Teknoloji, Miihendislik
ve Matematik alanlarinda yetkin 6grenciler yetistirerek 6grencilerin kiiresel ¢apta
rekabet edecek yetenekler kazanmasmma odaklanmaktadir (English, 2016). Bu
baglamda STEM destekli egitim yaklasimlarini desteklemek gerekmektedir. STEM
egitimi genellikle disiplinler aras1 yaklasimlar gerektiren gercek diinya problemleri,
yenilik¢i ve heyecan verici 6grenme deneyimleri ile iligkilendirilir. STEM egitimi,
fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarini birbirinden bagimsiz olarak
diisiinen geleneksel yaklagimlara karsin bu dort alani gergek diinya ile ilgili 6grenme
deneyimlerine entegre eden disiplinler arasi bir 6grenme yaklagimidir (Vasquez vd.,
2013).

STEM/STEAM (Science, Technology, Engineering, Art, Mathematics) egitimi,
yeni nesil fen standartlari, gibi yaklasimlarin agiga ¢ikmasiyla birlikte 6grencilerden
daha yenilikei, isbirlik¢i ve karmasik yollar deneyerek igerik bilgisini farkli alanlarda
uygulamak i¢in bilgileri analiz etmeleri ve sentezlemeleri istenmektedir (Common
Core Standards, 2010). Tasarim diisiincesi ve siiregleriyle ilgilenmek, potansiyel
olarak ogrencilere yeni nesil yaklasimlar ve standartlar1 kargilama konusunda
ihtiyag duyduklar1 becerileri verebilmektedir. Ogretmenlerin is birligi, elestirel
diistinme ve problem ¢ozme gibi 21. yiizyil becerileri olarak STEM/STEAM
gibi 6gretim yaklasimlarla 6grenciler i¢in yalnizca temel miifredati 6gretmekle
kalmayip, ayni zamanda iist diizey diisiinmeyi, sorgulamayi, is birligini tesvik
etmesi beklenmektedir. Tasarim diisiincesi, bu tarz 6grenme deneyimleri tasariminin
karmagikligi ve yaraticiligi nedeniyle STEM egitimi i¢in 6zellikle 5nemlidir (Honey
vd., 2014). STEM egitimi, 6grenmede yaraticiligl tesvik etme amaglarryla uyumlu
bakimindan miihendislik tasarim siiregleriyle biiyiik 6l¢iide uyum gostermektedir.
Burada yaraticilikla vurgulanan sadece fikir liretmek degil ayn1 zamanda iiretilen
fikirler hakkinda yargilarda bulunmaya da vurgu yapilmaktadir (Robinson, 2011).

Ogrenmede STEM egitimi, tasarim odakli diisiinmenin ideallerini miihendislik
tasarim siirecini ile biitiinlestirmektedir. Tasarim siiresince, bireyler bir problemin
veya ihtiyacin nasil tanimlanacagini, mevcut secenek ve kisithiliklarin nasil
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dikkate alimacagini, {retilen ¢oziimlerin planlanma, modellenme, test edilme ve
yinelenme yollarmi 6grenerek st diizey diisiinme becerilerini somut ve goriiniir
hale getirebilmektedir (Honey ve Kanter, 2013).

STEM 0&greniminin karmagikligi, 6gretmen is birligini de gerekli kilmaktadir.
Birgok ¢alisma, 6gretmenlerin dersleri is birligi iginde hazirlamasinin 6gretmenlerin
dersleri bireysel olarak planlamasindan daha iyi performans gosterdigini
belirtmislerdir (Pol vd., 2010; Voogt vd., 2013). Derslerde STEM ve sorgulamaya
yonelik uygulamalar konusunda 6gretmenlerin 6grencilere korkular1 ve endigeleri
olmasmna ragmen bu kazanimlarin Ogrencilere kazandirilmasi c¢ok Onemlidir
(Brown ve Wyatt, 2010). Bu baglamda matematik veya fen bilgisi ge¢misi olan
Ogretmenlerin biiyiikk g¢ogunlugu, ihtiya¢ duyulan uzmanlik egitimine sahip
olmasalar bile, derslerinde STEM veya miihendislik problem tiirlerini tanitmak
icin siklikla bu yontemlere basvurmaktadirlar (Ward, 2020). Prototiplemenin
olusturulmasiyla erken basarisizlik deneyimi yasanarak problemlere is birligi
icinde farkli ¢6ziim Onerileri sunmalarini amaglayan tasarim odakli diigiinme bu
kazanimlarin 6gretilmesi ve egitimcilerin bu konuda duydugu endise ve korkularin
giderilmesinde ¢6ziim olabilir. Bu amagla egitimciler meslektaslartyla is birligi
yaparak tasarim odakli diisiinme siirecini derslerinde kullanabilirlerse, karmasik
problemlerin nasil ¢oziilecegi ve bu problemleri ¢6zmede nasil bir yol izlenecegi
konusundaki gerceve bilgiye ilk elden ulagabilirler (Ward, 2020).

STEM yaklagiminin derslerde kullanilmasiyla 6gretmenler Ogrencilerin st
diizey diisiinme, bulus ve inovasyon yapabilme ve {iriin gelistirme becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ancak bu becerilerin kazandirilmasinda 6grencilerin
hata yapmaktan korkmayacaklari 6zgiivenlerini gelistirecekleri ortamlar saglanmast
onemlidir (MEB, 2016). Bu bakimdan erken basarisizlik deneyimleri saglayarak
Ogrencilere hatalarindan 6grenmeyi Ogreten tasarim odakli diisiinme yaklagimi
derslerde kullanilabilir.
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iLK VE ORTAOKUL OGRETMENLERIN SINIF YONETiMi BECERILERININ
FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN ANALIZi

Ebru SONMEZ', Ergiin RECEPOGLU?

GIRIS

Smif yonetimi becerisi, 6gretmenlerin ders iglemeye basladiklar1 anda siniftaki
diizeni, isleyisi saglamak adina sahip olduklar1 yetenekleri kendi tarzlarinda
ortaya koyma sekillerini ifade etmektedir. Meslege yeni baslayan 6gretmenlerin
sinif yonetimi becerisi konusunda c¢ogunlukla sorun yasadiklar1 bilinmektedir.
Donanimli 6gretmenlerin de sinif yonetimini saglama noktasinda sikint1 yagadiklari
g0z Oniline alindiginda bu becerinin kritik bir 6neme sahip oldugundan bahsetmek
yanlis olmayacaktir.

Son yillarda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinde bilgi aktarimindan 6te
bilgiye nasil ulasilacaginin 6gretilmesinin nem kazandigi ileri siiriilebilir. Buamagla
Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken beceriler vardir (Kusg, 2005). Smif yonetimi
becerisi, i¢inde 0gretmenlerin mesleki agidan yeterliliklerini, kisilik 6zelliklerini,
siifin sahip oldugu fiziksel ozellikleri ve yontem ve teknik vasiflarint barindirir
(Kiiciikahmet, 2009). Egitimden istenilen verimin alinabilmesi ig¢in, yiiriitiilmekte
olan egitimin iyi yonetilmesi gerekmektedir. Egitimin iyi yonetilmesi, egitim, okul
ve sinif yonetimlerinin uygun sekillerde yerine getirilmesini gerektirmektedir.
Kurumlarda, teknik seviye gibi, hedefleri gergeklestirmenin farkli seviyeleri
bulunmaktadir. Teknik seviyenin egitimdeki karsilig1 olarak da siniflar diisiiniilebilir
(Terzi, 2001). Egitimin temel hedefi olan ogrencilerde istendik davranislar
yaratilmast durumu da siniflarda baglamaktadir. Egitimin temel taslarini olusturan
Ogretmen, 6grenci, miifredat ve arag-gerecler sinifin i¢inde yer almaktadir (Basar,

1 Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, https://orcid.org/0000-0002-7070-675X, ebrusonmez03@hotmail.com.
2 Prof. Dr., Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, https://orcid.org/0000-0002-3382-0609, recepogluergun@gmail.com.
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2000). Bu agidan bakildiginda, egitim yonetiminin en énemli pargasini olusturan
siif yonetimi ve simif yonetimi becerileri hedeflere ulasilmasi noktasinda oldukga
onemlidir (Terzi, 2001). Ayrica 6gretmenlerin siniftaki baglica amact Milli Egitim
Bakanligi tarafindan belirlenmis olan hedefleri gerceklestirmektir. Buamacaulasmak
i¢cin 6gretmenlerin siif yonetimi becerilerine sahip olmalart gerekmektedir. Sinif
yonetimi becerisi iyi diizeyde olmayan bir 6gretmenin kendisini yetersiz hissederek
motivasyon disiikliigii yasayabilecegi ve bunun 6gretmenin performansini olumsuz
yonde etkileyebilecegi iddia edilebilir.

Smif ydnetimi becerisi iyi diizeyde olan bir 6gretmen, siniftaki 6grenme ortamini
olusturmada ve siifta olusacak sorunlari ¢6zmede daha basarili olacaktir (A¢ikgdz,
2003). Iyi bir smif yonetimi becerisi, smifta olumlu bir dgrenme ortaminin
olusturulmas1 demektir (Moore, 2003). Ogretmenlerin, bireyler iizerinde istendik
davranislar olusturma gorevleri vardir. Bunu gergeklestirmek olduk¢a zordur.
Ogrenme icinde bulunulan gevrenin etkisiyle gerceklesebilir, fakat bu cevredeki
girdilerin 6grenmeyi olumlu etkileyecek sekilde diizenlenmesi gereklidir. Ogretmen
o0grenmeye hiz kazandirabilir, 6grenmeyi yavaslatabilir ya da doniit saglayabilir
(Alkan ve Kurt, 2000). Ogrenciler iizerinde olumlu bir etki yaratmak i¢in, 53retmenin
ogrenciler arasindaki farkliliklar1 dikkate almasi ve buna gore bir sinif yonetimi
stratejisi belirlemesi gereklidir (Alkan, 2007). Ogretmen farkli beklentileri, istekleri
ve yasantilariolan dgrencileri, tek bir hedefe yonlendirebilmelidir. Ogretmen yalnizca
siniftaki 6gretme-6grenme siirecine degil ayni zamanda 6grenci davranislarina da
onciiliik edebilmelidir (Celik, 2002). Smiftaki zamanin biiyiik ¢ogunlugu sinif
diizenini saglamak ic¢in harcanmaktadir (Nelson, 2002). Sinif yonetimi becerisi
iyi diizeyde olmayan bir 6gretmen, siniftaki disiplini saglamak konusunda zorluk
cekecek ve disiplini saglamak i¢in daha ¢ok zaman ve ¢aba harcayacaktir. Belirlenen
hedeflerin sinirli bir zaman diliminde gergeklestirilmesi zorunlulugu g6z Oniine
alindiginda, siiftaki disiplini saglamak icin gerekli olan becerinin 6nemi daha iyi
anlagilabilir. Smif, egitimin gergeklestigi en kiigiik yerdir. Fakat bununla beraber
egitimin temelini olusturmaktadir. Siniflar 6grencilerin ¢ok kiiciik yaslarda yasitlar
ile bir araya geldikleri ve tanisip-kaynastiklari yerdir (Saritas, 2000).

Smif yonetimi 6nceleri 6gretmen otoritesi olarak anlasilmakta iken, artik olumlu
Ogrenme ortami olarak agiklanmaktadir. Bu ortami saglamanin en biilylik teminati
olarak, 6gretmenin sahip oldugu donanimlara dikkat gekilmektedir. Bu nedenle
Ogretmenler yonetim teorileri, kisileraras1 etkilesim, iletisim ve egitim psikolojisi
gibi alanlarda bilgi sahibi olmalidir (Demirel, 2007).

Alanyazinda smif yonetimi becerisinin is doyumu (Akin ve Kogak, 2007), 6z
yeterlik inanci (Aksu, 2009; Babaoglan ve Korkut, 2010), mizah tarzlar1 ve kisilik
ozellikleri (Akkaya, 2011; Komitoglu, 2009), duygusal zeka (Tunca, 2010) ve basa
¢ikma davraniglart (Bagci, 2010) ile iliskisini inceleyen c¢alismalar yapilmistir.
Smif yonetimi becerisini ilkogretim ogretmenleri (Celik, 2006; ilgar, 2007),
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stajyer 0gretmenler (Salameh, Al-Omari ve Jumia’an, 2011), kaynastirma 6grencisi
bulunan 6gretmenler (Durgun, 2010) ve anaokullar1 ve orgiit iklimi (Nur, 2012; Tal,
2010) acisindan inceleyen ¢aligmalar yapilmistir. Sinif yonetimi becerisini 6gretim
teknolojileri ve materyal gelistirmeyle ve istenmeyen disiplin davranislari ile (Ilhan,
2011; Kayike1, 2009) iligkilendiren ¢aligmalar da mevcuttur.

Bu arastirmada ilk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin siif yonetimi becerileri
farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

e Ogretmenlerin sinif yénetimi beceri algilari ne diizeydedir?

e Ogretmenlerin smif yonetimi becerileri cinsiyete, bransa, mesleki kideme,
yasa, ¢alistig1 okuldaki gorev siiresine ve egitim durumlarina gére anlamli bir
bicimde degismekte midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu galigma tarama modelinde betimsel bir aragtirmadir. Tarama modeli gegmiste
ve giiniimiizde var olan durumlarin bir etkide bulunmadan oldugu sekliyle betimleme
amaciyla kullanilan bir arastirma yontemidir (Karasar, 2002). Tarama modelinde
belirlenmis bir zaman dilimi i¢inde belli sayida denek ya da nesneden elde edilen
verilerin analiz edilmesi amacglanmaktadir (Arseven, 2001). Tarama modelinin
kullanimi arastirmanin yapilmak istendigi kurumda diizene zarar vermedigi ve
personele giigliik ¢ikarmadigi i¢in zor degildir (Kaptan, 1999). Y 6ntemin kullanildig:
caligmalar “nedir” ve “ne idi” sorularina cevap bulma amacindadir (Balci, 1997).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Kastamonu ilindeki 26 ilk ve ortaokulda gorev
yapan 308 dgretmen olusturmaktadir. Arastirma siirecinde bizzat okullara gidilmis,
arastirma ile ilgili katilimecilara bilgi verilmistir. Katilimeilardan donen anketlerin
30371 gecerli kabul edilmis ve veri analizinde kullanilmistir.

Cinsiyet, brans, yas, mesleki kidem, ¢alisilan okuldaki gorev siiresi ve 6grenim
durumu ile ilgili demografik degiskenlere ait frekans ve yiizde degerlerinin
dagilimlari tablo halinde gdsterilmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Frekans ve Yiizde Tablosu

Degisken Cinsiyet
Toplam
Kadin Erkek
n % n % N %
Brans Sif Qgretmenleri 69 37.5 56 47.1 125 413
Brans Ogretmenleri 115 625 63 52.9 178 58.7
22-30 81 44.0 30 25.2 111 36.6
31-40 78 42.4 48 40.3 126  41.6
Yas 41-50 21 114 30 252 51 168

51 ve Uzeri 4 22 11 9.2 15 5.0
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1-5 Y1l 66 359 22 18.5 88 29.0
. 6-10 Y1l 55 29.9 35 29.4 90 29.7
Mesleki Kidem
11-20 Y1l 51 27.7 34 28.6 85 28.1
21 Y1l ve Uzeri 12 6.5 28 23.5 40 13.2
~1-5Y1 149  81.0 80 67.2 229  75.6
Gahsilan Okuldaki =7 5y 20 109 26 218 46 152
Gorev Siiresi _
11 Y1l ve Uzeri 15 8.2 13 10.9 28 9.2
On Lisans 8 43 18 15.1 26 8.6
Ogrenim Durumu  Lisans 164  89.1 95 79.8 259 855
Yiiksek Lisans 12 6.5 6 5.0 18 5.9
Toplam 184  60.7 119 393 303 100

Aragtirmaya katillan O6gretmenlerin toplam sayist 303’tiir. Bu Ogretmenlerin
184’1 (9%60.7) kadin, 119’u (%39.3) erkektir. Snif 6gretmeni sayist 125 (%41.3)
iken, brang 0gretmenlerinin sayisit 178 (%58.7) olmustur. Smif dgretmenlerinin
69°u (%37.5) kadin, 56’s1 (%47.1) erkektir. Brang 6gretmenlerinin de 115’1 (%62.5)
kadin, 6371 (%52.9) erkektir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 22-30 yas arasinda olanlarin sayist 111
(%36.6), 31-40 yas arasinda olanlarin sayist 126 (%41.6), 41-50 yas arasinda
olanlarin sayist 51 (9%16.8) ve 51 yas ve iizeri olanlarin sayist 15 (%5.0) olmustur.
22-30 yas arasinda olanlarin 81’1 (%44.0) kadin, 30°u (%25.2) erkektir. 31-40 yas
arasinda olanlarin 78’1 (%42.4) kadin, 48’1 (%40.3) erkektir. 41-50 yas arasinda
olanlarin 21’1 (%11.4) kadin, 30’u (%25.2) erkektir. 51 yas ve {izeri olanlarin 4’i
(%2.2) kadm, 1171 (%9.2) erkektir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine bakildiginda ise sayilar
ve ylizdeler su sekildedir. 1-5 yil arasinda mesleki kidemi olanlarin sayisi 88
(%29.0), 6-10 y1l arasinda olanlarin sayist 90 (%29.7), 11-20 y1l arasinda olanlarin
sayist 85 (%28.1) ve 21 yil ve lizeri olanlarin sayist 40 (%13.2) seklindedir. 1-5
yil arasinda mesleki kidemi olanlarin 66’s1 (%35.9) kadin, 22’si (%18.5) erkektir.
Mesleki kidemi 6-10 y1l arasinda olanlarin 55’1 (%29.9) kadin, 35’1 (%29.4) erkektir.
Mesleki kidemi 11-20 yil olanlarin 51’1 (%27.7) kadin, 34’ (%28.6) erkektir.
Mesleki kidemi 21 yil ve {izeri olanlarin 12’si (%6.5) kadin, 28’1 (%23.5) erkektir.

Bulunduklar1 okuldaki gdrev siirelerine bakildiginda ise; 1-5 yil arasinda
olanlarin say1s1 229 (75.6), 6-10 y1l arasinda olanlarin say1s1 46 (%15.2) ve 11 y1l ve
tizerinde olanlarin sayist 28 (%9.2) olarak saptanmigtir. Bulundugu okuldaki gorev
stiresi 1-5 yil olanlarin 149’u (%81.0) kadin, 80’1 (%67.2) erkektir. Bulundugu
okuldaki gorev stiresi 6-10 y1l olanlarin 20’si (%10.9) kadin, 26’s1 (%21.8) erkektir.
Bulundugu okuldaki gorev siiresi 11 yil ve iizeri olanlarin 15’1 (%8.2) kadin,
13’1 (%10.9) erkektir. Son olarak arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6grenim
durumlarina bakildiginda ise, dnlisans mezunu olanlarin sayis1 26 (%8.6), lisans
mezunu olanlarin sayis1 259 (%85.5) ve yiiksek lisans mezunu olanlarin sayisi ise 18
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(%5.9) olarak bulunmustur. Onlisans mezunu olan 6gretmenlerin 8°i (%4.3) kadin,
18’1 (%15.1) erkektir. Lisans mezunu olanlarin 164’1 (%89.1) kadin, 95’1 (%79.8)
erkektir. Yiiksek lisans mezunu olanlari 12’si (%6.5) kadin, 6’s1 (%5.0) erkektir.

Veri Toplama Araclar
Arastirmada veri toplama araci olarak Swnif Yénetimi Becerileri Olgegi
kullanilmagtir.

Sinif Yonetimi Beceri Olgegi: Ogretmenlerin smif yonetimi becerilerini ortaya
koyabilmek igin kullanilan Sinif Yoénetimi Beceri Olgegi Delson (1982°den
aktaran Yalcinkaya ve Tonbul, 2002) tarafindan gelistirilmis, Yalginkaya ve Tonbul
(2002) tarafindan gecerlik-glivenirlik ¢alismalar1 yapilarak Tiirkge’ye g¢evrilerek
kullanilmigtir. Smif Yonetimi Beceri Olgegi’nin gegerlik ve giivenirlik ¢alisma
analizi Korkut ve Babaoglan’in (2010) ¢alismasinda, Yal¢inkaya ve Tonbul’un
(2002) Tirk¢e’ye uyarlama calismasinda bulunan 25 madde iizerinden yeniden
yapilmistir. Faktor analizinde KMO=.92 Barlett Sphericity (Sig.=.00, p<.05) testi
anlamli ¢ikmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda faktor yiikii .30un altinda olan
10 madde 6lgekten cikarilmistir. Olgekte kalan 15 madde arasindan 1, 2, 3, 7, 12,
ve 19. maddelerinin birinci faktor analizi sonucunda (plan-program etkinlikleri ve
fiziksel diizen), 10, 14, 15, 16 ve 17. maddelerinin ikinci faktor analizi sonucunda
(6gretmen-6grenci iligkilerinin diizenlenmesi) ve 18, 22, 23 ve 24. maddelerinin
ticlincii faktor analizi sonucunda (zaman kullanimi ile siif'igi etkilesim ve davranis
diizenlemeleri) daha yiiksek degerler ortaya koydugu saptanmistir. Temel Bilesenler
Analizi’ne gore bu li¢ faktor analizi sonucunda agiklanan toplam varyans orani
%351.55’tir. Birinci faktoriin analizi sonucunda varyans oran1 %18.51, ikinci faktor
analizi sonucunda varyans orani %17.55 ve liglincli faktdr analizi sonucundaki
varyans orani %15.47°dir. Maddelerle baglantili olarak tanimlanan {i¢ faktor analizi
sonucunda ortaya ¢ikan ortak varyanslarinin .51 oldugu goriilmektedir. Bu sonug {i¢
faktor analizi sonucunda, 6lgekle ilgili varyansin ve maddelerdeki toplam varyansin
onemli bir kismini agiklamaktadir. Bu arastirmadaki 15 maddelik 6l¢egin hem ii¢
faktorlii hem de tek faktorlii olarak kullanilabilecegi ortaya konmustur. Yapilan
faktor analizi sonucunda “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” adli alt
faktoriin analiz sonucunda yiik degerleri .33-.61 arasinda bulunmustur. Bu boyutun
Alpha ig tutarlilik katsayisi .73 olarak bulunmustur. “Ogretmen-6grenci iligkilerinin
diizenlenmesi ve zaman kullanimi1” faktoriindeki maddelerin yiik degerleri .49-
.61 arasinda bulunmustur. Alpha i¢ tutarlilik katsayis1.78’dir. “Sinif i¢i etkilesim
ve davranig diizenlemeleri” faktdriindeki maddelerin yiik degerleri .45-.72arasinda
bulunmustur ve Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .74 tiir. Olgek likert tipi besli dereceleme
tiiriinde hazirlanmistir. Olgegin maddeleri “cok iyi”, “iyi”, “orta”, “zayif” ve “cok
zay1f”’ seklinde 5’ten 1°e dogru dereceleme seklinde olusturulmustur. Olgekten alinan
diisiik puan, diisiik sinif yonetimi becerisine sahip olundugu seklinde, yiiksek puan
ise yliksek sinif yonetimi becerisine sahip olundugu seklinde yorumlanmaktadir.
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Olgiit aralig11-1.79 cok zay1f; 1.80-2.59 zay1f; 2.60-3.39orta; 3.40-4.19 iyi; 4.20-5.0
¢ok iyi seklinde hazirlanmistir(Korkut, 2009).

Bu calismada elde edilen sonuglara gore “plan-program etkinlikleri ve
fiziksel diizen” (1,2,3,4,6,12)adl alt faktoriin analiz sonucunda Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 0=.81 olarak bulunmustur. “Ogretmen-6grenci iliskilerinin diizenlenmesi
ve zaman kullanim1” (5,7,8,9,10) faktoriindeki maddelerin Alpha i¢ tutarlilik
katsayist a=.80"dir. “Sinif i¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri” (11,13,14,15)
alt faktoriindeki Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .79’dur.Bu arastirmada sonucunda
sinif yonetimi beceri 6lgeginin tek faktor icin Cronbach Alpha degeri .91 olarak
bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Olgekler, Kastamonu ilinde bulunan ilk ve ortaokullardaki &gretmenlere
bulunduklari okulda bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Gelistirilen anketler
ile Kastamonu Il Milli Egitim Miidiirliigiine gidilerek arastirmanin yapilmasi igin
gerekli izin alinmistir. Alinan izin belgesi ile evren olarak alinan merkezdeki ilk
ve ortaokullara gidilmistir. Ogretmenlere gerekli agiklamalar yapildiktan sonra
anket formlar1 dagitilmistir ve tamamlanan formlar toplanmstir. il merkezi ve
ilgeleri kapsayan toplam 26 ilk ve ortaokula gidilmistir. 308 6gretmene uygulanan
anketlerden yalnizca 5 tanesi gegersiz sayilmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma veri analizi Kastamonu ilinde ilk ve ortaokullarda gorev yapan 303
Ogretmen iizerinden ylriitilmiistiir. Arastirma i¢in hazirlanan veri toplama araglari,
ogretmenlere calistiklar1 okullarda arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Aragtirma
verileri “Kisisel Bilgi Formu” ve “Smif Yonetimi Beceri Olgegi” kullamilarak
toplanmistir. Arastirmanin genel amaglar1 ¢ercevesine yonelik olarak toplanan
verilerin istatistiki ¢oziimleri i¢in sosyal bilimlerde veri analizinde kullanilan veri
isleme programi SPSS 15 paket programi kullanilmistir. Bu programin kullaniminda
Biiyiikoztiirk’tin (2013) Sosyal Bilimler i¢in Veri Analizi ve Pallant’in (2001) SPSS
Survival Manual adl1 kitabindan yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin
istatistiksel ¢oziimlemelerinde hata pay1. 05 olarak alinmistir. Analize baglanmadan
once Kolmogorov—Simirnov Z testi uygulanarak verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmis, p degeri .05’ten biiyiikse veriler homojen dagilima sahip
olarak kabul edilmistir. Manova testi ile gruplar aras1 farklilagmaya bakilmis,
grup varyanslarinin homojenligi incelenmistir. Arastirmanin alt problemlerinin
¢Oziimlenmesi amaciyla frekans ve ylizde analizleri, t-Testi, Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA), Coklu Karsilastirma Testleri, kullanilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde arastirma problemlerine yonelik yapilan analizlere iliskin bulgular
yer almaktadir. Arastirma verileriyle yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular
her bir alt problem i¢in agilan alt basliklar altinda tablolar halinde sunulmus ve
yorumlanmigtir. Bu ¢ergevede arastirma problemlerinin siralamasina uygun olarak,
ilk asamada aragtirma degiskenlerine yonelik betimsel istatistiklere yer verilmistir.
Ikinci asamada dgretmenlerin iletisim becerilerinin demografik 6zelliklerine yonelik
bulgular ortaya konmustur.

ilk ve Ortaokullardaki Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Beceri Algi Diizeyleri

Tablo 2. ilk ve Ortaokullardaki Ogretmenlerin Simf Yonetimi Beceri Algilarina ligkin Betimsel
Analiz Sonuglart

Sinuf Yonetimi Becerileri N = S
X
Plan-Program Etkinlikleri ve Fiziksel Diizen 303 4.02 .56
Ogretmen-Ogrenci Iliskisinin Diizenlenmesi ve Zaman Kullanmimi 303 4.27 Sl
Smifi¢i Etkilesim ve Davranis Diizenlemeleri 303 4.36 .55
Toplam 303 4.21 .54

[Ik ve ortaokullardaki gretmenlerin sinif ydnetimi beceri algi diizeylerini
belirlemek icin, dgretmenlere uygulanan sinif yonetimi becerileri 6lgeginden elde
edilen veriler dogrultusunda maddelerin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma
degerleri bulunmustur. Bu degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2’den de anlasilacagi gibi ilk ve ortaokullardaki Ggretmenlerin sinif
yonetimi beceri diizeylerine bakildiginda, Ogretmenlerin kendilerinin en 1iyi
olduklarini diistindiikleri boyut “sinif ici etkilesim ve davranis diizenlemeleri”dir
(i=4.36). Ikinci sirada “6gretmen-dgrenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman
kullanim1” (§=4.27) boyutu yer alirken, {igiincii ve son sirada da “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” (i=4.02) boyutu yer almigtir. Bu sonuca gore ilk

ve ortaokullardaki Ogretmenlerin “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen”
algilarinin iyi diizeyde oldugu ortaya konmustur. ikincil olarak ilk ve ortaokullardaki
Ogretmenlerin “6gretmen-0grenci iligkisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1”
boyutundaki algilarin ¢ok iyi diizeyde oldugu ortaya konmustur. Son olarak ilk
ve ortaokullardaki 6gretmenlerin “sinif ici etkilesim ve davranis diizenlemeleri”
boyutundaki algilarinin ¢ok iyi diizeyde oldugu ortaya konmustur.
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Cinsiyete Gore ilk ve Ortaokullardaki Ogretmenlerin Ortalamalar ve Sinif
Yonetimi Beceri Algilanna iliskin t-Testi Sonuclari(Independent Samples
t-Test)

Tablo 3. Siif Yonetimi Becerisi ile Cinsiyet Degiskeni Arasindaki Iliski

Sinif Yonetimi Becerileri Cinsiyet n i Ss Sd T P

Plan-Program Etkinlikleri ve Fiziksel Diizen Kadin 184 4.05 .53
Erkek 119 398 .62 301 98 327

Ogretmen-ogrenci Iliskisinin Diizenlenmesi  Kadin 184 429 .50
ve Zaman Kullanimi1 Erkek 119 424 54 301 93 351
Smif I¢i Etkilesim ve Davranis Diizenle- Kadm 184 440 .50
meleri Erkek 119 430 .62 301 1l.61 .107

(*p<.05 **p<.01)

Tabloda ilk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin simif yonetimi becerileri ile
cinsiyetleri arasindaki iligskiyi gosteren sonuclar yer almaktadir. Levene testi
sonunda p>.05 oldugu i¢in varyanslarin esit oldugu sonucuna ulagilmistir. Burada
goriildiigii gibi, ilk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin
“plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutunda kadinlarin puan
ortalamalar1 (X, , =4.05), erkeklerin puan ortalamalarmdan (X, , =3.98) yiiksek
olmasina ragmen analizlerde anlamli bir farklilagmaya rastlanmamastir. “Ogretmen-
ogrenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman kullanimi1” alt boyutunda kadinlarin puan
ortalamalar1 (X, =4.29), erkeklerin puan ortalamalarindan (X, , =4.24) yliksek
olmasina ragmen analizlerde anlamli bir farklilagmaya rastlanmamustir. “Sinif igi
etkilesim ve davranis diizenlemeleri” alt boyutunda kadinlarin puan ortalamalar
(X, =440), erkeklerin puan ortalamalarindan (X, =4.30) yiiksek olmasina
ragmen analizlerde anlamli bir farklilagsmaya rastlanmamistir. Buna gore ilk ve
ortaokullardaki kadin ve erkek Ogretmenlerin siif yonetimi becerilerine iliskin
algilarinin benzer oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bransa Gore ilk ve Ortaokullardaki Ogretmenlerin Ortalamalan ve Sinif
Yonetimi Beceri Algilarina ili§kin t-Testi Sonuclari (Independent Samples
t-Test)

Tablo 4. Simf Yénetimi Becerisi ile Brang Degiskeni Arasindaki Tliski

Sinif Yonetimi Becerileri Brang n X Ss Sd T p

Plan-Program Etkinlikleri ve Smif 125 4.19 .57
Fiziksel Diizen Brang 178 3.90 53 301 4.57 .000%**

Ogretmen-6grenci Iligkisinin ~ Simf 125 4.35 49

Diizenlenmesi ve Zaman Brang 178 4.21 .53 301 2.36 .019*
Kullanimi

Sinif i¢i Etkilesim ve Davranis  Smif 125 4.51 .52

Diizenlemeleri Brang 178 4.26 54 301 4.09 .000%**

(*p<.05 **p<.01)
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Tabloda ilk ve ortaokullardaki &gretmenlerin simif yonetimi becerileri ile
branglar1 arasindaki iliskiye bakilmigtir. Levene testi sonunda p>.05 oldugu i¢in
varyanslarin esit oldugu sonucuna ulasilmistir. Tabloda goriildiigii gibi, ilk ve
ortaokullardaki Ggretmenlerin simif ydnetiminin “plan-program etkinlikleri ve
fiziksel diizen” alt boyutunda simf 6gretmenlerinin puan ortalamalart (X .=
4.19), brang 6gretmenlerinin puan ortalamalarindan (X, = 3.90) yiiksek olup,
smif 6gretmenlerinin kendilerini siif yonetimi becerisi “plan-program etkinlikleri
ve fiziksel diizen” alt boyutunda daha iyi algiladiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Buna
gore smif 6gretmenleri kendilerini plan program ve fiziksel diizen konusunda daha
yeterli gérmektedirler.

“Ogretmen-ogrenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1” alt boyutunda
smif 6gretmenlerinin puan ortalamalari (i o —4-35), brang dgretmenlerinin puan
ortalamalarindan (X, ~=4.21) yiksek olup, smf &gretmenlerinin kendilerini
smif yonetimi becerisi “Ogretmen-6grenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman
kullanim1” alt boyutunda daha iyi algiladiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Buna gore
siif dgretmenleri kendilerini 6gretmen 6grenci iliskilerinin diizenlenmesinde ve
zaman kullanimi konusunda daha yeterli gérmektedirler.

“Sinifigi etkilesim ve davranig diizenlemeleri” alt boyutunda simif 6gretmenlerinin
puan ortalamalari (i o —3-51), brang 6gretmenlerinin puan ortalamalarindan ( X
brans —3-26) yliksek olup, siif 6gretmenlerinin kendilerini simif yonetimi becerisi
“smif ici etkilesim ve davranis diizenlemeleri” alt boyutunda daha iyi algiladiklar
sonucuna ulagilmistir. Buna gore sinif 6gretmenleri kendilerini sinif i¢i etkilesim ve
davranis diizenlemeleri konusunda daha yeterli gérmektedirler.

Mesleki Kideme Gore ilk ve Ortaokullardaki Ogretmenlerin Ortalamalari
ve Sinif Yonetimi Beceri Algilan ile Mesleki Kidemleri Arasindaki iligki
(Tek Yonlii Anova)

Tablo 5. Siif Yénetimi Becerisi ile Mesleki Kidem Degiskeni Arasindaki Tliski

Sinif Y 6netimi Mesleki n < Ss F p Anlam
Becerileri Kidem
1-5 yil 38 381 .54 1-5+56-10
Plan-Program i 1-5<11-20
Etkinlikleri ve ~ —01 0! 0 404 B 8.347 .000%*  1-521 ve iizeri
Fiziksel Diizen 11-20 y1l 85 408 .49 6-10>21 ve iizeri
21 vetizeri 40 431 .75
Toplam 303 4.02 .56
1-5 yil 88 4.17 .57
Ogretmen-
srenci ligkisinin 071011 90 428 46 199 117
Diizenlenmesi ve  11-20 y1l 85 430 44

Zaman Kullanimi 21 ve tizeri 40 440 .63

Toplam 303 427 .52
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1-5 yil 88 428 .55
Sinif T¢i Etkilesim ~
ve Davranis 6-10 yil % 430 54 2.418 .066
Diizenlemeleri 11-20 yll 85 4.45 44

21 ve tizeri 40 449 72

Toplam 303 436 .55

(*p<.05 **p<.01.)

Mesleki kidemin bagimsiz degisken olarak kabul edildigi analiz sonuglarina
gore (Tablo 5) siif yonetimi becerisi “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen”
alt boyutu (F, ,,,=8,347; p<.050) oldugu i¢in istatistiksel olarak anlamli bulunurken,
“0gretmen-0grenci iligkisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1” alt boyutu (F,_
200—1,980;p>.050) ve “siif igi etkilesim ve davranig diizenlemeleri” alt boyutunun
(F,,05=2,418;p>.050) istatistiksel olarak anlamli bir farklilagmaya neden olmadig:
bulunmustur.

Tablodan elde edilen bilgilere gore, sinif yOnetimi becerisi “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutu, “6gretmen-0grenci iligkisinin diizenlenmesi
ve zaman kullanimi1” alt boyutu ve “simif i¢i etkilesim ve davranig diizenlemeleri”
alt boyutunun mesleki kidem bagimsiz degiskenine gore dagilimlarina bakilmis
ve verilerin homojen dagildig1 sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle Post-Hoc Tukey
testi uygulanmistir. “Plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen alt boyutunda ilk
ve ortaokullarda calisan 6gretmenlerden mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olanlarin
puan ortalamalart (X vl =3.81); 6-10 y1l arasinda olanlarm puan ortalamasidan
(x 610y —4:04), 11-20 yil arasinda olanlarm puan ortalamasindan (¥ |, ,, o =4.08)
ve 21 yil ve iizerinde olanlarm puan ortalamasindan (x ,, — =4.31) diisiik
olup, 1-5 yil arasinda mesleki kidemi bulunan ilk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin
6-10 yil, 11-20 y1l ve 21 yil ve iizeri mesleki kidemi olanlara gore sinif yonetimi
becerisi “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen™ alt boyutu algilarinin daha
diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olan
Ogretmenler plan program ve fiziksel diizen konusunda kendilerini daha yetersiz
gormektedirler. Ayrica mesleki kidemi 6-10 yil arasinda olan dgretmenlerin puan
ortalamalariile (¥ oy =4.04) 21 y1l ve tizeri olan 6gretmenlerin puan ortalamalari
(X 21 yiveizeri—4-31) arasinda da anlaml bir farklilasma bulunmustur. Mesleki kidemi
6-10 y1l arasinda olan dgretmenler kendilerini mesleki kidemi 21 yil ve iizerinde
olan 6gretmenlere gore plan program ve fiziksel diizen konusunda daha yetersiz
algilamiglardir.

“Ogretmen-ogrenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman kullanimi1” alt boyutunda
ilk ve ortaokullarda galigan 6gretmenlerden mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olanlarin
puan ortalamalar1 (x| - =4.17); 6-10 y1l arasinda olanlarin puan ortalamasindan
(X g.10,0=4-28), 11-20 yil arasinda olanlarin puan ortalamasmdan (¥ |, i =4.30)
ve 21 yil ve iizerinde olanlarin puan ortalamasindan ( ,, ol ve iz =4.40) diistik
olmasina ragmen analizlerde gruplar aras1 bir farklilasmaya rastlanmamustir.
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“Smifi¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri” alt boyutunda ilk ve ortaokullarda
calisan dgretmenlerden mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olanlarin puan ortalamalari
(X s il =4.28); 6-10 y1l arasinda olanlarin puan orta_lamasmdan (X o0 vl =4.30),
11-20 y1l arasinda olanlarin puan ortalamasindan (X, ,, i =4.45) ve 21 yil ve
lizerinde olanlarin puan ortalamasindan (X ,, silvetizeri—4-49) diisiik olmasina ragmen
analizlerde gruplar arasi bir farklilasmaya rastlanmamuistir.

Yasa Gore ilk ve Ortaokullardaki Ogretmenlerin Ortalamalan ve Sinif
Yonetimi Beceri Algilan ile Yaslan Arasindaki iliski (Tek Yonlii Anova)

Tablo 6. Simf Yénetimi Becerisi ile Yas Degiskeni Arasindaki [liski

Sinif Yonetimi Becerileri  Yas n " Ss F p Anlam

22-30 arast 111 391 .51
Plan-Program Etkinlikleri 31 40 aras1 126 3.99 54

ve Fiziksel Diizen 590  .001** 22-30-41-50
41-50 arasi1 51 4.28 45 31-4041-50
Slveiizeri 15 422 1.08
Toplam 303 4.02 .56
22-30aras1 111 424 49

Ogretmen-6grenci . 3l-40arast 126 424 52

Iliskisinin Diizenlenmesi 1.321 .268

41-50 aras1 51 440 43
Slvelizeri 15 432 84

ve Zaman Kullanimi1

Toplam 303 427 .52
22-30 aras1 111 432 51

Sf I¢i Etkilesim ve 31-40arasi 126 433 55

Davranig Diizenlemeleri 2.653 .049*  22-3041-50
41-50 arasi1 51 4.56 38 31-40<41-50
S51veiizeri 15 428 1.05
Toplam 303 436 .55

(*p<.05 **p<.01)
Yasin bagimsiz degisken olarak kabul edildigi analiz sonuglarina gore (Tablo
6) sinif yonetimi becerisi “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutu
(F, ,,c=5.896;p<.050) ve “smif i¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri” alt boyutu
(F, ,0,=2.653;p<.050) istatistiksel olarak anlamli bulunurken, “6gretmen-6grenci
iligkisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1” alt boyutunun (F, ,,,=1.321;p>.050)
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmaya neden olmadig1 bulunmustur.

3-299

Tablodan elde edilen bilgilere gore, sinif yOnetimi becerisi “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutu, “Ogretmen-6grenci iliskisinin
diizenlenmesi ve zaman kullanimi” alt boyutu ve “sinif igi etkilesim ve davranig
diizenlemeleri” alt boyutunun yas bagimsiz degiskenine gore dagilimlarina bakilmis
ve “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutu ile “smif ici etkilesim
ve davranig diizenlemeleri” alt boyutunun homojen bir dagilima sahip olmadigi
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goriiliirken, “0gretmen-6grenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman kullanimi” alt
boyutunun homojen bir dagilima sahip oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle “plan-
program etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutu ile “sinif i¢i etkilesim ve davranig
diizenlemeleri” alt boyutu i¢in Tamhane testi sonuglarina bakilirken, “6gretmen-
ogrenci iligkisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1” alt boyutu i¢in Tukey testi
sonuglaria bakilmaistir. “Plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutunda
ilk ve ortaokullarda galigan Ggretmenlerden yasi 41-50 arasinda olanlarin puan
ortalamalart (X, ., =4-28); 22-30 arasinda olanlarin puan ortalamasindan (X
2930 araey —3-91) ve 31-40 arasinda olanlarin puan ortalamasindan (X, .. =3.99)
yiiksek olup, yast 41-50 arasinda olan 6gretmenlerin yasi 22-30 ve 31-40 arasinda
olanlara gore smif yonetimi becerisi “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen”
alt boyutu algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore yas1 41-
50 arasinda olan 6gretmenler kendilerini plan program etkinlikleri ve fiziksel diizen
konusunda daha yeterli gormektedirler.

“Ogretmen-ogrenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1” alt boyutunda
ilk ve ortaokullarda calisan 6gretmenlerden yast 41-50 arasinda olanlarin puan
ortalamast (X 1150 arae, —3-40); 22-30 arasinda olanlarin puan ortalamasindan (x ,, 5,
e —4:24), 31-40 arasinda olanlarin puan ortalamasindan (X, ;... =4.24) ve 51
ve lizerinde olanlarin puan ortalamasindan (X ., .. . =4.32) daha yiiksek olmasina
ragmen analizlerde gruplar arasi bir farklilagmaya rastlanmamuistir.

“Smif'i¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri” alt boyutunda ilk ve ortaokullarda
calisan 6gretmenlerden yas1 41-50 arasinda olanlarin puan ortalamast (X ,, o .
=4.56); 22-30 arasinda olanlarin puan ortalamasindan (X ,, 1 ... =4-32) ve 31-40
arasinda olanlarin puan ortalamasindan ( ,, ... =4.33) yiiksek olup, yas1 41-50
arasinda olan 6gretmenlerin, 22-30 ve 31-40 arasinda olanlara gore sinif yonetimi
becerisi “sinif i¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri” alt boyutu algilarmin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore yast 41-50 arasinda olan
ogretmenler kendilerini sinif i¢i etkilesim ve davranig diizenlemeleri konusunda
daha yeterli gormektedirler.

Calistign Okuldaki Gérev Siiresine Gore ilk ve Ortaokullardaki Ogretmenlerin

Ortalamalar1 ve Sinif Yonetimi Beceri Algilar ile Calistigi Okuldaki Gorev Siiresi
Arasindaki Iliski (Tek Yonlii Anova)
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Tablo 7. Smif Yénetimi Becerisi ile Calistigr Okuldaki Gorev Siiresi Degiskeni Arasindaki iligki

Sinif Y Snetimi Calistigt n X Ss F P Anlam
Becerileri Okuldaki
Gorev Siiresi
Plan-Program 1-5yil 229 397 51
Etkinlikleri ve 6-10 yil 46  4.03 54 11 ve lizerie>1-5
Fiziksel Diizen 7.76  .001** 11 ve lizerie>6-10
11 ve tizeri 28 441 45
Toplam 303 4.02 .56
Ogretmen- 1-5 yil 229 425 .49
6grenci IllslelIlll’l 6-10 yll 46 4.23 52
Diizenlenmesi ve . 3.69  .026* 11 veiizerie—1-5
Zaman Kullanimi 11 ve tizeri 28 452 43
Toplam 303 427 .52
Sinif I¢i Etkilesim 1-5yil 229 433 51
ve Davranis 6-10 y1l 46 438 .55
Diizenlemeleri - 2,57  .079
11 ve iizeri 28 458 1.05
Toplam 303 436 .55

(*p<.05 **p<.01)

Calistig1 okuldaki gorev siiresinin bagimsiz degisken olarak kabul edildigi analiz
sonuclarma gore (Tablo 7) simif yonetimi becerisi “plan-program etkinlikleri ve
fiziksel diizen” alt boyutu (F,, =7.758;p<.050) ve “Ggretmen-6grenci iligkisinin
diizenlenmesi ve zaman kullanimi” alt boyutu (F, , =3.686;p<.050) istatistiksel
olarak anlamli bulunurken, “sinif i¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri” alt
boyutunun (F, , ;=2.562;p>.050) istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilasmaya neden
olmadig1 bulunmustur.

Tablodan elde edilen bilgilere gore, smif ydnetimi becerisi “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutu,  “O0gretmen-6grenci iliskisinin
diizenlenmesi ve zaman kullanimi” alt boyutu ve “sinif i¢i etkilesim ve davranig
diizenlemeleri” alt boyutunun ¢aligtig1 okuldaki gorev siiresi bagimsiz degiskenine
gore dagilimlarina bakilmis ve “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt
boyutu, “smif ici etkilesim ve davranis diizenlemeleri” alt boyutu ve “6gretmen-
ogrenci iligkisinin diizenlenmesi ve zaman kullanimi” alt boyutunun homojen bir
dagilima sahip oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle Post-Hoc Tukey testi uygulanmaya
karar verilmistir. “Plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutunda
ilk ve ortaokullarda calisan &gretmenlerden c¢alistigi okuldaki gorev siiresi 11
yil ve iizerinde olanlarin puan (Etalamalarl (X 11 i ve tzeri =4.41); 1-5 yil arasinda
olanlarin puan ortalamasindan (X | vl =3.97) ve 6-10 yil arasinda olanlarm puan
ortalamasindan (X . g —4.03) yiiksek olup, calistigi okuldaki gorev siiresi 11
yil ve lizerinde olan 6gretmenlerin, 1-5 yi1l ve 6-10 yil arasinda olanlara goére sinif
yonetimi becerisi “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutu algilarmin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore ¢alistigi okuldaki gorev siiresi
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11 y1l ve iizerinde olan 6gretmenler kendilerini plan program etkinlikleri ve fiziksel
diizen konusunda daha yeterli gormektedirler.

“Ogretmen-ogrenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1” alt boyutunda
ilk ve ortaokullarda galisan Ogretmenlerden calistigi okuldaki gorev siiresi 11
yil ve lizerinde olanlarin puan ortalamasi (X gl ve tzeri —4-52), calistigi okuldaki
gorev stiresi 1-5 yil arasinda olanlara gore (X sl =4.25) yiiksek olup, calistig
okuldaki gorev stiresi 11 yil ve lizerinde olanlara 1-5 yil arasinda olanlara gore sinif
yonetimi becerisi “0gretmen-0grenci iligkisinin diizenlenmesi ve zaman kullanimi”
alt boyutu algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore calistigt
okuldaki gorev siiresi 11 yil ve {izerinde olan &gretmenler kendilerini 6gretmen
ogrenci iliskilerinin diizenlenmesi ve zaman kullanimi konusunda daha yeterli
gormektedirler.

“Smifi¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri” alt boyutunda ilk ve ortaokullarda
calisan 6gretmenlerden ¢alistigi okuldaki gorev siiresi 11 yil ve tizerinde olanlarin
puan ortalamalar1 (X, piveizeri —4-38); 1-5 yil arasinda olanlarin puan ortalamasindan
(X s gl =4.33) ve 6-10 y1l arasinda olanlarin puan ortalamasindan (X, |, o =43 8)
yiiksek olmasina ragmen analizlerde gruplar arasi bir farklilagmaya rastlanmamastir.

Ogrenim Durumuna Gére Ilk ve Ortaokullardaki Ogretmenlerin Ortalamalari ve
Smif Yonetimi Beceri Algilart ile Ogrenim Durumlari Arasindaki liski (Tek Yonlii
Anova)

Tablo 8. Simf Yénetimi Becerisi ile Ogrenim Durumu Degiskeni Arasindaki Tliski

Sinif Y netimi Ogrenim n < Ss F P Anlam
o X
Becerileri Durumu
On Lisans 26 426 .79
Plan-Program Lisans 259 401 .53 -
Etkinlikleri ve Fiziksel - - 3.345 .037* On Lisans <
Diizen Yiiksek Lisans 18 3.84 .65 Yiiksek Lisans
Toplam 303 4.02 .56
On Lisans 26 430 .62
Ogretmen- Lisans 259 428 .50
ogrenci Iliskisinin - ; 1.65 194
Diizenlenmesi ve Yiiksek Lisans 18 4.06 .56
Zaman Kullanimi Toplam 303 427 52
On Lisans 26 443 .73
Smif Igi Etkilesim Lisans 259 436 .52
ve Davranig - - .79 457
Diizenlemeleri Yiiksek Lisans 18 422 .65
Toplam 303 436 .55

(*p<.05 **p<.01)

Ogrenim durumunun bagimsiz degisken olarak kabul edildigi analiz sonuclarina
gore (Tablo 8) smif yonetimi becerisi “plan-program etkinlikleri ve fiziksel
diizen” alt boyutu (F,, =3.345;p<.050) istatistiksel olarak anlamli bulunurken,
“O6gretmen-0grenci iligkisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1” alt boyutu (F,
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300=1.650;p>.050) ve “sinif i¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri” alt boyutunun
(F,,,=-786;p>.050) istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmaya neden olmadig
bulunmustur.

Tablodan elde edilen bilgilere gore, simif yonetimi becerisi “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutu, “6gretmen-0grenci iligkisinin diizenlenmesi
ve zaman kullanim1” alt boyutu ve “sinif i¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri”
alt boyutunun 6grenim durumu bagimsiz degiskenine gore dagilimlaria bakilmis
ve “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutu, “sinif i¢i etkilesim ve
davranis diizenlemeleri” alt boyutu ve “6gretmen-6grenci iligkisinin diizenlenmesi
ve zaman kullanim1” alt boyutunun homojen bir dagilima sahip oldugu goriilmiistiir.
Bu nedenle Post-Hoc Tukey testi uygulanmaya karar verilmistir.

“Plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutunda ilk ve ortaokullarda
g:ahsan ogretmenlerden 6grenim durumu 6n lisans olanlarin puan ortalamalart (
X. on lisans —3:26); yliksek lisans olanlarin puan ortalamasindan (quksek s —3-84)
yiiksek olup, 6grenim durumu 6n lisans olan 6gretmenlerin, yiiksek lisans olanlara
gore sinif yonetimi becerisi “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutu
algilarinin daha ytliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore 6grenim durumu
on lisans olan dgretmenler kendilerini plan program etkinlikleri ve fiziksel diizen
konusunda daha yeterli gormektedirler.

“Ogretmen-6grenci iligkisinin diizenlenmesi ve zaman kullanimi” alt boyutunda
ilk ve ortaokullarda calisan 6gretmenlerden 6grenim durumu 6n lisans olanlarin
puan ortalamasi (ién isans —4-30), 6grenim durumu lisans olanlara gore (Xlisans
=4.28) ve yiiksek lisans olanlara gore (X ke isans =4.06) yliksek olmasina ragmen
analizlerde gruplar arasi bir farklilagmaya rastlanmamistir.

“Smif'i¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri” alt boyutunda ilk ve ortaokullarda
¢alisan 6gretmenlerden 6grenim durumu 6n lisans olanlarin puan ortalamasi (X .
sans —3+43), 0grenim durumu lisans olanlara gore (X isans —4-36) ve yliksek lisans
olanlara gore ( X iksek lisans =4.22) yiiksek olmasina ragmen analizlerde gruplar arasi
bir farklilagsmaya rastlanmamustir.

TARTISMA VE SONUC
Bu boéliimde 6ncelikli olarak ilk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin sinif yonetimi
becerileri ile ilgili sonuglara ve tartismalara yer verilmistir.

Ilk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin simif yonetimi beceri algilarma iliskin
anketlerden elde edilen bulgularda; ilk ve ortaokullardaki O6gretmenlerin sinif
yonetimi becerileri “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutu
algilariin “iyi” diizeyde, “0gretmen-6grenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman
kullanim1” ve “sinif i¢i etkilesim ve davranig diizenlemeleri” alt boyutlarina iliskin
algilarinin da “gok iyi” diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni,
ogretmenlerin kendilerini iyi yetistirmeleri sonucunda 6z giivenlerinin yiiksek

olmasi ya da kendilerini elestirmek konusunda iyimser olmalar1 olabilir.
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Siif yonetimi becerisi ile ilgili arastirmada ¢ikan bulgularla ayni yonde
sonuglar veren bagka calismalar da yapilmistir. Terzi (2001) tarafindan yapilan
arastirmada Ogretmenlerin smif yonetimi ile ilgili yiikiimliliiklerini her zaman
yerine getirdikleri sonucuna ulagilmistir. Kars (2007) Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
ogretmenleri ile yaptig1 calismada ve Korkmaz (2007) dgretmen algist ve 6grenci
goriiglerini karsilastirdigi calismasinda 6gretmenlerin kendilerini sinif yonetimi
becerisi konusunda yiiksek diizeyde kabul ettikleri sonucuna ulagsmislardir. Korkut
(2009) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin iyi
ve ¢ok iyi diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Tunca (2010) tarafindan yapilan
calismada Ogretmenlerin simif yoOnetimi becerilerinin ¢ok iyi diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu aragtirmalarin yani sira dgretmenlerin sinif yonetimi beceri
diizeylerini orta ve az diizeyde bulan ¢alismalar da yapilmistir. Giindiiz (2001) de
yaptig1 ¢calismada ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin sinif yonetimi
becerisi konusunu arastirmis ve 6gretmenlerin sinif yonetimi becerisi konusunda
bazen yeterli oldugu sonucuna ulagmistir. Yalginkaya ve Tonbul (2002) tarafindan
yapilan ¢alismada ilkdgretim okulu sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri
Olciilmiis ve bu o6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin orta diizeyde oldugu
sonucu ortaya konmustur. Giiven ve Cevher (2005) okul dncesi 6gretmenlerin
simif yonetimi becerilerinin yeterli diizeyde oldugunu bulmuslardir. Burg (2006)
tarafindan yapilan calismada miifettis goriislerinin 6gretmen algisinin tersine
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuca gore 6gretmenler
kendilerini stnif yonetimi gérevlerini yerine getirmede “her zaman” yeterli bulurken,
miifettisler “ara sira” yeterli bulduklarini ifade etmislerdir. Celik (2006) tarafindan
yapilan ilkdgretim 6gretmenlerinin simif yonetimi becerilerine iliskin calismada
ogretmenlerin smif yonetimi beceri algilar1 ¢ogunlukla orta diizeyde ¢ikmistir.
Akin (2006) yaptigi calismada 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile is doyum
diizeyleri arasindaki iliskiye bakmis ve 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin
genel olarak orta diizeyde oldugunu gostermistir. Aksu (2009) tarafindan yapilan
calismada Ogretmenlerin simif yonetimi beceri diizeylerinin Ogretmen Yeterlik
Olgegi’ne gore az ve orta diizeyde oldugu sonucuna varilmistir.

Ilk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin siif ydnetimi becerileri “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen”, “Ogretmen-6grenci iligkisinin diizenlenmesi ve
zaman kullanim1” ve “sinif ici etkilesim ve davranig diizenlemeleri” alt boyutlarinin
cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Calismadan elde
edilen sonuglarla paralel sonuclar elde eden baska ¢alismalar da yapilmistir. Terzi
(2001) tarafindan yapilan ¢alismada, otokratik, demokratik ve ilgisiz sinif yonetimi
anlayislarinda cinsiyet ile anlamli bir iliskisi olmadig1 goriilmiistiir. Terzi (2002),
Burg (2006), Durgun (2010), Bagcr (2010), Tunca (2010), ilhan (2011), Akkaya
(2011) ve Nur (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarda, 6gretmenlerin sinif yonetimi
yeterliliklerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi ortaya konmustur. Kutlu
(2006) tarafindan yapilan ¢alismada da, siif ortaminda diizenleme yapilmasi,
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istenmeyen davranislarin engellenmesi ve olumlu smif iklimi olusturulmasi
konularinda cinsiyete gore farklilasma olmadigi goriilmiistiir. Denkdemir (2007)
tarafindan yapilan ¢alismada dgretmenlerin siif yonetimi ile cinsiyetleri arasinda
anlamhi bir iliski bulunmadig1 saptanmistir. Korkut (2009) tarafindan yapilan
calismada cinsiyete gore sinif yonetimi becerisi alt boyutlarma bakildiginda,
farklilik olmadig goriilmiistiir. Kadin dgretmenlerin de erkek ogretmenlerin de
her boyutta sinif yonetimi beceri algilar1 benzerdir. Komitoglu (2009) tarafindan
yapilan ¢alismada, 6gretimin planlanmasi, derse hazirlikli girme, dgrenci 6zellik
ve ihtiyaclarini belirleyebilme, 6grencileri 6grenmeye giidiileme, 1limli kontrol
tekniklerini kullanma ve sinifta sorun davranislarin olusmadan engellenmesi
konularinda farklilik gézlenmemistir. Aksu (2009) tarafindan yapilan galismada,
Ogretim stratejilerine dayali etkinlik diizenleme boyutunda anlamli bir fark olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

Bu calismalarin aksine olarak Sayin (2001) tarafindan yapilan ¢aligmada, erkek
sinif 6gretmenlerinin kadin 6gretmenlere gore cezalandirici disiplin yonetimine
daha sik bagvurduklarini tespit etmistir. Bozkurt-Bulut (2003) tarafindan yapilan
calismada, kadin O0gretmenlerin iletisim becerilerinin daha iyi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Celik (2006) tarafindan yapilan calismada, kadin 6gretmenlerin sinif
yonetimi becerisi algilarinin daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Kadin
ogretmenler kendilerinin daha basarili oldugunu diisiinmektedirler. Kutlu (2006)
tarafindan yapilan calismada, istenmeyen davranislarin engellenmesi noktasinda
gorlis farkliliklarinin  oldugu belirlenmistir. Kadin 6gretmenlerin  6grencilere
kendilerinden beklenen davraniglart anlatma noktasinda daha etkili oldugu sonucunu
ortaya koymustur. Alkan (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, kadin 6gretmenlerin
daha pozitif ve tutarli davraniglar ortaya koyduklar tespit edilmistir. Komitoglu
(2009) tarafindan yapilan g¢aligmada, 0grenme ve Ogretme, sinif yonetiminde
zaman yonetimi, sinifta davranis diizenlemeleri ve 6grencilerin dikkatini ¢ekme
stireci alt boyutu analizleri kadin 6gretmenler lehinde bulunmustur. Aksu (2009)
tarafindan yapilan ¢aligmada, kadmn &gretmenlerin Ogretmen Yeterligi algisinin
Ogrenci ile ugrasma ve 6grenmeyi saglama ile sinif yonetimi alt boyutlarinda erkek
ogretmenlerden daha yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Ik ve ortaokullardaki 6gretmenlerin siif yonetimi becerileri “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen”, “Ggretmen-6grenci iligkisinin diizenlenmesi ve
zaman kullanimi1” ve “sinif i¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri” alt boyutlarinin
bransa gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. “Plan-program etkinlikleri ve
fiziksel diizen”, “6gretmen-0grenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1”
ve “smif i¢i etkilesim ve davranig diizenlemeleri” alt boyutlariin hepsinde sinif
Ogretmenlerinin beceri algilarinin brang O0gretmenlerinden daha yiiksek ciktig
sonucuna ulasilmistir. Smif yonetimi becerisinin her ii¢ alt boyutunda da smif

Ogretmenlerinin kendilerini bransg 6gretmenlerine gore daha yeterli algiladiklari
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sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni olarak da smif 6gretmenlerinin siniflar1 ve
ogrencileriyle daha ¢ok vakit gegirdikleri ve onlar1 daha iyi tanidiklari igin kendilerini
siif yonetimi becerisi konusunda daha yeterli algiladiklar1 soylenebilir. Velilerden
sagladiklart olumlu doniitlerin de bu durumu pekistirebilecegini sdylemek yanlis
olmayacaktir.

Smifydnetimibecerisiile bransarasindaanlamlibiriliskioldugu yoniinde yapilmis
calismalar mevcuttur. Akin (2006) calismasinda ortadgretim 6gretmenlerinin sinif
ogretmenlerinden daha yiiksek sinif yonetimi beceri algisina sahip olduklarini
bulmustur. Celik (2006) caligmasinda amagli davranis gosterme, sinifta iletisim,
davranis yonetimi, etkinlik yonetimi ve sinif i¢i liderlik alt boyutlarinda sonuglari
sif gretmenleri lehine bulunmustur. Ilgar (2007) smif 6gretmenlerinin ve
yabanci dil 6gretmenlerinin sinif yonetimi beceri algilarinin din bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Beden egitimi
ogretmenlerinin puanlarmin din bilgisi 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugunu ve
diger brang 6gretmenlerinin puanlarinin da fen, sosyal, din bilgisi, miizik-resim ve
trafik dersi 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugunu bulmustur. Bu calismalarin
aksine, Bagci (2010) ve Tunca (2010) yaptigi ¢alismalarda, sinif yonetimi beceri
algisi ile brang arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulagmustir.

fIk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin smif yonetimi becerileri “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutunun mesleki kideme gore farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Mesleki kidemi 1-5 yi1l arasinda olan 6gretmenlerin mesleki
kidemi 6-10 yil, 11-20 yil ve 21 yil ve iizerinde olan &gretmenlere gore beceri
algilarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica mesleki kidemi
6-10 yil arasinda olan &gretmenlerin mesleki kidemi 21 yil ve iizerinde olan
Ogretmenlere gore beceri algilarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasiimistir.
[k ve ortaokullardaki dgretmenlerin siif ydnetimi becerileri “dgretmen-dgrenci
iligkisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1” ve “sinif i¢i etkilesim ve davranig
diizenlemeleri” alt boyutlarinin mesleki kideme gore farklilik gostermedigi sonucuna
ulagilmistir. Mesleki kidemi 1-5 y1l arasinda olan 6gretmenlerin kendilerini “plan-
program etkinlikleri ve fiziksel diizen” konusunda yetersiz gdrmelerinin sebebi,
meslekteki deneyimlerinin az olmasidir denilebilir. “Plan-program etkinlikleri ve
fiziksel diizen” konusunda 6gretmenlerin deneyim kazandikca daha etkin olduklar
sOylenebilir. Ciinkii artik ne yapmalari gerektigini daha iyi bilir hale gelmektedirler.
Mesleki deneyimi 6-10 yil olan 6gretmenlerin de kendilerini mesleki deneyimi 21
yil ve tizerinde olanlara gore daha yetersiz gérmeleri de ayni sekilde agiklanabilir.

Smif yonetimi becerisinin mesleki kideme gore farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilan diger ¢alismalar da su sekildedir. Luo, Bellows ve Grady (2000), Terzi
(2001), Erol (2006), Kutlu (2006), ilgar (2007), Ozgiin (2008) ve Durgun (2010)
tarafindan yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. Freiberg (2002)
calismasinda mesleki deneyimi az olan 6gretmenlerin mesleki deneyimi ¢ok olan
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Ogretmenlere gore planlama isine daha ¢ok zaman harcadiklari sonucunu bulmustur.
Celik (2006) 2-5 y1l mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri
algilariin yiiksek, 1 yil ve altinda olanlarin ise diisiik oldugu sonucuna varmstir.
Bu calismalarin aksine olarak, Akin (2006) mesleki kidemi 10 yil ve daha az olan
ogretmenlerin mesleki kidemi 21-30 yil olan 6gretmenlerden daha yiiksek sinif
yonetimi beceri algisina sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Alkan (2007) tarafindan
yapilan ¢alismada mesleki kidemi az olan dgretmenlerin sinif yonetimi beceri
algilarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmis, bunun nedeni olarak da deneyim
gosterilmistir. Korkut (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, sinif yonetimi becerisi
alt boyutlarinda mesleki kideme gore anlamli farklilik oldugu gorilmiistiir. Mesleki
kidemi 1-5 yil olan dgretmenlerin “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen”
alt boyutundaki beceri algilar1 daha diisiik ¢ikmigtir. Mesleki kidemi 1-5 yil olan
Ogretmenlerin “6gretmen-6grenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1” alt
boyutundan aldiklari puan mesleki kidemi 16-20 yi1l olan 6gretmenlere gore daha
diisiiktiir. Mesleki kidemi 1-5 yil olan 6gretmenlerin “sinif ici etkilesim ve davranig
diizenlemeleri” alt boyutundan aldiklar1 puan mesleki kidemi 11-15, 16-20 ve 21-
25 yil olan 6gretmenlere gore daha diisiik olarak bulunmustur. Komitoglu (2009),

9 cere 99 GG

“Ogretimin planlamas1”, “Ogrencilerin dikkatini ¢ekme”, “Ggrencileri 6grenmeye
gidiileme”, “smifta sorun davraniglarin olugsmadan Onlenmesi”, “ilimli kontrol
tekniklerini kullanma” ve “0grenme ve dgretme siireci” alt boyutlarinda anlaml
bir farklilik bulundugunu belirtmistir. Mesleki kidemi 16 yil ve {iistiinde olan

ogretmenlerin sinif yonetimi beceri algilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bu caligmalarda bulunan sonuglarin aksine Yalginkaya ve Tonbul (2002)
tarafindan yapilan g¢alismada, sinif yOnetimi becerisinin mesleki kideme gore
farklilik gostermedigi bulunmustur. Giiven ve Cevher (2005) okul Oncesi
ogretmenleri ile yaptig1 ¢alismasinda benzer sonuglara ulagmistir. Yalgin (2007)
ortadgretim 6gretmenleri ile ve Komitoglu (2009) “derse hazirlikli girme”, “sinif
yonetiminde zaman yonetimi”, “sinifta davranig diizenlemeleri” ve “0grenci
ozellik ve ihtiyaglarini belirleme” alt boyutlarinda kidem yilina goére herhangi bir
farklilasma bulunmadigini ifade etmistir. Bagc1 (2010), Tunca (2010), Akkaya
(2011) ve Nur (2012) yaptiklar1 ¢alismalarda siif yonetimi beceri algisi ile mesleki

kidem arasinda anlamli bir iligki bulunmadig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Ilk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin siif ydnetimi becerileri “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” ve “sinif i¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri”
alt boyutlarinin yasa gore farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. “Plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutunda yas1 41-50 arasinda olan 6gretmenlerin
beceri algilar1 yas1 22-30 ve 31-40 arasinda olan dgretmenlere gore daha yiiksek
cikmistir. “Sinif i¢i etkilesim ve davranig diizenlemeleri” alt boyutunda yasi 41-
50 arasinda olan 6gretmenlerin beceri algilari yast 22-30 ve 31-40 arasinda olan
ogretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmistir. ilk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin sinif
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yonetimi becerileri “0gretmen-6grenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman kullanimi”
alt boyutunun yaga gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Yas1 41-50
arasinda degisen 6gretmenlerin kendilerini sinif yonetimi becerisi “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” konusunda daha yeterli gérmelerinin sebebi olarak,
meslekteki kidemlerinin de beraberinde getirdigi deneyim ile agiklamak olasidir.
Yas1 41-50 arasinda degisen 6gretmenlerin kendilerini sinif yonetimi becerisi “sinif
ici etkilesim ve davranig diizenlemeleri” konusunda daha yeterli gormelerinin sebebi
olarak, meslekteki kidemlerinin de beraberinde getirdigi deneyim ile agiklamak
olasidir.

Benzer sonuglarin bulundugu ¢alismalar da su sekildedir. Terzi (2001) tarafindan
yapilan ¢alismada otokratik sinif yonetimi anlayisi sergilemede 30 yas ve altindaki
ogretmenler en diisiik puani alirken, 51 yas ve iistiindeki 6gretmenler en yiiksek
puani almiglardir. Demokratik simif yonetimi anlayisinda ¢ok belirgin bir fark
olmamakla birlikte 30 yas ve altindaki 6gretmenler yiiksek puan alirken, 51 yas ve
iistiindeki 6gretmenler diisiik puan almislardir. Tlgar (2007) 21-30 yas ve 31-40 yas
ile 41-50 ve 51 yas iizeri arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Sonuglar 41-50 ve 51
yas Ustll lehine ¢ikmistir. 41 yas ve lizeri 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerini
gelistirme ve kullanma anlaminda en iist seviyede olduklari sonucuna varilmistir.
Komitoglu (2009) yaptigi calismada sinif yonetimi becerisi alt boyutlarindan sinifta
sorun davraniglarin olusmadan 6nlenmesi ile yas arasinda anlamli bir iligski oldugu
sonucuna ulagmistir. 31-40 yas ve 41-50 yag arasinda 41-50 yas lehine anlamli bir
farklilasma oldugu goriilmiistiir. Durgun (2010) calismasinda 30 yas ve alt1 grubu
ile 51 yas ve Ustii grubu arasinda, 51 yas ve iistii grubu lehine; 31-40 yas grubu ile 51
yas ve listii grubu arasinda yine 51 yas ve iistii grubu lehine anlamli bir farklilasma
bulmustur.

Bu c¢aligmalarin aksine olarak, Komitoglu (2009) calismasinda sinif yonetimi
becerilerinden &gretimin planlanmasi, derse hazirlikli girme, 6grenci 6zellik ve
ihtiyaclarini belirleyebilme, 6grencilerin dikkatini ¢cekme, 6grencileri 6grenmeye
giidiileme, zaman yonetimi, sinifta davranis diizenlemeleri, ilimli kontrol tekniklerini
kullanma ve 6grenme ve dgretme siireci alt boyutlari ile yas arasinda anlamli bir
iligki bulunmadig1 sonucuna varmistir. Denkdemir (2007), Bage1 (2010), Tunca
(2010), Akkaya (2011) ve Nur (2012) yaptiklar ¢alismalarda sinif yonetimi becerisi
ile yas arasinda anlamli bir iligki bulunmadig1 sonucuna ulagmustir.

[Ik ve ortaokullardaki 6gretmenlerin siif yonetimi becerileri “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” ve “Ogretmen-6grenci iliskisinin diizenlenmesi ve
zaman kullanimi” alt boyutlarmin ¢alistigi okuldaki gorev siiresine gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulastlmistir. “Plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen™ alt
boyutunda calistig1 okuldaki gorev siiresi 11 yil ve iizerinde olan 6gretmenlerin
beceri algilar1 1-5 yil ve 6-10 yil arasinda olan dgretmenlere gore daha yiiksek
ctkmistir. “Ogretmen-6grenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman kullanimi” alt
boyutunda calistig1 okuldaki gorev siiresi 11 yil ve iizerinde olan 6gretmenlerin
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beceri algis1 1-5 yil arasinda olan 6gretmenlere gére daha yiiksek cikmustir. Tlk
ve ortaokullardaki 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri “siif i¢i etkilesim
ve davranis diizenlemeleri” alt boyutunun calistigi okuldaki gorev siiresine gore
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Calistig1 okuldaki gorev siiresi 11 yil
ve lizerinde olan ilk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin “plan-program etkinlikleri ve
fiziksel diizen” konusunda daha yeterli olduklarini diistinmelerinin sebebi kendilerini
calistiklar1 kuruma ait hissetmeleri ile agiklanabilir. Ayni sekilde calistigi okuldaki
gorev siiresi 11 yil ve lizerinde olan ilk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin “6gretmen-
ogrenci iliskisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1” konusunda daha yeterli
olduklarini diisiinmelerinin sebebi kendilerini c¢alistiklari kuruma ait hissetmeleri
ile agiklanabilir.

Yapilan ¢alismanin aksine diger calismalarda sinif yonetimi becerisi ile
ogretmenlerin calistiklar1 okuldaki gorev stireleri arasinda herhangi bir iligki
bulunmamistir. Celik (2006) ¢aligmasinda 6gretmenlerin okul kidemlerine gore alan
hakimiyetleri, sinif i¢i liderlik, planlama, sinifta iletisim, davranis yonetimi, etkinlik
yonetimi, zaman yonetimi, degerlendirme ve amagli davranis gosterme alt boyutlari
ile sinif yonetimi becerileri arasinda anlamli bir iligki olmadigi sonucuna ulagmustir.
Denkdemir (2007), Bagc1 (2010), Akkaya (2011) ve Nur (2012) tarafindan yapilan
calismada sinif yonetimi becerisi ile ¢alistig1 okuldaki gorev siiresi arasinda anlaml
bir iligski olmadig1 sonucuna varilmistir.

IIk ve ortaokullardaki 6gretmenlerin smif yonetimi becerileri “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” alt boyutunun 6grenim durumuna gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenim durumu &n lisans olan dgretmenlerin
beceri algilar1 yiiksek lisans olan dgretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmustir. Tlk
ve ortaokullardaki Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri “6gretmen-0grenci
iligkisinin diizenlenmesi ve zaman kullanim1” ve “sinif i¢i etkilesim ve davranig
diizenlemeleri” alt boyutlarinin 6grenim durumuna gore farklilik gostermedigi
sonucuna ulagilmistir. On lisans mezunu olan 6gretmenlerin kendilerini “plan-
program etkinlikleri ve fiziksel diizen” konusunda daha yeterli algilamalarmin
sebebi olarak, alanda yeterli bilgiye sahip olmadiklari i¢in kendilerini iyi gérmeleri
gosterilebilir.

Smif yonetimi becerisi ile §grenim durumu arasinda anlamli bir iliski bulan bagka
caligsmalar da vardir. Terzi (2001) ¢aligmasinda otokratik sinif yonetimi anlayigini
O0grenim durumuna gore incelediginde, egitim enstitiisiinden mezun olanlarin en
yiiksek, 6gretmen yetistirmeyen diger fakiiltelerden mezun olanlarin ise en diistik
puan aldiklar1 sonucunu bulmustur. Demokratik smif yonetimi anlayisina gore,
egitim fakiiltesi mezunlarinin en ytiksek, egitim yiiksekokullarindan mezun olanlarin
ise en diisiik puami aldiklar1 bulunmustur. lgisiz smif yénetimi anlayisina gore de,
egitim On lisans mezunu Ogretmenlerin en yiiksek, 6gretmen yetistirmeyen diger
fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin ise en diisiik puani aldiklar1 goriilmiistiir.
Komitoglu (2009) ¢alismasinda 6grenme ve dgretme siireci, 6grencileri 6grenmeye
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gidiileme, 1limhi kontrol tekniklerini kullanma ve sinifta sorun davraniglarin
olugsmadan 6nlenmesi alt boyutlari ile 6grenim durumu arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. On lisans ve egitim enstitiisii mezunu dgretmenlerin lisans mezunu
olan 6gretmenlere gore puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. On
lisans ve egitim enstitlisii mezunu 6gretmenlerin lisansiistli mezunu dgretmenlere
gore de daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Komitoglu (2009) yaptig1 calismada
Ogretimin planlanmasi, 6grenci 6zellik ve ihtiyaclarmi belirleyebilme, 6grencilerin
dikkatini ¢cekme, zaman yonetimi, sinifta davranis diizenlemeleri ve derse hazirlikli
girme alt boyutlarinin 6grenim durumuna gore farklilik gdstermedigi sonucuna
ulagtlmigtir. Turla, Sahin ve Avct (2001), Denkdemir (2007), Erkan (2009), Bagct
(2010), Akkaya (2011) ve Nur (2012) galismalarinda 6grenim durumu ile sinif
yonetimi becerisi arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik
olarak yapilacak oneriler su sekildedir. ilk ve ortaokullarda ¢alisan 6gretmenlerin
siif yonetimi becerisi “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen”, “6gretmen-
ogrenci iligkisinin diizenlenmesi ve zaman kullanimi” ve “smif ici etkilesim ve
davranig diizenlemeleri” boyutlarina iliskin algilarinin “iyi” ve “cok iyi” ¢ikma

nedenleri nitel bir ¢alisma yapilarak arastirilabilir

Egitim siirekli olarak gelisim anlamina gelmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
siif yonetimi becerileri yiiksek ¢ikmis olsa da, tim egitim-6gretim seviyelerinde
Ogretmenlere sinif yonetimi becerilerini ve performanslarini gelistirmeye yonelik
seminerler ya da hizmetici egitim kurslar1 verilebilir. Bu kurslar ya da seminerler
alaninda uzman kisiler tarafindan verilmelidir. Sinif yonetimi becerisini geligtirmek
i¢in {iniversitelerde verilen sinif yonetimi derslerinde uygulamalara yer verilebilir.

Ogretmenlerin farkli iilkelerde ¢alisan dgretmenlerle simif yonetimi becerileri
konusunda bilgi ve deneyimlerini paylagmalarimi saglamak amaciyla yurt disi
seminerleri diizenlenebilir. Ogretmenlerle yapilacak olan birebir goriismelerden
siif yonetimi becerileri algilarinin yiiksek olmasinin derse yansimasi konusunda
bilgi edinilebilir. Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri algilarinin gelistirilmesi
icin mesleki kidemi ve yasi daha fazla olan ogretmenlerin meslekle ilgili
tecriibelerini mesleki kidemi daha az olan, meslege yeni baslayan 6gretmenlerle
paylasmalar1 dnerilebilir. Ya da meslege yeni baslayan 6gretmenlerin daha tecriibeli
olan 6gretmenleri gézlemlemesi ya da onlardan rehberlik almalari 6nerilebilir.

Bu c¢alismada veri toplamak ve c¢oziimlemek i¢in nicel yoOntemlerden
yararlanilmistir. Benzer bir ¢alisma nitel yontem ve teknikler kullanilarak da
yapilabilir. Bu sekilde daha ¢ok ve degisik bulgulara ulasmak miimkiin olacaktir.
Benzer calismalar farkli illerde uygulanarak, sonuclarin karsilastirilmasi firsati
yaratilabilir. Smif ve brans 6gretmenleri arasinda yapilan benzer calisma farkli
branslar arasinda uygulanabilir.
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MESLEK YUKSEKOKUL OGRENCILERININ UZAKTAN EGITiM HAKKINDAKI
GORUS VE DUSUNCELERI
OPiNiIONS AND OPiNiONS OF VOCATIONAL SCHOOL STUDENTS ON DiSTANCE EDUCATION

Mergiil OZTURK!, Dilek BOSTANCIOGLU?

GiRIS ve AMAC

Bilgi veiletisim teknolojilerinin gelismesiyle beraber giiniimiizde bilgiye ulagsmak
ve iletisim kurmak kolaylasmustir. internet sayesinde bilgiye daha hizli ve kolay
ulasilabilmektedir. Akilli telefonlarin hayatimiza girmesiyle birlikte internete erisim
zaman, yer ve insandan bagimsiz hale gelmistir. Teknolojinin gelismesi hayatin
her alaninda bir¢ok gelismelere neden olmustur. Egitim alani da bu gelismelerden
etkilenmis ve ¢aga uyum saglamak icin yeni egitim 6gretim stiregleri gelistirilmistir.
Bu siireclerden biri de uzaktan egitimdir. Uzaktan egitim Onceleri posta yolu ile
yapilirken internetin yayginlagmasi ve her eve girmesiyle birlikte dijital ortama
taginmistir. Daha ¢ok ¢alisan kisilerin egitim 6gretim ihtiyacini karsilamak amaciyla
kurs seklinde baslayan dijital egitim uygulamalar1 zaman igerisinde egitimin her
kademesine yayilmis ve uzaktan egitim kavrami ortaya ¢ikmaistir.

Uzaktan egitim; birbirinden ve egitmenlerden ayr1 ortamlarda bulunan
Ogrencilere egitim vermek ve eszamanli veya eszamansiz olarak diizenli bir
etkilesimi desteklemek i¢in bir veya birden fazla teknolojinin bir arada kullanildig
egitim modelidir (Seaman vd., 2018). Uzaktan egitim Tiirkiye’de ilk zamanlar daha
cok kurs amacli kullanilirken 1974 yilinda Mektupla Yiiksek Ogretim merkezi
kurulmasiyla resmilesmis, 1983 yilinda Acik Ogretim Fakiiltesinin kurulmasiyla
yayginlasmaya baslamustir. (Arslan, 2011). 1999 yilinda YOK Uzaktan Ogretim
Yonetmeligi yayinlanmis ve bu yonetmelik kapsaminda 2001 yilindan itibaren
dersler ve programlar agilmaya baglanmistir (Arslan, 2011). COVID 19 pandemisinin

1 Qgr. Gor., Tekirdag Namik Kemal Ijniversitesi, ORCID: 0000-0003-1257-6392, msever@ nku.edu.tr
2 Ogr. Gor., Tekirdag Namik Kemal Universitesi, ORCID: 0000-0003-3909-894 1, dkaraca@ nku.edu.tr
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hayatimiza girmesiyle birlikte Mart 2020 tarihinden itibaren uzaktan egitim bir
tercih olmaktan ¢ikmis ve mecburen orgiin egitimin yerini almistir. Pandemiden
once Tekirdag Namik Kemal Universitesinde sadece Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi, Yabanci Dil ve Tiirk Dili dersleri uzaktan egitim (UZEM) sistemi iizerinden
gerceklesmekteyken pandemi doneminde 6rglin egitime ara verilmesiyle tiim dersler
uzaktan egitim ile verilmistir. Dersler belirlenen saatlerde dersi veren &gretim
elemani tarafindan canli yaymda sunulmus ve dgrencilerin de soru sorabildikleri
dijital simif ortami olusturulmustur. Pandeminin azalmasi ile birlikte baslayan
normallesme siirecinde ise her ne kadar orgiin egitime geri doniilse de uzaktan
egitim Orgiin egitimin bir parcgasi olarak hayatimizda yer edinmistir. Uzaktan egitim
sisteminde kisinin derse istedigi zaman ve istedigi yerden katilmasi, dersin istenilen
sayida tekrar izlenebilmesi gibi bazi avantajlarin yaninda sosyal ortamdan uzak
olmak, bireysel ¢alisma, motivasyon eksikligi, etkilesimin az veya hi¢ olmamasi gibi
dezavantajlar1 da vardir. Bu dezavantajlarin giderilmesi ve sorunlarin ¢dziilebilmesi
icin bu sistemin unsuru olan 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin uzaktan egitime
bakisinin degerlendirilmesi faydali olacaktir. Ayrica bu degerlendirmeler sistemle
ilgili yapilacak planlamalar ve iyilestirmeler i¢in yol gdsterici olabilecektir.

Bu calismada Tekirdag Namik Kemal Universitesi Muratli Meslek Yiiksekokulu
ogrencilerinin uzaktan egitim hakkindaki goriis ve diisiincelerinin belirlenmesi ve
elde edilen sonuclarin uzaktan egitim konusunda yapilan planlamalara yol gosterici
olmasi amaclanmistir.

YONTEM ve GERECLER

Bu arastirma nitel bir ¢alisma olupTekirdag Namik Kemal Universitesi Muratl
Meslek Yiiksekokulu’nda (TNKU MMYO) yapilmistir. Aragtirma evrenini 2021—
2022 Ogretim Y1l Bahar Doneminde kayit yaptirmis 247 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirma igin 6rneklem sec¢imi fiilen egitimine devam eden ve rastgele yontem
ile yapilmis olup 178 goniillii 6grenci anketi cevaplamistir. Evrenin % 72.06’ine
ulasilmistir.

Bu calismada veriler, yapilandirilmig 12 soruluk Kisisel Bilgi Formu ile
arastirmacilar tarafindan gelistirilen giivenirlik calismasi yapilmig 5’1 likert
(“kesinlikle katiliyorum”, “katiltyorum”, “kararsizim” “katilmryorum”, “kesinlikle
katilmryorum”) tipinde 28 soruluk anket kullanilarak toplanmaistir.

Aragtirmada uygulanan anketin Cronbach o katsayisi 0.926 bulunmustur. Anket
ile toplanan veriler, SPSS for Windows 20.00 istatistik paket programinda yiizde,
frekans, ortalama ve standart sapma tanimlayici istatistikleri ile analiz edilmistir.
Tanimlayic istatistikler siirekli degiskenler igin ortalama + standart sapma seklinde
ve kategorik degiskenler i¢in n ve % seklinde gdsterilmistir.

Anket formu T.C Tekirdag Namik Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler

Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulundan gerekli yazili izinler (15.06.2022
tarih 170889 sayil1) alinarak goniillii olan katilimeilara uygulanmustir.
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BULGULAR:

Ankete katilan 6grencilerin %57.3’{i (n=102) kizdir. Ogrencilerin yas ortalamasi
20.6942.80 olarak hesaplanmistir. Grubun (N=178) %37.1’s1 (n=66) Sosyal
Giivenlik programi 6grencisidir (Tablo 1). Ogrencilerin %51.7°1 (n=92) ise 1. smifta
egitim gérmektedir (Tablo 1).

Tablo 1. Calisma Grubunun Temel Demografik Ozellikleri

Ozellik n (%)
Cinsiyet
= Kiz
. 102 (57.3)
Erkek 76 (42.7)
Program
*  Kimya 43 (24.2)
=  Muhasebe 1 (0.6)
= Isletme 13 (7.3)
= Maliye 55(30.9)
= Sosyal Giivenlik 66 (37.1)
Simif
L.smif 92 (51.7)
= 2smif 86 (48.3)

N=178 , n: frekans

Ogrencilerin %41.6’s1 (n=74) pandemi doneminde kendisine veya yakin
cevresine COVID 19 teshisi konulmusken %58.4’li (n=104) COVID 19 hastalig
gecirmemistir.

Ogrencilerin %85.4’iiniin (n=152) evlerinde internet baglantis1 bulunmaktadur.
Bununla birlikte 6grencilerin %6.7°si (n=12) internet baglantisinin yetersiz
oldugunu, %7.9’u (n=14) internet baglantisinin olmadig1 belirtmistir.

Ogrencilerin %90.4’ii (n=161) dersleri evinden takip etmektedir. %11.2si
(n=20) dersleri is yerinde takip etmekte, %1.7’si (n=3) internet kafede, %1.7’si
(n=3) okulda ve %7.9°u (n=14) baska yerlerden (kiitiiphane, yurt, akraba yani ve
internet olan her yer) takip etmektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitim derslerini ne ile takip ettikleri sorgulandiginda,
ogrencilerin %59.5’1 (n=106) cep telefonundan takip ettigini, %27.0’si (n=48)
bilgisayar, %38.2’si (n=68) laptop ile takip ederken %4.5’1 (n=8) tablet ile ders
takibi yaptiklarini belirtmistir.

“Bagka bir egitime ihtiya¢ duydugunuzda uzaktan egitim programini tercih eder
misiniz? “ sorusuna 6grencilerin %39.3’i (n=70) evet, %28.1°1 (n=50) hay1r cevabi
verirken %32.6’s1 (n=58) ise kararsizim cevabini vermistir.
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Tablo 2. Uzaktan Egitim Derslerinin Takibinde Karsilasilan Sorunlar

Sorunlar n Yiizde (%)
Internete erisimin kisitli olmasi 31 17.4
Dersleri elektronik ortamda takip etme zorlugu 56 31.5
Internete baglant1 sorununun yasanmast 79 444
Bireysel ¢alismadan kaynakli motivasyon kaybi 41 23.0
Sistemsel sikintilar 64 36.0
Ogretim elemaninin uzaktan egitim sistemini etkin kullanamamas1 14 7.86
Sorun yagamiyorum 26 14.6
n: frekans

Ogrencilerin %44.4’ii (n=79) internet baglantisinda sorun yasadigini, %36.0’s1
(n=64) ise sistemsel sikintilar yasadigini belirtmistir. Dersleri elektronik ortamda
takip etme zorlugunun orami ise %31.5’tir (n=56). Ogrencilerin %23.0’{i (n=41)
bireysel ¢alismadan kaynakli motivasyon kaybi yasadigini1 belirtmistir. Ogrenciler
uzaktan egitim derslerinin takibi sirasinda %17.4’1 (n=31) internete erisimin kisitl
olmasi ve %7.86’s1 (n=14) 0gretim elemaninin uzaktan egitim sistemini etkin
kullanamamasi nedeniyle sorun yasadigini belirtmistir. %14.6’s1 (n=26) da herhangi
bir sorun yasamadigin1 belirtmistir (Tablo 2).

Tablo 3. Uzaktan Egitim Derslerinin Takibi

Sorunlar n Yiizde (%)
Canli ders saatinde derse katiliyorum. 31 17.4
Ders saati disinda kayitli ders videolarini izliyorum 46 25.8
Bazen canli dersi bazen de kayitli videolar1 izliyorum 72 40.4
Dersleri higbir sekilde takip edemiyorum. 7 3.9
Hem canli dersten hem de kayitli videolardan dersleri takip ediyorum 22 12.4

n: frekans

Ogrencilerin %40.4°si (n=72) bazen canli dersi bazen de kayith videolari izlerken,
%25.8’1 (n=46) ders saati disinda kayitli ders videolarini izledigini ve %12.4i
(n=22) de hem canli dersten hem de kayithh videolardan dersleri takip ettigini
belirtmistir. Bununla birlikte %17.4’li (n=31) canli ders saatinde derse katildigini ve
%3.9’u (n=7) dersleri higbir sekilde takip edemedigini belirtmistir (Tablo 3).

Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin goriis ve diisiinceleri ile ilgili ifadelere
verdigi yanitlar Tablo 4’te her ifade igin ayrintili olarak verilmistir (Tablo 4).



EGITIM BILIMLERI ALANINDA ULUSLARARASI ARASTIRMALAR 111

| 177
Tablo 4. Ogrencilerin Uzaktan Egitime Iliskin Goriis ve Diisiinceleri ile Ilgili Sorulara
Verdigi Yanitlar Siklik Dagilimi
Kesinlikle Katilmi- | Karar- | Katiliyo- Kesinlikle
katilmiyorum yorum s1zim rum katillyorum
/%) (/%) /%) (/%) (n/%)
13) Uzaktan egitim sisteminden memnunum. 21(11.8) 29(16.3) | 45(25.3) | 49(27.5) 34(19.1)
14) Uzaktan egitim sistemini kolaylikla
kullanabiliyorum. 10(5.6) 22(12.4) | 20(11.2) | 81(45.5) 45(25.3)
15) Uzaktan egitim derslerine erisimde sorun 14(7.9) 32(18.0) | 4324.2) | 5430.3) 35(19.7)
yasamiyorum.
16) Uzaktan egitim siirecinde 6gretim
elemanu ile kolay iletisim kurabiliyorum. 13(73) 170.6) 32(18.0) | 65(36.5) S1(28.7)
17) Uzaktan egitim derslerini de yiiz yiize
dersler kadar verimli buluyorum. 47(26.4) 35(19.7) | 38(21.3) | 28(15.7) 30(16.9)
18) Salgin siirecinde yiiz yiize egitime
gecildiginde bazi derslerin uzaktan egitim ile 28(15.7) 24(13.5) | 39(21.9) | 50(28.1) 37(20.8)
devam etmesinden memnunum.
19) Canli derslere giris sirasinda sorun 9(5.1) 2011.8) | 28(15.7) | 76(42.7) 44(24.7)
yasamiyorum.
20) Canli ders videolarini izlerken sorun 11(6.2) 2(124) | 4123.0) | 62(34.8) 42(23.6)
yasamiyorum.
21) Canl derslerde sanal sinifin (Perculus)
kullanimi esnasinda teknik sorunlar 22(12.4) 50(28.1) | 32(18.0) | 57(32.0) 17(9.6)
yaslyorum.
22) Canl dersin iceriginin yeterli oldugunu 13(73) 270152) | 42023.6) | 69388) | 27(152)
diigiiniiyorum.
23) Canli derslerde ders siiresini yeterli
buluyorum, 12(6.7) 14(7.9) | 27(15.2) | 88(49.4) 37(20.8)
24) Canli ders esnasinda 6gretim elemanlart
ile kolay iletisim kurabiliyorum. 116.2) 160.0) | 23(12.9) | 74(41.6) 34(36.3)
25) Canli ders anlatim yontemlerini uygun
buluyorum. 13(7.3) 15(8.4) | 34(19.1) | 79(44.4) 37(20.8)
26) Uzaktan egitim sistemine yiiklenen ders
dokiimanlarini yeterli buluyorum. 10(5.6) 1910.7) | 26(14.6) | 81(45.5) 42(23.6)
27) Uzaktan egitim sistemi ile ilgili yardim
materyallerini yeterli buluyorum. 12(6.7) 17096) | 4123.0) | 71(39.9) 37(20.8)
28) Universitenin uzaktan egitim sistemi
ile ilgili yaymladigi duyurularmn yeterli 12(6.7) 22(12.4) | 23(12.9) | 83(46.6) 38(21.3)
oldugunu diisiiniiyorum.
29) Uzaktan egitim doneminde yapilan
ders dis1 etkinliklerin (danismanlik hizmeti,
seminer, sosyal etkinlik, vb.) yeterli 220124 170.6) | 4022:5) | 63(35:4) 36(20.2)
oldugunu diisiiniiyorum.
30) Uzaktan egitim ile verilen derslerin
smavlarinin online olarak yapilmasint dogru 28(15.7) 10(5.6) 12(6.7) 54(30.3) 74(41.6)
buluyorum.
31) Uzaktan egitimde verilen derslerin
igerigini sinav sorulart ile uyumlu 15(8.4) 8(4.5) 37(20.8) | 78(43.8) 40(22.5)
buluyorum.
32) Uzaktan egitimin almak istedigim
egitimlerde tercih edilebilir oldugunu 22(12.4) 16(9.0) | 44(24.7) | 60(33.7) 36(20.2)
diistiniiyorum.
33) Uzaktan egitim ile 6grencinin istedigi
hizda 6grenebilecegini diisiiniiyorum. 33(18.5) 24(13.3) | 43(24.2) | 48(27.0) 30(16.9)
34) Uzaktan egitim ile 6grenmenin etkili 33(18.5) 37208) | 3419.1) | 48(27.0) 26(14.6)

olacagini diigtiniiyorum.
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35) Uzaktan egitimi yiiz yiize egitime gore

daha ctkili buluyorum, 55(30.9) 33(18.5) | 41(23.0) | 24(13.5) 25(14.0)

36) En iyi egitimin yliz yiize etkilesim ile

gercekleseoogini diisiiniiyorum. 18(10.1) 19(10.7) | 26(14.6) | 49(27.5) 66(37.1)

37) Covid-19 pandemi siirecinin 6grenme

motivasyonumu diisiirdiigiinii diisiiniiyorum. 18(10.1) 169.0) 32(18.0) | 57(32.0) 35(30.9)

]_’;8) (_Iogunlukla verilen gorevleri erteleyen 47(26.4) 55(30.9) | 32(18.0) | 30(16.9) 14(7.9)
iriyim.

39) Verilen gorevleri ¢ogunlukla yarim

birakan biriyim. 66(37.1) 55(30.9) | 18(10.1) | 25(14.0) 14(7.9)

40) Genellikle verilen ddevleri son anda 46(25.8) 4424.7) | 28(15.7) | 30(16.9) 30(16.9)

yapan biriyim.

n: frekans

TARTISMA

Pandemi ile birlikte hayatimiza giren online egitim, pandeminin bitmesine
ragmen sagladig1 kolayliklar nedeniyle hayatimizin bir parcasi haline gelmistir.
Ancak egitimindeki etkilesimi ve motivasyonu azalttig1 i¢in toplumun bir kesimi
tarafindan ¢ok tercih edilmezken, egitimi zaman ve mekandan bagimsiz hale getirdigi
icin de 6zellikle ¢alisan kesim tarafindan tercih sebebi olmustur. Universitemizde de
uzaktan egitim yiiz ylize egitimin bir pargasi olarak devam ettiginden &grencilerin
bu konudaki goriislerinin alinmasi gelecekteki planlamalar acgisindan onem arz
etmektedir.

Uzaktan egitim derslerine yonelik Ogrencilerin  bakis1t {izerine yapilan
calismalarda memnuniyet konusunda farkli goriisler ortaya c¢ikmistir. Erfidan
(2019) ve Tiirkiiresin (2020)’in ¢aligmalarinda 6grenciler uzaktan egitim sistemden
memnuniyetlerini kismen memnun, Sinop Universitesinin dgrencileri ise kararsiz
olarak belirtmislerdir (SINUZEM, 2020). Tiiziin ve Toraman (2021)’1n ¢alismasinda
ise lisans iistli 0grencilerin ve calisan &grencilerin uzaktan egitim sisteminden
memnun olduklari diger 6grencilerin ise memnun olmadiklari sonucuna ulasilmistir.
Yapilan diger bazi ¢alismalarda ise uzaktan egitimde zaman ve mekandan bagimsiz
ders yapildigi i¢in Ogrenciler sistemden memnun olduklarini belirtmislerdir
(Sergemeli ve Kurnaz, 2020; Kuyucu, 2021). Yaptigimiz ¢calismada ise 6grencilerin
biiylik cogunlugu memnun olduklarini belirtmigler ancak bu deger kararsiz olanlar
ile yakin bir degere sahiptir. Bunun nedeni yapilan arastirmalarin pandeminin ilk
donemlerinde yapildigi ve dgrencilerin bu sisteme ¢ok alisik olmadiklari, bizim
yaptigimiz dénemde ise daha oturmus bir sistem ve 6grencilerin buna daha fazla
alismis olmas1 memnuniyet diizeyini arttirmis olabilecegi diisiiniilmektedir

Yapilan calismalarda 6grenciler daha 6nce uzaktan egitim sistemi ile ilgili bilgi
sahibi olmadiklari (Saltiirk ve Glingor, 2020) ve yetersiz kullanim becerilerinedeniyle
zorlandiklarmni belirtmislerdir (Oztiirk vd., 2021). Sinop iiniversitesinin dgrencilerine
uyguladig1 ankete gore 6grenciler uzaktan egitim sistemini kolay kullandiklarini
ve canli derslere rahatlikla giris yapabildiklerini sdylemislerdir (SINUZEM, 2020).
Bagska bir ¢caligsmada ise uzaktan egitim sistemine zor aligmalarina ragmen kolaylikla
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kullanabildiklerini ifade etmislerdir (Ser¢emeli ve Kurnaz, 2020). Fiinel ve Giirel
(2021)’in yaptig1 aragtirmada Onlisans dgrencilerinin uzaktan egitim sistemindeki
sorunlart kolay ¢ozdiiklerini ve sistemdeki ders igeriklerine hizlica erisebildikleri
belirlenmistir. Afsar ve Biiylikdogan (2020)’1n calismasinda ise dgrenciler uzaktan
egitim sisteminin kullanimini kolay bulduklarini ve kullanmaya kolay alistiklarimi
ifade etmislerdir. Bizim calismamizda da Ogrencilerin uzaktan egitim sistemini
kolay kullanabildiklerini ve canli derslere giriste sorun yasamadiklarini belirtmeleri
bu sonucu desteklemektedir.

Yapilan arastirmada 6grenciler hem yiiz yiize hem de uzaktan egitim uygulanan
karma sistemin en uygun egitim modeli olacagini belirtmislerdir (Kaysi, 2020).
Ogrenciler pandemiden sonra bazi dersleri uzaktan egitimle alabileceklerini (Afsar
ve Biiyiikdogan, 2020) ancak bu derslerin daha ¢ok sozel ve genel servis dersleri
olmasi gerektigini, uygulamali dersleri ise uzaktan egitime uygun bulmadiklarini
ifade etmislerdir (Tiizin ve Toraman, 2021). Yaptigimiz c¢alismada da bulunan
sonuglar bu verileri destekler nitelikte olup 6grencilerin uzaktan egitimin, yiiz yiize
egitimin bir parcasi olarak devam etmesinden memnun olduklari ancak alan bilgisi
ve laboratuvar derslerini uzaktan egitime uygun bulmadiklart sonucuna ulasilmistir.

Universite dgrencileri uzaktan egitimdeki canli dersleri sorunsuzizleyebildiklerini
ancak sanal smifi kullanirken teknik sorunlar ile karsilastiklarini belirtmislerdir
(SINUZEM, 2020). Hemgirelik béliimii dgrencileri iizerinde yapilan bir ¢calismada
ogrencilerin en ¢ok sikayet¢i olduklari durumun sistemin alt yapi eksikliginden
kaynakli teknik sorunlar yasamalar1 ve bu nedenle ders takibinde zorlanmalar1
olmugtur (Kiirtlinci ve Kurt, 2020). Yapilan diger arastirmalara gore sistem
kullanim1 sirasinda teknik aksakliklarin olustugu ve bu durumun dersi olumsuz
etkiledigi belirtilmistir (Erfidan, 2019; Gomleksiz ve Pullu, 2020; Karakus vd.,
2020). Ogrencilerin uzaktan egitime kars1 olumsuz goriis bildirmesinin nedenleri
arasinda ders sirasinda yasanan teknik aksakliklar (Ekiz, 2020), sistemsel sikintilar
(Fiinel ve Giiler, 2021) ve alt yap1 sorunlar1 bulunmaktadir (Oztiirk vd., 2021).
Bazi caligmalarda ise Ogrenciler baglanti sorunu, altyap: yetersizligi gibi teknik
sorunlar yasadiklarini1 ancak uzaktan egitim merkezinin bu siirecte yeterli destegi
verdigini belirtmislerdir (Afsar ve Biiyiikdogan, 2020; Kiirtiincii ve Kurt, 2020).
Ser¢emeli ve Kurnaz (2020)’1n ¢aligmasinda ise dgrenciler herhangi bir teknik
sorun yasanmadiklarint sdylemislerdir. Bizim ¢aligmamizda da 6grencilerin canli
dersleri sorunsuz izleyebildikleri ama sanal sinifi kullanirken teknik sorunlar ile
karsilastiklart sonucuna ulasilmistir.

Yapilan ¢aligmalarda &grenciler senkron (canli) ders igeriklerini yeterli
bulduklarin1 (SINUZEM, 2020) ayrica ders ve uygulamalarin ders icerikleri ile
uyumlu oldugunu belirtmislerdir (Saltiirk ve Gilingdr, 2020). Bizim ¢alismamizda da
ogrencilerin canli ders igeriklerinin yeterli oldugunu diisiindiiklerini ifade etmeleri
bu sonucu desteklemektedir.
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Ogrenciler arastirmalarda canli ders siiresi ile ilgili sorulara siireyi yeterli
bulduklarini belirtmislerdir (SINUZEM, 2020; Saltiirk ve Giingér, 2020). Afsar
ve Biiyiikdogan (2020)’1in ¢alismasinda ise 6grenciler her bir canli dersin 30-40
dakika arasinda olmasini istemiglerdir. Ser¢emeli ve Kurnaz (2020)’1n ¢aligmasinda
ogrenciler uzun ders siiresinde dikkatlerini toplayamadiklarini en ¢ok tercih edilen
stirenin 15-25dk arasinda oldugunu belirtmislerdir. Calismay1 yaptigimiz okulda
da ders siireleri 25 dk olup 6grenciler de canli derslerde ders siirelerinin yeterli
oldugunu bildirmislerdir.

Ekiz (2020)’in ¢aligmasinda derslerin asenkron islenmesinden dolay1 soru cevap
etkinliginin yapilamamasi1 ve Ogretim elemani ile yeterli iletisim kurulamamasi
uzaktan egitimin olumsuzluklar1 olarak belirtilmistir. Arastirmalarda uzaktan
egitimin 0gretim elemani ile iletisimi zorlastirdig1 (Sercemeli ve Kurnaz, 2020; Afsar
ve Biiyiikdogan, 2020; Karatepe vd., 2020), saglikl1 bilgi akisi saglanamadigi (Oztiirk
vd., 2021) ve 6gretim elemanlarinin ders sirasinda yeterli iletisim kurmadigi ifade
edilmistir (Demirbilek, 2021). Bu sonuglarin aksine bazi ¢alismalarda 6grenciler
uzaktan egitim siirecinde Ogretim elemani ile rahatlikla iletisim kurabildiklerini
(SINUZEM, 2020), égretim elemanlarindan ihtiyag duyduklarinda gerekli geri
bildirimleri alabildiklerini bildirmislerdir (Saltiirk ve Giingdr, 2020). Calismamizda
da 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde ve canli ders sirasinda dgretim elemant ile
kolaylikla iletisim kurabildigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Demirbilek (2021)’in yaptig1 ¢calismada 6grenciler 6gretim elemanlarmin ciddi
ders anlatmadigini, sadece ders saatini doldurmaya c¢alistigini ve bu durumun
dersleri verimsizlestirdigini belirtmislerdir. Unal vd. (2021) 8grencilerin her birinin
o6grenme yontemlerinin farkli oldugunu ve her 6grenciye hitap edebilmek adina
farkli 6gretim tekniklerinin kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Yapilan diger
bir aragtirmada Ogrenciler uzaktan egitimde, yiiz yiize egitimde alisik olduklar
sunum ve tahtaya yazma gibi ders anlatim tekniklerinin devam etmesini ve ellerinde
ders notu olmasini tercih etmislerdir (Sergemeli ve Kurnaz, 2020; Karatepe vd.,
2020). Caligmamizda 6grenciler canli ders anlatim yontemlerini uygun bulduklarim
bildirmislerdir.

Balikesir Universitesinde yapilan calismada 6grencilerin ders iceriklerinden
kismen memnun olduklari, yazili igerikleri videolara gore daha etkili bulduklarini
ifade etmiglerdir (Erfidan, (2019). Baska bir calismada ise Ogrenciler ders
dokiimanlarini yeterli bulduklarini bununla birlikte dersi veren 6gretim elemaninin
ders notlarini tercih ettiklerini belirtmislerdir (Ser¢emeli ve Kurnaz, 2020). Afsar ve
Biiyiikdogan (2020)’1n ¢alismasinda 6grenciler ders materyali olarak 6gretim {iyesi
ders notlar1, powerpoint ve benzer sunumlar ile ¢evrim dis1 video kayitlarini tercih
ettiklerini bildirmislerdir. Calismamizda 6grencilerin uzaktan egitim sistemine
yiiklenen ders dokiimanlarini yeterli bulmalar literatiir ile uyumludur.
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Kirmaci ve Acar (2018)’1n arastirmasinda 6grenciler uzaktan egitim sisteminin
kullanimu ile ilgili yeterli teknik bilgiye sahip olmadiklarindan uzaktan egitim sistemi
ile ilgili olumlu goriis bildirmemislerdir. Bir iiniversitenin uyguladigi ankete gore
ogrenciler uzaktan egitim stireciyle ilgili yardim dokiimanlarini faydali bulduklarim
belirtmislerdir (SINUZEM, 2020). Calismamizda 6grenciler uzaktan egitim sistemi
ile ilgili yardim materyallerini yeterli buldugunu ifade ederken kararsizim cevabi da
2. sirada yer almaktadir.

Bazi iiniversitelerin uzaktan egitim silirecinde sisteminin nasil kullanilacagr ile
ilgili yeterli bilgilendirme yapmadigi (Ser¢emeli ve Kurnaz, 2020) dolayisi ile
ogrencilerin bilgilendirmelerden kismen memnun olduklar1 belirtilmistir (Tiizlin
ve Toraman (2021). Bazi iiniversitelerin ise uzaktan egitim merkezinin oldugu ve
bu stiregte sistemle ilgili gerekli egitimleri verdigi (Afsar ve Biiyiikdogan, 2020;
Unal vd., 2021) yeterli bilgilendirmeleri ve duyurular1 yaptigi (SINUZEM, 2020)
ayrica olusabilecek sorunlarin ¢dziimii i¢in online danigma destegi saglandigi ifade
edilmistir (Unal vd., 2021). Universitemizde uzaktan egitim merkezi oldugundan
ve bazi dersler pandemi oOncesi de uzaktan egitimle verildiginden Ogrenciler
sisteme yabanci olmadiklar icin bu siiregte yapilan duyurular yeterli bulduklarim
bildirmislerdir.

Uzaktan egitim siireci ilk defa bu kadar genel anlamda uygulandigindan dncelik
derslere verilmis ve ders dis1 aktiviteler geri planda kalmistir. Bu nedenle 6grenciler
calistay, kariyer planlama, kuliip faaliyetleri vb. etkinlikleri yeterli bulma konusunda
kararsiz kalmiglardir (SINUZEM, 2020). Calismamizda &grenciler uzaktan egitim
ile ders disindaki aktivitelerin (danismanlik hizmetleri, kariyer planlama, etkinlik
vb.) yapilmasini yeterli bulduklarimi belirtmis ancak kararsiz olanlarin da orant
yiiksektir.

Yapilan c¢alismalarda oOgrenciler online ortamda yapilan dlgme ve
degerlendirmelerin 6dev ve kopya odakli oldugunu ve bu nedenle adaletli olmadigini
(Demirbilek, 2021; Tiiziin ve Toraman, 2021), dersi ¢ok anlayamadiklar1 halde
sinavlarin online yapilmasi sonucu daha yiiksek not alacaklarini diistindiiklerini
belirtmislerdir (Sergemeli ve Kurnaz, 2020). Yapilan bagka bir calismada 6grenciler
degerlendirmelerin objektif yapildigini ve sinavlarin online olmasinin simav
kaygisini azalttigini ifade etmislerdir (Saltiirk ve Gling6r, 2020). Kaysi (2020) nin
calismasinda Ogrencilerin online dlgme ve degerlendirme yontemlerini daha ¢ok
tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Sorensen (2013)’e gore ise 6grenciler online
sinavlara yonelik olumlu algtya sahiptirler. Caligmamizda 6grenciler uzaktan egitim
ile verilen derslerin smavlarmin online olarak yapilmasimi dogru bulduklarini ifade
etmislerdir.

Tiiziin ve Toraman (2021)’1n ¢aligmasinda 6grenciler online smavlarin dersi
ogrenip 6grenmediklerini 6lgmedigini diisiinmektedir. Ogrenciler smavlar 6dev
seklinde yapildiginda amacia ulasmadigini kopyala yapistir yaptiklarini ifade
etmislerdir (Tiirkiiresin, 2020). Bu verilerin aksine c¢alismamizda Ogrenciler
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uzaktan egitimde verilen derslerin igerigini siav sorulari ile uyumlu bulduklarini
belirtmislerdir.

Yapilan ¢alismalarda uzaktan egitimin zorunlu durumlarda (Fiinel ve Giiler, 2021)
ve canli dersler yapildig1 siirece yiiz yiize egitime uygun bir alternatif olabilecegi
belirtilmistir (Pmar ve Akgiil, 2020). Kuyucu (2021)’a gore ise dgrenciler uzaktan
egitimin daha ¢ok segmeli ve sozel dersler i¢in alternatif olabilecegini ancak tiim
dersler i¢in uygun olmayacagini ifade etmislerdir. Calismamizda dgrenciler uzaktan
egitimin yiiz ylize egitimler i¢in uygun bir alternatif oldugunu diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Ancak kararsiz olanlarinda sayist goz ardi edilemeyecek kadar
goktur.

Calismamizda Ogrenciler uzaktan egitim ile Ogrencinin istedigi hizda
ogrenebilecegini diisiinmektedirler. Uzaktan egitimde kayitli ders videolariin tekrar
izlenebilmesinden dolay1 istenildigi kadar tekrar yapilarak daha kalict bir 6grenme
saglanabilmekte ve bu durum ders basarilarini olumlu yonde etkileyebilmektedir
(Gomleksiz ve Pullu, 2020; Ser¢cemeli ve Kurnaz, 2020; Afsar ve Biiyiikdogan, 2020;
Unal vd., 2021; Paydar ve Dogan, 2019). Ayrica uzaktan egitim siireci 6grencilere
kendi 6grenme siireglerini yonetebilme sans1 vermistir (Saltiirk ve Giingor, 2020).

Literatiire bakildiginda 6grenciler etkilesimin olmasi ve kalicilik yoniinden 6rgiin
egitimi daha cok tercih ederken uzaktan egitim tercihlerinin derse gore degistigini
(Erfidan, 2019; Karatepe vd., 2020), 6zellikle uygulamali derslerde 6grenciler yiiz
yiize egitimin gerekli oldugunu belirtmislerdir (Kiirtiincii ve Kurt, 2020). Universite
Ogrencileri ile yapilan ¢alismalarda 6grenciler yliz yiize egitimi tercih ettiklerini
(Demirbilek, 2021; Karakus vd., 2020; Tiiziin ve Toraman, 2021; Kurtdas, 2021)
eger zorunlu uzaktan egitim yapilacaksa canli ders ile yapilmasini istediklerini
ifade etmislerdir (Kurtdas, 2021). Ogrencilerin uzaktan egitimin yiiz yiize egitime
kiyasla yeterli, verimli (Oztiirk vd., 2021) ve etkili olmadig1 igin yiiz yiize egitimi
tercih ettikleri belirlenmistir (SINUZEM, 2020). Pmar ve Akgiil (2020)’iin
caligmasinda 6grenciler uzaktan egitimin faydali oldugunu ama yiiz yiize egitimin
yerini alamayacagi gorlisiindedirler. Calismamizda 6grenciler uzaktan egitim ile
ogrenmenin etkili olacagini diigiindiiklerini ama yiiz yiize egitimin 6grenmede daha
etkili oldugunu dolaysiyla en iyi egitimin yiiz yiize etkilesim ile gerceklesecegini
diistindiiklerini belirtmislerdir.

Ogrenciler uzaktan egitim siirecinde yapilan derslerde motivasyon artigmin
olmadigimi (Afsar ve Biiyiikdogan, 2020; Karakus vd., 2020) aksine yiiz yiize
egitimle kiyaslandiginda motivasyonlarinin daha diisiik oldugunu ifade etmislerdir
(SINUZEM, 2020; Wheeler, 2002). Saltiirk ve Giingdr (2020)’iin calismasinda ise
ogrenciler pandemi doneminde yeterince sosyallesemedikleri, yeterli fiziksel aktive
yapamadiklart ve saglik sorunlari nedeniyle ders motivasyonlarinin azaldigini
belirtmislerdir. Yaptigimiz ¢aligmada da Ogrencilerin cevaplar1 da bu sonuglar
desteklemektedir.
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SONUC VE ONERILER

I¢inde bulundugumuz dijital cag geregi hayatimizin her alanina giren teknolojinin
egitimde de kullanilmasi vazgegilmez bir unsur haline gelmistir. Ancak az da
olsa hala baz1 evlerde internete erisimin olmamasi veya kisitli olmasi 6grenciler
arasinda egitimde firsat esitsizligine neden olabilmektedir. Bununla birlikte stirekli
ekran karsisinda olmaktan dolay1 yasanan fiziksel sorunlar, internet baglantisinda
sorun yasanmast ve sistemsel sikintilardan dolay1 egitimden beklenen verimin
almamamasina neden olabilmektedir. Ayrica uzaktan egitimin toplumsal bir varlik
olan insanin bireyselligini arttirtp, onu sosyal ortamdan uzaklastirmasi 6grenme
motivasyonunu diigiirerek derslere olan ilgisinin azalmasina yol acabilmektedir.

Yaptigimiz ¢alismaya katilan Ogrencilerin ¢ogunlukla verilen gorevleri
ertelemeyen, yarim birakmayan ve zamaninda yapan bireyler olduklar1 gériilmistiir
(Tablo 4). Uzaktan egitim sistemi dgrenci odakli ve bireysel ¢aligma sorumlulugu
gerektiren bir model oldugundan 6grencilerin uzaktan egitim sistemine kolay uyum
sagladiklari, sistemden memnun olduklari ve uzaktan egitimi baska egitimlerde
de tercih edebilecekleri sonucuna varilmistir. Her ne kadar uzaktan egitimin hem
kurumsal hem de bireysel egitim Ogretim giderlerini azaltmasi, ders notlarmin
sistemde kayitli olmasi nedeniyle not tutmak zorunda olmamak, zaman ve mekén
acisindan ozgiirliik, ¢alisanlar i¢in isine devam edebilme, dersi istedigi kadar tekrar
izleyebilme gibi avantajlari olsa da 6grenciler en iyi egitimin yliz yiize etkilesim ile
gerceklesecegini diistinmektedirler. Avantaj ve dezavantajlar degerlendirildiginde
egitim 0gretim faaliyetlerinin sadece uzaktan egitim olarak degil de yiiz yiize egitimle
beraber karma model seklinde uygulanmasi daha fazla kisiyi memnun edebilecegi
ve Ogrenme istegini arttirarak 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyebilecegi
diistintilmektedir.

Ogrenci ilgisini ve basarisini etkileyen diger bir unsur da uzaktan egitim
sisteminin kolay ve sorunsuz kullanilmasidir. Bu nedenle {iniversitelerde
sistemin teknik alt yapisinin iyilestirilmesinin, sistemin ihtiyaclar dogrultusunda
giincellenmesinin, tiniversitenin sagladigi internet erisim imkanlarinin iyilestirilip
ogrencilere gerekli duyuru ve bilgilendirmelerin yapilmasinin, 6gretim elemanlari
ve Ogrencilere sistemin daha etkili kullanilmasina yonelik egitimlerin verilmesinin
uygun olacagi diigiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin biiyiik cogunlugu dersleri cep
telefonu iizerinden takip ettiklerinden uzaktan egitim sisteminin mobil cihazlar
ile uyumlu hale getirilmesinin kullanimi kolaylastirip teknik sorunlar1 azaltacag:
diistintilmektedir.
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OKUL YERLERININ COGRAFi ACIDAN KONUMSAL DEGERLENDIRILMESI*
Mustafa SAGDIC?, Abdiilkadir SAHINER?

GIRIS

Farkl1 bilim alanlarinda farkli anlamlara sahip olan konum kavrami, cografi bir
terim olarak diinya iizerindeki bir noktanin gerek jeodezik, gerekse astronomik
enlem ve boylam cinsinden ifadesidir (HGM,2022). Yine cografi bir terim olarak
konum, bir cografi birimin gorece uzak ve yakin gevresiyle her tiirlii iligkisini
saglayan ve o cografi birimin gelisimini etkileyen cografi kosullarin tamamina
karsilik gelmektedir (TDK, 2022). Cografi bir bakis agis1 ile okul konumlar ise
okulun yakin ve uzak g¢evresiyle her tiirlii iliskisini saglayan ve okulun geligimini
etkileyen tiim cografi kosullar1 kapsamaktadir. Ayrica okul konumlar1 ile okulun
gelisimini etkileyen cografi kosullar arasinda karsilikli bir etkilesim s6z konusudur.
Cografi kosullarin yani sira; sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kosullar da okul
konumlarini etkilenmektedir. Okul konumlari; topyekiin toplumun egitimi, ¢evre
ve beden sagligi, icerinde bulundugu semtin canlilig1 ve trafik yogunlugu gibi pek
cok mekansal sorun ile dogrudan iligkilidir (U.S. EPA, 2003).

Okul konumlar1 ve ¢evresi ile olan iligkileri hem kent ekolojisini, hem de
egitim faaliyetlerini dogrudan etkilemektedir. Kentsel alanin hizla genislemesi,
egitimdeki yeni gelismeler ve toplumun yeni talepleri nedeniyle eski okul konumlari
tartisiimaktadir (Campbell, Corbally ve Nystrand, 1983; Onsoy, 1991; Calik, 2003).
Ayrica hizla artan niifus nedeniyle mevcut okullar yetersiz kalmakta ve yeni okullara
gereksinim duyulmaktadir. Yeni bir okul insa etmek, ya da var olan bir okulun

1 Bu galisma Yildiz Teknik Universitesinin destekledigi “Okul Yerlerinin Konumsal Incelenmesi Irdelenmesi ve Analizlerinin
Gelecek Baglamli Gergeklestirilmesi Istanbul Esenler Ornegi” adli BAP’nden tiiretilmistir.

2 Prof .Dr,, Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Orcid No: https://orcid.org/0000-0001-9386-5908, E-mail: msagdic@
yildiz.edu.tr. .

3 Ogr. Gor, Yildiz Teknik Universitesi, Kimya Metaliirji Fakiiltesi, Orcid No: https://orcid.org/0000-0002-5528-2733,
asahiner@yildiz.edu.tr.
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yenilenmesine karar vermek kolay degildir. Bu siiregte egitim planlamacilari,
sehir planlamacilari, ulasim miihendisleri, yerel yonetimler ve hatta sivil toplum
kuruluslart isbirligi yapmalidir. Mevcut okullarin yenilenmesi, bazi okullarin yer
degistirmesi ya da yeni bir okul i¢in konum belirlenmesi amaciyla olusturulacak bir
danigsma kurulunda: okul miidiirdi, okul binasi planlayicilari, okul ulagim gorevlileri,
akreditasyon kuruluslari, sehir ve/veya kirsal planlamacilar, ulasim planlamacilari,
mimarlar, tarihi mekanlar1 koruma kurullar, park ve rekreasyon planlayicilari,
genclik organizasyonlari, aileler, &grenciler, halk sagligi uzmanlari, mahalle
dernekleri, halkla iligkiler uzmanlari, i adamlar1 ve sivil toplum kuruluslari isbirligi
yapabilir (Sagdic ve Demirkaya, 2019). Yeni bir okul yeri belirleme siirecinde
oncelikle dikkate alinmasi gereken hususlar; topografya ve egim sartlari, giin 15181
ve rlizgara gore konum, parsel bityiikliigii, imar durumu, arazi fiyatlari, trafik, niifus
yogunlugu, giivenlik sartlari, ¢evresindeki okullarla mesafe ve yaya erisebilirligi
gibi hususlardir (Buerger, 2005; McDonald, 2007).

OKUL YERi BELIRLEMEDE ETKILi OLAN FiZiKi UNSURLAR

Okul yeri belirleme konusunda etkili olan etkenlerden birincisi okul yerleskesine
ait arazinin biiyiikliigii ve seklidir. Oncelikle &grencilerin egitim, spor ve
rekreasyonel faaliyetleri i¢in okul arazisinin yeterli bilyiikliikte olmasi gerekir. Ayni
zamanda mevcut alan; okul tiirti, egitim plan1 ve hatta sehir planindaki muhtemel
degisikliklere izin verecek esneklige sahip olmalidir. Hizli niifus artis1 ve yogun
kentlesme Ozellikle sehir iginde yeni okul arazisi temin etme imkanini giderek
zorlagtirmaktadir. Bilhassa eski sehir merkezlerinde asir1 yogunluk ve yiiksek
emlak fiyatlari, yeni okullar i¢in arsa satin alma veya mevcut arsalart genigletme
sorununu olduk¢a maliyetli ve karmasik hale getirmektedir. Halihazirdaki okullarin
Oonemli bir boliimiinde acgik alan sikintis1 yasanmaktadir. Oysa giiniimiizdeki egitim
programlarinda agik alan etkinliklerine daha fazla yer verilmekte ve dolayisiyla da
acik alanlara daha fazla gereksinim duyulmaktadir.

Yeni bir okul insa edilirken; niifusun nispeten seyrek oldugu alanlarda gorece
biiylik okullar, niifusun fazla oldugu yerlerde ise daha kiiciik okullar tercih
edilmektedir. Kiicliik mahalle okullari okula ytiriiyerek ve bisikletle ulagim olanaklar
disinda; daha elverisli 6grenme iklimi ve yiiksek 6grenci basarisi, ileri komsuluk
baglar1 ve aidiyetlik ile daha diisiik ulasim giderleri vb. avantajlara sahiptir (U.S.
EPA, 2003; Clinchy, 2000). Hizli niifus artigina paralel olarak dikey ve yatay
yapilagsmanin artmasi sonucu sehir merkezindeki mahallelerde yer alan okullar
yetersiz hale gelmistir. Bdylece gorece sehir disinda genis arazi iizerinde kampiis
seklinde mega 6lcekli okullarin inga edilmesini giindeme getirmistir. Ancak gorece
sehir disinda, kampiis seklinde ve mega 6lgekli okullarin bilhassa kent i¢cinde arazi
sikintisinin da bir sonucu olarak artmasi 6grencilerin ylirlime ve bisiklet kullanimin
azaltmistir (Ewing, Schroeer ve Greene, 2004). Yine sehrin diginda insa edilen yeni
okullar ¢cok 6nemli tarim arazileri ve diger dogal kaynaklarin kaybedilmesine neden
olabilmektedir (Managing Maryland’s Growth, 2008).
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Sekil 1. Okul Yeri Belirlemede Etkili Olan Temel Unsurlar

Ister sehir merkezinde isterse sehrin disinda konumlansin, okullarin i¢ ve dis
mekanlart es zamanli tiim etkinliklerin gerceklesmesine izin verecek yeterli
tasarim gesitliligine sahip olmalidir. Okullarla tiim O6grencilerin agik alan
ihtiyacinin karsilanabilmesi i¢in sportif ve rekreasyon alanlarinin kullanimi iyi
programlanmalidir. Ayrica bu alanlarin farkli zamanlarda ¢oklu kullanim olanaklar1
gelistirilmelidir. Bunlardan daha da onemlisi okul yerleri, halka agik olan diger
sosyal, sportif ve rekreasyon alanlari ile planlanmalidir. Ayrica okulun i¢ mekaninda
olas1 degisikliklere izin verecek esnek bir mimari tasarim gelistirilmelidir. Tek
katli binalar ¢ocuklarin okul disina ¢ikiglarini kolaylastirdigindan arazi sikintisinin
olmadig1 yerlerde elbette Oncelikli olarak tercih edilir. Arazi probleminin
yasanmadigi alanlarda okul yerleskesinin tasarimi da tamamen farkli olabilmektedir.
Ancak arazi probleminin yasandigi yogun kentlesme alanlarinda ¢ok katli okul
binalar1 inga etmek sozii edilen ihtiyag¢larin kargilanmasi adina ilk akla uygun gelen
¢Oziimdiir. Mevcut okul binalar1 da iizerine yeni kat c¢ikilabilecek sekilde insa
edilmelidir. Otopark, depo alani ve 1sitma tesisi vb. mekanlar okul binasinin disinda
acik alanda yeraltina insa edilerek alternatif alanlara taginabilir. Ya da okul catilar1
oyun alani olarak tasarlanabilir. Kentsel alanda okul alaninin optimum kullanimina
ve gelistirilmesine yonelik yenilik¢i ve yaratici ¢oziimler, maliyeti nemli oranda
diisirmenin yani sira egitim planinin gerceklestirilebilmesini de olanakli hale
getirecektir.

Okul biiyiikliigii; okul tiirii, 6grenci sayisi, 0grencilerin yas gruplari, bolgenin
kirsal ya da kentsel 6zelligi vb. ¢ok sayida faktorle iliskili oldugundan ideal okul
biiyiikliigiiniin ne kadar olmasi gerektigi konusu tartismalidir. Oncelikle okul
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yerleskesinin biiytkligii; egitim seviyesine gore degismektedir (Edwards, 2006;
Gordon, 2010). Ogrenci sayisina bakilmaksizin bir ilkokul, ortaokul ya da lisenin
asgari biiyiikliigiiniin ne kadar olmas1 gerektigi konusu da énemlidir. Ozellikle
geligmis {lilkelerde, insaat taban alani dahil olmak iizere egitim yapilarinda
Ogrenci bagma diisen alan 25-30 m*’yi bulmaktadir. Tiirkiye’de ise yogun
yerlesim birimlerinde 6grenci basina diisen acik - kapali alan en az 15 m? olarak
diistinilmektedir (MEB, 2015). Egitim binasinin toplam okul arsasina orani %35’tir.
Yani okul yerleskesinin %65’1 agik alan olarak planlanmalidir. Ancak Tirkiye’de
acik alan orani %50’ye kadar diisiiriilebilmektedir.

Agik alanlarda c¢ogunlukla toren alanlari, acik spor sahalari, geleneksel
cocuk oyunlarma uygun alanlar, amfi tiyatro, yesil alan, gezinti yollar1, 6grenci
ve Ogretmenler i¢in oturma alanlart bulunmaktadir. Okul agik alanlarmin
diizenlenmesinde &grencilerin yas gruplarinin dikkate alinmasi gerekir. Ornegin
erken g¢ocukluk donemi igin egitim ve rekreasyon alanlari, daha biiyiik ¢ocuklara
tahsis edilen alanlardan uzakta ve 6zel girislere sahip, tuvalet ve lavabolara yakin
yerlestirilmelidir. Kiigiik ¢ocuklarin spor alanlar1 kosma, ziplama, atlama, tirmanma
vb. etkinliklere gore diizenlenmelidir. Ozellikle erken ¢cocukluk dénemi igin diizgiin
¢imlendirilmis alanlar 6nemlidir. Ayrica okul yerleskelerinin yeterli yesil alana
sahip olmasi gerekir. Basarili bir peyzaj diizenlemesi goriintliyli giizellestirmenin
yani sira, giiriiltii kirliligini de onleyebilir. Segilecek agag ve calilar bélgenin iklim
kosullarina uyumlu olmanin yani sira sozii edilen sorunlarin ¢éziimiine de katki
saglayabilecek bitki tiirlerinden se¢ilmelidir.

Okul arazisinin biyiikliigli kadar sekli de onemlidir. Okul yerleskesinin sekli
oncelikle geometrik birbiitiinliige sahip olmalidir. Okul yerleskesinin sekli konusunda
da bir standart s6z konusu degildir. Ancak okul binalar1 mimari agidan ¢evresi
ile uyumlu ve semt siluetini temsil eden simge yapilar olarak tasarlanmalidirlar.
Ayrica okul yerleskeleri esnek ve uyarlanabilir tasarimlara sahip olmalidir. Okul
binalar1 ise okulun ve bolgenin yeni gereksinimlerine gore degisiklik gosterebilecek
yenilik¢i cepheler icermelidir. Yine okul tasariminda enerji verimliligi olabildigince
gozetilmelidir. Yenilenebilir enerji aktif olarak kullanilmalidir. Okul yerleskesi
giin 15181 ve dogal havalandirmadan maksimum diizeyde yararlanabilecek sekilde
konumlandirilmalidir. Modern ve ¢evre dostu insaat tekniklerinden azami diizeyde
yararlanilmalidir. Havalandirma, aydinlatma, ses ve 1s1 konforu saglanmalidir.
Sicak ya da soguk havaya karsilik yalitim onlemleri alinmalidir. Soguk doénemde
temiz havanin girisi ve sicak donemde ise asir1 1sinmanin Oniine gegilmesi igin
gerekli tasarim dnlemleri alinmalidir. Okul mimarisinde estetik kaygilar gézetilmeli
ve tekdiizelikten mutlaka kagimilmalidir. Semt siluetinde Onemli bir yere sahip
olabilecek, ¢evreyle uyumlu alternatif mimari tasarimlara yer verilmelidir (Sekil
2,3).
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Foto 1. Kenya/Turkana Go6lii kiyisinda Foto 2. Endonezya/ Bali’deki Green

Startup Lions ICT Campus (bolgede School kampiisiinde bir okul binast
yaygin olarak goriilen termit yuvalari (tasarimin ana malzemesi bambu agacidir).
taklit edilerek insa edilmis bir okul
kampiistdiir).

Okul yeri belirleme konusunda etkili olan fiziksel kosullardan biri de topografya
ve egim sartlaridir. Yakin ¢evresine gore oldukca engebeli ya da oldukga alcak
topografyalar okul yeri olarak genellikle uygun degildir. Kisa mesafede dnemli
yiikseklik farklarina sahip ya da algak bataklik alanlardan miimkiin mertebe
kacinmak gerekir. Oldukga engebeli alanlarda insaat maliyetleri artmakta ve okula
yiirliyerek erisim zorlagmaktadir. Algak zeminlerde ise sik sik drenaj sorunlari
yasanabilmektedir. Dere yataklar1 ve tagkin bolgeleri okul yeri olarak kesinlikle
disiiniilmemelidir. Ancak bazi durumlarda egimin fazla oldugu yerler okul yeri
olarak belirlenmek durumunda kalinabilir. Béyle durumlarda topografik sartlara
uygun mimari tasarimlar ingaat maliyetlerini azaltmanin yani sira ¢evresel sorunlari
da minimize edebilir. Ornegin daha yiiksek kotta okul binas1 insa edilirken, dis
mekan tasarimlari i¢in ise daha alt kotlar kullanilabilir. Bir okul yerleskesinde
oncelikle fiziksel etkinlikler ve sportif faaliyetler icin yeterli biiytklikte diiz
alana ihtiya¢ vardir. Okul yeri i¢in genis arazi olanaklarina sahip bolgelerde okul
bahgesine bitigik nispeten engebeli, zengin dogal bitki ortiisiine ve su kaynaklarina
sahip doga parkurlari, agik havada yapilacak egitsel faaliyetler i¢in ¢ok elverisli
egitim alanlar1 olabilir.

/<

Foto 3. The Juilliard School, ’unlu. Foto 4. CITTA Vakfi Kiz Okulu (Rajasthan /
miizik okylgnun Cin/ Tianjin deki Hindistan), Hindistan’da kirsal kesimlerindeki
kampiistinden bir goriniim. kadinlart giiglendirmek i¢in insa edilmis
olan okul, ilging i¢ mimari tasarim dgeleri
icermektedir.
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Okul yeri belirleme konusunda etkili olan fiziki kosullardan bir digeri ise jeolojik
yap1 ve zemin 6zellikleridir. Arazinin depremselliginin yani sira, yapisal ve litolojik
ozellikleri, heyelan durumu, yeralti su seviyesi vb. sartlar sondajli zemin etiit raporlari
ile ortaya konulmalidir. Okul yeri arsas1 hicbir sekilde belirlenen bir fay hattina,
heyelan bolgesine, dere yatagi ve tagkin sahasina konumlandirilmamalidir. Aliivyon
gibi tasinmis topraklardan olugan gevsek bir zemin yapisi, yeralti su tablasinin yiizeye
yakin oldugu yerler, gecirimsiz arazi yapisi ve yetersiz drenaj 6zelliklerine sahip bir
yer miimkiin mertebe tercih edilmemelidir. Agikgast yukarida s6zii edilen olumsuz
zemin Ozellikleri, bir yerin okul yeri se¢iminde degerlendirmeden c¢ikarilmasi
icin yeterli bir neden olabilir. Hi¢bir okul yerleskesi kapsamli bir zemin etiidii
ve sondaj c¢alismalar1 yapilmadan tasarlanmamalidir. Ayrica okul yeri belirleme
stirecinde mutlaka jeoloji miithendisleri gérev almalidir. Okul yeri arastirmasinda
bir diger fiziki 6zellik iklim kosullaridir. Okul yerleskesinin hem planlanmasinda
hem konumlandirilmasinda hem de insasinda iklim kosullarina dikkat edilmelidir.
Ortalama sicaklik degerlerinin yliksek ya da diisiik olmasi bina tasarimini etkileyen
oncelikli iklim elemanidir. Ayrica ortalama nemlilik, ortalama yagis miktari, yagis
tirti, hakim riizgdr yonii, ortalama riizgar hiz1 gibi iklim 6zeliklerinin okul yeri
seciminde ve okul binalarinin konumlandirilmasinda dikkate alinmasi gerekir. Yine
bolgede ekstrem hava olaylariin goriilme sikligi da dikkate alinmalidir.

OKUL YERI BELIRLEMEDE ETKIiLi OLAN BESERiI UNSURLAR

Okul yeri se¢iminde etkili olan beseri unsurlardan birincisi giincel okul niifusu
ile gelecekteki potansiyel okul niifusudur. Okullar gelecekteki niifus projeksiyonlari
dikkate aliarak yerlestirilmelidirler. Okul yeri belirleme siirecinde etkili olan diger
bir unsur ise erisebilirliktir. Okul yerinin potansiyel 6grenci niifusuna yakimligi
erigebilirliklerini artirmaktadir. Ancak bazi durumlarda sehir disindaki aligveris
merkezlerinde oldugu gibi, gorece daha eksiksiz bir okul yerleskesi olusturabilmek
adimna, sehir merkezinden uzak araziler okul yeri olarak belirlenebilmektedir. Bu
durumda da okul yerleskesine erisimin kolay olmasi gerekir. Sehir merkezinden
uzak okul yerleskelerine seyahat siiresi ilkdgretim Ogrencileri i¢in azami otuz
dakikayi, ortadgretim Ogrencileri icin ise bir saati gegmemelidir (NJSDE, 1973).
Sehir disindaki gorece uzak okullara erigebilirlik i¢in, okula kadar otoyollarin ve
de tali yollarin mevcudiyeti dnem arz eder. Ayrica yayalarin ve bisikletlilerin de
okula kadar giivenli erisimlerinin saglanmasi gerekir. Okula ulagim siiresinden daha
Oonemli olan ulasim giivenligidir. Okul yerleskesine girig, miimkiin mertebe trafik
yogunlugunun en az oldugu yonden saglanmalidir. Yaya, bisiklet ve siiriiciiler i¢in
alternatif erisebilme olanaklari saglanmalidir.

Okula yiiriiyerek ya da bisikletle erisim; cocuk saglig1 ve obezite ile miicadele,
ulasim maliyetleri, trafigin yogunlugu ve bu yogunlukla baglantili hava kirliligi ve
enerji verimliligi vb. birgok sorununun ¢éziimiine 6nemli 6l¢iide katki saglamaktadir
(Sirard ve Slater, 2008). Okula yiiriiyen ya da bisiklete binen 6grencilerin aragla
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gidenlerden daha saglikli olmasinin yani sira, daha basarili oldugu da gozlenmistir.
Dolayistyla mahalle igerisindeki toplum merkezli okullar, sehir disindaki gérece daha
biiylik okul yerleskelerine gére yeniden dnemli hale gelmektedir. Toplum merkezli
okullar; toplum ile egitim kurumlar1 arasindaki bagi, yerel kimlik olusumunu,
6grenme iklimini, okul aile iligkisini, halk sagligini, enerji verimliligini, emniyet
ve giivenlik algisii kuvvetlendirmektedir (Elias ve Katoshevski-Cavari, 2011).
Tiirkiye’de genellikle ilkokul ve ortaokul 6grencileri adrese dayali gorece yakin
okullara gitmektedirler. Ayrica liselerin 6nemli bir kismi da adrese dayali olarak
Ogrenci alan semt okullarina doniismektedir. Dolayisiyla 6grencilerinin evlerine
yakin okullara gitmeleri 6nemli 6l¢iide desteklenmektedir.

Okul yeri belirlemede en onemli etkenlerden bir digeri de imar durumudur.
Mevcut imar durumunun yani sira, kamu yOnetimleri tarafindan yapilacak
muhtemel imar degisiklikleri de uygun konum belirlenmesinde 6énemli sinirhiliklar
biri olarak karsimiza cikar. Ayrica arsa maliyetleri de konum belirlemede dikkate
almmak durumundadir. leride ortaya ¢ikmasi muhtemel arsa gereksinimleri igin
hazirliklt olmak, yiiksek maliyetleri minimize etmek agisindan Onemlidir. Bu
kapsamda alternatif arazi seceneklerini belirlemek 6nemlidir. Yine yliksek arazi
maliyetlerine karst bir dnlem olarak, egitim kurumlarina 6zgii bir toprak (arsa)
bankasi olusturulabilir (McDonald, 2007). Ayrica okul yerleskesinin kiitiiphane,
park, miize ve diger sosyal hizmet alanlarina, kamu ve belediye hizmetleri ile
mevcut altyapiya yakin olmasi dnemlidir. Aksine okul yeri; fay hattt ve taskin
alan1 gibi dogal afetler agisindan riskli alanlara, trafigin yogun oldugu ana yollara,
demiryollarina, havaalanlarina, yiiksek gerilim hatlarina, yiiksek basing hatlarina,
yluksek desibelde giiriiltli alanlarina, uyusturucu, alkol bagimlilig1 ve sug oranlariin
fazla oldugu alanlara yakin olmamalidir. Yine okul yerleskesi, tozdan ve diger
atmosferik kirleticilerden, atik alanlarindan ve de acik maden isletmelerinden uzak
olmalidir (Duncombe ve Yinger, 2008; Bukhari, Rodzi ve Noordin, 2010).

Sehir i¢indeki yogun kentlesme alanlarinda sosyal, sportif, rekreasyon ve birgok
olanaktan yoksun mahallelerde kentsel doniislim bir zorunluluk olarak ortaya
¢ikarken, kentsel doniisiim uygulamalarinda da bahsi gecen olanaklara sahip toplum
merkezli okul konumlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Sadece okullarin mahalle
icinde yer almasi da ¢ocuklarin okula yiirimesi ya da bisikletle gitmesi i¢in yeterli
degildir. Ozellikle yeterli yaya yollarmin bulunmasi, yol giizergdhinin giivenli
olmasi, yaya yolu rotalarinin yiirlimeyi zorlastiracak kadar engebeli olmamasi, , yol
kenarlarinin agaglandiriimasi, bu kapsamda degerlendirilebilir. Ogrencilerin okula
yiiriimeleri ya da bisikletle gitmelerini engelleyen; giivenlik kaygisi, hava sartlar1 ve
Ogrencinin bireysel okul esyalarinin fazlalig1 gibi baska faktorler de s6z konusudur
(Stewarth, 2016). Okul ¢ikislarinda giivenligin artirilmasinin yani sira okul ile
mahalle iclerine kadar giivenli rotalarin olusturulmasi gerekmektedir. Ayrica okul
yolu iizerinde yiirliylisii cazip hale getirecek ilave altyap1 yatirimlar: da énemlidir.
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COGRAFi BiLGi SISTEMLERi VE OKUL YERi BELIRLEME

Mekansal teknolojiler; basta cografi bilgi sistemleri (CBS) olmak iizere, uzaktan
algilama, kiiresel konumlandirma sistemleri (CPS) ve sanal kiireleri kapsamaktadir.
Mekansal teknolojiler i¢inde ise dzellikle cografi bilgi sistemleri 6ne ¢ikmaktadir.
Bazi arastirmacilar CBS’nin uzaktan algilama, kiiresel konumlandirma sistemleri
ve sanal kiireleri de kapsayan, konumsal bilgi sistemlerinin tiimiinii igeren bir
kavram oldugunu belirtmislerdir. Diger bazilari ise CBS’yi konumsal bilgi sistemi
icerisinde 6zel amacla kullanilan bir sistem olarak tanimlamislardir.

Cografi bilgi sistemleri (CBS) oncelikle bir bilgisayarli haritalama sistemidir.
Ancak CBS araciligiyla elde edilen haritalar, geleneksel haritalardan ¢ok farkli
olarak ii¢ boyutlu, etkilesimli ve siirekli giincellenebilir durumdadirlar (Heywood
vd., 1998). Ayn1 zamanda CBS mekansal verileri kullanan bir bilgisayar yazilimi
ve donanimindan olusmaktadir. Yani CBS, genel harita bilgilerini goriintiilemeye
yarayan bilgi yonetimi sisteminin bir seklidir (Devine ve Field, 1986). CBS’de
zamansal, konumsal ve mekansal olmak tizere ii¢ farkli tiirde veri kullanilmaktadir.
Dijital ve dijital olmayan bicimlerde elde edilen bu veriler gesitli islemlerden
gecirilerek CBS programlarinin kullanimina hazir hale getirilir. Cografi kodlama
iki farkli metot ile yapilmaktadir. istenilen dzelliklerin tiiriine goére bu metotlardan
biri veya ikisi de kullanilmaktadir. Bunlar “vektor” ve “raster” modelleridir.
CBS’de verilerin gdsterimi i¢in; nokta, ¢izgi ve alan olmak iizere {i¢ temel sembol
kullanilmaktadir.

Diger yazilimlarda da oldugu gibi, CBS’nin temel bilesenlerini saglam bir
donanim, gii¢lii bir yazilim, 6zel bir veri tabani, belirli bir yontem ve nitelikli bir
arastirmact olusturmaktadir (Alkis, 1996). Dolayisiyla CBS, yerylizii referansh
verilerin toplanmasi, depolanmasi, kontrol edilmesi, islenmesi, analiz edilmesi
ve de goriintiilenmesini kapsayan bir bilgi yonetim sistemidir (AGI, 1991). CBS,
oncelikle cografya ve bilgi teknolojilerinin igbirligini gerektiren disiplinler aras1 bir
akademik calisma alamidir. Bagka bir ifade ile CBS, cografi bilgileri bir bilgisayar
ortaminda depolayan ve analiz eden bir arag¢ olarak tanimlanabilir (ESRI, 1987).
CBS’nin en biiyiik avantaji dinamik olmasidir. Veriler giincellendikce haritalar da
otomatik olarak giincellenmektedir (Wiegand, 2001). Bu nedenle CBS, tarihsel
stire¢ i¢inde haritaciligin yasadigi en biiyilk devrim olarak nitelendirilmektedir.
CBS ile belki onlarca yilda olusturulabilen haritalarin ¢ok kisa bir siirede, hatta
bir anda olusturulabilmesi olasidir. Bu nedenle CBS, 20. yiizyilda insan yasantisini
etkileyen en dnemli 25 geligme arasinda sayilmistir (Cook vd., 1994). Bugiin igin
CBS, 6zel ve kamuya ait bircok sektor icin vazgecilmez bir ara¢ haline gelmistir.
CBS’nin insan yasantisi ile ilgili iic boyutundan s6z edilebilir: Bunlar; egitim
boyutu, mekansal alan boyutu ve kurumsal alan boyutudur. Egitim alaninda CBS
cografya 6grenimini ve 0gretimini desteklemektedir. Mekansal alanda CBS belirli
bir dlgekteki cografi problemlerin ¢oziimlenmesinde kullanilabilecek ideal bir
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aractir. Kamu ve 6zel kurumlarda CBS 21. yiizyil ¢alisanlariin bilgiyi yonetme
basarilari i¢in biiyiik 6neme sahiptir (Bednarz ve Schee, 20006).

CBS’nin insan yasantisindaki vazgecilmez roliine karsilik, CBS’ye karsi
onemli elestiriler de s6z konusudur. Bu elestiriler arasinda mekanin temsiliyetinde
yetersizligi, olaylara tek diize yaklasimi, teknik odakli ve veri-glidiimlii olmasi,
yetkisiz gozetleme ve devletler tarafindan askeri amagl olarak kullanimlarina
yonelik rolleri gosterilebilir. CBS’ nin hizla yaygimlastirilmasinin, mahremiyet de
dahil olmak iizere, gelecekte daha fazla tehdit olusturacak bir dizi sosyal soruna
yol agacagi diisiiniilmektedir (Goodchild, 2011). Ayrica konum etkinlestirilmis
akilli telefon kullanimi ve sosyal medya, baskalarima nerede oldugumuzu ve
mekansal aliskanliklarimizla ilgili diger bilgileri bilme olanagi saglayarak yeni
“sosyo mekansal savunmasizliklar” yaratmistir (Elwood ve Leszczynski 2011). Bu
gelismelerle, cografi bilgilerin farkli veri saglayicilarindan etik olmayan kullanimi
potansiyeli giderek artmaktadir. Ayrica CBS alanindaki teknolojik gelismelerin
hiikiimet diizenlemelerini geride birakmasi beklenmektedir (Scull vd., 2016).

Tim bu olumsuz yaklagimlara ragmen CBS, giiniimiizde tiim arazi
planlamalarmin ve dzellikle de sehir planlamalarinin ayrilmaz bir pargasi haline
gelmistir. CBS ayn1 zamanda 6zellikle sehir planlamalarinin bir pargasi olarak okul
konumlarinin belirlenmesinde ve yeni okullar i¢in uygun yer se¢ciminde faydali bir
ara¢ olarak kullanilabilir (Stewart, 2016). Disiplinler arasi bir ¢aligma sonucunda
mevcut durumun ve ilgili ihtiyaglarin belirlenmesi ile gelistirilecek toplum merkezli
bir yazilim, hem ihtiyacin karsilanmas1 hem de kentsel yasam kalitesinin artmasinda
karar alma siireclerine katki saglayacaktir. CBS mevcut okul konumlarmin
da egitim ve Ogretime uygun olup olmadiginin belirlenmesinde etkili bir arag
olabilir. Dolayisiyla terkedilmesi gereken okul bolgeleri de bu program vasitasiyla
belirlenebilir. Tiirkiye’de okul konumlar ile ilgili akademik ¢aligmalar oldukga
azdir. Ankara’da yapilan bir arastirmada, okul binalarinin yaklasik % 43’{inlin
anayol tizerinde, oldukca giiriiltiilii ve kaza riskinin yiiksek oldugu bir bdlgede
konumlandig belirlenmistir (Polat, 1998).

Istanbul kentlesmenin ve niifus yogunlugunun en fazla oldugu yerlerden birisidir.
17 Agustos 1999 Marmara Depremi sonrasinda giindeme gelen ve halen giincelligini
koruyan kentsel donlisiim konusu yeterince uygulama imkani bulamamistir.
Olasi deprem riskine karsi daha acil 6nlemler almak ihtiyaci, kentsel doniisiimde
bolge halkinin itirazlar1 vb. hususlar kentsel doniisiim yerine kentsel yenilenmeyi
giindeme tagimistir. Oysa kentsel doniisiimle beraber eski okul konumlarinin da
incelenmesi ve muhtemel degisikliklerin analiz edilmesi bir zorunluluktur. Ornegin
Istanbul Esenler bolgesindeki kentsel déniisim uygulamasi disinda Istanbul’da
kentsel doniisiim yeterince gergeklestirilememistir (Istanbul Altyap: ve Kentsel
Déniisiim Miidiirliigii, 2018). Imar planlarinda, kent hizmetlerinin sunulmasinda
en Onemli araclardan biri egitim mekanlarinin planlanmasidir. Egitim mekanlarinin
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planlanmasi, imardaki yerlesim alanlarina gore orantili olarak belirlenmesi 6zellikle
megakent Istanbul’da biiyiik Snem arz etmektedir.

Istanbul’da toplu konutlarin yer aldig1 planl yerlesme alanlarindaki okullarin;
sosyal, sportif, rekreasyon ve kiiltiire] mekanlar agisindan diger semt okullarina gore
genel olarak daha fazla gelismis oldugu goriiliir. Oysa Esenler gibi sehirlesmenin
bliyiik problemlerine sahip yerlesim alanlarindaki bazi okullarin  konumlart;
ulagim, saglik ve giivenlik gibi temel konularda 6nemli problemlere sahiptir. Okul
bolgesine otobiis, tramvay ve metro gibi cesitli sekillerde erisimin kolay olmast
okul konumunun en 6nemli bilesenlerinden birini olusturmaktadir. Ayrica gelismis
iilkelerde okula erisimin en 6nemli ulasim araglarindan biri olan bisiklet kullanimu,
Istanbul’da neredeyse yok gibidir. Bu durum esasen bisiklet kullanimi i¢in mevcut
ulasim altyapisinin yetersiz olmast ile ilgilidir. Ogrencilerin okula yiiriiyerek ya da
bisikletle gidebilmeleri, daha saglikli olmasinin yani sira daha basarili olmalarini
da etkilemektedir. Okul binalarmin sosyal, rekreasyon, sportif ve kiiltiirel diger
mekanlardan uzak olmasi da yasanan diger bir problemdir. Mevcut ve gelecekte insa
edilecek okul konumlarmin egitim, saglik, giivenlik, ekonomi, sehir planlamas1 vb.
cok farkli boyutlar ile analiz edilmesi ve sonuglarinin degerlendirilmesi topyektin
toplumun gelecegini ilgilendiren bir konudur.

Uygun okul yeri tespiti icin Cografi Bilgi Sistemlerinin kullanilmasi i¢in birinci
asama veri toplama siirecidir. Veri toplama siirecinden sonraki asama elde edilen
verilerin analizlerinin yapilmasidir. Boylelikle, gelistirilecek yazilimm hangi
gereksinimleri 6n planda tutmasi gerektigi ortaya konacaktir. Daha sonra da yazilimin
gelistirilmesi asamasina gecilebilir. Gelistirilecek bir yazilimda kullanilacak
algoritmalarin gelistirilmesi, patentlenmesi, yazilimin ortaya ¢ikmasinin yani sira
sonuglarmin rapor olarak belediyelere, Cevre ve Sehircilik Bakanligr ve Milli
Egitim Bakanlig1 ile paylasilmasi bu bilgilerin uygulama alaninda ve politikalarin
geligtirilmesi konusunda kullanimina katki saglayacaktir. Ayrica belediyelerin
boyle bir yazilimi kullanarak imar planlamasi stratejilerinin gelistirilmesi siirecine
katki saglanabilir. CBS uygulamasinda kullanilacak okul yeri belirleme kriterleri;
giivenlik, lokasyon, ¢evresel faktorler, zemin 6zellikleri, topografik kosullar, okul
arazisinin biiylikliigii ve sekli, ulasim ve erisebilirlik, maliyet, kamu hizmetlerine
yakinlik, toplumla entegrasyon gibi ana basliklardan olusmaktadir. Ayrica giincel
egitim istatistiklerinden yararlanilir. Ilkokul, ortaokul ve lise ¢agmdaki niifus;
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde giincel okullasma oranlari; 6grenci sayilari,
Ogretmen sayilari, derslik sayilari, sube sayilari, okul basina diisen 6grenci sayilari,
sube basina diisen 6grenci sayilari, ihtiya¢ duyulan derslik sayilari vb. verilerdir.

Okul konumu belirlemeye doniik CBS uygulamasinda yapilmasi gerekenler ana
hatlar1 asagida maddeler halinde 6zetlenmistir:

e Secilen pilot bolgede saha calismalart sonucu, okul konumlarina iligkin
bilgilerinin elde edilmesi,
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e Giincel durumun saptanmasinda paydaslara (0gretmen, oOgrenci, okul
yoneticileri, veliler, okul servis amirleri, belediye yoneticileri vb.) doniik
olarak yiiz ylize goriismeler, yerinde gézlem ve anket caligsmalarinin yapilmasi,

e Veri tabani tasarimi i¢in gereksinim analizi (veri, veri tipleri ve analizlerin
belirlenmesi) yapilmasi,

e Kavramsal veri tabani tasarimi,

e iliskisel veri taban1 tasarim,

e Veri aktarimi,

e Ara yliz tasarimi ve ara yliz program kodlamalarinin gergeklestirilmesi,

Calisma kapsaminda elde edilecek verilerin analizi sonucunda elde edilecek
bulgular, CBS yazilimi olan ArcGIS ve diger web yazilimlar1 kullanilarak
gelistirilebilir. ArcGIS yaziliminin kullanilmasinin sebeplerini arasinda; etkilesimli
haritalar1 kullanarak insanlar, konumlar ve veriler arasinda baglant1 saglayabilmesi;
akilli, veri odakl stiller ve sezgisel analiz araglariyla ¢aligilabilmesi ve bilgilerimizi
belirli gruplarla paylasma imkani sunmasi sayilabilir (ArcGIS, 2018).
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