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ONSO0Z

Bilimsel toplantilar, yalnizca arastirmalarin paylasildigi ortamlar degil,
ayn1 zamanda yeni diisiincelerin gelistigi, farkli bakis ac¢ilarinin bir araya
geldigi ve akademik is birliklerinin giiclendigi o6nemli paylasim
alanlaridir. Bu baglamda, Gazi Universitesi’nde besincisi gerceklestirilen
Uluslararas1  Miizik ~ Arastirmalart  Ogrenci Kongresi de geng
aragtirmacilar1 bilim diinyasiyla bulusturan verimli bir akademik ortam
olusturmustur.

Yazarlarin talepleri dogrultusunda, kongrede sunulan bildiriler kitap
boliimii haline getirilerek Miizik Arastirmalannt Cilt I Miizik Egitimi
Temel Alan1 ve Miizik Aragtirmalari Cilt II Giizel Sanatlar Temel Alani
basgliklar1 altinda bir araya getirilmistir. Bu kitaplar, kongrede ortaya
cikan bilimsel birikimin kalici héle getirilmesi ve miizik alanindaki
arastirmalarin daha genis bir okuyucu kitlesine ulastirilmas1 amaciyla
hazirlanmistir,

Kitapta yer alan boliimler, miizigin ¢ok yonlii yapisina farkli agilardan
yaklagmakta; alandaki gilincel arastirma konularimi, yontemleri ve bakis
acilarimi yansitmaktadir. Bu yoniiyle kitaplarm, miizik alaninda c¢alisan
arastirmacilar i¢in yararl birer kaynak olacag diisiiniilmektedir.

Bu eserlerin ortaya ¢ikmasina aragtirmalariyla katki saglayan genc¢ miizik
arastirmacilarina, bilimsel bilgi ve deneyimleriyle onlarin ¢alismalarina
yon veren degerli akademisyenlere, kongrenin diizenlenmesinde
sorumluluk iistlenen kurul iiyelerine ve kitaplarin yayma hazirlanmasi
siirecinde emegi gecen herkese tesekkiir ederiz.

Editorler olarak bu kitaplarm, gen¢ arastirmacilarin  akademik
iretimlerinin  goriinlirliik kazanmasina, yeni arastirmalara zemin
hazirlamasina ve miizik aragtirmalari alanindaki bilimsel birikimin
gelismesine katkida bulunmasini diliyoruz.

Miizik Arastirmalann Cilt 1 Miizik Egitimi Temel Alam1 ve Miizik
Aragtirmalart Cilt IT Giizel Sanatlar Temel Alani’nin tiim arastirmacilara,
ogrencilere, akademisyenlere ve miizik alanma ilgi duyan okuyuculara
yararli olmasi dilegiyle.

Prof. Dr. Oznur OZTOSUN CAYDERE
Prof. Dr. Omer Bilgehan SONSEL



CAGDAS DONEM TURK PiYANO ESERLERI UZERINE
OGRETIM ELEMANI GORUSLERI*

sk ok

Cemre Mansur™, Cagla Serin Ozparlak

GIRIS

Piyano ¢oksesli yapisi ile hem solo hem eslik hem de teorik derslerin
yardimc1 materyali olarak kullanilabilen islevsel bir calgi olmasmin
yaninda, klavye genisligi sayesinde ¢esitli miizik tiirlerini icra edebilir ve
miizik alanmmin hemen hemen her yerinde bulunabilir. Miizik
boliimlerinde bireysel piyano egitimi disinda armoni, miiziksel igitme,
koro ve orkestra gibi derslerde siklikla yerini alan piyano hem teknik hem
de miizikal icra anlaminda olduk¢a derin ve genis edebiyati olan bir
calgidir.

Egitim Fakiiltelerinde Uygulanan Ogretim Programu icerigi (Alan
Egitimi)

1981 yilinda Yiiksekogretim Kanunu cikarilmig ve 1982 yilinda
“Tirkiye’deki  tim  yliksekogretim  kurumlarinin  iiniversitelere
baglanmas1” diizenlemesinin de i¢inde bulundugu Yiiksekdgretim
Kurumlart Teskilati Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile
yiiksekogretim sisteminde cesitli diizenlemelere gidilmistir (Akbaba-
Altun, Aydm ve Kavak, 2007, s. 37). 1996 yilinda Yiiksekogretim Kurulu
Bagkanlign Egitim Fakiilteleri Ogretmen yetistirme programlarmin
yeniden diizenlenmesi i¢in galigmalar baslatmig ve fakiiltelerdeki lisans
ve lisansiistli programlarinda baz1 degisiklikler yapmis; 1998-99 yilindan
itibaren yeni diizenlemeyle olusturulan lisans ve lisansiistii programlar
uygulanmaya baslanmistir (Yiiksekdgretim Kurulu, 1998, s. 3). 2006-
2007 akademik yili ig¢in Ogretmen yetistirme programlarinda baslica
yenilikler olmus, bu yenilikler %50 alan bilgisi ve becerileri, %30
ogretmenlik meslek bilgisi ve becerileri, %20 genel kiiltiir derslerini
icermekle birlikte bu oranlar ve ders saatleri 6gretmenlik dallarina gore
farklilik gostermektedir (Yiiksekdgretim Kurulu, 2007, s. 8). 2018-2019

" Bu ¢aligma 2025 yilinda “Cagdas dénem Tiirk eserlerinin piyano egitimi ekseninde incelenmesi” adiyla yapilan ve
YOK Tez’de “937820” numarasi ile yayimlanan Yiiksek Lisans tezinden iiretilmistir.
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orcid.org/0000-0001-9951-2994



akademik yilinda Yiiksekogretim Kurulu tarafindan tekrardan yeni
diizenlemeler yapilarak miizik 6gretmenligi kapsaminda Tirkiye’deki
tiim egitim fakiiltelerinde sabit bir program yliriitiilmesine karar verilmis;
program %32 meslek bilgisi, %17 genel kiiltir ve %51 alan egitimi
olacak sekilde diizenlenmistir (Yiiksekdgretim Kurulu, 2018, s. 2). 2020
yilinda alman karar ile YOK’iin godzetimi altinda &gretim
programlarindaki degisikliklerin ve diizenlemelerin yetkisi iiniversitelere
birakilmistir (Aktas, 2020).

Piyano Egitiminin Miizik Egitimi Ana Bilim Dallarindaki Yeri

1983-1984 yillar egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda
uygulanan 6gretim programinda altt ddnem temel piyano ve sekiz donem
ise ana calgi dersi yer almaktadir (Akbaba-Altun vd., 2007, s. 139). 1998-
1999 yillan1 6gretim programinda piyano dersi alti donem ve bireysel
calgi egitimi dersi sekiz donemdir (Yiksekogretim Kurulu, 1998, s. 80).
2006-2007 yillart 6gretim programinda piyano dersi ve bireysel calgi
dersi sekiz donem olarak yerini almaktadir (Yiiksekogretim Kurulu,
2007, s. 179). 2018-2019 yillar1 6gretim programinda piyano dersi ilk iki
donemle smirli kalmis, bireysel calgi egitimi ise yedi donem olarak
programda yerini almistir (Yiiksekdgretim Kurulu, 2018, s. 2). YOK’iin
2020 yilinda aldig1 karar ile 6gretim programlarindaki degisiklikler ve
diizenlemelerin tiniversitelere birakilmasindan dolay1 piyano dersi ve ana
calgi egitimi ders saatleri her iiniversitede farklilik gostermektedir.

Piyano Egitiminde Repertuvar Se¢imi

Piyano egitim silirecinde Ogrencilerin gelisimine katki saglayan
etkenlerden biri repertuvar segimidir. Cesitli donem eserleri 6grencilerin
farklh ¢alim stillerini tanimasina ve donem 6zelliklerini yansitacak sekilde
icra etmesine olanak tanir. Piyano 6gretim elemanlarmin Barok, Klasik,
Romantik ve Cagdas donem eserlerini Ogrencinin repertuvarina
kazandirmasi; buna ek olarak, Ogrencilerin bu eserleri seslendirirken
donem oOzelliklerini dikkate alacak sekilde ve dogru bir teknikle icra
etmesi beklenir.

Miizik tarihinde donemler kendine ozgii teknik ve miizikaliteyle
taninir. Barok donemde genellikle forte ve piano giirliikk ifadeleri ile
karsilagiriz, bunun nedeni donemin ¢algisi olan klavsen c¢esitli giirliik
ifadelerini icra edebilecek kadar yeterli bir yapiya sahip degildir. Klavsen
piyanoya ¢ok benzese de calma teknigi, ses rengi ve mekanik yapisi
bakimindan piyano kadar gelismis bir ¢algi degildir (Demirtas, 2013, s.
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7). Barok donemin diger en belirgin &zelligi ise eserlerde siklikla
stislemelerin ve portato tekniginin kullanilmasidir.

Klasik donem eserleri asir1 siislii, abartili ve karmagik yapidan uzak;
daha net ve anlasilir yapiya sahip eserlerdir. Akkas da (1996) Klasik
donem eserlerin Barok donem eserleri gibi uzun ciimleli, siislii ve
kontrpuantal bir yapiya sahip olmadigini, bu eserlerin daha sade, parlak
ve anlasilir oldugunu vurgulamistir (s. 84). Pedal kullanimmin
duyulmaya baslandig1 bu donemde, ¢esitli giirliik ifadeleri de eserlerde
siklikla icra edilmektedir.

Romantik dénem eserleri diger donem eserlerine gore daha serbest
yapidadir ve bu donem eserlerinde duygular daha 6n plandadir. Uyumsuz
seslerin eserlerde siklikla yerini almasi, pedal kullanimmin yogunlasmasi
ve rubato tekniginin eserlere esneklik katmasi ile bu donem eserlerinde
miizikalite zenginlesmis ve donemin kendine 6zgii stili ortaya ¢ikmustir.
Akkag (1996) uyumsuz akorlar, siklikla kullanilan kromatik sesler, yogun
ve karmagik ezgisel yapilar ve siirekli kullanilan modiilasyonlarin bu
donem eserlerinde yer aldigini, buna ek olarak serbest bir armoni stilinin
de kullanmldigini vurgular (s. 97).

20 ve 21. yiizyillar1 kapsayan ve diger donemlerden oldukca farkli bir
miizik anlayigina sahip olan Cagdas donem eserleri gerek armonik yapisi
gerek calim stili gerekse duygu ve diislincelerin ifadesi bakimindan diger
donem eserleri gibi net olmayan bir yapiya sahiptir. Teknolojinin
gelismesi ve cesitli akimlarin ortaya c¢ikmasi, bu donem eserlerinin
sekillenmesinde etkili olmustur. Geleneksel armoninin digina ¢ikildig1 ve
cesitli armonizasyon tekniklerinin bir arada kullamildigi bu eserlerde
uyumsuz sesler, c¢esitli ve karmasik ritmik yapilar siklikla
kullanilmaktadir. Buna ek olarak, gesitli akimlarin etkilerini tasiyan bu
eserlerde farkli teknik ve miizikal stillerin de oldugu goriilmektedir. Say
(2000) bu donem eserlerinde major ve minér dizilerin kullanilmadigindan
ya da Ozgiin bir sekilde kullanimimin tercih edildiginden bahseder; bir
bagka deyisle tonal diziler yerine pentatonik dizilerin, modlarim,
makamlarin vb. tercih edildigini vurgular (s. 469).

Cagdas Donem Tiirk Piyano Eserlerinin Piyano Egitimindeki Yeri

Mustafa Kemal Atatiirk ve donemin diisiince Onderleri tarafindan
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusunda bir¢gok alanda o6nemli adimlar
atilmig; toplumun yasadigi savaglari, ekonomik ve sosyal sikintilar

atlatmanm yaninda, toplumda yiiksek bir kiiltiir yaratmak ve miizik
3



alaninda atilan adimlar da dahil olmak iizere her alanda kalkinma
saglamak hedef haline getirilmistir (Besevli, 2023, s. 274). Cumhuriyetin
ilanindan sonra 1924’te Musiki ve Temsil Akademisi Kanunu yiiriirliige
girmis ve miizik egitimi alaninda yapilacak olan koklii degisimin
habercisi olmustur. 1924’te miizik 6gretmenleri yetistirmek i¢cin Musiki
Muallim Mektebi agilmis ve 1925°te ise devletin yaptigi smavlarla
Avrupa’nin birgok Onemli yerlerine Ogrenciler gonderilmistir. Ahmet
Adnan Saygun, Ulvi Cemal Erkin, Hasan Ferit Alnar ve Necil Kazim
Akses bu Ogrenciler arasinda yer alan ve gilinlimiizde “Tirk Besleri”
ismiyle anilan 6nemli isimlerdendir, Tiirk Besleri’nde ad1 gecen bir baska
isim Cemal Resit Rey ise kendi imkanlariyla yurt digina gitmistir.
Ogrenciler Tiirkiye’ye dondiiklerinde Musiki Muallim Mektebi’ne
Ogretmen olarak atanmislardir (Boran ve Acar, 2022, s. 306). 1936°da
konservatuvara doniistiiriilen ve bir siire konservatuvara bagli kalan
Musiki Muallim Mektebi, 1937°de Gazi Egitim Enstitiisii’ne baglanmistir
(Say, 2000, s. 514).

Cagdas donem miizigine ve miizik egitimine Ozgiin stiliyle cesitli
yapitlar kazandiran birgok onemli Tiirk besteci bulunmaktadir. Tiirk
Begsleri olarak anilan Ahmet Adnan Saygun, Ulvi Cemal Erkin, Hasan
Ferit Alnar, Necil Kazim Akses ve Cemal Resit Rey Tiirk bestecilerine
omek verilebilecek isimlerden olup sayisiz c¢alismalariyla bu alanda
yerini almiglardir. Buna ek olarak, Ekrem Zeki Un, Biilent Arel, Ilhan
Usmanbas, Kemal Ilerici, Mithat Fenmen, Nevit Kodalli ve Cengiz Tang
gibi besteciler de Cagdas donem miizigine isimlerini yazdirmiglardir.
Tiirk bestecilerin eserlerinde 6zellikle kiiltlirimiizii yansitan motifler
siklikla yer almaktadir. Solo, duo, trio, quartet, orkestra, ¢oksesli korolar
icin gesitli 6zglin besteler ve diizenlemeler yapilmis, bu yapitlar hem
Cagdas donem miizigine hem de miizik egitimine kazandirilmstir.

Glinlimiizde sayisiz Cagdas donem Tiirk eserleri olmasina karsin,
miizik egitimi verilen kurumlarda bu eserlerin Klasik Bat1 miizigi eserleri
kadar yeterli deger gormedigi sOylenebilir. Sungurtekin (2002) Cagdas
donem Tiirk piyano eserlerinin piyano egitiminde Klasik Bati miizigi
eserleri kadar siklikla kullanilmadigindan, miizik egitimi bolimlerindeki
Ogrencilerin piyano egitimi siireclerinde bu eserleri icra edemeden ve
tantyyamadan mezun olup, atandiklar1 kurumlarda gorev alacaklarindan
bahsetmektedir (s. 60). Cagdas donem Tiirk eserleri ¢esitli armonizasyon
teknikleri, ¢alim stilleri, miizikalite gibi Ogrencinin bircok davranis
kazanmasina yardimci olmaktadir ve bu eserlerin repertuvarda yer almasi
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gerektigi sOylenebilir. Buna ek olarak, Cagdas donem Tiirk eserleri ile
kendi 6z kiiltiiriimiiz 6grencilere daha yakindan tanitilabilir ve gelecek
nesillere aktarilabilir.

Bu baglamda, aragtirmanin problem ciimlesi “Cagdas dénem Tiirk
eserleri piyano egitimi ekseninde nasil bir goriiniim sergilemektedir?”
seklinde olusturulmus, buna iliskin alt problemler asagida verilmistir:

1. Egitim fakdilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda piyano
egitiminde en sik kullanilan Cagdas donem Tiirk besteci ve eserleri nasil
dagilim gostermektedir?

2. Egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda Cagdas
donem Tirk piyano eserlerinin kullanilma durumuna iligkin 6gretim
eleman goriisleri nasildir?

3. Egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda en sik
kullanilan Cagdas donem Tiirk piyano eserlerinin tercih edilme nedenine
iligkin dgretim eleman1 goriisleri nasildir?

4. Egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda kullanilan
Cagdas donem Tiirk piyano eserlerinin 0grenciye kazandirdigi
davraniglara iligkin 6gretim eleman1 goriisleri nasildir?

YONTEM

Egitim Fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda kullanilan
Cagdas donem Tiirk piyano eserleri hakkinda 6gretim elemani goriislerini
belirlemeyi amaglayan bu arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden
durum galismasi deseni kullanilmistir.

Egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarmin bulundugu
toplam 34 tiniversitede gorev yapmakta olan piyano dgretim elemanlarina
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Cagdas Dénem Tiirk Piyano Eserleri
Belirleme ve Goriis Formu” ulagtirilmis olup toplam 22 {iniversiteden
doniit alinmigtir. 22 {iniversitede gorev yapmakta olan toplam 28 piyano
Ogretim elemani ¢aligma grubuna dahil edilmistir.

Tablo 1. Cagdas Donem Tiirk Piyano Eserleri Belirleme ve Goriis Formu I¢in Déniit
Alinan Universiteler

Universitelerden Déniit Alinma Durumu f %
Déniit alinan tiniversiteler 22 65
Déniit alinmayan tiniversiteler 12 35
Toplam 34 100




Ogretim elemanlarinin goriislerinin incelendigi bu arastirmada nitel
aragtirma yoOntemlerinden gorliisme yontemi kullanilmistir. Arastirmact
tarafindan gelistirilen “Cagdas Donem Tiirk Piyano Eserleri Belirleme ve
Gorlis Formu” ile piyano Ogretim elemanlarindan veri toplanmigtir.
Formda yer alan sorular asagida verilmistir.

1. Ana calg1 piyano ve temel piyano derslerinde Cagdas donem 6zgiin
Tiirk piyano albiimlerinden/eserlerinden hangilerini kullanmaktasiniz?

2. Repertuvarimizda Cagdas donem Tirk piyano eserlerine yer
verme/yer vermeme sebebiniz nedir?

3. Bu eserleri tercih etme sebepleriniz nelerdir?
4. Bu eserleri ¢alisan 6grencilerin elde ettigi kazanimlar nelerdir?

Verilerin analizinde ise nitel analiz ydntemlerinden olan tematik
analiz kullamlmigtir. Numaralandirilan (OE1, OE2, OE3 vs.) dgretim
elemanlarinin goriisleri ile kod ve alt kodlar belirlenmis ve tablolar
halinde sunulmustur.

BULGULAR VE YORUM

“Egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda piyano
egitiminde en sik kullanilan Cagdas donem Tiirk besteci ve eserleri nasil
dagilim gostermektedir?” alt problemine iliskin bulgular tablo 2’de

verilmistir.
Tablo 2. Calisma Kapsanminda Incelenen 12 Kitabin Kullanim Stklig1

Osretim Eleman: Sayilart

Besteci/Kitap 1)) % Toplam
Isimleri Kullﬂanan Kullar.t.mayan Kul{anan Kullalzmayan f o
OE OFE OE OFE
1. Muammer Sun . ..
“yurt Renkleri 17 200E 8OE 71 29 28 100
2. Ahmet Adnan
Saygun “Inci’nin 180E 100E 64 36 28 100
Kitab1”
3. Erdal Tugcular
“Anadolu 150E 130E 54 46 28 100
Ezgileri”
4 Fazl Say ™3 g 140E 50 50 28 100
Ballad”
5. Enver Tufan &
Selmin Tufan 130E 150E 46 54 28 100

“Piyano Metodu
1 2



6. Ahmet Adnan
Saygun 110E 170E 39 61 28 100
“Anadolu’dan”
7. Muammer Sun
“Yurt Renkleri 4”
8. Aytekin Albuz
“Piyano igin 90E 190E 32 68 28 100
Kiigiik Albtim”
9. Enver Tufan
“Giinlerde 90E 190E 32 68 28 100
Makamlar”
10. Adnan Atalay
“Camdaki 80OE 200E 29 71 28 100
Damlalar”

11. Barig Toptas
“Piyano i¢in
Tiirki
Diizenlemeleri ve
Ozgiin
Calismalar”
12. Ulvi Cemal
Erkin “Bes 80OE 200E 29 71 28 100

Damla”

110E 170E 39 61 28 100

80E 200E 29 71 28 100

Ogretim elemanlarma génderilen “Cagdas Doénem Tiirk Piyano
Eserleri Belirleme ve Goriis Formu”ndan gelen yanitlar incelenmis ve
piyano &gretim elemanlarinin meslek hayatlari boyunca en ¢ok kullandigi
ve arastirmaci tarafindan sayica yeterli goriilen ilk 12 kitap tablo 2’de
verilmistir. Bu baglamda, tablo 2 incelendiginde en ¢ok kullanilan kitabin
20 dgretim eleman ile Muammer Sun — Yurt Renkleri 1 kitabi oldugu,
ikinci sirada en ¢ok kullanilan kitabin ise 18 dgretim elemani ile Ahmet
Adnan Saygun — Inci’nin kitab1 oldugu gériilmektedir.

“Egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda Cagdas donem
Tiirk piyano eserlerinin kullanilma durumuna iligkin 6gretim elemani
goriisleri nasildir?” alt problemine iligkin bulgular tablo 3’te verilmistir.



Tablo 3. Cagdas Donem Tiirk Piyano Eserlerinin Kullanilma Durumu

Kullanilma Durumu Ogretim Elemanlar1 (OE)  f

%

OE3, OE4, OE5, OE6, OE7, OES,

AE10. ) . R
Cagdas donem Tiirk piyano eserlerini OEL0, OE12, OE13, OE14, O LS,

kullanan piyano 6gretim elemant QE16’ QE”’ (?El& 9E19, (?E20, 24 %6
OE21, OE22, OE23, OE24, OE25,
OE26, OE27, OE28
Cagdas donem.Turk Ptyanp eserlerini OE1, OE2, OE9, OE11 4 14
kullanmayan piyano 6gretim elemani
Toplam 28 100

Tablo 3 incelendiginde Cagdas donem Tirk piyano eserlerinin 28
piyano dgretim elemanindan 24’{iniin meslek hayati1 boyunca kullandigs,

dordiiniin ise kullanmadig1 goriilmektedir.

“Egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda en

sik

kullanilan Cagdas donem Tiirk piyano eserlerinin tercih edilme nedenine
iligkin 6gretim eleman1 goriisleri nasildir?” alt problemine iliskin bulgular

tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Cagdas Donem Tiirk Piyano Eserlerinin Tercih Edilme Nedenine iliskin Ortak

Gortisler
Kodlar Alt Kodlar Osretim Elemanlart (OE) f
Ogrenci seviyelerinin diisiik olmasi OE4-0E5 2
Ogrenci motivasyonunu artirmasi OE3-OE8-OE 14~ OE17- 7
& 4 OF 19 - OF 24 - OF 27
Ogrenci seviyelerine uygun olmasi OE3-0OE10-0OE21-0E23 4
Armonik yapilarmi tanitmak OE4-0OE21-0E22 3
Melodik yapilarmi tanitmak OE4-0OE22-0E25-0E27 4
Olum Ritim yapilarini tanitmak OE 19-0E 22 -0E 25 3
umiu Stil 6zelliklerini tanitmak OE 8 - OE 21 2
Tiirk bestecilerini tanitmak OE 18 — OE 24 — OE 28 3
Her dc?neme ait eser OF 18 — OF 23 5
seslendirmek/tanitmak
Repertuvar olusturmak/tanitmak OE17-0E21-0E26-0E28 4
Piyanoda ulusal miizigin taninmasi OE 10-OE 12 2
Ulusa} miizigi OF 8 — OF 13 )
evrensellestirmek/tanitmak
Ulasilabilir olmas1 OE10-OE15-0E16-0E17 4
Ogrenci seviyelerinin diisiik olmasi OE2-0E 11 2
1 Klasik do ini i .. ..
Olumsuz asik donem eserlerinin tercih OE1—OE9 )

edilmesi




Tablo 4 incelendiginde piyano dgretim elemanlarinin Cagdas donem
Tiirk piyano eserlerinin tercih edilme nedenine iliskin goriisler olumlu
kodda, bu eserleri kullanmayan ve tercih etmeme nedenine iliskin
goriigler ise olumsuz kodda yer almaktadir. Cagdas donem Tiirk piyano
eserlerinin en ¢ok tercih edilme nedenine iliskin goriis yedi Ogretim
eleman1 ile “0grenci motivasyonunu artirmast” oldugu; buna ek olarak,
tabloya bakildiginda bu eserlerin tercih edilmeme nedenine iliskin
goriliglerin ise ikiser 6gretim elemanli ile “Ogrenci seviyelerinin diigiik
olmasi” ve “Klasik donem eserlerinin tercih edilmesi” oldugu
goriilmektedir. Piyano 6gretim elemanlarma iligskin en ¢arpici olumlu ve
olumsuz goriis asagida verilmistir.

Cagdas donem Tiirk piyano eserlerine yer vermemin akademik
gerekgeleri su sekildedir, her donem ayri bir ¢alis stilini yansitir. Bu
stillerde ¢alabilmek igin 6grencinin bu stil ozellikleri ile ilgili bilgi sahibi
olmast ve bu stil ozelliklere uygun teknik altyapisini giiclendirmesi
gerekmektedir. Cagdas donem Tiirk piyano eserlerinde bir¢ok dénem
ozelligi ayni eserin igerisinde bulunabilir. Bu durum ogrencinin teknik ve
miizikalitesinin giiclenmesine katki saglar. Psikolojik sebep ogrencilerin
Cagdas donem Tiirk piyano eserlerine kendisini daha yakin hissetmesi,
bu eserleri ¢calmaktan keyif almasi ve onlart motive etmesidir. Kiiltiirel
sebep ise klasik miizik egitimi icerisinde Tiirk bestecilerinin eserlerinin de
var olmasini ve yasamasim saglamak olabilir. (OES — Olumlu Kod)

Miizikal tercihlerimiz ve ihtiyaclarimiz farkhilik gosteriyor. Ozellikle
Czerny, Beyer, Schumann, Clementi ve Diabelli gibi geleneksel klasik
bestecilerin eserleri, bizim anlam diinyamiza ve hedef kitlemize daha
uygun. Bu hem teknik bir tercih hem de belirli projelerimiz veya
amaglarimiz dogrultusunda sekillenen kisisel bir yaklasim. Dolayisiyla,
bu secimimizin yalnizca farkly bir miizikal yaklasimi temsil ettigini
belirtmek istiyorum. (OE9 — Olumsuz Kod)

“Egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda kullanilan
Cagdas donem Tiirk piyano eserlerinin 0grenciye kazandirdigi
davraniglara iligkin 6gretim elemani goriisleri nasildir?” alt problemine
iligkin bulgular tablo 5’te verilmistir.



Tablo 5. Cagdas Dénem Tiirk Piyano Eserlerinin Ogrenciye Kazandirdigi Davraniglara

Yonelik Ortak Goriisler
Kodlar Alt Kodlar Ogretim Elemanlar: (OE)
Aksak ritim yapilarm1 ~~ OE 3 - OE 13 - OE 15 -OE 17 - OE
calabilme 19-0OE 22 - OE 24— OE 25
Dértlii armoni sistemini ~ OE 10 — OE 15— OE 17 - OF 20 - OE
tanima 21
Tiirk miizigi ezgilerini  OE 4 — OE 15— OE 17 - OE 20 — OF
Olumlu tanima . .. %7 .. ..
Tiirk bestecilerini OE 14-0OE 18- 0OE 24 - OE 27 - OE
tanima 28
Tiirk eserlerini tanima OE 22 - OE 23 - 0OE 27
Miizikaliteyi gelistirme OE8-OE 16
Repertuvar OE8-OE 17-0OE 21 - OE 23 - OE
olusturma/tanima 26— OE 28
Goriis ) OE1-OE2-0OE7-0OE9-0OE 11— 6
Bildirmemis OE 12

Tablo 5 incelendiginde piyano 6gretim elemanlarinin Cagdas donem
Tiirk piyano eserlerinin Ogrenciye kazandirdigi davranislara iligkin
gorligleri olumlu kodda yer almaktadir. Cagdas donem Tiirk piyano
eserlerinin 0grenciye en ¢ok kazandirdigir davranisa iliskin goriis sekiz
Ogretim elemani ile “aksak ritim yapilarini ¢alabilme” oldugu; buna ek
olarak, tabloya bakildiginda goriis bildirilmemis kodunda ise bu soruya
herhangi bir yamit vermeyen alti Ogretim elemaninin oldugu
goriilmektedir. Piyano 6gretim elemanlarina iligkin en ¢arpict iki olumlu
gOrilis agagida verilmistir.

Osrencilerin ulusal miizigimizi piyano miiziginde tamimasi, piyano
edebiyatini daha genig bir yelpazeden kesfetmesi, ulusal miizigimizin
armoni sistemini (dortlii armoni) tanimast gibi kazammlar elde ettigini
gozlemliyorum. (OE10 — Olumlu Kod)

Osrenciler Tiirk miizigi usullerinde yer alan aksak ritim gruplarinda
seslendirme yapabilme kazanimi elde eder ve bu eserler nota takibi
konusunda ogrencilere katki saglamaktadir. Ayrica ogrenciler Tiirk
miizigi ¢cokseslendirme ogelerini anlamaktadir, Tiirk miizigi igerisinde yer
alan motif, ciimle vb. miizik formu ogelerini 6grenmektedir. Tiirk miizigi
ezgilerinin aktariminda grenciler tesvik edilmektedir. (OE19 — Olumlu
Kod)
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda gérev yapmakta
olan piyano &gretim elemanlarma gonderilen “Cagdas Donem Tiirk
Piyano Eserleri Belirleme ve Goriis Formu” ile dgretim elemanlarinin
meslek hayatlar1 boyunca en sik kullandiklar1 ve aragtirmaci tarafindan
sayica yeterli goriilen 12 kitap belirlenmistir. Bu baglamda, gelen yanitlar
dogrultusunda 24 piyano 6gretim elemanindan 20’sinin Muammer Sun —
Yurt Renkleri 1 kitabini, 18’inin ise Ahmet Adnan Saygun — inci’nin
Kitabr’n1 kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Aydmer’in (2008) bir
calismasinda ise 11 miizik 6gretmenligi ana bilim dali lisans 3. smifta
Ogrenim goren toplam 272 oOgrenciden 148’inin Tiirk besteci ve
egitimcilerimizin solo piyano eserlerini seslendirdigi; buna ek olarak, en
cok seslendirilen eserlerin 18 Ogrenci ile Muammer Sun’un “Yurt
Renkleri” isimli solo piyano alblimiinden “Kdg¢ek¢emsi”, 18 6grenci ile
Necdet Levent’in “Piyano igin 10 Par¢a” isimli solo piyano albiimiinden
“Ozlem” ve 17 dgrenci ile Ulvi Cemal Erkin’in “Duyuslar” isimli solo
piyano albiimiinden “Kagni” oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢aligmanin
bulgularinin paralellik gosterdigi saptanmustir.

Egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda piyano
egitiminde Cagdas donem Tiirk piyano eserlerinin kullanilma durumu
incelendiginde 24 piyano 6gretim elemaninin bu eserleri meslek hayatlari
boyunca kullandigi, dort piyano Ogretim elemaninin ise bu eserleri
kullanmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bulut’un (2002) yapmis oldugu
caligmada ise 14 piyano Ogretim elemaninin goriisleri dogrultusunda
piyano Ogretim programinda Cagdas Tiirk piyano miizigi eserlerine yer
verilme durumunun “kismen” cevabi ile bu eserlere c¢ok sik yer
verilmedigi, ortalama bir sekilde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda en sik kullanilan
Cagdas donem Tiirk piyano eserlerinin tercih edilme nedenine iliskin
goriligler incelendiginde, tercih edilme ve edilmeme nedeni olumlu ve
olumsuz kodlar olarak belirlenmistir. Bu baglamda, olumlu kod
dogrultusunda tercih edilme nedenine iligkin en ¢ok verilen cevabin yedi
Ogretim elemani goriisli ile “6grenci motivasyonunu artirmasi” oldugu,
olumsuz kod dogrultusunda tercih edilmeme nedenine iliskin cevaplar ise
ikiger 6gretim elemani goriisii ile “Ggrenci seviyelerinin diisiik olmasi” ve
“Klasik donem eserlerinin tercih edilmesi” oldugu sonucuna ulagilmstir.
Yokus’un (2005) bir calismasinda egitim fakiilteleri miizik egitimi ana
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bilim dallarinda gdrev yapmakta olan 42 piyano 6gretim elemaninin Tiirk
Halk Miizigi kaynakli piyano eserlerine yer verilmesine yonelik goriisleri
incelendiginde, en c¢ok licer 6gretim elemani goriisii ile “Piyanoda teknik
ve miizikaliteyi destekleyecek sekilde diizenlenen eserlere yer
verilmelidir.” ve “Ogrencilerin kendi ezgilerini benimsemesi ve sevmesi
acisindan ¢ok Onemli olacagmma inamiyorum.” seklinde bildirilen
goriislerle sonuglanmaistir.

Egitim fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda kullanilan
Cagdas donem Tiirk piyano eserlerinin Ogrenciye kazandirdigi
davraniglara iliskin Ogretim elemani goriisleri incelendiginde en ¢ok
verilen cevabin sekiz 6gretim elemani goriisii ile “aksak ritim yapilarini
calabilme” oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna ek olarak, alti piyano
O0gretim elemani ise bu konuya iligkin goriis bildirmemistir. Gliler ve
Bulut’un (2015) bir ¢alismasinda giizel sanatlar liseleri 9, 10, 11 ve 12.
simif piyano ders kitaplarinda bulunan 17 makamsal yapidaki eserlerde
cesitli kazanimlarin oldugu; 6grencilerin bu eserlerden teknik davraniglar
dogru kazanmalar1 ve bu eserlerde miiziksel ifadeleri gelistirme yonelik
yardimc1 Ogelerin igermesi bakimindan Onemli oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gore oneriler asagida verilmistir.

- Cagdas donem Tiirk piyano eserleri 6grencilere kendi kiiltiirlerini
tanitmas1 bakimindan Onemli bir materyaldir; kiltiriimiizii gelecek
nesillere aktarabilmek bakimindan miizik egitimi ana bilim dallarinda
zorunlu piyano dersinde, olusturulacak olan repertuvarda Cagdas donem
Tiirk piyano eserlerine yer verilmesi onerilmektedir.

- Miizik boliimlerinde Cagdas donem Tiirk eserlerine olan ilgiyi
artirmak i¢in Tirk eserlerinden olusan cesitli ¢alg1 konserleri yapilmasi
onerilmektedir.

- Miizik bolimili 6grencilerinin  Cagdas donem Tiirk eserlerini
yakindan taniyabilmeleri i¢in miizik boliimlerinde bu eserlerden olusan
bir kitaplik yapilmasi onerilmektedir.

- Ulusal ve uluslararas1 platformda ogrencilerin ulasabilecegi bir
dijital kiitiiphane yapilmasi 6nerilmektedir.
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TURKIYE’DEKI DEVLET UNIVERSITELERINDE FAALIYET
GOSTEREN OGRENCI MUZiK TOPLULUKLARI

Elif Tung”, Nurtug Bariseri Ahmethan™

GIRIS

Giliniimiizde Universite Ogrencilerinin psikolojik 1iyi olus, sosyal
aidiyet ve kampilis yasamina aktif katiim diizeyleri yiiksekogretim
aragtirmalarinda onemli bir ¢aligma alani haline gelmistir (Dias-Broens
vd., 2024; Pleschova vd., 2026). Ozellikle 6grencilerin yalnizlik, sosyal
izolasyon, stres, akademik baski ve gelecek kaygisi gibi sorunlarla karst
karsiya kaldig1 {iniversite yasaminda, 6grenci topluluklart sosyal destek
ve aidiyet mekanizmalar1 olarak O©nemli islevler {stlenmektedir.
Arastirmalar, aidiyet duygusu ve ders dis1 etkinliklere katilimin
Ogrencilerin yasam doyumu, psikolojik iyi oluglart ve iiniversite
deneyimleriyle yakindan iliskili oldugunu gostermektedir (Civitci, 2015).
Ayrica sosyal baglantilarin giiclenmesi ve sosyal etkinliklere katilimin
depresyon belirtilerinin azalmasiyla iligkili oldugu belirtilmektedir
(Barbour, Smallwood, & Hurt, 2023). Bu yoniiyle 6grenci topluluklari,
Ogrencilerin {iniversite yagamina uyum saglamalarin1 destekleyen ve
sosyal baglarin1 giiclendiren 6nemli 6grenme ve etkilesim ortamlari
olarak degerlendirilmektedir.

Ogrenci topluluklari, ortak ilgi ve amaglar dogrultusunda bir araya
gelen bireylerin bilgi, beceri ve deneyim paylasimi yoluyla 6grenme
gerceklestirdikleri sosyal 6grenme ortamlaridir. Bu ortamlarda bireyler
gbzlem, model alma ve etkilesim yoluyla 6grenmektedir (Bandura, 1977).
Ogrenci topluluklarinda deneyimli iiyelerin yeni iiyelere rehberlik etmesi,
akran etkilesimi ve ortak etkinliklere katiim bu 6grenme siirecinin
onemli bilesenlerini olusturmaktadir. Bilgi, yalnizca bireysel olarak
edinilen bir olgu degil; tiyelerin ortak etkinliklere katilarak, deneyim
paylasarak ve birlikte anlam tireterek gelistirdikleri sosyal bir siirectir. Bu
acidan Ogrenci topluluklari, iiyelerine yalnizca sosyal destek sunan
yapilar degil, aym1 zamanda kimlik gelisimi, aidiyet duygusu ve
deneyimsel 6grenmenin gerceklestigi uygulama topluluklaridir.

*Lisans Ogrencisi, Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii, Konya, baglamacielf@gmail.com, ORCID: orcid.org/0009-0008-1726-4391

- Prof. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii,
Konya, nahmethan@erbakan.edu.tr, ORCID: orcid.org/0000-0002-7494-8182
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Benzer sekilde Tinto (1993), 6grencilerin iiniversiteye akademik ve
sosyal entegrasyon diizeylerinin kuruma bagliliklarii ve devamliliklarini
etkiledigini belirtmektedir. Ozellikle iiniversite yasamma yeni baslayan
ogrenciler icin topluluklar; arkadaglik iligkileri gelistirme, sosyal kimlik
olusturma, aidiyet duygusu kazanma ve Universite kiiltlirline katilma
acisindan Onemli firsatlar sunmaktadir. Astin’e (1984) gore Ogrenci
katilimi, 6grencinin akademik deneyimine ayirdig1 fiziksel ve psikolojik
enerji miktarmi ifade etmektedir. Yiiksek diizeyde katilim gosteren
ogrenciler kampiis yasamina aktif bicimde dahil olmakta, 6grenci
orgiitlerine katilmakta ve 6gretim elemanlar1 ile akranlariyla daha yogun
etkilesim kurmaktadir. Bu tiir katilimin 6grencilerin akademik gelisimleri
kadar psikolojik ve sosyal gelisimleri {izerinde de olumlu etkileri oldugu
belirtilmektedir. Bu baglamda Wenger’in (1998) Uygulama Topluluklar
(Communities of Practice) kurami, O6grenci topluluklarinin islevini
aciklamak i¢in 6énemli bir kuramsal ¢er¢eve sunmaktadir. Wenger’e gore
O0grenme, bireylerin ortak ilgi alanlann etrafinda olusturduklarn
topluluklara aktif katilimlar1 yoluyla ger¢eklesmektedir.

Ogrenci topluluklar1 icerisinde yer alan sanat ve yaratici etkinlik
temelli olusumlar, O&grencilerin sosyal baglantilarim1  ve aidiyet
duygularin1 giiglendirmelerinin yani sira psikolojik iyi oluslarin1 da
desteklemektedir (Henrickson vd., 2024; Jin & Ye, 2022; Hugh-Jones
vd., 2025). Bu topluluklar arasinda yer alan miizik topluluklar ise
liniversite yasaminin sanatsal boyutunu gii¢lendiren 6nemli olusumlardir.
Miizik topluluklari, bireylerin sanatsal ifade becerilerini gelistirmelerine,
birlikte {iretim siireclerine katilmalarina, iletisim ve is birligi becerileri
kazanmalarma ve miiziksel deneyimlerini zenginlestirmelerine olanak
saglamaktadir. Miiziksel etkinliklere aktif katilim, bireylerin yalnizca
performans becerilerini degil, ayn1 zamanda 6zgiiven, sorumluluk alma,
ekip caligmast ve liderlik gibi sosyal becerilerini de desteklemektedir
(Hallam, 2010). Ayrica miizik yapma siireci, bireylerin ortak bir amag
dogrultusunda anlam {retmelerini saglayan sosyal bir etkinlik olarak
goriilmektedir (Small, 1998).

Universite miizik topluluklari, formal dgretim programlarmin disinda
faaliyet gostermelerine ragmen Ogrencilerin  miiziksel ve kisisel
gelisimlerine dnemli katkilar saglayan informal 6grenme ortamlar olarak
degerlendirilebilir. Bu topluluklarda 6grenme; 6gretim elemani merkezli
bir yapidan ziyade akran etkilesimi, gozlem, taklit, dinleme, birlikte
miizik yapma ve deneyim paylasimi yoluyla gerceklesmektedir. Green
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(2002, 2008), miizisyenlerin Onemli bir bolimiiniin  miiziksel
Ogrenmelerini akran etkilesimi, gézlem, taklit, dinleme ve birlikte miizik
yapma gibi informal 6grenme siirecleri yoluyla gerceklestirdiklerini
belirtmektedir. Benzer sekilde Higgins (2012), topluluk miizigi
uygulamalarinin katilimcilara aidiyet duygusu kazandirdigini, yaratici
katilimu tegvik ettigini ve miizik araciligiyla sosyal baglar olusturdugunu
vurgulamaktadir. Prova, konser ve organizasyon siireglerine aktif katilim,
Ogrencilerin  sahne  deneyimi  kazanmalarma,  repertuvarlarini
genisletmelerine ve mesleki yeterliklerini  gelistirmelerine  katki
saglamaktadir. Ayni zamanda bu siirecler Ogrencilerin karar alma,
sorumluluk iistlenme, zaman ydnetimi ve problem ¢dzme gibi yasam
becerilerini deneyimleyerek &grenmelerine olanak tanimaktadir. Bu
nedenle miizik topluluklar, ogrencilerin akademik &grenmelerini
tamamlayan ve onlar1 sosyal, sanatsal ve mesleki agidan destekleyen
onemli 6grenme ekosistemleri olarak goriilebilir.

Tiirkiye’de 6grenci topluluklari, goniilliilik esasina dayali olarak
olusturulan ve belirli amaglar dogrultusunda faaliyet gosteren yapilardir.
Bu topluluklar iiniversitelerin ilgili yonerge ve mevzuatlar gergevesinde
faaliyetlerini siirdiirmekte ve genellikle bir akademik danisman
rehberliginde c¢aligsmalarini yiiriitmektedir. Ancak topluluklarin yapisal
ozellikleri, faaliyet alanlar1 ve igleyis bigimleri iiniversiteler arasinda
farklilik gosterebilmektedir. Bu cesitlilik igerisinde miizik topluluklart da
Oonemli bir yer tutmaktadir. Farkl iiniversitelerde farkli isimler, amagclar
ve faaliyet alanlartyla yapilandirilan bu topluluklar; koro, orkestra, halk
miizigi, Turk sanat miizigi, popiiler miizik, ¢cok sesli miizik veya bireysel
performans odakli etkinlikler gibi ¢esitli alanlarda faaliyet
gosterebilmektedir.

Tiirkiye’de devlet iiniversitelerinde faaliyet gosteren 6grenci miizik
topluluklarinin sayis1 giderek artmasina ragmen, bu topluluklarin genel
ozelliklerine, tiirlerine ve faaliyet yapilarina iliskin biitiinciil ve sistematik
verilerin sinirh oldugu goriilmektedir. Ozellikle bu topluluklarin hangi
alanlarda yogunlastiklari, ne tlir etkinlikler gergeklestirdikleri ve
kurumsal yapilanmalarimin  nasil  sekillendigi  yeterince ortaya
konmamistir. Bu durum hem mizik egitimi alaninda c¢alisan
arastirmacilar hem de {iniversite yonetimleri agisindan Snemli bir bilgi
cksikligine isaret etmektedir. Ogrenci miizik topluluklarmin mevcut
durumunun betimlenmesi; bu yapilarin gelistirilmesi, desteklenmesi ve
daha etkin hale getirilmesi i¢in gerekli politika ve uygulamalarin
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olusturulmasina katki saglayacaktir. Bu baglamda, Tiirkiye’deki devlet
iiniversitelerinde faaliyet gosteren 0grenci miizik topluluklarinin genel
ozelliklerinin, tiirlerinin ve faaliyet yapilarinin incelenmesi 6nemli bir
arastirma problemi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma Sorulari

1. Tirkiye’de tniversitelerin miizik topluluklar1 bolgesel (Bati-
Orta- Dogu) olarak nasil farklilasmaktadir?

2. Universitelerin ~ kurumsal ~ kokliilik durumu  ile  miizik
topluluklarinin sayisi farklilik gostermekte midir?

3. Universite dgrenci sayisi ile miizik toplulugu sayisi arasinda
iligki var midir?

4. Miizik topluluklarinin sosyal medya goriiniirliikleri ve aktif pasif
olma durumlari nedir?

5. Miizik topluluklarinin yaptiklan etkinlikler nelerdir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma, Tiirkiye’deki devlet liniversitelerinde faaliyet gosteren
ogrenci miizik topluluklarinin varligini ve etkinlik diizeylerini incelemeyi
amaglayan betimsel tarama modelinde bir ¢aligmadir. Calismada mevcut
durumun ortaya konulmasi1 hedeflenmis olup, herhangi bir miidahale veya
deneysel islem yapilmamigtir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini  Tirkiye’deki tiim devlet {niversiteleri
olusturmaktadir. Orneklem segiminde amach 6rnekleme ydntemlerinden
olgiit 6rnekleme kullanmilmistir. Bu dogrultuda arastirmaya dahil edilme
olciitleri sunlardir:

e Devlet liniversitesi blinyesinde yer alma
e Universiteye bagl resmi bir 6grenci toplulugu olma
e Miizik alaninda faaliyet gosterme

Bu olgiitleri saglayan 92 devlet iiniversitesi aragtirma kapsamina alinmais;

miizik toplulugu bulunmayan iiniversiteler ¢calisma diginda birakilmistir.

Aragtirma kapsaminda 164 miizik ile ilgili topluluk incelenmistir.

Aragtirmada kullanilan Bati Anadolu, Orta Anadolu ve Dogu Anadolu
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smiflandirmalari, Tirkiyenin resmi cografi bolge ayrmm degil,
iiniversitelerin Tiirkiye haritasindaki genel konumlarina dayali olarak
olusturulan 6rneklem gruplarimi ifade etmektedir. Bu nedenle s6z konusu
smiflandirma, {lkenin bati, orta ve dogu kesimlerinde yer alan
iiniversitelerin karsilastirmali olarak incelenmesini amaglayan aragtirmaci
temelli bir tasniftir.

Tablo 1. Bolgelere Gére Universite ve Miizik Toplulugu Sayilarinin Dagilimi

Bolge Universite Sayis Miizik Toplulugu Sayis1  Ortalama
Bati1 Anadolu 38 73 1.9
Orta Anadolu 25 52 2.08
Dogu Anadolu 29 39 1.3
Toplam 92 164

Veri Toplama Araci ve Siireci

Aragtirma verileri iki asamada toplanmustir. Oncelikle Resmi Kaynak
Taramasi yapilmistir. Bu asamada, devlet iiniversitelerinin Saglhk, Kiiltiir
ve Spor (SKS) Daire Bagkanligi web sayfalari incelenmistir. Bu inceleme
ile iniversitelerde miizik alaninda faaliyet gdsteren &grenci
topluluklarmin varligi belirlenmistir. Ikinci asamada sosyal medya
incelemesi yapilmistir. Tespit edilen miizik topluluklarmin sosyal medya
hesaplart (6zellikle Instagram) incelenmistir. Bu inceleme kapsaminda
hesaplarin aktif olup olmadigi, paylasim sayilari, paylasim tarihleri,
etkinlik tiirleri gibi veriler toplanmstir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler nicel ve nitel veri analiz
teknikleri kullanilarak degerlendirilmistir. Toplanan sayisal veriler
oncelikle diizenlenmis ve smiflandirilmis, ardindan betimsel istatistik
yontemlerinden yararlanilarak analiz edilmistir. Bu kapsamda, miizik
topluluklarinin sayilari, tiirleri ve bolgelere gore dagilimlarina iliskin
frekans ve yiizde degerleri hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur.

Ancak miizik topluluklarinin tiirsel dagilimi ve adlandirma
egilimlerini ortaya koymaya yonelik analizlerde, ii¢ ve daha fazla miizik
topluluguna sahip iiniversiteler inceleme birimi olarak se¢ilmistir. Bu
tercih, kurumsal diizeydeki topluluk cesitliliginin daha belirgin bi¢imde
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gozlemlenebildigi iniversitelere odaklanmak ve farkli topluluk
yapilanmalarin1 daha ayrintili inceleyebilmek amaciyla yapilmigtir.
Dolayisiyla bu analiz, devlet iiniversitelerindeki topluluk ¢esitliliginin
daha belirgin bigimde gozlemlenebildigi miizik topluluklarini temsil etme
amac1 tagimamaktadir.

Miizik topluluklarm sosyal medya hesaplarindan elde edilen veriler
ise dokiiman incelemesi yontemiyle analiz edilmistir. Inceleme siirecinde
topluluklarin gerceklestirdikleri etkinlikler belirlenmis, benzer 6zellik
gosteren etkinlikler ortak kategoriler altinda smiflandirilmistir. Daha
sonra bu kategoriler lizerinden miizik topluluklarinin faaliyet alanlari,
etkinlik ¢esitlilikleri ve kurumsal goriiniirlikleri karsilagtirmali olarak
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular betimsel bir yaklasimla
yorumlanarak miizik topluluklarinin genel yapisina iligskin ¢ikarimlarda
bulunulmustur.

BULGULAR
Tiirkiye’de Universitelerin Bolgesel Olarak Miizik Topluluklar

Tablo 2. Bati Anadolu Universitelerindeki Miizik Topluluklar:

Universite Sayist Miizik Topluluk Sayisi
20 1

9 2

4 3

3 4

2 5 ve iizeri

Bati Anadolu bolgesinde yer alan iniversitelerin biiylik ¢ogunlugunda
(n=20) yalmzca bir miizik toplulugu bulunmasi, miizik faaliyetlerinin
smmirlt diizeyde cesitlendigini gostermektedir. Buna karsin, az sayida
iiniversitede topluluk ¢esitliliginin belirgin sekilde arttig1 goriilmektedir.

Tablo 3. Bat1 Anadolu Bélgesindeki Devlet Universitelerinde Ugten Fazla Miizik
Topluluguna Sahip Universitelerin Topluluk Tiirleri ve Isimleri

Universite Topluluk Topluluk ismi
Sayisi
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Marmara Universitesi 1-Blues-Caz ve Cok Sesli Miizik Kuliibii 2-
Miizik ve Gezi Kuliibii 3-Miizik ve
Prodiiksiyon Kuliibii 4-Marmara Armoni Rock
Orkestras1 Kuliibii (MARO)5-Rock Miizik
Kuliibii (MUROCK) 6-Tiirk Sanat Miizigi
Kuliibii 7-Miizik ve Organizasyon Kuliibii
(MOK) 8-Otantik Caz Kuliibii

Istanbul Teknik 1-Bat1 Miizigi Kuliibii 2-Jazz ve Blues Kuliibi

Universitesi 3-Rock Kuliibii 4-A Capella Kuliibii 5-Miizik
Teknolojisi Kuliibii

Izmir Yiiksek Teknoloji 1-Miizik Toplulugu 2-Tiirkii Toplulugu 3-

Enstitiisii Polifoni Toplulugu 4-Miizik Bilim Toplulugu

Mugla Sitk1 Kogman 1-Bodrum Miizik Toplulugu, 2-Miizik

Universitesi Toplulugu, 3-Miizik Egitimi Etkinlikleri
Toplulugu,4- Tiirk Halk Miizigi Toplulugu

Zonguldak Biilent 1-Miizik ve Sanat Toplulugu 2-Klasik Miizik

Ecevit Universitesi

Toplulugu 3-THM Arastirma ve Uygulama

Toplulugu 4-Miizik Toplulugu

Akdeniz Universitesi 3 1-Miizik Topluluklar1 Birligi 2-Rock Toplulugu
3-Miizik Toplulugu

Burdur Mehmet Akif 3 1-Rock Toplulugu 2-Tiirk Halk Miizigi

Ersoy Universitesi Toplulugu 3-Tiirk Sanat Miizigi Toplulugu

Bursa Uludag 3 1-Cok Sesli Miizik Toplulugu 2-Miizik

Universitesi Toplulugu 3-Tiirk Miizigi Toplulugu

1-Miizik Kuliibii (EDEBIYAT) 2-Hukuk Miizik
Kuliibii 3-Miizik Kuliibii (DIS)

istanbul Universitesi 3

Tablo 3. incelendiginde, Bati Anadolu Bdlgesi'nde yer alan devlet
iiniversitelerinde miizik topluluklarinin say1 ve gesitlilik bakimidan
onemli farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Bolgede en fazla miizik
topluluguna sahip {niversite, sekiz farkli topluluk ile Marmara
Universitesi olmustur. Marmara Universitesinde caz, blues, rock, Tiirk
sanat miizigi ve miizik prodiiksiyonu gibi farkli alanlarda faaliyet
gosteren topluluklarin bulunmasi, miizik etkinliklerinin gesitliligine isaret
etmektedir. Marmara Universitesini bes topluluk ile Istanbul Teknik
Universitesi takip etmektedir. Bu iiniversitede Bat1 miizigi, caz ve blues,
rock, acapella ve miizik teknolojisi alanlarinda faaliyet gosteren
topluluklar yer almaktadir.

Izmir Yiiksek Teknoloji Enstitiisii, Mugla Sitki Kogman Universitesi
ve Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi dérder miizik topluluguna sahip
olup, bu iiniversitelerde genel miizik topluluklarinin yani sira Tiirk halk
miizigi, ¢cok sesli miizik, miizik bilimi ve miizik egitimi etkinlikleri gibi
belirli alanlara odaklanan topluluklarin da bulundugu goriilmektedir.
Akdeniz Universitesi, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Bursa
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Uludag Universitesi ve Istanbul Universitesi ise {iger miizik toplulugu ile

tabloda yer almaktadir.
Tablo 4. Orta Anadolu Universitelerindeki Miizik Topluluklart
Universite Sayist Miizik Topluluk Sayist
17 1
2 2
1 3
4 4
1 5 ve tizeri

Bulgular, iiniversitelerin biiylik ¢ogunlugunda miizik topluluklarinin
tekil yapida kaldigimi gostermektedir. Buna karsin, 6zellikle Ankara
merkezli ve bazi1 koklii iiniversitelerde topluluk ¢esitliliginin belirgin
bigimde arttig1 goriilmektedir. Ankara Universitesi (12 topluluk), Gazi
Universitesi, Karabiikk Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi,
Ondokuz May1s Universitesi (4 topluluk).

Tablo 5. Orta Anadolu Bolgesindeki Devlet Universitelerinde Ugten Fazla Miizik
Topluluguna Sahip Universitelerin Topluluk Tiirleri ve Isimleri

Universite Topluluk Sayis1 Topluluk ismi

Ankara 12 1-Miizik  Toplulugu (DIS)  2-Miizik

Universitesi Toplulugu (DTC) 3-ECZ Miizik Toplulugu
(Anermiit) 4-Hitit Miizik Toplulugu (FEN)
5-Miizik ve Dans Toplulugu (GAMA
MYO) 6-Miizik Etkinlikleri Toplulugu
(Devlet Konservatuvart) 7-Halk Miizigi
Toplulugu (Mihendislik) 8-Tiirk Halk
Miizigi  Toplulugu  (SKS) 9-Miizik
Toplulugu (Siyasal) 10-Miizik Kuliibii
(TIP) 11-Miizik Toplulugu (VET) 12-Rock
Miizik Toplulugu (Ziraat)

Gazi Universitesi 4 1-Miizik Toplulugu 2-Miizik ve Sanat
Toplulugu 3-Miizik ve Ses Sanatlarn
Toplulugu  4-Tirk  Sanat  Musikisi
Toplulugu

Karabiik 4 1-Tirk Halk Miizigi Toplulugu 2-Rock

Universitesi Miizik Toplulugu 3-Pop Miizik Toplulugu
4-Miizik Kuliibii

Sivas 4 1-Tiirk Halk Miizigi Toplulugu 2-Medritim

Cumbhuriyet Miizik Toplulugu 3-Miizik Kuliibii 4-Tiirk

Universitesi Miizigi Toplulugu

Ondokuz Mayis 4 I-Modern  Miizik  Toplulugu  2-Rock

Universitesi Toplulugu 3-Tiirk Halk Miizigi Toplulugu

4-Tiirk Sanat Miizigi Toplulugu
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Sel¢uk 3 1-Evrensel Miizik Toplulugu 2-Miizik
Universitesi Toplulugu 3-Sayisal Miizik Toplulugu

Tablo 5 incelendiginde, Orta Anadolu Bolgesi'nde yer alan devlet
iiniversitelerinde miizik topluluklarinin say1 ve ¢esitlilik agisindan dikkat
cekici farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Bolgede en fazla miizik
topluluguna sahip {iniversite, 12 farkli topluluk ile Ankara Universitesi
olmustur. Ankara Universitesindeki topluluklarm farkli fakiilte ve
birimler biinyesinde orgiitlendigi; dis hekimligi, tip, veterinerlik, siyasal
bilgiler, miithendislik ve konservatuvar gibi ¢esitli akademik birimlerde
miizik odakli 6grenci topluluklarinin faaliyet gosterdigi goriilmektedir.
Bu durum, miizik etkinliklerinin iiniversite genelinde yaygin bir katilim
alani1 olusturdugunu gostermektedir.

Ankara Universitesini dérder topluluk ile Gazi Universitesi, Karabiik
Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi ve Ondokuz Mayis
Universitesi  takip etmektedir. Bu iiniversitelerde genel miizik
topluluklarinin yanmi sira Tiirk halk miizigi, Tiirk sanat mizigi, Tirk
miizigi, rock, pop ve modern miizik gibi farkli miizik tiirlerine odaklanan
topluluklarm bulundugu goriilmektedir. Selguk Universitesi ise ii¢ miizik
toplulugu ile tabloda yer almakta olup, genel miizik toplulugunun yani
sira Evrensel Miizik Toplulugu ve Sayisal Miizik Toplulugu gibi farklh
ilgi alanlarina yonelik yapilanmalara sahiptir.

Tablo 6. Dogu Anadolu Universitelerindeki Miizik Topluluklari

Universite Sayist Miizik Topluluk Say1st
23 1
2 2
2 3
1 4
1 5 ve lizeri

Bulgular, Dogu ve Giineydogu Anadolu’daki iiniversitelerde miizik
topluluklarinin biiyiik Ol¢tide tekil yapida kaldigin1 gostermektedir.
Topluluk ¢esitliliginin  olduk¢a smirli  oldugu, yalnizca birkag
iiniversitede kismi bir artiy gozlendigi dikkat ¢cekmektedir. En yiiksek:
Atatiirk Universitesi (7 topluluk)

Tablo 7. Dogu Anadolu Bélgesindeki Devlet Universitelerinde Ugten Fazla Miizik
Topluluguna Sahip Universitelerin Topluluk Tiirleri ve Isimleri

Universite Topluluk Sayis1 Topluluk ismi
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Atatiirk 7 1-Eczacilik Miizik Kuliibii (Farmoni) 2-Night In
Universitesi Gale Miizik Kuliibii (Hemsirelik) 3-A.U.T.F.
Miizik Kuliibii Ibni Sina Sanat Toplulugu 4-
Nihavend Musiki Kuliibii 5-Saglik ve Miizik
Toplulugu 6-T.M.D.K. Tirk Halk Miizigi
Toplulugu 7-T.M.D.K. Tirk Sanat Miizigi

Toplulugu
Kahramanma 3 1-Rezonans Miizik Toplulugu 2-Germenicia Oda
ras Siiteil Korosu 3-Ag¢ik Sahne Toplulugu
Imam
Universitesi
Miizik <
Kilis 7 3 iizik ve Sosyal Sorumluluk Toplulugu
Aralik -Tiirk Miizigi Toplulugu
Universitesi

-Tiirk Miizigi Arastirma ve Uygulama Toplulugu

Dogu Anadolu grubunda yer alan iiniversitelerde toplam 13 miizik
toplulugu tespit edilmistir. Incelenen iiniversiteler arasinda en fazla
miizik topluluguna sahip kurumun 7 topluluk ile Atatiirk Universitesi
oldugu goriilmektedir. Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi ve Kilis
7 Aralik Universitesi ise liger miizik topluluguna sahiptir. Topluluk adlart
incelendiginde, miizik topluluklarinin farkli amag¢ ve ilgi alanlan
dogrultusunda gesitlendigi goriilmektedir. Atatiirk Universitesi’'nde Tiirk
Halk Miizigi ve Tiirk Sanat Miizigi gibi belirli miizik tiirlerine odaklanan
topluluklarin yam sira, saglik alanindaki 6grenciler tarafindan olusturulan
Farmoni, Saglik ve Miizik Toplulugu ve ibni Sina Sanat Toplulugu gibi
disiplinler aras1 yapilanmalar dikkat c¢ekmektedir. Ayrica Nihavend
Musiki Kuliibii ve Night In Gale Miizik Kuliibii gibi isimler, topluluklarin
geleneksel ve modern miizik anlayiglari  bir arada yansittigini
gostermektedir. Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi’nde Rezonans
Miizik Toplulugu, Germenicia Oda Korosu ve Acik Sahne Toplulugu
isimleri, performans ve sahne odakli bir yapilanmaya isaret etmektedir.
Kilis 7 Aralik Universitesi'nde ise Tiirk Miizigi Toplulugu ile Tiirk
Miizigi Arastirma ve Uygulama Toplulugu gibi geleneksel Tiirk miizigi
eksenli topluluklarin bulunmasi, yerel ve ulusal miizik mirasina yonelik
ilginin 6ne ¢iktigimi gostermektedir. Bununla birlikte Miizik ve Sosyal
Sorumluluk Toplulugu, miizigin toplumsal fayda ve goniillilik
faaliyetleriyle iliskilendirildigi bir yaklasimi yansitmaktadir

Kurumsal Kokliiliik ve Miizik Topluluklarinin Sayisi
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Bu aragtirmada tiniversiteler, kurulus yillar1 temel alinarak {ig
kategoride ele alinmistir. 1980 yil1 6ncesinde kurulan {iniversiteler “kokli
iiniversiteler”, 1980-2000 yillar1 arasinda kurulanlar “orta doénem
iiniversiteler” ve 2000 yili sonrasinda kurulanlar ise “yeni doénem
iiniversiteler” olarak siniflandirilmigtir. Bu siniflandirma, {iniversitelerin
tarihsel gelisim siiregleri ile kurumsal ve kiiltiirel birikimleri arasindaki
farkliliklar1 analiz edebilmek amaciyla olusturulmustur.

Tablo 8. Bat1 Anadolu’da Bulunan Universitelerin Kurulus Dénemine Gore Miizik

Topluluklari
Kategori Universite Sayist Toplam topluluk Ortalama
Koklii 7 18 2.6
Orta 18 42 23
Yeni 13 18 1.4

Bulgular, Batt Anadolu’da bulunan iiniversitelerin kurulus gecmisi ile
miizik topluluklarinin g¢esitliligi arasinda belirli bir iligki oldugunu
gostermektedir. Ozellikle koklii iiniversitelerde topluluk cesitliliginin
daha yliksek oldugu, yeni iiniversitelerde ise bu ¢esitliligin daha smirh

kaldig1 goriilmektedir.
Tablo 9. Orta Anadolu Universitelerinin Kurulus Dénemine Gére Miizik Topluluklart
Kategori Universite Sayist Toplam topluluk Ortalama
Koklii 6 28 4.6
Orta 5 9 1.8
Yeni 14 18 1.3

Orta Anadolu Universitelerinin  kurulus ge¢misi ile miizik
topluluklarinin ~ ¢esitliligi arasinda belirgin  bir iliski oldugunu
gostermektedir. Koklii iiniversitelerde topluluk sayismin daha yiiksek
oldugu, yeni {iniversitelerde ise bu saymin smrh kaldigi dikkat
¢ekmektedir

Tablo 10. Dogu Anadolu Universitelerinin Kurulus Dénemine Gore Miizik
Topluluklari

Kategori Universite Sayis1  Toplam topluluk Ortalama
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Koklii 3 10 33

Orta 6 8 1.3
Yeni 18 23 1.2

Dogu ve Gilineydogu Anadolu’daki tliniversitelerde koklii kurumlarda
topluluk sayisinin gorece yliksek oldugunu, ancak genel olarak topluluk
cesitliliginin smrhi  kaldigimi  gostermektedir. Yeni ve orta diizey
iiniversitelerde topluluklarin biiyiik 6lgiide tekil yapida oldugu dikkat
¢ekmektedir.

Miizik Toplulugu Sayisi ve Universite Ogrenci Sayisi

Bu béliimde veriler miizik topluluklarmin sayilar1 6zellikle 6grenci
sayist degiskeni baglaminda incelenmistir.

Universite Mazik Topluluklar / Kurulus Yili (Bubble = Ogrenci Populasyonu)
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Sekil 1. Universitelerin kurulus yillari ile miizik toplulugu say1lar1 arasindaki iliski
(balon biiytikliigii 6grenci popiilasyonunu gostermektedir

Grafikte balon biiyiikliikleri {iniversitelerin 6grenci popiilasyonunu
temsil etmektedir. Elde edilen bulgular, 6grenci sayisit ile miizik
topluluklarinin sayisi arasinda giiclii ve dogrusal bir iligki bulunmadigini
gostermektedir. Biiylik 6grenci popiilasyonuna sahip tliniversitelerde bazi
durumlarda yiiksek etkinlik puanlarina rastlansa da aym biiyiikliikteki
iiniversiteler arasinda etkinlik diizeylerinin ciddi farkliliklar gosterdigi
goriilmektedir. Bu durum, nicel biyiikligin tek basina etkinligi
aciklamakta yetersiz kaldigini ortaya koymaktadir. Ozellikle orta ve hatta
gorece kiigliik 6grenci popiilasyonuna sahip bazi iiniversitelerde yiiksek
etkinlik puanlarmin elde edilmis olmasidir. Ote yandan, ok biiyiik
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Ogrenci niifusuna sahip bazi liniversitelerde etkinlik diizeyinin beklenenin

altinda kalmasi, biiyiikliik avantajinin otomatik olarak etkinlige

doniismedigini gostermektedir.

Universite Miizik Topluluklarinin Sosyal Medya Gériiniirliigii

Tablo 11. Bat1 Anadolu Universiteler Takipgi Siralamalari

Sira Instagram Hesabi Universite Takipci
1 @bumk1974 Bogazici Universitesi 15.200
2 @itu_tmdk Istanbul Teknik Universitesi 13.100
3 @ituacapella Istanbul Teknik Universitesi 7.004
4 @ytumk Yildiz Teknik Universitesi 5.435
5 @dpumuziktoplulug Diizce Universitesi 3.192
u
6 @jiturockkulubu Istanbul Teknik Universitesi 3.040
7 @itujazzblues Istanbul Teknik Universitesi 2.979
8 @uludagmuziktoplu Bursa Uludag Universitesi 2.640
lugu
9 @kou.muzik Kocaeli Universitesi 2.419
10 @ege muzik Ege Universitesi 2.366
Tablo 12. Bat1 Anadolu Universiteler Gonderi Siralamalar1
Sira Instagram Hesabi Universite Gonderi
1 @bumk1974 Bogazici Universitesi 1059
2 @itu_tmdk Istanbul Teknik Universitesi 970
3 @ytumk Yildiz Teknik Universitesi 881
4 @iytemuzik Izmir Yiiksek Teknoloji Ens. 322
5 @nku.mt Tekirdag Namik Kemal Un. 305
6 @uludagmuziktoplulugu Bursa Uludag Universitesi 266
7 (@bursauludagunitmt Bursa Uludag Universitesi 248
8 @deumuzikkultur Dokuz Eyliil Universitesi 247
9 @ktubatimuzikleri Karadeniz Teknik Un. 226
10 @uludagesmt Bursa Uludag Universitesi 199

Tablo 11 ve Tablo 12 incelendiginde, Bati Anadolu Boélgesi'ndeki
iiniversite miizik topluluklarinin sosyal medya goriiniirliigli agisindan
onemli farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Takipgi sayilar1 bakimindan
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ilk sirada 15.200 takipgi ile Bogazigi Universitesi Miizik Kuliibii
(@bumk1974) yer almaktadir. Bu hesabi Istanbul Teknik Universitesine
ait @itu_tmdk (13.100) ve @ituacapella (7.004) hesaplarn takip
etmektedir. Ik 10 igerisinde Istanbul Teknik Universitesine ait dort farkli
miizik toplulugunun bulunmasi, iiniversitenin sosyal medya goriiniirligii
ve topluluk cesitliligi agisindan 6ne ¢iktigin1 gostermektedir.

Gonderi sayilar1 incelendiginde ise yine Bogazici Universitesi Miizik
Kuliibiiniin 1059 gonderi ile ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Istanbul
Teknik Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvart Miizik
Toplulugu 970 gonderi ile ikinci, Yildiz Teknik Universitesi Miizik
Kuliibii ise 881 gonderi ile liglincii sirada bulunmaktadir. Ayrica Bursa
Uludag Universitesine ait ii¢ farkli miizik toplulugunun génderi sayilari
bakimindan ilk 10 igerisinde yer almas1 dikkat ¢ekmektedir.

Takip¢i ve gonderi sayilart birlikte degerlendirildiginde, bazi
topluluklarin yiiksek takip¢i sayisina sahip olmalarinin yani sira uzun
yillara yayilan diizenli igerik iiretimi gerceklestirdikleri goriilmektedir.
Ozellikle Bogazici Universitesi ve Istanbul Teknik Universitesi
topluluklarinin hem takip¢i hem de gonderi siralamalarinda iist siralarda
yer almasi, bu topluluklarin sosyal medya platformlarmi etkin bigimde
kullandiklarin1 ve gii¢lii bir dijital goriintirlige sahip olduklarini
gostermektedir. Buna karsilik bazi topluluklarm yliksek gonderi
sayilarina ragmen daha sinirh takip¢i kitlesine sahip olmalari, sosyal
medya etkilesiminin yalnizca igerik tiretim siklifiyla agiklanamayacagini
diisiindiirmektedir

Tablo 13. Orta Anadolu Universiteleri Takipgi Siralamalar

Sira Instagram Hesabi Universite Takipgi
1 (@ankarockmetal Ankara Universitesi 2.288
2 @selcukmuziktoplulugu Selguk Universitesi 1.933
3 (@gaziguset Gazi Universitesi 1.766
4 (@hacettepemodent Hacettepe Universitesi 1.438
5 @autfmuzikkulubu Ankara Universitesi 1.264
6 (@hacettepemuzikal Hacettepe Universitesi 1.205
7 @eru_muzik Erciyes Universitesi 1.174
8 (@esogumuzik Eskisehir Osmangazi Un. 972
9 @kmu.muziktoplulugu Karamanoglu Mehmetbey Un 843
10 (@gazimuziksanat Gazi Universitesi 819




Tablo 14. Orta Anadolu Universiteleri Gonderi Stralamalart

Sira Instagram Hesabi Universite Gonderi
1 @gencmuzisyenlertoplulugu Karamanoglu Mehmetbey Un. 192
2 (@hacettepemodent Hacettepe Universitesi 190
3 @selcukmuziktoplulugu Selguk Universitesi 162
4 (@ankarockmetal Ankara Universitesi 119
5 @autfmuzikkulubu Ankara Universitesi 110
6 @hacettepemuzikal Hacettepe Universitesi 104
7 @omurocktoplulugu Ondokuz Mayis Universitesi 86
8 @eru_muzik Erciyes Universitesi 79
9 @omutsm Ondokuz Mayis Universitesi 72
10 @omuthmtoplulugu Ondokuz Mayis Universitesi 69

Tablo 13 ve Tablo 14 incelendiginde, Orta Anadolu Bdlgesi'nde
faaliyet gosteren iniversite miizik topluluklarinin sosyal medya
goriiniirliigiiniin Bati Anadolu Bolgesine kiyasla daha sinirli oldugu
goriilmektedir. Takip¢i sayilart bakimindan ilk sirada 2.288 takipei ile
Ankara Universitesi Rock ve Metal Toplulugu (@ankarockmetal) yer
almaktadir. Bu hesabi Selcuk Universitesi Miizik Toplulugu
(@selcukmuziktoplulugu) 1.933 takipci ve Gazi Universitesi Giizel
Sanatlar Egitim Toplulugu (@gaziguset) 1.766 takipci ile takip
etmektedir. Ilk 10 siralamasinda Ankara Universitesi, Gazi Universitesi
ve Hacettepe Universitesine ait birden fazla toplulugun yer almasi, bu
iiniversitelerde miizik topluluklarmin dijital goriiniirliiglinin ~ diger
iiniversitelere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Gonderi  sayilart bakimindan ise ilk swrada 192 gonderi ile
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Geng Miizisyenler Toplulugu yer
almaktadir. Hacettepe Universitesi Modern Dans ve Miizik Toplulugu
190 gonderi ile ikinci, Selguk Universitesi Miizik Toplulugu ise 162
gonderi ile iiciincli sirada bulunmaktadir. Ayrica Ondokuz Mayis
Universitesine ait {i¢ farkli miizik toplulugunun gonderi siralamasinda ilk
10 igerisinde yer almasi, bu {iniversitedeki topluluklarin diizenli igerik
iiretimi gerceklestirdigini gostermektedir.

Takip¢i ve gonderi sayilart birlikte degerlendirildiginde, bazi
topluluklarin hem yiiksek takip¢i sayilarma hem de yiiksek gonderi
sayilarma sahip oldugu goriilmektedir. Ozellikle Selguk Universitesi
Miizik Toplulugu, Ankara Universitesi Rock ve Metal Toplulugu ile
Hacettepe Universitesine bagli topluluklar bu acidan 6ne ¢ikmaktadir.
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Buna karsilik bazi topluluklarin yiiksek gonderi sayilarina ragmen takipgi

sayilarinin daha diisiik olmasi, igerik iiretiminin tek basina genis bir
takipei kitlesi olusturmak igin yeterli olmadigim gostermektedir.

Tablo 15. Dogu Anadolu Universiteleri Takip¢i Siralamalar

Sira Instagram Hesabi Universite Takipci
1 @mkumuzbit Hatay Mustafa Kemal Un. 1.465
2 (@mersinunithmt Mersin Universitesi 1.441
3 (@aciksahneksu Kahramanmaras Siitcii Imam 1.128
4 @meu.muzik Mersin Universitesi 1.119
5 @yyurock Van Yiiziincii Y1l Universitesi 1.105
6 @ktubatimuzikleri Karadeniz Teknik Un. 955
7 @atatipmuzik Atatiirk Universitesi 905
8 @ktuthm Karadeniz Teknik Un. 522
9 (@rteutipmuzik Recep Tayyip Erdogan Un. 503
10 (@germaniciachoir Kahramanmaras Siteii Imam 498

Tablo 16. Dogu Anadolu Universiteleri Gonderi Siralamalari
Sira Instagram Hesab: Universite Gonderi
1 (@mersinunithmt Mersin Universitesi 406
2 @mkumuzbit Hatay Mustafa Kemal Un. 278
3 @ktubatimuzikleri Karadeniz Teknik Universitesi 226
4 (@atatipmuzik Atatiirk Universitesi 191
5 (@aciksahneksu Kahramanmaras Siitcii Imam 121
6 @ktuthm Karadeniz Teknik Universitesi 105
7 @gaunthmtoplulugu Gaziantep Universitesi 90
8 @yyurock Van Yiiziincii Y1l Universitesi 89
9 (@germaniciachoir Kahramanmaras Siitcii Imam 84
10 (@rteutipmuzik Recep Tayyip Erdogan Un. 83

Tablo 15 ve Tablo 16 incelendiginde, Dogu Anadolu Bolgesi'nde

faaliyet gosteren {iniversite miizik topluluklarinin

gorlinlirliigiiniin -~ belirli

iiniversitelerde yogunlastigi

sosyal

medya

goriilmektedir.

Takipgi sayilarn bakimindan ilk sirada 1.465 takipgi ile Hatay Mustafa
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Kemal Universitesi Miizik ve Bilisim Teknolojileri Toplulugu
(@mkumuzbit) yer almaktadir. Bu hesab1 1.441 takip¢i ile Mersin
Universitesi Tiirk Halk Miizigi Toplulugu (@mersinunithmt) ve 1.128
takipci ile Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Ag¢ik Sahne
Toplulugu (@aciksahneksu) takip etmektedir. Ilk 10 siralamasinda
Mersin Universitesi, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi ve
Karadeniz Teknik Universitesine ait birden fazla toplulugun yer almasi,
bu iiniversitelerde miizik topluluklarmin sosyal medya kullaniminin daha
aktif oldugunu gostermektedir.

Gonderi sayilart bakimindan ise ilk sirada 406 gonderi ile Mersin
Universitesi Tiirk Halk Miizigi Toplulugu yer almaktadir. Hatay Mustafa
Kemal Universitesi Miizik ve Bilisim Teknolojileri Toplulugu 278
gonderi ile ikinci, Karadeniz Teknik Universitesi Bat1 Miizigi Toplulugu
ise 226 gonderi ile igiincli sirada bulunmaktadir. Ayrica Atatiirk
Universitesi, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi ve Karadeniz
Teknik Universitesine ait topluluklarin da diizenli igerik {iretimi
gergeklestirdikleri goriillmektedir.

Takip¢i ve gonderi sayilann birlikte degerlendirildiginde, Mersin
Universitesi Tiirk Halk Miizigi Toplulugu ile Hatay Mustafa Kemal
Universitesi Miizik ve Bilisim Teknolojileri Toplulugunun hem takipgi
sayist hem de igerik iiretimi agisindan bolgenin en goriiniir topluluklar
arasinda yer aldig1 anlagilmaktadir. Benzer sekilde Karadeniz Teknik
Universitesi ve Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesine baglh
topluluklarin da sosyal medya platformlarini aktif bigimde kullandiklart
goriilmektedir. Bununla birlikte takip¢i sayilarinin genel olarak 500—
1.500 araliginda yogunlagmasi, bdlgedeki miizik topluluklarmin dijital
erisim diizeyinin Bati Anadolu'daki bazi koklii iiniversite topluluklarina
kiyasla daha siirli oldugunu gostermektedir.

Miizik Topluluklarimin Etkinlikleri

Tablo 17. Universite Miizik Topluluklarinin Etkinlik Tiirlerine liskin Tematik
Kategoriler ve Frekanslari
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Kategori Etkinlik Tiirii n

Sahne Performans Karaoke, A¢ik sahne, Konserler (amator 8
Etkinlikleri gruplar), Konserler (profesyoneller),

Jam session, Koro ¢alismalari, “O Ses”

tarzi yarismalar, Sinav motivasyon

konserleri
Sosyal Eglence Eglence etkinlikleri, Nostalji parti, 6
Etkinlikleri Pijama partisi, Piknik / mangal, Gezi
etkinlikleri, Cekilisler
Egitim Gelisim Séylesi / dinleti, Ucretsiz kurslar, 6
Etkinlikleri Stiidyo tanzimi, Roportajlar
Toplumsal Sosyal Sosyal sorumluluk etkinlikleri, 4
Sorumluluk Kadinlara yonelik etkinlikler, Patiler /

dezavantajli gruplar

Kurumsal Etkinlikler Uye etkinlikleri (hos geldin / tanisma), 3
Uye etkinlikleri (6zel giin ve haftalar),
diger topluluklarla ortak etkinlikler,
Universitelerarasi ortak etkinlikler,
Bahar senlikleri, TRT Miizik
¢ekimlerine katilim

TOPLAM 27

Tablo 17 incelendiginde, {niversite miizik topluluklarmin
faaliyetlerinin bes temel kategori altinda toplandigi goriilmektedir. En
fazla cesitlilik gosteren kategori, sekiz farkli etkinlik tiirii ile Sahne
Performans Etkinlikleri olmustur. Bu kategori igerisinde karaoke
etkinlikleri, acik sahne uygulamalari, amator ve profesyonel konserler,
jam session etkinlikleri, koro g¢aligmalari, miizik yarigmalari ve sinav
donemlerine yonelik motivasyon konserleri yer almaktadir. Bu bulgu,
miizik topluluklarinin temel faaliyet alaninin performans odakl
etkinlikler oldugunu gostermektedir. Sahne performans etkinliklerini
altisar etkinlik tlirii ile Sosyal Eglence Etkinlikleri ve Egitim-Gelisim
Etkinlikleri takip etmektedir. Sosyal eglence etkinlikleri kapsaminda
nostalji partileri, piknikler, geziler ve cesitli sosyal organizasyonlar
diizenlenirken; egitim-gelisim etkinlikleri kapsaminda soylesiler,
dinletiler, tcretsiz kurslar, roportajlar ve teknik igerikli c¢aligmalar
gerceklestirilmektedir. Bu durum, miizik topluluklarinin yalmzca
performans sergileyen yapilar olmadigini, ayn1 zamanda iiyelerinin sosyal
etkilesimlerini ve kisisel gelisimlerini destekleyen faaliyetler yliriittiigiinii
gostermektedir. Toplumsal Sosyal Sorumluluk kategorisinde dort farkli
etkinlik tlirli belirlenmistir. Kadinlara yonelik farkindalik c¢aligmalari,
dezavantajli gruplara yonelik etkinlikler ve sosyal sorumluluk projeleri
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bu kategori igerisinde yer almaktadir. Buna karsilik Kurumsal Etkinlikler
kategorisinde {i¢ farkli etkinlik tiirii tespit edilmistir. Uye tamisma
etkinlikleri, diger Ogrenci topluluklanyla gergeklestirilen ortak
caligmalar, tiniversiteleraras: etkinlikler ve bahar senlikleri bu kapsamda
degerlendirilmistir.

TARTISMA

Aragtirman1  bulgularina gore; Bati  Anadolu  Bolgesi'ndeki
iiniversitelerde miizik topluluklarinin yalnizca genel miizik faaliyetleriyle
sinirli kalmamustir. Tiirk halk miizigi, Tiirk sanat miizigi, rock, caz, blues,
cok sesli miizik, acapella ve miizik teknolojisi gibi farkli miizik tiirleri ve
calisma alanlarinda cesitlendigi goriilmektedir. Bu durum, bdlgedeki
iiniversitelerde 6grencilere farkli miiziksel ilgi alanlarma yonelik katilim
firsatlart sunuldugunu gostermektedir. Orta Anadolu Bolgesi'ndeki
iiniversitelerde miizik topluluklarinin hem geleneksel miizik tiirleri (Tiirk
halk miizigi, Tiirk sanat miizigi ve Tirk miizigi) hem de ¢agdas miizik
tiirleri (rock, pop ve modern miizik) etrafinda ¢esitlendigi goriilmektedir.
Bununla birlikte Ankara Universitesinde gozlenen yiiksek topluluk sayist,
miizik faaliyetlerinin yalnizca belirli boliimlerde degil, farkli akademik
birimlere yayilan ¢ok merkezli bir yap1 igerisinde yiiriitildiiglini
gostermektedir. Bu bulgu, biyiikk ve kokli {iniversitelerde miizik
topluluklarinin daha yaygin ve cesitlenmis bir érgiitlenme yapisina sahip
olabilecegine  isaret etmektedir. Dogu  Anadolu  grubundaki
iiniversitelerde miizik topluluklarmin geleneksel Tiirk miizigi, koro
caligmalari, sahne performanslar1 ve sosyal sorumluluk temalar1 etrafinda
sekillendigi; baz1 liniversitelerde ise saglik ve sanatin bir araya geldigi
disiplinler aras1 yapilanmalarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir

Universitelerin tarihsel gegmisi ve kurumsal olgunlugu arttik¢a
ogrenci miizik topluluklarmin sayisinin ve gesitliliginin artma egiliminde
oldugunu goriilmiigtir. Bu sonug, Ogrenci topluluklarmin gelisiminin
yalnizca 6grenci ilgisiyle degil, ayn1 zamanda iiniversitelerin kurumsal ve
kiiltiirel yapilariyla da yakindan iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu aragtirmada miizik topluluklarmin etkinlik sayilari; 6grenci sayist
degiskeni baglaminda incelendiginde Ogrenci sayis1 ile miizik
topluluklarinin etkinlik diizeyi arasinda giiglii ve dogrusal bir iliski
bulunmadig1 goriilmiistiir. Bu durum miizik topluluklarinin basarisinda
Ogrenci sayisindan ziyade; farkli dinamiklerin etkili olabilecegini
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diisiindiirmektedir. Ornegin; topluluk igi organizasyon, liderlik yapisi,
Ogrenci motivasyonu ve kurumsal destek gibi.

Universite miizik topluluklarinin sosyal medya goriiniirliigiiniin
iiniversitelerin  kurumsal oOzellikleri ve topluluk kiiltiirleriyle iligkili
oldugunu gostermektedir. Ozellikle Bati Anadolu ve Orta Anadolu
bolgelerinde Bogazici Universitesi, Istanbul Teknik Universitesi, Ankara
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Gazi Universitesi ve Selcuk
Universitesi gibi koklii {iniversitelerin miizik topluluklarinin hem takipgi
sayllari hem de igerik iiretim diizeyleri bakimindan One ¢iktigi
goriilmiistlir. Benzer sekilde Dogu Anadolu Bolgesi’nde de sosyal medya
gorlinlirliigiiniin  belirli {iniversitelerde yogunlastigi belirlenmistir. Bu
durum, {niversitelerde uzun yillar icerisinde olusan &grenci toplulugu
geleneginin ve kurumsal kiiltiiriin topluluklarin dijital varligina da
yansidigini diislindiirmektedir.

Ogrenci topluluklar1 yalnizca etkinlik diizenleyen yapilar degil, ayn
zamanda Ogrencilerin sosyal etkilesim kurduklari, aidiyet gelistirdikleri
ve ortak kimlik olusturduklar1 sosyal 6grenme ortamlaridir. Wenger’in
(1998) Uygulama Topluluklar1 yaklagimina goére topluluklarin
stirdiiriilebilirligi, tiyeler arasindaki etkilesimin ve ortak uygulamalarin
devamliligr ile iligkilidir. Giinimiizde sosyal medya platformlari bu
etkilesimin  fiziksel ortamlarm Otesine taginmasini  saglayarak
topluluklarin goriiniirligiini ve siirekliligini desteklemektedir. Bu agidan
degerlendirildiginde, yiiksek takipci sayilarina ve diizenli igerik {iretimine
sahip topluluklarin daha giicli bir topluluk kimligi olusturduklar
sOylenebilir. Bununla birlikte 6grenci topluluklarini yalnizca kampiis ici
eglence yapilar olarak degil; aym1 zamanda toplumsal farkindalik ve
sosyal sorumluluk gelistiren kiiltiirel olusumlar olarak da
degerlendirilmistir

Bulgular aym1 zamanda sosyal medya kullanimmin yalnizca tanitim
amaci tagimadigim gostermektedir. Topluluklarin konserler, provalar,
egitim etkinlikleri ve sosyal faaliyetlere iliskin paylasimlari, mevcut
iiyeler arasindaki iletisimi giiclendirmenin yam sira potansiyel iiyelere
ulasma islevi de gdrmektedir. Astin’in (1999) Ogrenci Katilimi Kurami
cercevesinde degerlendirildiginde, Ogrencilerin topluluk faaliyetlerine
goriiniir  bicimde katilmasi ve bu faaliyetlerin dijital ortamda
paylagilmasi, 6grenci katilimimi tesvik eden Onemli unsurlar olarak

33



degerlendirilebilir. Sosyal medya bu yoniiyle 6grenci katilimmin hem
sonucu hem de destekleyicisi olarak islev gormektedir.

Ote yandan bazi topluluklarmn yiiksek gonderi sayilaria ragmen daha
diisiik takipgi sayilarina sahip olmasi, dijital goriiniirligiin yalnizca igerik
iiretim sikigiyla  agiklanamayacagim — gostermektedir.  Universitenin
kurumsal tanmirligi, toplulugun gegmisi, etkinlik cesitliligi, liye sayist ve
iceriklerin etkilesim diizeyi gibi faktorlerin de sosyal medya basarisinda
etkili oldugu séylenebilir. Bu bulgu, sosyal medya goriiniirliigiiniin ¢ok
boyutlu bir olgu oldugunu ve yalmzca nicel gostergelerle
aciklanamayacagini ortaya koymaktadir.

SONUC VE ONERILER

Tiirkiye’deki iiniversite miizik topluluklari, grencilerin sanatsal ve
sosyal gelisiminde 6nemli bir rol iistlenmektedir. Ancak topluluklarin
sayist ve etkinlik diizeyi, bolgesel esitsizlikler ve kurumsal farkliliklar
nedeniyle homojen bir yap: gdstermedigi goriilmiistiir. Ozellikle yeni
kurulan {niversitelerde miizik topluluklarimin desteklenmesi, sanatsal
cesitliligin  artirllmast agisindan  O6nemli oldugu goriilmistir. Bu
arastirmada Ogrenci sayisinin miizik topluluklar1 i¢in potansiyel bir
kaynak olmasina ragmen, bu potansiyelin etkinlie donligmesi garanti
olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Etkinlik diizeyi, daha ¢ok bu kaynagin nasil
organize edildigi ve nasil yonlendirildigi ile iligkili oldugu sdylenebilir.
Bu baglamda, kiiciik ve orta 6lgekli {iniversitelerin dahi uygun yapilar
kuruldugunda yiiksek etkinlik diizeylerine ulasabilir. Aragtirmanin diger
bir sonucu da {iniversite miizik topluluklarmin sosyal medyay1 kurumsal
goriiniirliiklerini artirmak, etkinliklerini duyurmak, yeni iiyeler kazanmak
ve topluluk hafizasim siirdiirmek amaciyla aktif bicimde kullandigini
gostermistir. Ozellikle koklii iniversitelerde gozlenen yiiksek goriiniirliik
diizeyleri, dijital platformlarin 6grenci topluluklarinin siirdiiriilebilirligi
ve kurumsallagsmasi agisindan Onemli bir ara¢ haline geldigine isaret
etmektedir.

Bu aragtirma sonucunda asagidaki konular 6nerilmistir.

o Topluluklarin nitel o6zellikleri (katilim, motivasyon, etki)
incelenebilir

e Ogrencilerin topluluklara katilim nedenleri arastirilabilir

e Universite ve sivil toplum &rgiitlerinin destek mekanizmalar1
derinlemesine analiz edilebilir.
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COCUK KORO EGITIMINDE ORFF YAKLASIMININ ETKiSi*

*kk

Hilal Yagmur Sarikavak™, Sema Seving Cetin

GIRIS
Miizik, insanlik tarihinin baglangicindan giiniimiize kadar bireylerin
duygu, diisiince ve yasantilarini ifade etmelerinde énemli bir ara¢ olarak

varligim siirdiirmiistiir. Insan sesi, miiziksel anlatimim en dogal ve temel
unsurlarindan biri olarak kabul gérmektedir (Ibn-i Sina, 2013:10).

Insan sesine dayali miiziksel etkinliklerin en énemli drneklerinden biri
koro c¢alismalaridir. Koro; bireylerin ortak bir ama¢ dogrultusunda bir
araya gelerek birlikte miizik yaptigi, sanatsal ve sosyal yonii giiclii bir
egitim ortami olarak degerlendirilmektedir.

Miizik egitiminin temel amaglar arasinda bireylere miiziksel beceriler
kazandirmanin yam sira estetik duyarliligin gelistirilmesi, yaraticiligin
desteklenmesi, sosyal iliskilerin gii¢lendirilmesi ve kiiltiirel farkindaligin
artirllmast da yer almaktadir (Ugan, 1997:30). Bu dogrultuda, miizik
egitiminin icerigi planlanirken hedef kitlenin yas Ozellikleri, gelisim
diizeyi ve 6grenme gereksinimleri géz oniinde bulundurulmalidir.

Cocukluk donemi, miiziksel geligsimin temellerinin olusturuldugu en
onemli evrelerden biridir. Bu siire¢te sunulan miizik egitiminin niteligi,
cocuklarin ilerleyen donemlerde gelistirecekleri miiziksel becerileri ve
miizige yonelik tutumlan iizerinde belirleyici olabilmektedir. Bu
baglamda c¢ocuk korolari, ¢gocuklarin hem miiziksel gelisimlerini hem de
sosyal becerilerini destekleyen onemli egitim ortamlarindan biri olarak
one ¢ikmaktadir.

Problem Durumu

Cocuk korolarinda, oyun cagmdaki cocuklarm dikkat ve ilgilerini
stirdiirebilecekleri, koro miizigine iliskin temel bilgi ve becerileri oyun
temelli etkinlikler aracilifiyla kazanabilecekleri 6gretim yaklagimlarina
gereksinim duyulmaktadir. Bu gereksinime yanit veren Orff-Schulwerk
yaklagimi; konusma, sarki sOyleme, hareket ve dans gibi temel ifade

* Bu ¢alisma 2022 yilinda “Cocuk koro egitiminde Orff yaklagiminin etkisi” adiyla yapilan ve YOK Tez’de
“752387” numarasi ile yayimlanan Yiiksek Lisans tezinden iretilmistir.

- Kasgarli Mahmut Ortaokulu Miizik Ogretmeni, yagmurhll83@gmail.com ORCID: 0000-0002-9041-0526
- Prof.Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Miizik Egitimi ABD,
ssevinc@erbakan.edu.tr, ORCID: 0000-0002-2531-8635
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bicimlerini bir arada kullanmaktadir. Kat1 kurallara dayali bir anlayis
yerine, bireysel farkliliklar1 Onemseyen, yaraticiligt destekleyen ve
topluluk i¢inde her bireyin kendini ifade edebilmesine olanak taniyan
esnek bir 6gretim yaklagimi olarak degerlendirilmektedir.

Bu dogrultuda, kuramsal gercevede sunulan bilgiler temel alinarak
Aragtirmanin problem ciimlesi, "Cocuk korolarinda Orff yaklagiminin
etkisi var midir?" gseklinde belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Orff yaklagimi; miizik, hareket ile konusma ve s6z ogelerini biitiinciil
bir anlayigla ele alarak bireylere miiziksel ve sosyal davranislar
kazandirmay1r amagclayan bir O6gretim yaklagimidir. Bu yaklagimda
hedeflenen kazanimlara ulagmak amaciyla kullamlan etkinlikler,
cocuklarm gelisim ozellikleri dikkate alinarak planlanir Orft yaklagimina
gore yasamin baglangicindan itibaren nefes ve kalp atislaryla
hissedilmeye baglanan miiziksel ritim; dogaglama becerisinin ve bedensel
ifadenin gelisimini desteklemektedir (Aktiize, 2003:280).

Aragtirmanin problem durumundan hareketle, ¢ocuklarin koro
caligmalarinda gereksinim duyduklar1 temel becerilerin Orff yaklagimi
araciligiyla  hangi  diizeyde  gelistirilebildiginin  belirlenmesi
amaglanmustir,

Arastirmanin Onemi

Orffun temel felsefesine gore ¢ocuklar dncelikle oyun oynayarak
ogrenmektedir. Bu nedenle egitim siireci c¢ocugun dogal gelisim
ozelliklerine uygun olarak planlanmalidir.

Ozellikle gocuklardan olusan korolarda dikkat, motivasyon ve etkin
katilmin devamliligmi saglamak onemli giicliiklerden biridir. Oyun,
hareket ve dogaglamay1 temel alan Orff yaklagimi, bu giicliiklerin
azaltilmasina katki saglayabilmektedir.

Bu arastirma, Orff yaklasiminin ¢ocuk korolarindaki etkilerini ortaya
koymasinin yam sira, elde edilen bulgularla koro egitmenleri ve miizik
egitimcilerine uygulamaya yonelik katkilar sunmasi bakimindan &nem
tagimaktadir. Ayrica, Tiirkiye'de bu alanda gergeklestirilen ¢aligmalarin
siirlt sayida olmasi, aragtirmanin alan yazina saglayacagi katkiy1 daha da
degerli hale getirmektedir.
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ALAN YAZIN
Koro

Koro, aynm1 miiziksel hedef dogrultusunda bir araya gelen bireylerin
olusturdugu topluluk olarak tanimlanmaktadir. Kokeni Antik Yunan’a
kadar uzanan bu yapi, tarihsel siire¢ i¢inde farkli toplum ve kiiltiirlerin
etkisiyle cesitli bicimlerde gelismistir (Egiiz, 1981:11).

Glinlimiizde koro, bireylerin seslerini ortak bir amag¢ dogrultusunda
birlestirerek miizik eserlerini seslendirdikleri sanatsal bir olusumdur. Bu
yoniiyle koro caligmalari, yalnizca miiziksel iiretimin gerceklestirildigi
etkinlikler degil, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel etkilesimin saglandig1
paylasim ortamlaridir (Cevik, 1999:43).

Koronun Islevleri

Korolar, miiziksel iiretimin yani sira toplumsal, bireysel, kiiltiirel,
ekonomik ve egitsel alanlarda da Onemli islevler {istlenmektedir
(Apaydin, 2006:573).

Koro Egitimi

Koro egitimi, bireylere planli ve diizenli uygulamalar araciligiyla
miiziksel davranmiglar kazandirmay1 hedefleyen bir egitim siirecidir. Bu
stirecin temel amaci yalnizca eserlerin seslendirilmesini saglamak degil,
ayn1 zamanda bireylerin miiziksel gelisimlerini ¢ok yoOnlii olarak
desteklemektir.

Koro calismalari, miiziksel gelisimin yaninda bireylerin sosyal
becerilerinin giiglenmesine de katki sunmaktadir. Is birligi yapabilme,
empati kurabilme, sorumluluk bilinci gelistirme ve disiplinli ¢aligma
aligkanligi kazanma, bu siiregte One ¢ikan kazanimlar arasinda yer
almaktadir (Gokge, 2007:327).

Miizik Egitiminde Kullanilan Ozel Ogretim Yaklasimlar: ve Koro
Egitimi

Cocukluk doneminde oOgrenmenin etkili ve kalict olabilmesi,
Ogrencinin Ogrenme siirecine etkin bigimde katilimimi saglayan ve
yasayarak Ogrenmesini temel alan yaklagimlarin kullanilmasini gerekli
kilmaktadir. Bu kapsamda miizik egitiminde yaygin bi¢imde yararlanilan
0zel 6gretim yaklagimlan arasinda Kodaly, Dalcroze, Suzuki ve Orff-
Schulwerk yer almaktadir.
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Bu yaklagimlarin ortak amaci, miiziksel 6grenme siirecini desteklemek
ve daha etkili hale getirmektir. Bununla birlikte, benimsedikleri egitim
anlayiglari, uygulama yontemleri ve yararlandiklar1 G6gretim araglar
bakimindan birbirlerinden farkli 6zellikler gostermektedirler.

Orff-Schulwerk Ogrenme Yaklasimi

Arastirmanin ~ kuramsal  temelini  Orff-Schulwerk  yaklagimi
olusturmaktadir. Carl Orff tarafindan gelistirilen bu yaklagim, miizik,
hareket ve konusmay: birbirini tamamlayan 6geler olarak ele almaktadir.
Yaklasimin temel amaci, ¢ocuklarin dogal Ogrenme siireglerini
desteklemek ve onlarm 6grenme siirecine etkin katilimini saglamaktir
(Jungmair, 2003:31).

Orff yaklagiminda 6grenme; oyun, hareket, konusma, sarki sdyleme,
dogaclama ve dans etkinlikleri araciligiyla gergeklestirilmektedir. Bu
yoniiyle yaklasim, c¢ocuklart merkeze alan bir O6grenme anlayisi
benimsemektedir.

Carl Orffla gore ¢ocuklar 6grenme siirecinde zorlanmamali, 6grenme
dogal yasamin bir parcasi haline getirilmelidir. Bu dogrultuda
etkinliklerin oyun temelli olarak diizenlenmesi ve cocuklarin ilgisini
siirekli canli tutacak bigimde planlanmasi O6nem tagimaktadir. Bu
arastirmada da belirtildigi gibi Orff yaklagimi, cocuklarin oyun oynamaya
yonelik dogal egilimlerinden hareketle yapilandirilmistir (Mimaroglu,
1990:171).

Etkin katilim, yaraticilik, dogaglama, oyun yoluyla 6grenme, biitiinciil
egitim orff yaklagiminin temel unsurlaridir.

Orff yaklasiminda miizik, konusma ve hareket birbirinden bagimsiz
ogeler olarak degil, birbirini tamamlayan biitlinciil bir yap1 icerisinde ele
alimmaktadir (Kogak, 2005).

Koro Egitiminde Orff-Schulwerk Yaklagiminmin Kullanim

Arastirmanin  odak noktalarindan biri, Orff yaklagiminin koro
egitimindeki uygulama alanlarinin incelenmesidir. Orff yaklagimi ile koro
egitimi arasinda giiclii bir iliski bulunmaktadir. Her iki yap1 da birlikte
iretmeyi, iletisim kurmayi, paylastmi ve grup calismasini temel
almaktadir. Ayrica Orff yaklasimi, ¢ocuklarin grup tarafindan kabul
gormelerini ve kendilerini 6zgiirce ifade edebilmelerini desteklemektedir.
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Bu durum, koro calismalarinda onemli bir yere sahip olan aidiyet
duygusunun gelisimine katki saglamaktadir.

Orff yaklasimimin koro egitiminde kullanilmasiyla birlikte gocuklar
Ogrenme siirecine daha etkin katilim gostermekte, seslerini daha rahat
kullanabilmekte, ritim becerilerini gelistirmekte, grup ici iletisimlerini
giiclendirmekte ve yaraticiliklarini ortaya koyabilmektedir.

Aragtirma kapsaminda goriislerine bagvurulan egitmenler, Orff
etkinliklerinin ¢ocuklarin dikkatlerini toplamada etkili bir uygulama
oldugunu ifade etmislerdir (Akbank, 1979:3).

Orff Yaklagiminin Koro Egitimine Katkilari
1. Motivasyonu Desteklemesi

Oyun ve hareket odakli etkinlikler, cocuklarin prova siirecine daha
istekli katilmalarina katki saglamaktadir.

2. Dikkatin Siirdiiriilmesine Katki Saglamasi

Cocuklarin uzun siire aym etkinlige odaklanmakta giigliik
yasayabildikleri bilinmektedir. Orff etkinlikleri ise dikkatin korunmasina
ve daginikligin azaltilmasina katkida bulunmaktadir.

3. Ritim Duygusunu Gelistirmesi

Beden perkiisyonu ve ritim etkinlikleri, ¢ocuklarin ritmik dogruluk
becerilerinin gelisimini desteklemektedir.

4. Sosyal Gelisimi Desteklemesi

Orff yaklasimi kapsaminda gerceklestirilen grup etkinlikleri,
cocuklarm iletisim kurma, is birligi yapma, paylagsma ve birlikte hareket
edebilme becerilerinin gelisimine katki sunmaktadir.

5. Yaraticiligi Desteklemesi

Dogaglama etkinlikleri, ¢cocuklarin 6zgiin diigiinceler gelistirmelerine
ve bu diigiinceleri miizik yoluyla ifade etmelerine olanak saglamaktadir.

6. Ozgiiveni Gelistirmesi

Cocuklara kendilerini rahat ve 6zgiir bigimde ifade edebilecekleri
ortamlarin  sunulmasi, Ozgiivenlerinin  gelisimini  desteklemektedir
(Gokgee, 2007:327).
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Aragtirma  kapsaminda ulagilan bulgular da bu katkilar
dogrulamaktadir. Goriislerine basvurulan egitmenler, Orff yaklagiminin
cocuk korolarinda etkili bir 6gretim yaklagimi oldugunu ifade etmislerdir.

Orff-Schulwerk Yaklasiminin Uygulamalari

Orff-Schulwerk yaklagimi, yalnmizca kuramsal bilgiye dayanan bir
Ogretim anlayisi degil, uygulamaya agirlik veren bir yaklagimdir. Bu
yaklasimda ¢ocuklar miizigi dinleyerek degil; yasayarak, hareket ederek,
konusarak ve iireterek 6grenmektedir. Bu nedenle Orff uygulamalarinda
cocuklarin 6grenme siirecine etkin katilimi temel alinmaktadir. Yaklagim
kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler, cocuklarin yas ve gelisim
ozellikleri dikkate alinarak planlanmaktadir (Oziskender, 2013:217).
Temel amag, ¢ocuklarin miiziksel gelisimlerini desteklerken 6grenme
stirecini eglenceli ve dogal hale getirmektir.

Orff yaklasiminda 6grenme siireci cogunlukla konusma etkinlikleriyle
baglamaktadir. Tekerlemeler, sayigmalar, siirler ve ¢ocuk sarkilart ritmik
yapilarin 6gretiminde yaygin olarak kullanilmaktadir. Cocuklar ritmi
once konugma yoluyla hissetmekte, daha sonra beden hareketleri ve Orff
calgilar1 araciligiyla ifade etmektedir.

Bu uygulamalar sayesinde ritim duygusu gelismekte, dikkat becerileri
giiclenmekte ve isitsel farkindalik desteklenmektedir.

Orff yaklasiminda en sik kullanilan uygulamalardan biri beden
perkiisyonudur (Toksoy, 2014:48).

Cocuklar; el ¢irpma, parmak siklatma, dizlere vurma ve ayak vurma
gibi beden hareketlerinden yararlanarak ritim olugturmaktadir.

Beden perkiisyonu, herhangi bir materyal kullanimim gerektirmemesi
nedeniyle kolaylikla uygulanabilen etkinlikler arasinda yer almaktadir.
Bunun yaninda c¢ocuklarin koordinasyon, dikkat ve grup uyumu
becerilerinin gelisimini de desteklemektedir. Koro ¢alismalarinda beden
perkiisyonu uygulamalari, 6zellikle ritmik dogrulugun gelistirilmesine
onemli katkilar sunmaktadir.

Hareket ve Dans Etkinlikleri

Orff yaklagiminda hareket, yalmizca fiziksel bir etkinlik olarak
degerlendirilmemektedir. Hareket, miiziksel Ogrenme siirecinin temel
bilesenlerinden biri olarak kabul edilmektedir.
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Cocuklar; yiiriime, kogsma, dénme, sallanma ve serbest hareket etme
gibi etkinlikler araciligiyla miizigin ritmik ve melodik o6zelliklerini
bedensel olarak deneyimlemektedirler (Senol, 2013:91). Bu etkinlikler,
cocuklarm dikkat siirelerinin gelisimine katki saglamakta ve 6grenmenin
daha kalic1 olmasii desteklemektedir.

Dogaclama Calismalari

Orff yaklasiminda yaraticiligin gelistirilmesi temel hedeflerden biri
olarak gortilmektedir.

Bu yaklagim kapsaminda ¢ocuklar kendi ritimlerini olusturabilmekte,
Ozgiin hareketler tasarlayabilmekte, melodik climleler gelistirebilmekte
ve grup etkinliklerine etkin bicimde katki sunabilmektedirler.

Dogaglama etkinlikleri, ¢ocuklarin  Gzgiivenlerinin  gelisimini
desteklemekte ve kendilerini oOzgiirce ifade edebilmelerine olanak
saglamaktadir.

Orff yaklasiminda kullanilan c¢algilar, 6grenme siirecini destekleyen
Oonemli 0gretim aracglar1 olarak degerlendirilmektedir.

Bu calgilar arasinda ksilofon, metalofon, glockenspiel, marakas, tef,
iicgen ve kastanyet gibi calgilar yer almaktadir.

S6z konusu calgilar, gocuklarin ritim ve melodi kavramlarini somut
yasantilar yoluyla 6grenmelerine katki saglamaktadir.

Aragtirma kapsaminda goriislerine bagvurulan egitmenler, Orff
calgilarinin ¢ocuklarin derse olan ilgisini artirdigin1 ve prova siirecinin
daha verimli yiiriitiilmesine katki sagladigini ifade etmislerdir.

Ilgili Arastirmalar

Arastirmada incelenen Onceki c¢aligmalar genel olarak Orff
yaklagiminin ¢ocuklarim miiziksel gelisimine olumlu katkilar sagladigini
gostermektedir.

Literatiirde; Ritim becerilerinin gelismesi, dikkat diizeyinin artmasi,
motivasyonun yiikselmesi, yaraticiligin desteklenmesi, sosyal becerilerin
giiclenmesi gibi sonuclara ulagilmstir.

Bu aragtirmalar mevcut ¢aligmanin kuramsal temelini olusturmaktadir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir. Bu yaklagim,
bireylerin goriislerini, deneyimlerini ve algilarin1  derinlemesine
inceleyerek kapsamli bicimde ortaya c¢ikarmayir amaglamaktadir. Bu
calismada ¢ocuk korolarinda Orff yaklagimimin etkilerini belirlemek
amactyla goriisme yontemi kullanilmistir  (Yildiim  ve  Simsek,
2006:114).

Katilimcilar

Arastirmanin ¢aligma grubunu Orff yaklagimimi kullanan 6 koro
egitmeni olusturmaktadir. Katiimcilar farkli kurumlarda gérev yapan ve
cocuk korolartyla ¢aligma deneyimine sahip egitimcilerdir. Bu sayede
konu farkl1 bakis agilariyla degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplama araci olarak yar yapilandirilmis goriisme
formundan yararlanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formu,
katilimcilarin goriislerinin ayrmtili bicimde ortaya konulmasina, gerekli
goriilen durumlarda ek agiklamalarin alinmasina olanak saglamistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler katilimeilarla gergeklestirilen goriismeler yoluyla toplanmistir.
Goriismeler sirasinda ¢ocuk korolarinda kullanilan Orff etkinlikleri,
karsilagilan durumlar ve gézlemler tizerine sorular yoneltilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir.
Katilimc1 goriislerinden ortak temalar olusturulmus ve bulgular bu
temalar dogrultusunda yorumlanmstir.

BULGULAR

Arastirmada, ¢ocuk korolartyla ¢aligma deneyimi bulunan ve Orff
yaklagimini uygulayan alt1 koro egitmeninin goriislerine bagvurulmustur.
"Cocuk korolarinda Orff yaklasiminin etkisi var midir?" problemine
iligkin elde edilen bulgular ile bu bulgular dogrultusunda yapilan
degerlendirmeler asagida yer almaktadir.
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Tablo 4.1. Cocuk korolarinda ¢ocuklari koro ¢aligmalarina hazirlamak amaciyla Orff
yaklasimi dogrultusunda hangi uygulamalar1 gergeklestiriyorsunuz ?

Uygulamay1
Sory Uygulamay1 kullanan kullanmayan Toplam
f % f % N %
Etkm 2 33,33 4 66,66 6 100
dinleme
Orff
calgilarinin 2 33,33 4 66,66 6 100
tanitilmasi
Ritim ve
hareket 3 50,00 3 50,00 6 100
¢alismalari
Nefes 3 50,00 3 50,00 6 100
¢alismalari

Tablo 4.1'de yer alan bulgular, "Cocuk korolarinda ¢ocuklar1 koro

calismalarina hazirlamak amaciyla Orff yaklasimi dogrultusunda hangi

uygulamalar

gerceklestiriyorsunuz?"

sorusuna

verilen

yanitlari

gostermektedir. Katilimeilarin 2’si “Etkin dinleme” ve “Orff ¢algilarinin
tanitilmas1” uygulamalarin1 kullandiklarimi belirtirken, 3’4 ritim ve

hareket ¢aligmalar1 ile nefes ve ses egzersizlerinden yararlanarak

cocuklar koro ¢alismalarina hazirladiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.2. Cocuk korolarinda ¢ocuklarm Orff yaklagimina ilgilerini artirmak amaciyla
hangi uygulamalar1 gergeklestiriyorsunuz?

Uygulamay1

Soru Uygulamay1 kullanan lullanmayan Toplam
f % f % N %
Oyun temelli
etkinlikler 3 50,00 3 50,00 6 100
Mizahi jest ve
mimiklerin 1 16,66 5 83,33 6 100
kullanimi
Miizik esliginde
dramatizasyon 2 33,33 4 66,66 6 100
etkinlikleri
Dogaclama 1 16,66 5 83,33 6 100
calismalari
Hikaye anlatimi 1 16,66 5 83,33 6 100
Beden perkilsyonu 2 3333 4 66,66 6 100
etkinlikleri
Egitim
materyallerinden 2 33,33 4 66,66 6 100
faydalanma
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Tablo 4.2'de, "Cocuk korolarinda c¢ocuklarin Orff yaklagimina
ilgilerini artirmak amaciyla hangi uygulamalan gergeklestiriyorsunuz?"
sorusuna verilen yanitlar yer almaktadir. Bulgulara gdre oOgretim
elemanlarinin 34 “Oyun temelli etkinlikler”, 2'si “Egitim materyalleri”,
2'si “Beden perkiisyonu etkinlikleri”, 2'si “Miizik esliginde
dramatizasyon”, 1'1 “Mizahi jest ve mimikler”, 1'i ise “Dogaclama
caligmalart” kullanarak c¢ocuklarin Orff yaklasimina olan ilgisini
artirdiklarini ifade etmistir.

Tablo 4.3. Cocuk korolarinda Orff yaklasimma iliskin etkinlikleri nasil
gergeklestiriyorsunuz? (Oyun temelli etkinlikler, drama etkinlikleri, beden perkiisyonu
etkinlikleri, dogaglama caligmalari, ritim etkinlikleri, ostinato caligmalari, tekerleme
etkinlikleri)

Uygulamay1 Uygulamay1 Toplam
Soru kullanan kullanmayan
f % f % N %

Oyun temelli etkinlikler 2 33,33 4 66,66 6 100

Drama etkinlikleri 4 66,66 2 33,33 6 100

Beden Perkiisyonu 3 50,00 3 50,00 6 100
etkinlikleri

Dogaglama caligmalari 4 66,66 2 33,33 6 100

Ritim ¢alismalari 2 33,33 4 66,66 6 100

Ostinato ¢aligmalar1 2 33,33 4 66,66 6 100

Tekerleme etkinlikleri 1 16,66 5 83,33 6 100

Orff galgilarindan 1 16,66 5 83,33 6 100
yararlanma

Tablo 4.3'te, "Cocuk korolarinda Orff yaklagimia iliskin etkinlikleri
nasil gercgeklestiriyorsunuz?" sorusuna verilen yanitlar yer almaktadir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda koro egitmenlerinin 2'si “Oyun
temelli etkinlikler”, 4'4 “Drama etkinlikleri”, 3'i “Beden perkiisyonu
etkinlikleri”, 4 “Dogaglama caligmalari”, 2'si “Ritim etkinlikleri”, 2'si
“Ostinato caligmalar1”, 1'1 “Tekerleme etkinlikleri” yaptiklarim ve 1'
“Orff ¢algilar1” kullandiklarini belirtmistir.

Tablo 4.4. Cocuk korolarinda ¢ocuklar1 Orff egitimine hazirlarken kullandiginiz yontem
asagidakilerden hangileridir?

Uygulamay1
Sory Uygulamay1 kullanan kullanmayan Toplam
f % f % N %
Ortak ses liretimi 4 66,66 2 33,33 6 100
Konugma ve soyleme 4 66,66 2 33,33 6 100
etkinlikleri
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Bir araya gelme 4 66,66 2 33,33 6 100

Orgiitlenme 4 66,66 2 33,33 6 100
ni‘.:gi{“;;ig:féﬁﬂfe 4 66,66 2 33,33 6 100
Dalcroze 3 50,00 3 50,00 6 100
Orff yaklasim 6 100,00 0 0 6 100
Kodaly yéntemi 5 83,33 1 16,66 6 100
Drama yontemi 6 100,00 0 0 6 100

Tablo 4.4’te, “Cocuk korolarmmda c¢ocuklar1 Orff egitimine hazirlarken
kullandigmiz yontem asagidakilerden hangileridir? sorusuna, koro
egitmenlerinin koro egitimi sirasinda, 4’0 “Ortak ses iretimi, 4’i
“Konusma ve Soyleme Etkinikleri”, 4’4 “Bir Araya Gelme”, 4’i
“Toplanma”, 4’ii “Birlik Olma”, 4’ii “Orgiitlenme”, 4’ii “Topluluk
Halinde Miiziksel Seslenme”, 3’ii “Dalcroze Yontemi”, 6’s1 “Orff
yaklasimi”, 5’1 “Kodaly Yontemi”, 6’st “Drama Yontemi”‘ni
kullandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.5. Cocuk korolarinda Orff egitiminde kullanilacak yontemleri belirlerken hangi
olciitleri dikkate aliyorsunuz?

S Dikkat ediyorum Dikkat etmiyorum Toplam
oru
f % f % N %
Yaslar 4 66,66 2 33,33 6 100
Ilgi ve gereksinim 1 16,66 5 8333 6 100
durumlari
Hazir bulunusluklart 1 16,66 5 83,33 6 100
Basitten karmasiga 2 33,33 4 66,66 6 100
asamal1 gecis
Disiplinler arasi 1 16,66 5 83,33 6 100
iligkilendirme
Ogrenme 1 16,66 5 83,33 6 100
Motivasyonu

Tablo 4.5’te Cocuk korolarinda Orff egitiminde kullanilacak
yontemleri belirlerken hangi oOlgiitleri dikkate aliyorsunuz? sorusuna,
Koro egitmenlerinin Koro egitimi sirasinda, 4’i “Yaslarn”, 1’1 “Ilgi ve
Gereksinim Durumlart”, 1’1 “Hazir Bulunusluklar1”, 2’si “Basitten
Karmasiga Asamali Gecis”, 1’1 “Disiplinler Arasi Iliskilendirme”, 1’i,
“Ogrenme Motivasyonu”, durumlarini ele alarak koro ¢alismalarina Orff
Yaklagimi’n1 entegre ettiklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 4.6. Kullandigimiz yontemlerin 6grencilerin Orff yaklagimini ve koro miizigini
benimsemeleri hususunda katkis1 var midir? Konuya iliskin goriislerinizi kisaca

aciklaymiz.
Toplam
7 % N %
Katki sagladigini diisiintiyorum 6 100,00 6 100
Katki sagladigini diistinmiiyorum 0 0 6 100

Tablo 4.6'da, “Kullandigimz yontemlerin 6grencilerin ~ Orff
yaklasgimmi ve koro miizigini benimsemeleri hususunda katkis1 var
midir? Konuya iligkin goriislerinizi kisaca agiklaymiz.” sorusuna iligkin
bulgular sunulmaktadir. Katilimeilarin tamami kullandiklar1 yontemlerin
bu siirece olumlu katki sagladigini belirtmistir. Koro egitmenleri,
motivasyonu artirmasi, grup ¢alismalarimi desteklemesi, Ogrenmeyi
kolaylagtirmasi, arkadaslar1 tarafindan kabul gérmesi, miizigin
igsellestirilmesine katki saglamasi, bireyin kendini 06zgiirce ifade
edebilmesine olanak tanimasi, dogaglama caligsmalarini desteklemesi ve
Orff ¢algilarinin 6grencilerin ilgisini artirmasi gibi yonleriyle uygulanan
yontemlerin etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 4.7. Kullandigimz yéntemleri uygulama siirecinde herhangi bir giicliikle karsilastyor
musunuz? (Karsilagiyorsaniz) Bu giigliik/glicliikler nelerdir?

Toplam
f % N %
Gigliikle karsilasmaktayim 2 33,33 6 100
Gigliikle kargilagsmamaktayim 4 66,66 6 100

Tablo 4.7'de yer alan bulgular incelendiginde, “Kullandiginiz
yontemleri uygulama siirecinde herhangi bir giicliikkle karsilagiyor
musunuz? (Karsilasiyorsaniz) Bu giicliik/giicliikler nelerdir?” sorusuna,
Koro egitmenlerinin 4’ii yontemlerin uygulanmasi siirecinde herhangi bir
giicliik yasamadiklarini belirtmigtir. Buna karsilik 1’1 “Katilimcr sayist ve
ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri”, 1’1 ise “Grup i¢i diizensizlik”
durumlarin1 uygulama siirecinde karsilagilan baslica giiclikkler olarak
degerlendirmislerdir.
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Tablo 4.8 Bir yillik egitim siirecinin sonunda uyguladiginiz yontemlerin dgrencilerinizin
koro egitimine yonelik ilgi ve basar1 diizeyleri izerinde olumlu etkisi oldugunu diisiiniiyor

musunuz?
Toplam
f % N %
Tlgi ve basari diizeyleri tizerinde
olumlu etkisi vardir 6 100,00 6 100
Tlgi ve basari diizeyleri tizerinde 0 0
olumlu etkisi yoktur 6 100

Tablo 4.8’de yer alan bulgular incelendiginde, “Bir yillik egitim
stirecinin sonunda uyguladiginiz yontemlerin Ogrencilerinizin koro
egitimine yonelik ilgi ve basar1 diizeyleri iizerinde olumlu etkisi oldugunu
diisiiniiyor musunuz?” sorusuna, Koro egitmenlerinden, 6’s1 “Ilgi ve
basar diizeyleri izerinde olumlu etkisi vardir.” seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 4.9. Koro egitiminde oyun temelli gretim uygulamalarina iliskin goriislerinizi

kisaca belirtiniz
Sory Toplam
f % f % N %
Tlgi ve motivasyon 2 33,33 4 66,66 6 100
Grup halinde ¢aligma becerisi 3 50,00 3 50,00 6 100
Tletisim becerileri 3 50,00 3 50,00 6 100
Dikkat becerileri 1 16,66 5 83,33 6 100
Koro ¢aligmalarma katilim | 16,66 5 83,33 6 100

stirekliligi

Tablo 4.9°da yer alan bulgular incelendiginde, “Koro egitiminde oyun
temelli 0gretim uygulamalarma iligkin goriislerinizi kisaca belirtiniz.”
sorusuna, Koro egitmenlerinden, 2’si “Ilgi ve motivasyon”, 3’ii grup
hilinde c¢alisma becerisi”, 3’ti “Iletisim becerileri”, 1’1 “Dikkat
becerileri”, 1’1 “Koro ¢aligmalarina kalitim stirekliligi” iizerinde olumlu
etkisi vardir.” seklinde ifade etmislerdir.

Bu bulgular 15181nda; ¢ocukluk dénemi koro miizigi egitiminde Orff
yaklasimmin diger destekleyici 6zel Ogretim yontemleriyle birlikte
kullaniminin =~ miizik  egitiminde  kaliteyi  artiracagi  sonucuna
ulagilmaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirmada ulagilan bulgularin, alanyazinda yer alan g¢aligmalarin
sonuglartyla Onemli Olglide Ortiistiigli  gorlilmektedir. Daha o6nce
gergeklestirilen aragtirmalarda Orff yaklagimimin ¢ocuklarin  dikkat
diizeylerini yiikselttigi, ritim becerilerinin gelismesine katki sagladigi,
ogrenmeye yonelik olumlu tutum kazanmalarimi destekledigi ve sosyal
iligkilerini giiclendirdigi ifade edilmistir. Mevcut arastirmada elde edilen
sonuglar da Orff yaklasimmin cocuk korolarinda etkili bir 6gretim
yaklasimi oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle oyun ve hareket odakli
yapisinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmasi, yaklagimin etkili
olmasin1 saglayan baslica etkenlerden biri olarak degerlendirilmektedir.

Arastirma sonucunda asagidaki temel sonuglara ulagilmistir:

e Orff yaklagimi, ¢ocuklarin prova siirecine hazirlanmasina katki
saglamaktadir. Etkin dinleme, ritim etkinlikleri, nefes ve ses
caligmalart ile Orff calgilarindan yararlanilmasi, c¢ocuklarin
caligmalara uyum saglamalarini kolaylastirmaktadir.

e Cocuklarm dikkat ve motivasyon diizeylerini desteklemektedir.
Oyun ve hareket iceren etkinlikler, ¢cocuklarin ilgilerinin devam
etmesine ve ¢aligmalara daha istekli katilmalarmma katki
saglamaktadir.

e Miiziksel gelisime katkida bulunmaktadir. Ozellikle ritim, isitme
ve ses kullanimi becerilerinde olumlu gelismelerin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir.

e Sosyal becerilerin gelisimini desteklemektedir. Grup halinde
caligma, is birligi kurma ve iletisim becerileri Orff uygulamalari
araciligiyla giiclenmektedir.

e Yaraticiligin gelismesine katki sunmaktadir. Dogaclama ve
hareket etkinlikleri, cocuklarin 6zgiin fikirler ortaya koymalarina
ve yaratici lUretimlerde bulunmalarina imkén saglamaktadir.

e Koro egitiminde yararlanilabilecek etkili bir dgretim
yaklagimidir. Katilmeilar, Orff yaklagimiin ¢ocuk korolarinda
daha yaygin bicimde kullanilmasimin gerekli oldugunu
belirtmiglerdir.

Arastirma sonuglari, Orff-Schulwerk yaklagiminin ¢ocuk korolarinda
yalnizca miiziksel becerilerin gelisimini destekleyen bir yontem
olmadigimi gdstermektedir. Yaklasim ayn1 zamanda cocuklarin dikkat,
motivasyon, yaraticilik, 6zgiiven ve sosyal gelisimlerine katki saglayan
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biitiinclil bir egitim anlayis1 sunmaktadir. Cocuklarin oyun oynama,

hareket etme ve kesfetme gereksinimlerini merkeze alan bu yaklasim,
cagdas miizik egitiminin temel anlayisiyla uyum gostermektedir. Bu

nedenle Orff yaklagiminin ¢ocuk korosu egitiminde daha yaygin olarak

kullanilmasi hem miiziksel basarinin artirilmasi hem de gocuklarin gok
yonlii gelisimlerinin desteklenmesi bakimindan énemli goriilmektedir.

Oneriler
Aragtirmadan elde edilen sonucglar dogrultusunda asagidaki Oneriler
sunulmustur:

Cocuk  korolarinda  Orff-Schulwerk  yaklagimina  dayali
etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

Miizik 6gretmenleri ve koro sefleri, Orff egitimi alanindaki bilgi
ve uygulama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla hizmet igi
egitim programlartyla desteklenmelidir.

Koro caligmalarinda ritim, hareket ve dogaglama etkinliklerinin
planli ve diizenli bigimde uygulanmasi saglanmalidir.

Egitim kurumlariin Orff calgilarma ulagmalar1 kolaylastirilmali
ve gerekli araglarin teminine yonelik imkanlar artirilmalidir.
Cocuk korolarinda yer alan farkli yas gruplarmin gelisim
ozelliklerine uygun Orff etkinliklerinden olusan repertuvarlar
hazirlanmalidir.

Orff yaklagmminin farkli yas gruplart ve g¢esitli koro tiirleri
iizerindeki etkilerini ele alan yeni aragtirmalar
gergeklestirilmelidir.
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TURKIYE iLE TURKMENISTAN MUZiK EGITiMI
SISTEMLERININ KARSILASTIRMALI OLARAK
INCELENMES-

Akmyrat Shajykov™, Ersan Ciftci*™"

GIRIS

Diinya tizerinde farkli iilkeler arasinda miizik egitim sistemlerinin
karsilagtirilmasi ile hem gelisen hem de evrensellesen yeni ve ¢esitli
miizik  egitim  metotlarmin  olusturulmast  ve  paylasilmasi
amaclanmaktadir. Farkl kiiltiirlere ait miizik geleneklerinin diinyanin
bagka yerlerinde ele alinmasi International Society for Music Education
(ISME) ya da the European Association for Music in Schools (EAS) gibi
uluslararast miizik egitimi arastirmalar1 yapan ve paylasan kuruluslarin
cok kiltiirlii miizik egitimi ve miizik egitimi standartlar1 konusundaki
caligmalarinin sonucu olarak yayginlagsmaktadir. Boylece
akademisyenler, Ogretmenler ve farkli miizik egitim geleneklerinden
gelen 6grencilerin fikir aligverisleriyle miizigin nasil daha iyi 6gretilecegi

ve Ogrenilecegi ilizerine yeni diisiinceler iiretilmektedir (Kertz-Welzel,
2008: 439).

Erdogan (2003), karsilastirmali egitimin tipki egitim sosyolojisi veya
egitim yonetimi gibi egitim bilimlerinin temel alt dallarindan biri
oldugunu belirtmektedir. Yazar; ABD, eski Sovyetler Birligi ve Avrupa
iilkelerinde 1900'lerin basindan itibaren bu alanda lisansiistii ¢aligmalar,
bilimsel toplantilar ve yaymlar araciligiyla biiyiik bir ilerleme
kaydedildigini vurgulamaktadir. Ancak yazarin dikkat cektigi iizere,
Tiirkiye'de bu alandaki aragtirmalarin ve yaymlarin olduk¢a smirh
kalmasi, karsilastrmali egitimin tanimi, yontemi ve tarihgesi gibi
kuramsal temellerinin iilkemizde yeterince anlagilamamasina yol agmistir
(Erdogan, 2003).

"Bu ¢alisma, yazarin Inonii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Ana Bilim Dalinda tamamladig
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Bu ¢aligmanin temel amaci, Tirkiye ile Tiirkmenistan’in miizik egitim
sistemlerini karsilagtirmali olarak inceleyerek iki iilkenin egitim
programlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymaktir. Bu
dogrultuda, her iki iilkenin egitim sistemleri ile miizik egitimi
sistemlerinin kurumsal yapilanma ve egitim programi igerikleri
bakimindan benzerlik ve farkliliklarinin neler oldugu sorusuna cevap
aranmistir. Bu ¢alisma miizik egitimi alaninda iki iilkenin arasinda ¢esitli
arastirmalar, karsilastirmalar yaparak benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya
c¢ikaran ilk ¢aligma olmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

ALAN YAZIN
Tiirkiye’de Miizik Egitimi Sistemi

Tiirkiye'de miizik egitim sisteminin temelleri, Cumhuriyet'in ilaniyla
birlikte sekillenen kiiltiir ve modernlesme politikalarina dayanmaktadir.
Bu donemde yeni bir ulus kimligi insa edilirken miizik, toplumsal
doniisiimiin 6nemli bir araci olarak goriilmiistiir. Atatlirk’{in onciiliigiinde
yiiriitiilen bu siirecte, Bat1 miiziginin ¢ok sesli yapisi ile geleneksel Tiirk
miizigi unsurlarinin sentezlenerek ¢agdas bir miizik egitimi anlayiginin
olusturulmasi hedeflenmistir (Sahin ve Duman, 2008: 259).

Bu vizyon dogrultusunda ilk olarak kurumsal adimlar atilmistir.
Osmanli déneminden kalan Dariilelhan yeniden yapilandirilarak Istanbul
Belediye Konservatuvart adin1 almig, 1924 yilinda ise miizik 6gretmeni
yetistirmek amaciyla Musiki Muallim Mektebi kurulmustur (Sentiirk,
2001). Daha sonra 1936'da Ankara Devlet Konservatuari’nin agilmasiyla
akademik miizik egitiminin temelleri atilmistir. Bu siirecte sadece rgiin
egitimle sinirlt kalinmamis, 1932'de kurulan Halkevleri araciligiyla ¢ok
sesli miizik halka tanmitilarak Anadolu'da genis capli tiirkii derleme
calismalar1 yapilmistir (Balkilig, 2009). Ayrica, nitelikli egitimciler
yetistirmek amaciyla yetenekli oOgrenciler yurt dismma egitime
gonderilmistir.

19401 ve 50'li yillara gelindiginde miizik egitiminin genel egitim
sistemine daha planl bir sekilde entegre edildigi goriilmektedir. Miizik
dersleri Koy Enstitiileri ve lise miifredatlarina dahil edilmis, derslerde
gramofon plaklarindan ve radyodan yararlanilmas1 gibi yenilikgi
uygulamalar getirilmigtir. Bunun yani sira, 1948 yilinda ¢ikarilan "Harika
Cocuklar Kanunu" ile tistiin yetenekli ¢ocuklarin devlet destegiyle yurt
disinda egitim almasinin 6ni agilmistir (Uslu, 2009). 1950'lerden sonra

yasanan kdyden kente go¢ ve kitle iletisim araglarinin yayginlagsmasi gibi
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sosyolojik degisimler toplumun miizik zevkini etkilese de devlet, yeni
opera binalar1 ve konservatuvarlar acarak kurumsal sanat egitimini
desteklemeye devam etmistir (Glindiiz, 2014).

1970'ler ve sonrasinda ise miizik egitiminin bugiinkii akademik
yapisina kavustugu sOylenebilir. Uzun yillar Bati miizigi agirhikl
ilerleyen sisteme, 1975 yilinda Istanbul Tiirk Musikisi Devlet
Konservatuari’nin kurulmasiyla geleneksel miizik egitimi de akademik
diizeyde dahil edilmistir (Karabey, 2015). 1982 yilinda tiim
konservatuvarlarin  iiniversite  catis1  altina  alinmasi  egitimde
standartlasmay1 saglarken, 1989'da Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinin
acilmasi  mesleki miizik egitimini lise seviyesine indirerek
yayginlagtirmistir. Gliniimiizde ise sistem, ilkogretimden iiniversiteye
kadar wuzanan yapilandirmaci ve kesintisiz bir egitim programi
cergevesinde siirdiirilmektedir (Ugan, 2005).

Tiirkiye’de orglin miizik egitimi; okul dncesi, ilkdgretim, ortadgretim
ve yliksekogretim olmak iizere dort temel kademede sekillenmis ve
Cumbhuriyet'in ilanindan giiniimiize kadar cesitli egitsel reformlarla
gelisimini siirdliirmiistiir (Apaydin, 2019).

Egitim sisteminin ilk basamagi olan okul Oncesi donemde miizik
egitimi, ¢ocuklarin bilissel, psikomotor ve estetik gelisimleri agisindan
kritik bir role sahiptir (Yildiz, 2019). 1920'lerden 1950'lere kadar sinirh
bir etkiye sahip olan bu silireg, 1994 yilinda c¢agdas okul Oncesi
programlarinin devreye girmesiyle sistemli hale gelmistir (Ural ve
Ramazan, 2007). Ancak giiniimiizde Tiirkiye'de okul oncesine yo6nelik
0zel bir miizik egitmeni yetistirme programimin bulunmamasi, alanin en
temel simirliliklarindan biri olarak dikkat ¢ekmektedir (Kilig, 2012).
Mevcut sistemde hem okul Oncesi Ogretmenlerinin hem de miizik
ogretmen adaylarinin dogrudan bu yas grubunun miizik egitimine yonelik
aldiklar1 pedagojik formasyon kisitli kalmaktadir.

[Ikogretim kademesindeki miizik egitimi, dgrencilerin temel miizikal
becerilerini gelistirmeyi ve gelecekteki olasi mesleki egitimlerine altyap1
olusturmay1 hedefler (Aksu, 2010). 1948 yilinda koy ve kent ilkokullart
programlarinin  birlestirilmesiyle =~ miizik dersi {ilke genelinde
standartlasmistir. 1994 yilinda sekiz yillik kesintisiz egitime uygun olarak
hazirlanan miifredat, 2005 yilinda yapilandirmaci egitim anlayisiyla
koklii bir revizyona ugramistir (Sazak, Akgiil Baris ve Seving, 2014). Bu
degisimle birlikte geleneksel 0gretmen merkezli yapidan uzaklasilmas;
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Ogrencinin On bilgileriyle yeni deneyimlerini birlestirdigi, yaparak ve
yasayarak 6grendigi aktif bir modele gegilmistir (Ozgiil, 2007).

Ortadgretimde (lise) miizik dersinin tarihi, zaman zaman miifredattan
cikarilmas1 veya se¢meli statiiye indirilmesi gibi dalgali bir seyir
izlemigtir. 1952 yilindan itibaren programlarda daha istikrarli bir yer
edinen dersin miifredati en son 2018 yilinda giincellenmistir (MEB,
2018). Ogrenme alani temelli hazirlanan bu gagdas program; 6grencilerin
evrensel degerlere saygili, kendi kiiltiirel mirasin1 taniyan, estetik
duyarliliga ve oOzgiivene sahip bireyler olarak yetigsmelerini merkeze
almaktadir (MEB, 2018).

Yiiksekogretim diizeyinde mesleki miizik egitiminin kurumsal temeli,
1924'te agilan Musiki Muallim Mektebi ile atilmistir. Sonraki yillarda
Paul Hindemith gibi yurtdisindan c¢agrilan bestecilerin destekleriyle
miizik egitimi, Gazi Egitim Enstitiisii biinyesinde daha akademik bir
temele oturtulmustur (Sentiirk, 2001). 1940'larda Hasanoglan Yiiksek
Koy Enstitiisii araciligiyla kirsala yonelik sanat egitimcisi yetistirme
adimlar1 atilsa da en biiylik kurumsal doniisim 1982'de yasanmistir
(Duman, 1991). Bu tarihte Ogretmen yetistiren tiim kurumlar
iiniversitelerin ¢atis1 altina almmig; 1998'deki yeniden yapilanmayla
birlikte Miizik Ogretmenligi programlari, Egitim Fakiiltelerinin Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii altinda bugiinkii modern akademik yapisina
kavusmustur (Ozgiir, 2024).

Cumbhuriyet doneminde gergeklestirilmeye ¢aligilan ve biiyiik olgiide
basarilan ulus devlet yapilanmasi projesinde miizik egitimine iligkin
yapilan atilim ve ¢aligmalarin géz ardi edilemeyecek bir 6nem ve degere
ulagtigr gozlenmistir (Yiicel, 2022). Metodolojik bakimdan Batili, bilgi
degeri bakimindan ulusal bir nitelik kazanmistir. {lk zamanlarda Bati
temelli gelisen miizik egitimi zamanla, kiiltiirel temellere dayali olarak
gelistirilmistir  (Altintas, 2022). Bununla birlikte basarilanlara
bakildiginda ¢aligmalarin giderek yayginlasmasina karsin yine de genis
kitlelere seslenemedigi ve sinirli bir ¢cergevede kaldigr goriillmektedir.

Tiirkmenistan’da Miizik Egitimi Sistemi

Tirkmenistan Orta Asya 'da bagimsiz bir Tiirk devletidir.
Kuzeybatisinda Kazakistan, kuzeyinde ve batisinda Ozbekistan,
giineydogusunda Afganistan, giineybatisinda Iran bulunan; batisinda
Hazar Denizi ve deniz iistiiyle de Azerbaycan ile sinir1 bulunmaktadir.

Ulkenin bagkenti ayn1 zamanda en gelismis sehri olan Askabat'tir (Ding,
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Yayar ve Erol, 2010). Ulke 7 milyonu askin niifusu ile Orta Asya
cumhuriyetleri arasinda niifusu en diisiik olan devletler arasinda ye
almaktadir. Ulkenin ¢ogunlugu ise Karakum Célii'yle kapldir. Ulke idari
olarak bes vilayetten olusmakta olup bunlar Ahal, Balkan, Dasoguz, Mar1
ve Lebap’tir. Okuma yazma oran1 %98 olan Tiirkmenistan'da resmi dil
(Tiirkmence) Tiirkmenistan Tiirkgesi'dir. Ulke capinda kres, ilkdgretim
okullari, orta 6gretim okullar1 ve yiiksek 6gretim kurumlarinin insaati
yogun bir sekilde yiiriitilmektedir (Giirkan, 2013). Egitim sisteminin
kalitesini ve verimliligi arttrmak i¢in iilkedeki egitim kurumlarinda
giiniimiiz teknolojisinden yararlanilmaktadir. Okullar ve {iniversiteler
modern bilgisayar ve multimedya cihazlar1 ile donatilmigtir (Yilmaz,
2017).

Halihazirda, Tirkmenistan’da 1852 ortaokul, 1053 kres, 24 yiiksek
egitim kurumu, 128 ilkogretim okullar1, 42 meslek lisesi bulunmaktadir.
Onlarin sayist her gecen yil arttirilmaktadir. Bununla birlikte,
Tilirkmenistan Bilimler Akademisi biinyesinde 10 egitim-arastirma
enstitiisii faaliyet gostermektedir. Bu kurumlarda fizik, matematik, kimya,
jeoloji, teknik bilimler, tip, biyoloji, ziraat ve sosyal bilimler alanlarinda
aragtirmalar ~ gerceklestirilmektedir ~ (Giirkan, 2013).  Akademi,
iiniversitelerin, bakanliklarin ve kamu kuruluglarinin arastirma enstitiileri
tarafindan yiriitiilen arastirmalarin koordinasyon merkezi olarak hizmet
etmektedir.

Tiirkmenistan’da Temel orta Ogretim egitim programlar1 ahlaki
degerler, estetik anlayis, saglikli bir yasam tarzi arzusu, kigilerarasi ve
etnik gruplar arasi yiiksek iletisim kiiltiirii, bilim dallarinda temel bilgi,
zihinsel ve fiziki beceriler, yeteneklerini belirlemek suretiyle kisilik
kazandirma ve gelistirmeyi amacglamaktadir (Yilmaz, 2017). Temel orta
ogretim, ilkokulu basariyla bitiren 6grencilerin egitim gordiigli ve zorunlu
olan egitim programidir. Temel orta gretim 6 yili kapsamakta ve ilkokul
egitimiyle birlikte 10 y1l stirmektedir (Giil, 2019).

Temel orta ogretim kurumlart asagidaki kurumlarin binalarinda
birlikte faaliyet gosterebilmektedir:

* Genel egitim kurumu
» Uzmanlastirilmig genel egitim okulu (uzmanlik alan1 belli olan)

* Yatili genel egitim kurumlar1
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Tiirkmenistan’da genel orta dgretim egitim programlart dgrencilerin
biligsel ilgi alanlarinin ve becerilerinin gelistirilmesini; belirli bir alan
temelinde bagimsiz Ogrenme becerilerinin olusturulmasini, egitim
programi igeriginin alanlara ayrilmasin1 ve oryantasyonu saglamaya,
Ogrencileri  toplumsal yasama, Ogrencinin 0zglir hayat se¢imi
yapabilmesini ve i yasamina hazirlamay1 amaglamaktadir (Demircioglu
ve Kardes, 2020). Genel orta 6gretim kurumlarimin programlarinin igerigi
egitim profiline, baska bir deyisle herhangi belirli bir alana yonelik egitim
verilmesine, mevcut egitim faaliyetinin ytrtirliikteki uzmanlik alanlarina,
egitim programinin sonuglarina iligkin gereksinimlere dayanarak
belirlenmektedir. Bu kurumlarda egitim verilecek uzmanlik alanlar ise
devlet egitim yonetimi organlar1 tarafindan tespit edilmektedir (Giirkan,
2013).

Okullarin takip ettigi egitim standartlari ayni1 oldugundan iilkenin
bolgeleri arasinda egitim programlarinda c¢ok fazla degisiklik
olmamaktadir. Dokuzuncu ve onuncu simniflar i¢in Ongdriillen beseri
bilimler egitim programi, anadil ve edebiyat, tarih, fizik, matematik,
Tiirkmen veya Rus dili, kimya, yabanci dil, diinya kiiltiirleri ve beden
egitimi gibi alanlarda yogunlasmaktadir (Matniyazova, 2021). Birkag
se¢meli ders bulunmaktadir.

Ortadgretimde bazi ortaokullar Ozellestirilmis egitim programi
uygulamaktadirlar. Bu kurumlarda yabanci dil, Fizik, matematik ve
Kimya gibi alana yonelik programlar uygulanmaktadir (Hudayarova,
2019). Ilkdgretim kurumlarinda 3. Smiftan sonra biitiin cocuklar her yil
smava girmektedirler. 10 yillik egitimin sonunda ise Devlet Smavi’na
girmek zorundadirlar. Tim Tiirk devletlerinde oldugu gibi
Tiirkmenistan'da da ¢ok sayida Tiirk Okulu bulunmaktadir. Bu okullar
Tlirkmen- Tiirk iligkilerinin gelismesinde 6nemli bir yere sahiptir
(Giirkan, 2013).

Tiirkmenistan'da 12 Nisan 1993 tarihinden itibaren Kiril harflerinin
(alfabesinin) birakilmasi, belli bir siire sonra da Latin harflerine
(alfabesine) gecilmesi kararlagtinlmigtir (Asyrov, 2021). 9 yillik
zorunlu egitim bulunan iilkede ayrica 9 yillik meslek okullar1 ve bunlara
bagh 4 yillik yiiksek egitim okullart (Universiteler) vardir. 2007
senesinden sonra zorunlu egitim okullarda 10 sene ve Universitelerde de
5 sene olmustur. Tirkmenistan’da devlet baskanm1 Kurbankulu
Berdimuhammedov’un yasayla kabul ettigi yasa dogrultusunda, 2013
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yilindan itibaren zorunlu egitim siireci 12 yila ¢ikartilmistir (Yilmaz,
2017).

Tiirkmenistan’da 6rgiin miizik egitimi genel olarak tek cati altinda
yiiriitilmektedir. Ulke c¢apinda resmi devlet okullarinda egitim
miifredatinda belirtilen siniflarda uygulanmakta olan miizik dersleri
disinda, il ve ilce merkezlerinde cesit ¢esit yatili ve yatili olmayan miizik
kurumlari, 6zel sanat ve miizik merkezleri faaliyetlerini slirdiirmektedir.
Mevcut miifredata gore 12 yillik egitim siiresi igerisinde 1 — 5 smifa
kadar miizik ve sanat dersleri, 5 — 8 sinifa kadar ise sanat estetigi gibi
dersler okutulmaktadir. Bunun yani sira il ve ilge merkezlerinde cesit
cesit yatili ve yatili olmayan miizik kurumlari, 6zel miizik merkezleri ve
kurslar faaliyetlerini stirdiirmektedir (Shajykov, 2025).

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirma, tarama modelinde betimsel bir arastirma olup, literatiir
ve belgesel kaynak tarama yontemiyle yapilmistir. Konuyla ilgili tez,
makale ve dokiimanlardan, resmi ve 6zel internet sitelerindeki bilgilerden
faydalanilmis ve detayl literatiir taramast yapilmistir. Ulagilan veriler
betimsel analiz yontemi ile incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda, Tirkiye ve Tiirkmenistan Miizik egitimi
sistemlerinin genel yapilari, miizik dersi dgretim programlaryla ilgiler
veriler tespit edilmis ve incelenerek karsilastirilmistir. Tiirkmenistan
egitim sisteminin genel yapist ve miizik O0gretim programu ile ilgili
bilgiler iilkenin resmi ve Ozel internet sitelerinden elde edilmistir.
Bulunan Tiirkmen dilindeki kaynaklar Tiirkmenceden Tiirkge *ye terciime
edilmistir. Verilerin analizinde, betimsel analiz yontemi kullanilmustir.
Elde edilen wveriler karsilagtirmali olarak tablolastirilmis ve
yorumlanmuistir.

BULGULAR

Bu boliimde ilk olarak her iki {ilkenin genel egitim sistemleri ve
kurumsal yapilart hakkinda bilgilere yer verilmis ve karsilastirtlmigtir.
Daha sonra, iilkelerin miizik egitimi sistemlerine iliskin elde edilen
veriler analiz edilmis; bulgular tablolar yardimiyla karsilagtirilarak tespit
edilen benzerlik ve farkliliklar yorumlanmstir.
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Tablo 1. Tiirkiye ve Tiirkmenistan Egitim Sistemlerinin Genel Yapist

TURKIYE TURKMENISTAN

BAKANLIK T.C Milli Egitim Tiirkmenistan’in Bilim

Bakanlig1 Bakanlig1
EGITIM DILI Tiirkge Tiirkmence
EGITIM 4+4+4 4+6+2 (tek cat altinda, tek
SISTEMI sistem)
ZORUNLU 12 y1l 12yl
EGITIM
HAFTALIK i$ 5 giin 6 giin
GUNU
BiR DERS 40 dakika (flkokul, 45 dakika (flkokul, orta bilim,
SAATI ortaokul, lise) genel orta bilim)
PUANLAMA 100’Lik sistem 5’1ik sistem
SISTEMI
OKUL YAPISI Farkli Binalar Altinda Ayni Binalar Altinda

Tablo 1 incelendiginde, Tiirkiye ve Tiirkmenistan egitim sistemlerinin
zorunlu egitim siiresi (12 yil) bakimindan benzerlik gosterdigi, ancak
idari, yapisal ve isleyis acisindan belirgin farkliliklara sahip oldugu
goriilmektedir. Her iki iilkenin egitim dilleri ve sorumlu bakanliklart
kendi ulusal kimliklerine gore sekillenmistir. Yapisal boyuttaki en temel
fark, egitim kademelerinin boliinligsiinde ve fiziksel uygulanisinda ortaya
cikmaktadir; Tirkiye’de egitim 4+4+4 sistemiyle farkli binalarda
kademelendirilirken, Tiirkmenistan’da 4+6+2 sistemiyle tiim siire¢ tek bir
cat1 altinda biitlinlesik olarak yiiriitiilmektedir. Bunun yam sira isleyis
boyutunda Tiirkmenistan'da haftalik egitim giiniiniin (6 giin) ve ders
stirelerinin (45 dakika) Tirkiye'ye (5 giin, 40 dakika) kiyasla daha uzun
oldugu goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme sistemlerindeki 100'liik
(Tirkiye) ve 5'lik (Tirkmenistan) puanlama farki da iki {ilkenin
pedagojik yaklasimlarindaki yapisal ayrismayi net bir sekilde ortaya
koymaktadir.
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Tablo 2. Tiirkiye ve Tiirkmenistan’da Egitimin Kademeleri

Egitim Tiirkiye Tiirkmenistan
Kademesi
Kurum Simf Yas Kurum Smf Yas
Okul Oncesi Okul
Egitim Oncesi
Okul Oncesi  kurumlan * Kres 3.5  Egitim *Kres 3.5
kurumlari
* Anasinifi
MEB okullar1
ve Ozel
Ilkokul kurumlar 1-2-3-4. 6 Devletin
Smiflar resmi
genel orta
MEB okullar1 o
. bilim 1-12
ve Ozel veren -l
Ortaokul kurumlar 5-6-7-8. 10-14 okullart Sinifa
Siniflar ’ kadar
Mektepler
Fen Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi,
Anadolu Lisesi, Giizel
Sanatlar Lisesi, Spor
Lisesi, Anadolu imam
Hatip  Lisesi, Cok
Programli  Anadolu
Lisesi, Mesleki ve 9-10-11-12. 15_18
Teknik Anadolu Sln]ﬂar
. Lisesi, Aksam Lisesi,
Lise Agik i Ogretim
Lisesi.
Devlet ve  On lisans, Devlet Onlisans,
Vakif ) Universiteleri )
Universiteleri, Lisans, 19  veenstitileri ~ Lisans, 19
Yiiksekokullar . .
Yiiksekogretim Yiiksek Yiiksek
Lisans Lisans

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere, Okul Oncesi Egitimde yapisal
benzerlikler olup, her iki iilkenin egitim sisteminin baslangi¢ noktasi
biliyilk Ol¢lide paralellik gostermektedir.
Tiirkmenistan'da okul Oncesi egitim 3-5 yas araliim kapsamakta ve

Hem Tirkiye hem de

"Kres" gibi kurumsal bir cati altinda faaliyetlerini siirdiirmektedir.
Tiirkiye, temel egitimi ve ortadgretimi Ilkokul (1-4), Ortaokul (5-8) ve
Lise (9-12) olmak iizere kesin smurlarla ayrilmis ii¢ farkli kademede ve
yas grubunda sunmaktadir. Buna karsilik Tirkmenistan, 1. smiftan 12.
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sinifa kadar olan siireci tek bir okul catis1 altinda (mekteplerde)
biitiinlesik ve kesintisiz bir yapida sunmaktadir. Tiirkiye, ortadgretim
seviyesinde (Lise) Ogrencilere son derece genis bir kurumsal yelpaze
sunmaktadir. Fen, Sosyal Bilimler, Giizel Sanatlar, Mesleki ve Teknik
gibi Ogrencileri spesifik alanlara yonlendiren ¢ok cesitli lise tiirleri
mevcuttur. Tiirkmenistan’da ise lise seviyesi i¢in bu tiir bir brang veya
okul g¢esitliligi ayrica belirtilmemis; genel egitim catis1 altinda ele
alimmistir. Bu da Tiirkiye'nin lise ¢caginda erken uzmanlagsmaya ve alan
secimine daha c¢ok odaklandigim1 = gosteriyor.  Yiiksekogretim
kademesindeki akademik derecelendirme (Onlisans, Lisans, Yiiksek
Lisans) ve baslangi¢ yasi (19 yas) her iki iilkede de aynidir. Ancak en
biiyiik farklilik kurum tiirlerinde goriilmektedir. Tiirkiye'de hem devlet
iiniversiteleri hem de Vakif (Ozel) {iniversiteleri yiiksekdgretim
diizeyinde egitim verirken, Tiirkmenistan'da yiiksekogretimin tamamen
Devlet iiniversiteleri ve enstitiileri {izerinden yiiriitiildiigii anlagiimaktadir.
Tablo incelendiginde; Tirkiyemin egitim sisteminin kademelere
boliinmiis, yiiksek oranda branglagmis ve hem devlet hem o6zel sektorii
barindiran oldukca "gesitlendirilmis ve parcali" bir yapida oldugu
goriiliiyor. Tirkmenistan sisteminin ise daha "merkezi, biitiinlesik ve
kesintisiz" bir egitim modeli benimsedigi sOylenebilir.

Tablo 3. Tiirkmen Dili’nde Egitim Veren Genel Ortadgretim Kurumlarinin Haftalik Ders
Cizelgesi

Smiflara Gore Haftalik Ders Saatleri

DERSLER I II 111
Tiirkmen Dili ve Edebiyati 10 9 9
Rusga 2 2 2

Doga Tarihi - 1 1

Miizik 1 1 1

Sanat Egitimi 1 1 1
Matematik 6 6 6

Beden Egitimi 2 2 2
Egitim Uygulamalar1 2 2 2
Haftalik Toplam Ders Saati 24 24 24
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Tablo 3’te goriindiigii gibi Tiirkmenistan egitim kurumlarinda hem
Tiirkmence hem Rusca okutulan okullarin Tiirkmen dilinde genel egitim
veren kurumlarinin birinci kademe igin haftalik ders ¢izelgesinde Miizik
ve Sanat derslerine hafta da sadece 1 ders olarak yapilmasi planlanmistir.
En fazla yer verilen ders ise Tiirkmen dili ve Edebiyatidir. Onun ardindan
Matematik dersi ise haftada 6 ders olarak belirlenmistir.

Tablo 4. Rus Dili’nde Egitim Veren Genel Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders

Cizelgesi
DERSLER I II I
Rus dili 10 10 7
Rus Edebiyat1 - - 4
Tiirkmen Dili ve Edebiyati 2 4 5
Tiirkmenistan Tarihi - - 2
Doga Tarihi 1 1 1
Miizik 1 1 1
Sanat Egitimi 1 1 -
Matematik 6 6 6
Beden Egitimi 2 2 2
Egitim Uygulamalar1 2 2 2
Haftahk Toplam Ders Saati 24 27 30

Tablo 4’te goriildiigii gibi Rus dilinde genel egitim veren kurumlarinin
birinci kademe yani 1 — 3 ‘lincii sinifa kadar olan kademesi igin haftalik
ders ¢izelgesinde yine Miizik ve Sanat derslerinin hafta da sadece 1 ders
olarak yapilmasi, yalniz Sanat Egitimi dersini ise 3.sinifta yapilmadigi
tespit edilmistir. En agirlikli olarak derslerin baginda yer verilen ders ise
Rus dili ve Edebiyatidir. Onun ardindan yine de Matematik dersi ise
haftada 6 ders olarak belirlenmistir.
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Tablo 5. Tiirkiye’de Tlkdgretim Kurumlari (flkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi

Zorunlu Dersler

ILKOKUL ORTAOKUL

DERSLER
1 2 3 4 S5 6 7 8
Tiirkce 1010 8 8 6 6 5 5
Matematik 55 5 5 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3
Sosyal Bilgiler 3 3 4 4 4 4
T.C. Inkilap Tarihi ve 2
Atatiirkgiiliik
Yabanci Dil 2 2 2 3 3 4 4
& Din Kiiltiirii ve Ahlak 2 2 2 2 2
a oo
E Bilgisi
3 Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
z
=) .
= Miizik 1 1 1 1 1 1 1 1
S
Beden Egitimi ve 5 5 5 2
Oyun
Beden Egitimi ve 2 2 2 2
Spor
Teknoloji ve Tasarim 2 2
Trafik Giivenligi 1
Bilisim Teknolojileri 2 2
ve Yazilim
Rehberlik ve Kariyer 1
Planlama
Insan Haklari, 2
Yurttaglik ve
Demokrasi
ZORUNLU DERS TOPLAMI 26 28 28 30 29 29 29 29
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Yukaridaki tabloda Tiirkiyenin Ilkdgretim kurumlari (ilkokul ve
ortaokul) haftalik ders ¢izelgesi yer almaktadir. Tablo 1.smiftan 8. Smifa
kadar olup ve se¢meli dersler hari¢ zorunlu dersler ile sinirlandirtlmisgtir.
Buradan gorildiigii gibi Miizik dersleri her sinifta haftada 1 ders olarak
planlanmistir. Agirhikli olarak Tiirkge, Matematik ve Beden egitimi
derslerine yer verilmistir. Bunun yani sira miizik dersi birinci siniftan
sekizinci smifa kadar haftada bir ders olarak belirlenmistir bu say1 ise
Tiirkmenistan’da Rus ve Tiitkmen dilinde okutulan okullarda sadece
birinci sinifta besinci sinifa kadar haftada bir ters olarak planlandigini
ifade edebiliriz. Tlirkmenistan'm Rus dilinde egitim veren genel 6gretim
kurumlarinda besinci siniftan 10. sinifa kadar miizik dersleri haftada 2
ders olarak yapilmaktadir, ancak Tiirkmen dilinde egitim veren genel
Ogretim kurumlarinda ise bu say1 sadece birinci siniftan besinci sinifa
kadardur.

Tablo 6. Tiirkiye ile Tiirkmenistan’da Yiiksekogretim Diizeyinde Miizik Egitimi
Yapilarinin Belirli Kriterlere Gore Dagilimi

Yiiksekogretimde Tiirkiye Tiirkmenistan
Yapilanma
idari Yap1 ve YOK Tiirkmenistan Egitim
Yonetim Bakanlig1

7 Universite, 11 Enstiti, 2
Akademi, 1 Ulusal
Konservatuvar, 1 Bilisim
Kurumu, 43 Meslek ve
Teknik Okulu

Toplam 206 Universite (129
Devlet, 77 Vakif)

Genel Kurum
istatistikleri

Fakiilteler: 4 Yil

Egitim Siireleri

Yiiksekokullar: 2 Yil

Konservatuar: 4 yil
Meslek Okullari: Azami 3 yil

Dogrudan Ogretmen  Egitim Fakiilteleri Giizel Devlet Ulusal Konservatuvari
Yetistiren Temel Sanatlar Egitimi Boliimii,
Kurumlar Miizik Egitimi  Anabilim

Dali
Formasyon ile Giizel Sanatlar / Sanat Uzmanlasmis Ozel Sanat
Ogretmenlik Hakki Tasarim ve Mimarlik  Meslek Okullart
Kazanan Kurumlar Fakiilteleri ve

ve Tlgili Boliimler

Konservatuarlar (tiim miizik
boliimleri)

Tabloda goriildiigii lizere, Yiiksekogretim
itibartyla 206 liniversite vardir.

2023 yilh
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{iniversitesi, 77'si vakif {iniversitesidir. Ulkede yiiksek 6grenim sistemi
ozerk bir kurulus olan YOK tarafindan ydnetilmektedir. Tiirkiye’de
yiiksekdgretimde fakiilteler 4 yil ve yiiksekokullar ise 2 yildir.
Universitede smifta kalma riski yoktur ancak 8 yillik bir orgiin egitim
smirt  getirilmistir. Yiiksekdgretimde Ogretim dallar1 birinci Ogretim,
ikinci 0gretim ve agik dgretim olmak {izere {lige ayrilmaktadir. Birinci
ogretim normal olarak devam edilen lisans egitimi, ikinci 6gretim aksam
egitimi ve agik Ogretim ise derse girme zorunlulugu olmayan sadece
smava girilen egitim seklidir.

Glinlimiizde Tirkiye'deki 40’1 askin {lniversitenin Egitim Fakiiltesi
Gilizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali
programlarindan her yil yiizlerce miizik 6gretmeni mezun olmakta ve bu
ogretmenler, lilkenin egitim-6gretim sisteminin geligmesinde dnemli bir
rol oynamaktadir. Bunun disinda, miizik 6gretmeni yetistirme konusunda
Tiirkiye'deki kurumsal cesitliligin son yillarda arttigi goriilmektedir.
Yukarida belirtildigi gibi Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali programlari bu alandaki temel
istihdam kaynagin olustururken, giincel egitim politikalar1 dogrultusunda
pedagojik formasyon egitiminin kapsami diger fakiilteleri de igine alacak
sekilde genisletilmistir. Bu baglamda, Giizel Sanatlar Fakiilteleri, sanat
Tasarim ve Mimarlik Fakiilteleri ve Konservatuvarlarim miizik ve sahne
sanatlar1  boliimlerinde O6grenim goren Ogrencilerin de pedagojik
formasyon derslerini alarak 6gretmenlik meslegine gecis yapabilmelerine
olanak saglanmistir. Bu durum, egitim sistemine dahil olan miizik
ogretmeni adaylarinin akademik arka planlarinda ve mesleki profillerinde
cesitliligi beraberinde getirmistir.

Tiirkmenistan'da yiiksekogretim kademesine dair belirtilmesi gereken
onemli bir diger nokta ise, sistemin idari ve yapisal baglamda tamamen
merkezi bir yonetim anlayisiyla Tirkmenistan Egitim Bakanligmin
(Tirkmenistanyn ~ Bilim  Ministrligi) uhdesinde yer almasidir.
Tiirkmenistan’da elde veriler bulgular dogrultusunda, 11 Enstitii, 7
Universite, 2 Akademi, 1 Ulusal Konservatuar, 1 Bilisim Kurumu ve 43
meslek ve teknik okulu bulunmaktadir. Tiirkmenistan'da miizik 6gretmeni
yetistiren kurumlarin baginda, bu alanin Onciisii konumundaki Devlet
Ulusal Konservatuvar1 gelmektedir. Bu yiiksekdgretim kurumunu, her
vilayetin merkezinde faaliyet gosteren ve miizik egitimcisi yetistiren
uzmanlagsmig sanat meslek okullari takip etmektedir. Egitimler meslek
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okullarinda azami siire 3 olup, bu siire sonunda egitimi bitiren 6grencilere
diploma verilmektedir.

Tablo 7. Tiirkiye ile Tiirkmenistan Egitim Sistemlerinin Genel Degerlendirme Cizelgesi

Genel Tiirkiye Tiirkmenistan
Degerlendirme
Egitim Sistemi ve 4+4+4 Sistemi 4+6+2 Sistemi (Kademeler tek
Yapisi (Kademeler farki cat1 altinda biitiinlesik)
binalarda)
Egitim isleyisi Haftada 5 is giinii Haftada 6 is giinii
40 dakika ders stiresi 45 dakika ders stiresi
100'iik not sistemi 5'lik not sistemi
Temel Egitimde 1. siftan 8. sinifa kadar Tiirkmen okullarinda: 1-5. simif
Miizik Dersi kesintisiz haftada 1 saat (Haftada 1 saat)
Rus okullarinda: 5-10. smif
(Haftada 2 saat)
Yiiksekogretim 206 Universite (Deviet ve 7 Universite, 11 Enstitii
Yapisi Vakif)
Miizik Ogretmeni Egitim Fakiilteleri (Ulke ~ Devlet Ulusal Konservatuvari
Yetistiren Ana geneline yayilmis)
Kurumlar
Miizik Ogretmeni Konservatuvar ve Giizel Her il merkezinde bulunan
Yetistiren Diger Sanatlar mezunlarina Uzmanlasmis Ozel Sanat Meslek
Kurumlar "pedagojik formasyon" Okullar
hakk1

Tablo wverileri incelendiginde, Tirkiyemin kademeli (4+4+4) ve
standart akademik yiike sahip egitim yapisina karsilik, Tiirkmenistan'in
tek cati altinda biitiinlesik (4+6+2) ve daha yogun mesaili bir model
benimsedigi goriilmektedir. Temel egitim kademesinde miizik derslerinin
uygulamig1 Tirkiye'de sekiz yil boyunca kesintisiz bir seyir izlerken;
Tiirkmenistan'da bu durum okulun egitim diline (Rusga veya Tiirkmence)
bagl olarak siire ve yas grubu baglaminda farkliliklar géstermektedir. Iki
iilke arasindaki en belirgin felsefi ayrim ise yiiksekdgretim ve miizik
Ogretmeni yetistirme politikalarinda ortaya c¢ikmaktadir. Tirkiye'de
Ogretmen yetistirme siireci, lilke geneline yayillmig Egitim Fakiilteleri
iizerinden "pedagoji" odakli yiiriitiilirken; Tiirkmenistan'da bu misyon
dogrudan sanatsal icraya dayanan Devlet Ulusal Konservatuvar ve yerel
uzmanlagsmis sanat meslek okullar1 tarafindan istlenilmektedir. Sonug
olarak, Tiirkiye'nin daha cesitli, yaygin ve formasyon standartlarina
dayal1 bir sistem insa ettigi; Tiirkmenistan'in ise icra gelenegini merkeze
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alan, yiiksekogretimde baskent odakli ve biitiinlesik bir egitim yaklagimi
sergiledigi anlagilmaktadir.

SONUCLAR ve ONERILER

Yapisal ve Idari Farkliliklar agisindan bakildiginda; her iki iilkede de
12 yillik zorunlu egitim uygulanmakla birlikte, idari ve fiziksel isleyiste
belirgin felsefi farkliliklar bulunmaktadir. Tiirkiye'de egitim 4+4+4
sistemiyle kademelendirilip farkli binalarda yiriitiiliirken;
Tiirkmenistan'da 4+6+2 sistemiyle tiim siire¢ tek c¢ati altinda
(mekteplerde),  biitiinlesik  bir  yapida  toplanmistir.  Ayrica,
Tiirkmenistan'da egitimin haftada 6 giin ve ders siirelerinin 45 dakika
olmasi (Tiirkiye'de 5 giin ve 40 dakika) akademik yiikiin daha yogun
oldugunu gostermektedir. Olgme degerlendirme sistemlerindeki ayrim
(Tiirkiye'de 100'lik, Tirkmenistan'da 5'lik sistem) ve Tiirkmenistan'in
"Bilim Ministrligi" (Egitim Bakanlig1) {izerinden tam merkeziyet¢i bir
yonetim sergilemesi iki iilkenin pedagojik Orgiitlenmesindeki temel
farklardir.

Temel egitimde miizik dersi uygulamalar1 incelendiginde; Tiirkiye’de
miizik egitiminin 1. siiftan 8. sinifa kadar haftada 1 saat zorunlu olarak
kesintisiz bir sekilde verildigi ve iilke genelinde standart bir siireklilik
saglandig1 tespit edilmistir. Tiirkmenistan’da ise miizik dersi
yogunlugunun egitim diline gore degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir.
Tiirkmen dilinde egitim veren okullarda miizik dersi sadece 1-5. siniflar
arasinda siirh kalirken; Rus dilinde egitim veren kurumlarda bu egitim
5-10. simiflar arasina kaymakta ve haftada 2 saat olarak uygulanmaktadir.
Bu durum, Tiirkmenistan temel egitiminde miizik dersinin standart bir
stireklilige sahip olmadigini gostermektedir.

Yiiksekogretim ve Kurumsallagma:

Tiirkiye'de 206 iiniversitenin varligi, yliksekogretimde miizik
egitiminin hem devlet hem de vakif {niversiteleri araciligiyla ilke
genelindeki bircok sehre yayilmasini saglamistir. Tiirkmenistan’da ise
yiiksekOgretim kademesindeki miizik egitimi dogrudan bagkent
Askabat'ta  bulunan "Devlet Ulusal Konservatuvarl" merkezli
yiriitiilmekte, yereldeki ihtiyaglar ise il merkezlerindeki uzmanlagmig
meslek okullar araciligiyla karsilanmaktadir.
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Miizik Ogretmeni Yetistirme Politikalar::

Tiirkiye, iiniversiteler catis1 altindaki 401 askin Egitim Fakiiltesi
araciligiyla dogrudan "pedagoji" temelli bir miizik 6gretmeni yetistirme
modeline sahiptir. Ayrica son yillardaki yasal diizenlemelerle
Konservatuvar, Glizel Sanatlar ile Sanat Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi
mezunlaria da "pedagojik formasyon" hakki taninarak mesleki ¢esitlilik
artirlmigtir.  Tlirkmenistan’da ise dogrudan egitim/pedagoji odakl
bagimsiz fakiilteler bulunmamakta; 6gretmen ihtiyaci sanatsal icra (usta-
cirak) gelenegini merkeze alan Devlet Ulusal Konservatuvari ve azami 3
yillik egitim veren yerel "Uzmanlagmis Sanat Meslek Okullar1" iizerinden
karsilanmaktadir.

Sonug olarak; Tirkiye, miizik egitimini ilkogretimden iiniversiteye
kadar tilke geneline yayilan, pedagojik formasyonla desteklenmis standart
ve "gesitlendirilmis" bir ag ile siirdliriirken; Tiirkmenistan,
yiiksekdgretimde tek bir merkeze (konservatuvara) bagh kalan, yerelde
meslek okullarin1 kullanan ve okullarin egitim diline gore miifredat
esitsizlikleri barindiran daha "merkezi, icra odakli ve biitiinlesik" bir yap1
sergilemektedir.

Miifredat ve Kazanim Yapilandirmast:

Her iki program kiyaslandiginda Tirkiye’nin miizik Ogretim
programinin igerik ve kazanim (hedef davranig) baglaminda daha detayl
yapilandirildigi  goriilmektedir. Konularin alt kazanimlara ayrilmasi
ogretmenlerin ders isleme siirecini kolaylastirdigindan, Tiirkiye'nin
sonraki program giincellemelerinde de bu yapidan vazgegmemesi;
Tiirkmenistan'in ise mevcut miizik programlarina uluslararasi standartlara
uygun, 0grenci seviyesini temel alan "kazanim odakli" bir yap1 entegre
etmesi Onerilmektedir.

Temel Egitimde Siirekliligin Saglanmasi:

Tiirkiye’de ilkokuldan sekizinci sinifa kadar her sinifta standart olarak
miizik dersi bulunurken, Tirkmenistan’da bu silirecin egitim diline
(Rusca/Tiirkmence) gore farklilik gostermesi ve belirli smiflarla
smirlandirilmasi firsat esitsizligine yol acabilmektedir. Tiirkmenistan
Egitim Bakanliginm (Bilim Ministrligi) bu durumu yeniden
degerlendirerek, miizik derslerini tiim okullarda ve tiim temel egitim
kademelerinde kesintisiz ve standart bir yapiya kavusturmasi
onerilmektedir.
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Yiiksekogretimde Kurumsal Cesitliligin Artirilmasi:

Tiirkmenistan'da lisans diizeyindeki miizik egitiminin tek bir kurum
(Devlet Ulusal Konservatuvari) catis1 altinda toplanmasi, &gretmen
yetistirme kapasitesini smirlamaktadir. Her ne kadar yereldeki meslek
okullar1 bu acgig1 kapatsa da Tiirkmenistan'daki diger {iniversite ve
enstitiilerin biinyesinde de bagimsiz miizik/sanat egitimi bdliimlerinin
acilmas1 veya pedagojik yetkinligi artiracak seg¢meli sanat/formasyon
atolyelerinin tiniversite miifredatlarina eklenmesi 6nerilmektedir.

Olg¢me ve Degerlendirme Siireglerinin Incelenmesi:

Her iki ilkenin egitim sistemlerindeki farkli puanlama yapilar
(100'iik ve 5'lik sistem) ve sanatsal beceriyi degerlendirme yaklasimlar
kendi i¢ dinamiklerinde etkilidir. Ancak bu degerlendirme siireclerinin
uygulamadaki basarisi, miizik Ogretmenlerinin bu sistemleri nasil
benimsedigine bagldir. Ileride yapilacak akademik c¢alismalarda, iki
iilkedeki miizik 6gretmenlerinin sinif i¢i degerlendirme siireclerini (rubrik
kullanimi, performans notlandirmasi) ne derece etkili yonettiklerinin alan
aragtirmalariyla incelenmesi tavsiye edilmektedir.
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MUZIK OGRETMEN ADAYLARININ BiREYSEL GALGI
SINAVLARINA YONELIK KAYGI DURUMLARININ
INCELENMESI

koK

Tunahan Bilir™, Omer Bilgehan Sonsel

GIRIS

Egitim, insanlik tarihinin her doneminde farkl sekillerde tanimlanmig
ve ¢esitli bicimlerde uygulamaya konulmustur. Egitim, bireyin
yeteneklerini kendi gereksinimleri ve toplumun hedefleri dogrultusunda
gelistirmesine olanak taniyan O6grenme siireci ve bu siirecin nasil
gerceklestirilecegine dair ydntemler ile wuygulamalarin tamamidir
(Kayiran, 1998). Azar (2011)’e gore Egitim, insanligin baglangicindan bu
yana devam eden ve vazgecilmez bir olgu olmustur. Bu egitim
stireclerinin ve kisilik gelisiminin dnemli bir parcasi da sanat egitimi
olarak goriilmektedir. Birey ve toplumun gelisimini saglayan egitim
stirecinde, yaratici kigiliklerin gelisimi ve nitelikli bir toplumun olusumu
icin miizik egitimi en giliglii etkenlerden biridir (Bilen, 1995). Bireyin
egitim siirecinde sanatla kurdugu iligki, gelisim {izerinde 6nemli etkiler
yaratabilmektedir. Bu baglamda miizik hem bireysel hem de toplumsal
acidan egitimi destekleyen bir alan olarak One ¢ikmaktadir. Miizik
egitiminin,  O0grenme  siirecine  farkli  boyutlar  kazandirdigi
gozlemlenmektedir. "Miizik, 6zl itibariyla egitsel bir nitelik tasir. Herkes,
miizikle iligkisinin bigimine, yoniine, kapsamina ve derecesine gore
ondan bir sey alir; bir sey edinir, bir sey kazanir” (Ugan, 1996: 30).

Bireye kendi yasantisi yoluyla amachi olarak belirli miiziksel
davraniglar kazandirma, bireyin miiziksel davraniglarini  kendi
yasantisinda amagli olarak degistirme, gelistirme ve yetkinlestirme
stirecidir. Cagdas miizik egitimi bireylerin toplumlarin ve insanligin
biligsel, duyussal, devinissel ve sezissel davraniglartyla biitiin halinde en
uygun ve ileri diizeyde yetismelerini amaglar. (Ucan, 2005: 16)
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Miizik egitimi siireci igerisinde farkli gelisim alanlar1 ve temel
boyutlar bulunmaktadir. Ses egitimi, miiziksel isitme egitimi, miizik
begenisi, ¢algi calma ve yaraticilik galigmalari, miizik egitiminin temel
boyutlar1 olarak tanimlanabilmektedir (Bilen, 1995). Miizik egitiminde
onemli bir yer tutan ¢algi egitimi boyutu, bireylerin miizikle ilgili
davraniglar gelistirmesine, bilgi ve becerilerini ilerletmesine ve miizige
derin bir bag kurmasina yardimei olan kritik bir siirectir. Calgi egitiminin
olmadigr durumlarda, miizik 6gretimi yetersiz kalmakta ve tutarli bir
temel olusturmakta zorluk yasanmaktadir (Akbulut, 2013). Calg1 egitimi,
bireylerin miiziksel becerilerini gelistirmelerine ve miizikle daha derin bir
bag kurmalarina yardimci olurken, bu siirecin finali olacak snavlar ve
degerlendirilme durumu, 6grenciler lizerinde sinav kaygis1 gibi olgular
da olusturabilmektedir. Miizik egitiminin temel disiplinlerinden biri
olarak calgi egitimi, 0grencilerin hem sinav basarisim hem de genel
egitim stiirecini etkileyen sinav kaygisina siklikla sahne olmaktadir. Smav
kaygisinin  etkisiyle 6grenciler, c¢algi egitimi siirecinde edinmeleri
beklenen miizikal ve teknik beceriler yerine yalmizca dogru calmaya
odaklanmakta; bu durum, devinigsel davraniglarin istenilen diizeyde
kazanilamamasina yol a¢maktadir. Calgr egitiminde Onemli bir
degerlendirme araci olan sinavlar sirasinda yasanan kaygi, 6grencilerin
akademik bagarilarinin da belirleyici unsurlarindan biri olarak One
cikmaktadir (Nacakci1 & Dalkiran, 2011). Bireysel ¢algi egitimi smavi,
Ogrencinin tek basina bir topluluk ya da otorite karsisinda performans
sergiledigi, begenilmeme korkusu, yanlis yapma endisesi ve
miikkemmeliyetcilik  gibi  diislinceler nedeniyle kaygmin ortaya
cikabilecegi bir durumdur. Bu kaygi, fiziksel semptomlara yol agarak
Ogrencinin performansinda ve genel ruh halinde olumsuzluklar
yasanmasina neden olabilmektedir. Miikemmeliyetcilik, her seyin her
zaman diizenli olmasim arzu etmek, en kiiciik detaylara takilip higbir
hataya tahammiil edememek, basarisizlik korkusu olarak da
tanimlanabilmektedir (Flett, Hewitt, vd., 1991; Hewitt, vd., 1994, akt.
Yildinm & Sarigam, 2022). Miizik egitiminin Ogrenciler iizerindeki
etkileri, yalnizca teknik becerilerle sinirhh kalmamaktadir. Kaygi gibi
duygusal durumlar, miizikle olan iligkiyi etkileyebilir ve bu da
ogrencilerin miizikle kurdugu bagin derinligini sekillendirebilir gibi
gorlinmektedir. Bu durum, Ogrenme siirecini farkli sekillerde
etkileyebilmektedir.
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“Kayg1, amator ya da profesyonel alan farki olmaksizin, hayatin her
alaninda hissedilen olumsuz bir durumdur” (Baydag & Bolat, 2018:
2205). Gelecek olumsuz bir hal endisesiyle ortaya ¢ikan kaygi, kisinin
beklenmedik olumsuz bir sonucun ortaya cikacagimi fark ettigi zaman
biirlindiigli ruh hali olarak belirtilir (Altintas, 2020). Bu kaygi halinin bir
degerlendirilme, sinav ve baski durumlarinda ortaya ¢ikmasiyla smav
kaygisi olarak adlandirilan tanim ise su sekilde agiklanmaktadir. Kisinin
kontrol edildigini fark ettiginde ortaya ¢ikan bir tiir korku ya da gerginlik
durumudur. Bu kaygi, genellikle kisinin sinav sirasinda yasadig
baskidan, 6nceki deneyimlerinde yasadigi olumsuz tecriibeleri yeniden
yasama ya da basariy1 elde edememe endisesinden kaynaklanabilir (Acar,
2018). Smav kaygisi, bir degerlendirme durumunda performans kaybi
yaratacak diizeyde sikinti veren, hos olmayan bir duygusal durumdur.
Korku, saskinlk, kuruntu, benlik saygisinda diigme gibi negatif
duygulardan olusur (Spielberger, 1972, akt. Yildiz, 2007). Bu
degerlendirilme siireglerindeki smav ve performans kaygist durumu
iizerine farkli g¢aligmalar bulunmakta olup bu c¢aligmada, Egitim
Fakiilteleri Gilizel Sanatlar Bolimi Miizik Egitimi Anabilim Dali
Ogrencilerinin bireysel calgi smavlar1 sirasinda ve Oncesindeki kaygi
durumlari, kayginin sebepleri ve bu durumlarin smav performanslar
iizerindeki etkileri incelenmistir.

Problem Durumu

Aragtirmada, ana problem cilimlesi “Miizik Ogretmeni adaylarinin
bireysel c¢algi smavlarindaki kaygi durumlan nasildir?” olarak
belirlenmistir. Bu ana problem dogrultusunda dort alt problem
arastirilmistir;

1. Smif dagilimina gore bireysel calgi siavlarindaki kaygi durumu
nasildir?

2. Cinsiyet degiskenine gore bireysel ¢algi smavlarindaki kaygi
durumu nasildir?

3. Mezun olunan lise tiiri degiskenine gore bireysel ¢algi
smavlarmdaki kaygi durumu nasildir?

4. Ogrencilerin bireysel ¢algi sinavlarindaki kaygi durumu ile genel
basar1 durum degiskeni arasinda anlamli bir iligki var midir?
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Sayiltilar

e Orneklemin evreni temsil edecek nitelikte oldugu,

e Caligmaya katilan miizik &gretmeni adaylarmin bireysel calgi
sinavi deneyimlerinin benzer yeterlikte oldugu,

e Katilmcilarin, bireysel ¢algi smavlarma yonelik kaygi
diizeylerine iliskin sorulara diirlist ve igten yanitlar verdigi
varsayilmistir.

Siirhliklar
Bu ¢alisma,

e Gazi ve Bolu Abant Izzet Baysal iiniversitelerinin Egitim
Fakiilteleri Gilizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi
Anabilim Dallar lisans programinda dgrenim goren dgrencileri,

e llgili iiniversitelerin ilgili bdliimlerinin 2024 — 2025 dénemi
bahar yariyilinda egitim goéren dgrencileri,

e Nacakci, Z. ve Dalkiran, E. (2011) tarafindan yapilandirilmisg
olan “Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Bireysel Calgi

=99

Sinavina Yoénelik Kaygilar1 Olgegi” ile smirlidir.
Ilgili Aragtirmalar

Kiigiik (2010), “Miizik Ogretmeni Adaylarinin Smav Kaygisi, Benlik
Saygis1 ve Calgi Basarilart Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli
calismasinda, miizik 6gretmeni adaylarmin smav kaygisi, benlik saygisi
ve calgl basarilar arasindaki iliskiyi incelemistir. Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali'nda 6grenim
gbren toplam 66 {iglincii ve dordiincii simif 6grencisiyle gerceklestirilen
arastirmada, smav kaygis1 diizeyi ile calgi egitimi basaris1 ve benlik
saygist diizeyi arasinda anlamli iligkiler bulunmustur. Ancak, benlik
saygisi diizeyi ile ¢algi egitimi basarisi arasinda anlamli bir fark tespit
edilmemistir. Bu bulgular, sinav kaygisinin 6grencilerin performansini ve
Ozsaygism etkileyebilecegini, ancak benlik saygisinin dogrudan calgi
basarisiyla iligkili olmadigim gostermektedir.

Umuzdas ve Tok (2020), “Miizik Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin
Calg1 Smavindaki Performans Kaygi Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere
Gore Incelenmesi” isimli ¢ahiymada, miizik ogretmenligi lisans
Ogrencilerinin ¢algi smmavindaki performans kaygi diizeylerini cesitli
degiskenlere gore analiz etmistir. Abant izzet Baysal Universitesi,
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Ondokuz Mayis Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi ve Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dal1 lisans 6grencilerinden olusan 341
katimciyla gercgeklestirilen ¢alismada, stirekli ve durumluk kaygi
diizeylerinin cinsiyet, yas ve sinif diizeyine gore anlamli farkliliklar
gosterdigi belirlenmistir. Calg tiirii ise siirekli kaygi diizeyinde anlamli
bir etkiye sahipken, mezun olunan lise ve okumus olduklari iiniversite
degiskenleri anlamli bir fark yaratmamigtir. Bu sonuglar, 6grencilerin
demografik 6zelliklerinin ve calg tiirlerinin smav kaygis1 lizerinde etkili
oldugunu ortaya koymaktadir.

Kalin ve Giiltekin (2023), “Konservatuvar ogrencilerinin bireysel
calg1 baglama sinavina yonelik kaygi diizeylerinin incelenmesi” isimli bu
caligmasinda, Afyon Kocatepe Universitesi, Ege Universitesi ve Kocaeli
Universitesi Devlet Konservatuvarlarinda Tiirk Halk Miizigi Boliimii'nde
Ogrenim goren baglama &grencilerinin bireysel ¢algi sinavlarina yonelik
kaygi diizeylerini incelemeyi amaglamistir. 2021-2022 egitim-6gretim
yili igerisinde gergeklestirilen arastirmada, 1. ve 4. sinif arasinda degisen
41 ogrenciye Polat D. tarafindan gelistirilen "Smav Kaygist Olgegi"
uygulanmigtir. Arastirma kapsaminda Ogrencilerin smavlara yonelik
kendi diisiinceleri, baskalarmin diislinceleri, hazirlanma endiseleri-sinav
kaygis1 ve zihinsel-bedensel tepkileri arasindaki iliskiler analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular, 6grencilerin sinav kaygisi diizeylerinin bagkalarmin
diislincelerine bagl olarak degisiklik gosterdigini ortaya koymustur.
Gelecek bir sdylemin, 6grencilerin sinavlara kargi olan yaklagimlarini
etkileyebilecegi; yasanabilecek mahcubiyet ya da kiiciik diisme hissinin,
basarisizlik korkusuyla birleserek kaygi yaratabilecek bir ortam
olusturabilecegi disiiniilmektedir. Bu ¢alisma, bireysel c¢algi sinavlarina
yonelik kaygi durumlarinin anlagilmasina katki saglayarak, miizik egitimi
alaninda sinav kaygisimi azaltmaya yonelik stratejilerin gelistirilmesine
151k tutmaktadir.

Nacakci ve Dalkiran (2011), “Miizik Egitimi Anabilim Dali
Ogrencilerinin Bireysel Calgi Sinavina Yénelik Kaygilar” bashkl
arastirmasinda, miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin bireysel calgi
smavlarma yonelik kaygi diizeylerini ve bu kaygilarn ¢esitli degiskenlere
gore farklilik gosterip gostermedigini arastirmistir. Farkli bolgelerde yer
alan alt1 iiniversitenin Egitim Fakdiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii
Miizik Egitimi Anabilim Dali'nda 6grenim goren 459 Ogrenciyle
gerceklestirilen ¢alismada, 6grencilerin ¢ogunlugunun sinavlarda yiiksek
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diizeyde kaygi yasamadigi, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
fazla kaygi yasadifi ve mezun olunan lise tiirliniin kaygi diizeyine
etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Bu sonuglar, cinsiyetin sinav kaygisi
iizerinde etkili bir faktér oldugunu, ancak lise tiiriiniin bu kaygiy1
etkilemedigini gdstermektedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel aragtirma yaklagimlarindan biri olan tarama
modelinde desenlenmistir. Biiyiikoztiirk vd. (2021: 184) gore, tarama
aragtirmasi bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin
belirlendigi calismalar olup var olan durumun fotografini ¢ekerek bir
betimleme yapmaktir. Bu c¢alismada, miizik O6gretmeni adaylarinin
bireysel ¢alg1 sinavlarina yonelik kaygi diizeylerinin ¢esitli degiskenlere
gore incelenmesi hedeflenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini, 2024-2025 egitim-6gretim yili  bahar
déneminde Gazi ve Abant izzet Baysal Universitelerinin Miizik Egitimi
Anabilim Dali'nda 6grenim goren lisans Ogrencileri olusturmaktadir.
Caligmanin O6rneklemini ise uygun Ornekleme yoOntemiyle secilen ve
bireysel ¢algt dersi alan 1., 2., 3., ve 4. simif olmak iizere ilgili boliim
lisans Ogrencileri olusturmaktadir. Toplamda 100 6grenci arasgtirmaya
gOniilli olarak katilmstir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak, bireysel ¢algi sinavina yonelik
sinav kaygisini 6lgmek amaciyla Nacakei, Z. ve Dalkiran, E. (2011)
tarafindan yapilandirilmis  olan “Miizik Egitimi Anabilim Dali
Ogrencilerinin  Bireysel Calgi Smavina Yoénelik Kaygilarn Olgegi”
kullamlmgtir. Olgek, dgrencilerin sinav anindaki duygu, diisiince ve
fiziksel tepkilerini degerlendirmeye yonelik maddeler igermektedir.
Olgek, katilmcilara goniilliiliik esasmna gore cevrim ici ya da yiiz yiize
yollarla uygulanmustir. Olgekten elde edilen veriler anonim olarak
toplanmaigtir.

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) programi kullanilmigtir. Analiz siirecinde oncelikle verilerin
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dogrulugu kontrol edilmis ve eksik ya da hatali veri bulunmadig tespit
edilmistir. Aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda farkli istatistiksel
analiz teknikleri uygulanmistir. Siif diizeyine gore siav kaygisi puanlari
arasindaki farki belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-Way
ANOVA) uygulanmistir. Cinsiyet ve mezun olunan lise tiiriine gore
farkliliklart incelemek igin bagimsiz orneklemler t-testi (Independent
Samples t-Test) kullanilmis, anlamli farklilik tespit edilen gruplar igin
etki biiyiikliigii Cohen’s d katsayisi ile hesaplanmustir. Ogrencilerin genel
akademik basar1 durumlan ile sinav kaygis1 diizeyleri arasindaki iliskiyi
incelemek iizere Pearson korelasyon analizi gergeklestirilmistir. Tiim
istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR
1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ilk probleminde miizik Ogretmen adaylar1 goriisleri
dogrultusunda smif dagilimina gore bireysel calgi smavlarindaki kaygi
durumu arastirllmistir. Buna gore sinifa gore kaygi durumu bilgileri
Tablo 1.’deki gibidir.

Tablo 1. Sinif Dagilimi

Sinif N % Kaygi

Puanm
1 30 30,0 46,07
2 20 20,0 46,26
3 27 27,0 46,50
4 23 23,0 46,57
Toplam 100 100,0

Tablo 2. Siif Dagilimi ANOVA Testi

Sum of df Mean F Sig.
Squares Square
Between 4,097 3 1,366 ,009 ,999
Groups
Within 15314,653 96 159,528
Groups
lotal 15318,750 99
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ANOVA tablosundaki F degeri 0.009 ve p degeri (Sig.) 0.999 olarak
goriilmektedir. Bu sonug, farkli siniflar (1, 2, 3, 4) arasinda bireysel ¢alg1
sinav kaygist agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir (p > 0.05). Smuf diizeyinin kaygi iizerinde etkisi yoktur.
Elde edilen bulgular, bireysel ¢algi smav kaygisinin miizik 6gretmen
adaylarinin smif diizeyi fark etmeksizin tiim Ogrencilerde benzer
oldugunu gostermektedir. Akademik tecriibe arttikca kayginin azalmasi
beklenebilmektedir fakat bu her bireyde olmayabilir. Baz1 6grencilerde
deneyim arttikca beklenti de artabilir ve bu da kaygiy1 sabit tutabilir.
Kiyas ve rekabet ortami bulunmasi ihtimali de bu kayginin degismeden
tiim siif 6grencilerinde bulunmasinin nedenlerinden goriilebilir.

2. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Caligmanin ikinci probleminde cinsiyet degiskenine gore bireysel
calgi smavlarindaki kaygi durumu nasildir sorusu aragtirilmistir. Buna
gore cinsiyete gore kaygi durumu bilgileri Tablo 3.’deki gibidir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskeni

Sinif N % Kayg1

Puanm

Erkek 32 32,0 38,97

Kadin 68 68,0 49,82
Toplam 100 100,0

Tablo 4. Cinsiyet Degiskeni Bagimsiz Orneklemler T-Testi

Cinsiyet N Mean Std. Std. Error Mean
Deviation

Erkek 32 38,9688 10,74179 1,89890

Kadm 68 49,8235 11,70399 1,41932

Yapilan bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglarina gore, kadin
ogrencilerin bireysel calg:i sinav kaygisi diizeyleri erkek 6grencilere gore
anlamli diizeyde daha yiiksektir (p < .001). Ortalama fark yaklagik 11
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puandir ve Cohen’s d degeri -0.951 olarak bulunmustur; bu biiylik etki
biiyiikliigli smmav kaygisinda cinsiyetin onemli bir faktdr oldugunu
gostermektedir.

Tablo 5. Cinsiyet Degiskeni Etki Biiyiikligii Testi

Point %95 Confidence Interval
Standardizer®  Estimate
Lower Upper

Cohen’s d 11,40840 -,951 -1,390 -,509
Hedge’s
Correction 11,49665 -,944 1,379 -,505
Glass’s
Delta 11,70399 -927 1,373 -476

Bu durum toplumsal beklentiler, miikemmeliyetcilik egilimleri,
duygusal farklar ve sahne kaygis1 gibi nedenlerle agiklanabilir. Kadin
ogrenciler, sayica erkeklerden fazla olduklar1 durumlarda bile daha diisiik
oz-yeterlik ve daha yiiksek smav kaygisi bildirmistir (Malespina,
Seifollahi & Singh, 2025). Bu sonug, sinav kaygisinin sadece sayisal
temsiliyetle degil, cinsiyete Ozgii psikolojik faktorlerle de iligkili
olabilecegini gostermekte ve ¢alismanin bulgusunu destekler niteliktedir.

3. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismanin ii¢lincii probleminde mezun olunan lise tiirline gore
bireysel ¢algt sinavlarindaki kaygi durumu nasildir sorusu aragtirilmigtir.
Buna gore mezun olunan lise tiirline gore kaygi durumu bilgileri Tablo
6.”daki gibidir.

Tablo 6. Mezun Olunan Lise Tiirii

Mezun Olunan Lise Tiirti N % Kayg1

Puanm
Gizel Sanatlar Lisesi 48 48,0 49,83
Diger 52 52,0 43,13
Toplam 100 100,0
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Tablo 7. Mezun Olunan Lise Tiirti T-Testi

Mezun N Mean Std. Std. Error Mean
Olunan Lise Deviation

Giizel

E?::stllar 48 498333 1248716 180237

Diger 52 43,1346 11,60634 1,60951

Glizel Sanatlar Lisesi mezunlarinin ortalama smav kaygisi puani
(49,83) diger lise mezunlarina (43,13) gore daha yiiksek. Bu kaygi
puanlan ilk bakista mezun olunan lise tiiriiniin kaygi diizeyinde fark
yaratabilecegini diisiindiirmektedir. Ayrica, etki biiyiikliigii analizinde
elde edilen Cohen’s d degeri -0,557 olarak bulunmustur. Bu deger,
ortalama farkin orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Bu fark yalnizca istatistiksel olarak degil pratik anlamda da dikkate deger
bir farkliliktir.

Tablo 8. Mezun Olunan Lise Tiirii Etki Biiyiikligii Testi

Point %95 Confidence Interval
Standardizer®  Estimate
Lower Upper

Cohen’s d 12,03682 -,557 -,955 -,155
Hedge’s
Correction 12,12992 -552 -,948 154
Glass’s
Delta 12,48716 -,536 -,941 127

Bu bulgular dogrultusunda, Giizel Sanatlar Lisesi mezunlarinin
bireysel calgi sinavlarina iligkin kaygi diizeyleri diger lise mezunlarina
gore daha yiiksektir. Glizel sanatlar liselerinde 6grenim goren bireyler,
lise yillar1 boyunca sistemli ve yogun bir miizik egitimi almaktadir. Bu
durum, mesleki kimlik gelisimlerini desteklemekle birlikte, basariya
yonelik yiiksek beklenti ve baski hissini de beraberinde getirebilir.
Nitekim bu &grenciler, bireysel ¢algi smavlarmi yalnizca akademik bir
degerlendirme degil, aym zamanda sanatsal yeterliklerinin ve
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kimliklerinin bir yansimasi olarak algilamakta, bu da hata yapma
korkusunu artirarak kaygi diizeylerini yiikseltebilmektedir. Buna karsin,
diger lise tiirlerinden gelen 6grencilerde bu tiirden yiiksek beklentilerin
bulunmamasi, sinavlara daha esnek bir yaklasim gelistirmelerine ve daha
diisiik kaygi diizeyleri sergilemelerine neden olabilir. Bu baglamda, elde
edilen bulgular, bireysel calgi sinavlarina yonelik kayginin yalmzca
miizikal yeterlik ya da hazirlik siireciyle degil ayn1 zamanda bireyin
algiladig1 beklentiler, 6z yeterlik diizeyi ve miikemmeliyetcilik gibi
psikolojik faktorlerle de yakindan iliskili oldugunu gostermektedir.

4. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismanin  dordiincli  probleminde Ogrencilerin bireysel c¢algt
smavlarmdaki kaygi durumu ile genel basar1 durumu degiskeni arasinda
anlamli bir iligki var midir sorusu arastirilmistir. Buna gore genel basari
durumu ve kaygi durumu bilgileri Tablo 9.’daki gibidir.

Tablo 9. Genel Basar1 Durumu ve Kaygi Durumu {liskisi Pearson Korelasyon Analizi

Kaygi Puan1  Genel Basari

Durumu
Kayg1 Puani Pearson Correlation 1 -,233
Sig. (2-tailed) ,020
N 100 100
Genel Basart Durumu  Pearson Correlation -,233 1
Sig. (2-tailed) ,020
N 100 100

Yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda, dgrencilerin bireysel
calgi smavlarina yonelik kaygi diizeyleri ile genel basari durumlar
arasinda negatif yonlii ve istatistiksel olarak anlaml bir iligki
bulunmustur (r = -0,233; p < 0,05). Bu sonug, Ogrencilerin kaygi
diizeyleri arttikca genel basar1 diizeylerinin azaldigini, diger bir ifadeyle
kaygi diizeyi ile basar1 arasinda ters orantili bir iliski oldugunu
gostermektedir.

Bu bulgu, yiliksek kaygmin o6grencinin akademik performansini
olumsuz etkileyebilecegi yoniindeki literatiirle ortiismektedir. Ozellikle
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bireysel c¢algi sinavi gibi degerlendirme ve performans temelli
durumlarda, sinav aninda yasanan yogun kaygi, dikkat, odaklanma ve
motor  beceriler  {lizerinde  baski  olusturarak  performansi
diisiirebilmektedir.

TARTISMA

Bu aragtirma kapsaminda, miizik 6gretmenligi lisans programlarinda
O0grenim goren Ogrencilerin bireysel ¢algi sinavlarina yonelik kaygi
diizeyleri, sinif diizeyi, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii ve genel
akademik bagan diizeyi gibi degiskenler cercevesinde incelenmistir. Elde
edilen bulgular, miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢algi sinavlarinda
cesitli diizeylerde smav kaygisi yasadiklarini ve bu kayginin bazi
demografik ve akademik degiskenlere gore anlaml farkliliklar
gosterdigini ortaya koymustur.

Sinif diizeyine gore sinav kaygis1 anlamli bir farklilik gdstermemis, bu
durum Ogrencilerin sinav deneyimi artsa bile beklenti baskisi, sahne
kaygis1 ve miikemmeliyetgilik gibi etkenlerin kaygiy1 sabit tutabilecegini
diisiindiirmektedir. Bu bulgu, Umuzdas ve Tok’iin (2020) calismasinda
elde edilen sonuglarla farklilik gdstermektedir; s6z konusu arastirmada
sinif diizeyine gore anlamli fark bulunmustur. Bu durum, 6rneklemin
yapisi, kullanilan Olgekler veya iniversitelerin  smmav uygulama
bicimleriyle agiklanabilir. Stif diizeyi farkinin bulunmamasi, deneyimin
kaygi lizerindeki etkisinin her 6grenci igin aym diizeyde islemedigini de
ortaya koymaktadir. Arastirmada cinsiyet degiskeni acisindan kadin
ogrencilerin erkek oOgrencilere kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek
kaygi yasadigi belirlenmistir. Bu sonug, Nacakci ve Dalkiran’in (2011)
calismastyla paralellik gostermektedir. Kadin dgrencilerin sinav siirecine
daha yiiksek bir duygusal yiikle yaklagtiklari, sosyal beklentiler, hata
yapma korkusu ve toplumsal roller nedeniyle daha fazla baski
hissettikleri diisiiniilmektedir. Benzer sekilde Malespina, Seifollahi ve
Singh’in (2025) ¢aligmasinda da kadin 6grencilerin smavlarda erkeklere
oranla daha fazla kaygi yasadigi vurgulanmis, bu durumun akademik
basar iizerinde dogrudan etkisi oldugu belirtilmistir. Mezun olunan lise
tiirii acisindan ise, gilizel sanatlar lisesi mezunlarmin smav kaygisi
diizeylerinin diger lise mezunlarina gore daha yiliksek oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, bireyin lise yillarindan itibaren sanatsal kimlik
olusturmasi ve mesleki basariya yonelik baskilarla karsilasmasinin bir
sonucu olabilir. Giizel sanatlar lisesi mezunlari bireysel ¢algi sinavlarim
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yalnizca teknik bir degerlendirme olarak degil, ayn1 zamanda kimliklerini
sunma araci olarak algilayabilmektedirler. Ancak bu bulgu, Nacakc1 ve
Dalkiran’in (2011) ¢alismasinda yer alan “lise tlirli anlamli fark
yaratmaz” sonucu ile ¢elismektedir. Bu ¢eliski, zaman, mekén, 6rneklem
farkliliklart ve egitimin yogunlugu gibi birgok faktorle agiklanabilir.
Caligmada ayrica dgrencilerin bireysel ¢algi smav kaygisi ile genel basari
diizeyleri arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki tespit edilmistir. Kaygi
diizeyinin artmasi, dikkat, odaklanma ve motor becerilerin olumsuz
etkilenmesine neden olarak akademik performansi diislirebilmektedir. Bu
sonug, Kiiciik’iin (2010) miizik 6gretmeni adaylarinin kaygi diizeyi ile
calgi basaris1 arasinda anlamli bir iligki bulundugunu ifade ettigi
bulgularla da ortlismektedir. Kaygmin yalnizca duygusal degil ayni
zamanda akademik basar1 lizerinde dogrudan etkili oldugu
anlagilmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak, bireysel calgi sinavlarina yonelik kayginin yalnizca
teknik beceri eksikligiyle degil, 6grencilerin psikolojik yapilari, gecmis
deneyimleri, sosyal c¢evreleri ve gelecege dair beklentileriyle de iligkili
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, miizik egitiminin yalmzca teknik
yonleri degil, 6grencilerin duygusal ve zihinsel siireclerini destekleyen
boyutlart da goz Onilinde bulundurularak siirdiiriilmesinin  faydal
olabilecegi diistiniilmektedir.

Bu sonuglardan yola ¢ikarak oneriler;

e Miizik egitimi programlarinda smav kaygisin1 azaltmaya yonelik
psikolojik destek ve rehberlik ¢aligmalar1 planlanabilir.

e Ogzellikle yiiksek kaygi seviyesine sahip olan kadin 6grenciler ve
giizel sanatlar lisesi mezunlari igin bireysellestirilmis kaygi
yOnetimi  atdlyeleri, nefes ve rahatlama egzersizleri gibi
destekleyici uygulamalar 6nerilmektedir.

e Ogretim elemanlari, &grencilerde miikemmeliyetgilik baskisini
azaltacak ve 0z yeterliklerini destekleyecek yaklagimlar
benimseyebilir.

e Gelecekte yapilacak arastirmalarda daha genis Orneklem
gruplartyla kaygi diizeylerinin enstriiman tiirli, smav sekli gibi
daha farkli degiskenlere gore incelenmesi Onerilir.
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SOL KLARNET EGITIMINDE AREL-EZGi-UZDILEK SES
SISTEMININ UYGULANABILIRLIGI: NITEL BIR ARASTIRMA*

sk ok

ismail Celik™, Caner Kalender ***, Selguk Kaan Bekmez#**=

GIRIS

Tiirk miiziginin ayirt edici 6zelliklerinden biri, makam yapisina dayali
mikrotonal ses organizasyonu ve bu organizasyonun icra sirasinda
kazandig1 esnek karakterdir. Bati miiziginin esit aralikli tampere
sisteminden farkli olarak Tiirk miizigi, bir oktav igerisinde birbirine esit
olmayan araliklardan olusan bir ses diizenine sahiptir (Ersoy, 2019). Bu
durum, Tiirk miiziginin kuramsal olarak agiklanmasini ve Bati notasyon
sistemiyle ifade edilmesini tarihsel siire¢ boyunca tartigmal ve gii¢ bir
alan héline getirmistir. Geleneksel olarak mesk sistemiyle aktarilan Tiirk
miizigi, makam yapisi, perde anlayis1 ve icra iislubuyla kendine 6zgii bir
miizikal yap1 gelistirmistir (Demirbas, 2020).

Bu kuramsal arayis dogrultusunda, 20. yiizyilin baglarinda Rauf Yekta
Bey’in caligmalari temel alinmis; daha sonra Hiiseyin Sadettin Arel,
Suphi Ezgi ve Salih Murat Uzdilek tarafindan gelistirilen Arel-Ezgi—
Uzdilek (AEU) ses sistemi ortaya konulmustur (K. Yilmaz, 2020). AEU
sistemi, Tiirk miizigi seslerini Bat1 notasyonu igerisinde ifade etmeyi ve
makam Ogretiminde ortak bir kuramsal ¢ergeve olusturmay1 amaglamistir.
Sistem, bir oktavi birbirine esit olmayan 24 aralikli bir yapi icerisinde ele
almakta ve Tiirk miizigine 6zgii perde organizasyonunu koma temelli bir
anlayisla aciklamaktadir. Glinlimiizde AEU sistemi, Tiirk miizigi egitimi
veren kurumlarda nazariyat ogretiminin temel referans kaynaklarindan
biri olmay1 siirdiirmektedir (Giiler & Goktas, 2020). AEU sisteminde
kullanilan perde yapisina iliskin 6rekler Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Arel-Ezgi—Uzdilek sisteminde kullanilan perde yapist (Demirbag, 1993).

Bununla birlikte, AEU sistemi ortaya konuldugu giinden bu yana
cesitli tartismalarin odaginda yer almistir. Sisteme yoneltilen temel
elestirilerden biri, Tiirk miiziginin dogasinda bulunan icra esnekligini ve
islup farkliliklarini sabit matematiksel oranlar gercevesinde agiklamaya
caligmasidir. Cinugen Tanrikorur (2005, s. 42-47), AEU sistemini “Bati
dizisini Tiirk masikisine uygulamak isteyen bir tiniformlagtirma teklifi”
olarak nitelendirmis ve higbir miizisyenin bu sistemin perdeleriyle
calmadigini ifade etmistir. Yal¢in Tura (1988) ise nazariyenin gdrevinin
pratigi agiklamak oldugunu, pratigi dar kaliplara hapsetmeye ¢aligsan bir
teorinin ise zamanla terk edilmeye mahkim oldugunu belirtmistir. Tiim
bu elestirilere ragmen AEU sistemi, egitim kurumlarinda yaygin bi¢cimde
benimsenmig alternatif bir sistemin bulunmamasi nedeniyle giliniimiizde
de kullanilmaya devam etmektedir.

AEU sistemine iligkin tartigmalarin yogunlastigi alanlardan biri de
calgi egitimidir. Tirk miiziginde kullanilan Bat1 kokenli galgilar arasinda
sol klarnet, hem makamsal kullanim hem de icra pratigi bakimindan
dikkat cekici bir konuma sahiptir. Tek kamish iiflemeli bir ¢algi olan
klarnet, 19. ylizyildaki Batililagma siireciyle birlikte Osmanli miizik
yasamina dahil olmus; zaman igerisinde Tiirk sanat miizigi, Tirk halk
miizigi ve Roman miizigi basta olmak {izere farkli geleneksel miizik
tirlerinde yaygin bi¢imde kullanilmaya baslanmistir (Cagri, 2006;
Ustiindag & Kurtaslan, 2024).

Sol Klarnetin Yapisal Ozellikleri ve Tiirk Miizigindeki Yeri

Sol klarnet, Bati kokenli tek kamisgh {iflemeli bir g¢algi olmasina
ragmen, zaman igerisinde Tiirk miizigi icrasinda yaygin olarak kullanilan
onemli galgilardan biri héline gelmistir (Ustiindag & Kurtaslan, 2024).
Klarnetin tarihsel gelisim siirecinde Albert ve Boehm olmak tizere iki
temel mekanik sistem 6ne ¢ikmaktadir. Tiirk miizigi icracilan arasinda
Albert sistem klarnet, geleneksel icra anlayisi ve sade parmak yapisi
nedeniyle yaygin bigimde tercih edilmektedir. Buna karsilik Boehm
sistem klarnet, sundugu alternatif parmak pozisyonlar1 sayesinde
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mikrotonal seslerin icrasinda daha fazla teknik esneklik saglamaktadir
(Kaplan, 2019).

Tirk miiziginin temel belirleyici o6zelliklerinden biri, makam
sisteminin gerektirdigi mikrotonal araliklardir. Ancak klarnet, Bati
miiziginin tampere ses diizenine gore tasarlanmis bir ¢algi oldugundan,
bu yapt Tiirk miizigi icrasinda cesitli teknik giigliikleri beraberinde
getirmektedir. Kaplan’a (2019) gore klarnet, standart parmak
pozisyonlariyla degerlendirildiginde mikrotonal miizige tam anlamiyla
uygun bir ¢algt degildir. Bu nedenle icracilar; dudak kontrolii, nefes
kullanim1  ve alternatif parmak pozisyonlar1 gibi yoOntemlere
bagvurmaktadir. Ozellikle alternatif parmak pozisyonlari, mikrotonal
seslerin daha kontrollii bicimde elde edilmesine olanak saglamaktadir. Bu
noktada Boehm sistem klarnet, sundugu parmak pozisyonu cesitliligi
sayesinde Tiirk miizigi icrasinda 6nemli bir teknik avantaj sunmaktadir
(Kaplan, 2019; Sopaoglu & Ozdek, 2024).

Klarnet, Osmanli donemindeki Batililasma siireciyle birlikte Tiirk
miizigi icerisinde kullanilmaya baslanmig ve zamanla 6zellikle sol klarnet
tiirii yayginlik kazanmistir (Cagri, 2006). Enstriimanin icra tekniklerinin
biiyilk olgiide geleneksel aktarim yontemleriyle Ogrenilmesi, Tiirk
miizigine 6zgii icra anlayigsinin olusmasinda ve Albert sistem klarnetin
yaygilagmasinda etkili olmustur. Giiniimiizde sol klarnet; Tiirk sanat
miizigi, Tiirk halk miizigi ve Roman miizigi basta olmak iizere farkli
miizik tiirlerinde yaygin olarak kullanmilan Onemli bir icra calgist
konumundadir (Ustiindag & Kurtaslan, 2024).

Tirk miizigi egitiminde onemli bir yere sahip olan mesk sistemi,
Ogretim silirecinin biiyiikk Olciide dinleme, gozlem ve taklit yoluyla
gerceklestigi geleneksel bir aktarim bigimidir (Behar, 2006; Kahyaoglu,
2021). Bu sistemde ogrencinin makam anlayisi, tavir, {islup ve icra
Ozelliklerini dogrudan hocasindan edinmesi amaglanmaktadir. Tiirk
miiziginde bir eserin dogru icrasi yalnizca dogru seslerin iiretilmesini
degil, aym1 zamanda makama Ozgli nlianslarmn, siislemelerin ve seyir
ozelliklerinin de igsellestirilmesini gerektirmektedir (Gergek, 2010). Bu
yoniiyle mesk sistemi, yalmzca teknik bilgi aktarimimi degil; aymi
zamanda Tirk miizigine 6zgii makamsal duyumun ve icra anlayisimin
aktarimini da igermektedir. Bu sistem igerisinde nota ¢ogu zaman temel
bir 0Ogretim aracindan ziyade destekleyici bir unsur olarak
degerlendirilmekte, 6grenme siireci biiyliik Olglide isitsel aktarim
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iizerinden sekillenmektedir (Poyraz & Adar, 2021). Giintimiizde de
ozellikle makam ve perde iliskilerinin &gretiminde mesk geleneginin
etkisinin devam ettigi goriilmektedir.

Ancak sol klarnetin yapisal Ozellikleri, AEU sistemiyle uyum
konusunda c¢esitli sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Klarnet, akustik
yapist ve mekanik sistemi bakimindan Bati miiziginin tampere ses
diizenine gore tasarlanmig bir c¢algidir. Tirk miiziginin gerektirdigi
mikrotonal araliklar, klarnetin standart parmak pozisyonlariyla her zaman
dogrudan elde edilemediginden, icracilar farkli uygulama yontemlerine
bagvurmaktadir. Bu yontemler arasinda dudak kontrolii, nefes kullanimi
ve agiz pozisyonuyla ses perdesinin esnetilmesi Onemli bir yer
tutmaktadir (Sopaoglu & Ozdek, 2024). Bununla birlikte, 6zellikle hizl
pasajlarda perde kontroliiniin zorlagabilmesi nedeniyle alternatif parmak
pozisyonlar1 da yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu noktada Boehm
sistem klarnetin sundugu alternatif parmak secenekleri, mikrotonal
seslerin daha kontrollii bigimde elde edilmesine imké&n saglamaktadir
(Kaplan, 2019).

Sol klarnet egitiminin tarihsel gelisimi incelendiginde, Ogretim
stirecinin  biliylik 0Ol¢lide mesk gelenegi igerisinde sekillendigi
goriilmektedir. Tirk miiziginde mesk; Uslup, tavir, yorum anlayis1 ve
makamsal duyumun isitsel aktarim yoluyla O6grenildigi biitlinciil bir
egitim anlayisim ifade etmektedir (Behar, 2006; Kahyaoglu, 2021). Bu
sistem igerisinde nota ¢ogu zaman destekleyici bir unsur niteliginde
degerlendirilmekte, 6grenme siireci biiyiik dlciide dinleme, gozlem ve
taklit yoluyla gerceklesmektedir (Poyraz & Adar, 2021). Bu durum, yazil
teoriyi merkeze alan AEU sisteminin sol klarnet egitiminde tek basina ne
olciide islevsel oldugu sorusunu giindeme getirmektedir.

Tiirk miiziginde sol klarnet egitimi iizerine gergeklestirilen ¢aligmalar
incelendiginde (Akhan, 2021; Cagri, 2006; Giinii¢, 2023; Kaplan, 2019;
Oztiirk, 2016; Saglam, 2021; Saydam, 2020; Sopaoglu, 2018; Sopaoglu,
2023; Ustiindag, 2022; Yasar, 2021; L. Yilmaz, 2020), arastirmalarin
cogunlukla icra teknikleri, sistem karsilagtirmalari, egitim programlari,
parmak pozisyonlart ve ¢algi yapimi gibi alanlara odaklandigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, AEU sisteminin sol klarnet egitimindeki
uygulanabilirligini dogrudan egitimci ve icract gorisleri dogrultusunda
ele alan nitel bir c¢alismaya rastlanmamistir. Bu yoniiyle mevcut
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aragtirmanin, teori ile icra arasindaki iligkiyi sol klarnet ozelinde
degerlendirmesi bakimindan literatiire katki sunacagi diislintilmektedir.

Bu aragtirmanm amaci, AEU sisteminin sol klarnet egitimindeki
uygulanabilirligine iligkin goriislerin incelenmesidir. Bu kapsamda;
sistemin kuramsal yapisina iliskin degerlendirmeler, sol klarnetin teknik
ozellikleriyle uyumu, makamsal icra acisindan yeterliligi ve egitim
siirecine yonelik gelistirme Onerileri ele alinmistir. Arastirmaya iliskin
problem ciimlesi ve alt problemler agagida sunulmustur.

Problem Ciimlesi

AEU sisteminin sol klarnet egitimindeki uygulanabilirligine iliskin
uzman gorisleri nelerdir?

Alt Problemler

1. AEU sisteminin kuramsal yapisina iligskin goriisler nelerdir?

2. AEU sisteminin sol klarnetin teknik yapisiyla uyumuna
iligkin goriisler nelerdir?

3. AEU sisteminin makamsal icra agisindan yeterlili§ine
iligkin goriisler nelerdir?

4. AEU sisteminin sol klarnet egitiminde kullanimma ve
gelistirilmesine iliskin goriisler nelerdir?

Aragtirma bulgularinin, Tiirk miizigi sol klarnet egitiminde teori ile
icra arasindaki iliskiye yonelik farkindalik olusturmasi ve egitim
stireclerine katki saglamasi beklenmektedir. Bu baglamda arastirma, Tiirk
miizigi nazariyati ile icra pratigi arasindaki iligkinin sol klarnet 6zelinde
nasil sekillendigini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Aragtirma, nitel aragtirma ydntemlerinden fenomenoloji (olgubilim)
deseni cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Fenomenoloji, bireylerin belirli bir
olguya iligkin deneyimlerini, algilarr1 ve bu deneyimleri nasil
anlamlandirdiklarint incelemeye odaklanan bir arastirma yaklagimidir
(Yildinm & Simsek, 2021). Bu arastirmada ele alinan olgu, Arel-Ezgi—
Uzdilek (AEU) ses sisteminin  sol  klarnet  egitimindeki
uygulanabilirligidir.
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Calisma Grubu

Caligma grubu, amagli 6rnekleme yontemlerinden o6lgiit drnekleme
teknigi kullanilarak belirlenmistir. Olgiit drnekleme, dnceden belirlenmis
oOlciitleri karsilayan durumlarin ¢alismaya dahil edilmesini esas alan bir
amagl ornekleme yontemidir (Yildinm & Simsek, 2021). Arastirmaya
dahil edilme olgiitleri; (1) sol klarnet alaninda egitim veya icra
deneyimine sahip olmak, (2) Tirk miizigi nazariyati konusunda yeterli
bilgi birikimine sahip olmak ve (3) arastirmaya goniillii olarak katilmak
seklinde belirlenmistir.

Bu olgiitleri karsilayan c¢alisma grubunu, sol klarnet alaninda egitim
veren ii¢ akademisyen ile profesyonel diizeyde icra faaliyetlerini siirdiiren
bir sol klarnet icracist olusturmaktadir. Katilimcilarm ikisi Tiirk Miizigi
Devlet Konservatuvarinda, biri Miizik Egitimi Anabilim Dalinda gorev
yapmakta; bir katilimei ise belediye bandosunda profesyonel icract olarak
caligmaktadir. Katilimcilarin mesleki deneyimleri 5 ile 25 yil arasinda
degismektedir. Aragtirma siirecinde katilimcilarin kimlik bilgileri gizli
tutulmus ve katilimcilar A, B, C ve D seklinde kodlanmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama aracit olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yan yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriisme
sorulariin hazirlanma siirecinde oncelikle ilgili literatiir incelenmis;
Arel-Ezgi—Uzdilek (AEU) sistemi, Tirk miizigi nazariyati, sol klarnet
egitimi ve makamsal icra konularina iligkin c¢alismalar dogrultusunda
soru havuzu olusturulmustur. Hazirlanan taslak form, kapsam ve igerik
acisindan degerlendirilmek {izere nitel aragtirma ve Tiirk miizigi alaninda
uzman ii¢ akademisyenin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmig ve gorlisme
formuna son hali verilmistir.

Gorlisme  formu, aragtirmanin  alt problemleri dogrultusunda
yapilandirilmis toplam 12 agik uglu sorudan olugmaktadir. Sorular; AEU
sistemine iligkin kuramsal goriisler, sistemin sol klarnetin teknik yapisiyla
uyumu, makamsal icra agisindan yeterliligi ve egitim siirecine yonelik
degerlendirmeleri kapsayacak sekilde hazirlanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, yar1 yapilandirilmis goriigmeler yoluyla elde
edilmistir. Gortismeler, katilimcilarin uygun oldugu zaman dilimlerinde
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web tabanli ¢evrim i¢i platformlar araciligiyla gerceklestirilmistir.
Gorlisme siirecinde katilimeilarin izinleri dogrultusunda ses kayitlar
alinmis ve elde edilen veriler yazili metne doniistiiriilerek analiz siirecine
hazirlanmistir,

Verilerin Analizi

Aragtirma verileri, tematik analiz yontemiyle analiz edilmistir. Analiz
stirecinde dncelikle goriisme kayitlar1 yazili metne aktarilmis ve metinler
ayritili bigimde okunmustur. Ardindan anlamli veri birimleri kodlanmas;
birbiriyle iligkili kodlar bir araya getirilerek tema ve alt temalar
olusturulmustur. Elde edilen tema ve alt temalar, arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda yorumlanmig ve katilmer ifadelerinden
dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Analiz siirecinin  gilivenirligini artirmak amaciyla kodlamalar
aragtirmacilar tarafindan bagimsiz bigimde gergeklestirilmis, daha sonra
karsilastirilarak ortak degerlendirme dogrultusunda uzlasi saglanmistir.

BULGULAR
1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 1. “AEU ses sistemini genel olarak nasil degerlendirirsiniz?”

Frek Yii
Tema Katihmeilar rekans izde

® (%)
Tef)rlk cerceve olarak faydali ve egitimde kolaylik A.B.D 3 75
saglamasi
Sistemin eksiklerinin bulunmas: ve icradaki esnekligi A.B,C 3 75

tam yansitmamasi

Katilimeilarin  biiyiik  bolimii, AEU sistemini Tirk miizigi
egitimi  acisindan iglevsel bir kuramsal c¢ergeve olarak
degerlendirmistir. Ozellikle sistemin makam 6gretiminde ortak bir
dil olusturdugu ve egitim siirecinde belirli bir standart sagladigi
ifade edilmistir. Bununla birlikte katilimcilarin 6nemli bir kismu,
sistemin Tiirk miizigi icrasindaki esnek perde anlayisimi ve iislup
farkliliklarin1  tam olarak yansitamadigini  belirtmistir. Bu
dogrultuda AEU sisteminin teorik agidan dgretici bir yap1 sundugu;
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ancak uygulama boyutunda c¢esitli smirhiliklar igerdigi yoOniinde
goriigler 6ne ¢cikmistir.

Tablo 2. “AEU sistemi Tiirk miizigi icrasin1 dogru yansittyor mu?”

Tema Katimcilar Frekans (f) Yiizde (%)
Sistemin Tiirk miizigi icrasini yansittig1 D 1 25
Sistemin icra agisindan cesitli eksiklikler icerdigi A, B, C 2 75

Katilmer gortglerinin  iki  farkli yaklagim etrafinda toplandigi
goriilmektedir. Katilimcilarin bir boliimii AEU sisteminin Tiirk miizigi
icrasim genel olarak yansittigini ifade ederken, diger katilimcilar sistemin
icradaki esnek perde anlayisim ve Uslup farkliliklarmi tam olarak
karsilayamadigini belirtmistir. Bu durum, teori ile uygulama arasindaki
iligkinin katilmcilar tarafindan farkli bigimlerde degerlendirildigini
gostermektedir.

Katilime1 B’nin goriisleri asagida yer almaktadir:

“Tiirk miizigi icras1 yalnizca yazili teoriye dayanan bir yap1 degildir.
[cra sirasinda sanatgmin iislubu, geleneksel mesk egitimi ve makamimn
karakteri seslerin kullaniminda bazi farkliliklara yol acabilir. Bu nedenle
uygulamada bazi seslerin teoride belirtilen degerlerden farkh
duyulabildigi goriilmektedir.”

Tablo 3. “AEU sistemindeki koma degerleri icra ile uyumlu mu?”

Frek Yii
Tema Katihmeilar rekans uzde

® (%)
K"oma deg.erlermln teori ile icra arasinda farklilik A.B,C 3 75
gostermesi
Toplu icralarda standart sagladig i¢in uyumlu D | 25

bulunmasi

Katilmecilarin biiylik boliimii, AEU sistemindeki koma degerlerinin
teorik agidan Ogretici ve agiklayici bir islev tasidigini; ancak uygulama
boyutunda birebir karsilik bulmadigim ifade etmistir. Ozellikle makam
icrasinda ortaya ¢ikan iislup farkliliklar1 ve icraya bagh perde esnekligi
nedeniyle teori ile uygulama arasinda belirli farkliliklarin olustugu
belirtilmistir. Buna karsilik bir katilimei, sistemin 6zellikle toplu icralarda
ortak bir perde anlayis1 ve standartlagsma sagladigini ifade ederek koma
degerlerini iglevsel bulmustur.

93



2. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4. “Klarnet, AEU sistemindeki koma hassasiyetine teknik olarak uygun mu?”

Frekans  Yiizde

Tema Katimeilar

® (%)
Klarnetin koma hassasiyeti acisindan teknik A.B.D 3 75
smirliliklar tagimasi
Uygun yontemlerle koma seslerin elde edilebilmesi C 1 25

Katilmcilarin biiyiik boliimii, klarnetin yapisal 6zellikleri nedeniyle
AEU sistemindeki koma hassasiyetini tam olarak karsilayamadigim ifade
etmistir. Ozellikle ¢alginin Bati miiziginin tampere sistemine gore
tasarlanmig olmasi nedeniyle mikrotonal seslerin icrasinda ¢esitli teknik
giicliiklerin ortaya c¢iktigi belirtilmistir. Bununla birlikte bir katilimci,
uygun teknik yontemler ve icra Dbecerileriyle koma seslerin
uygulanabilecegini ifade etmistir.

Katilime1 A’nin gorisleri asagida yer almaktadir:

“Klarnet, Arel sistemine uygun bir saz degil. Bat1 Miizigi calgis1 yap1
ve fiziki olarak Avrupa’dan bize gelen bir calgi ve bizde bir gelenek
yaratmis, yle kabul gérmiis. Bu miizigin i¢inde kendine yer bulmus.”

Tablo 5. “Klarnet icrasinda sistem kaynakl1 perde kaymalar1 yasaniyor mu?”

Frekans Yiizde

Tema Katihmcilar
® (%)
Ozellikle Ussak makamindaki Segéh perdesinde A.B.D 3 75
farkliliklar yasanmasi
Icra siirecinde perde farkliliklarinin yasanmast C 1 25

Katilmcilarin  tamami, klarnet icrasinda sistem kaynakli perde
farkliliklarmin ortaya ciktigim1 ifade etmistir. Katilimcilarin biiyiik
boliimil, bu farkliliklarin 6zellikle Ussak makamindaki Segah perdesinde
belirginlestigini belirtmistir. Bulgular, teorik perde degerleri ile icra
sirasinda ortaya c¢ikan uygulamalar arasinda ¢esitli farkliliklarin
olusabildigini gostermektedir.
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Tablo 6. “Sistem ile ¢alg1 arasinda uyumsuzluk yasandiginda nasil telafi ediyorsunuz?”

Tema Katihmcilar Frekans (f) Yiizde (%)
Mesk geleneginden yararlanma A, B 2 50
Kulak ve makamsal duyuma bagvurma B,C,D 3 75
Usta icracilari taklit etme B,D 2 50
Dudak kontrolii ve saz hakimiyetinden yararlanma D 1 25

Katilmcilarin - tamami, sistem ile c¢algt arasinda ortaya ¢ikan
uyumsuzluklarin giderilmesinde yazili teoriden ¢ok isitsel ve uygulamaya
dayali yontemlere bagvurduklarimi ifade etmistir. Bulgular, ozellikle
kulak ve makamsal duyumun 6n plana ¢iktigin1 gostermektedir. Bunun
yani sira mesk gelenegi, usta icracilart dinleme ve taklit etme ile icra
tekniklerine yonelik bireysel kontrol mekanizmalarinin da dnemli telafi
yontemleri arasinda yer aldigi goriilmektedir. Bu durum, sol klarnet
egitiminde teorik sistemlerin yam sira isitsel aktarim ve uygulama
deneyiminin belirleyici bir rol iistlendigini gostermektedir.

3. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 7. “AEU sistemiyle en ¢ok ortlisen makamlar hangileridir?”

Tema Katimcilar Frekans (f) Yiizde (%)

Rast A,B,D 3 75
Nihavend A,B,D 3 75
Buselik A,B 2 50
Cargédh B 1 25
Kiirdilihicazkar B 1 25

Katilimcilar, AEU sistemiyle en fazla ortiisen makamlar arasinda Rast
ve Nihavend makamlarini 6ne ¢ikarmigtir. Bunun yami sira Buselik
makami da birden fazla katilimci tarafindan sistemle uyumlu
bulunmustur. Bulgular incelendiginde, major-minér duyum o6zellikleri
tagiyan ve Bati miizigi ses sistemine gdrece daha yakin kabul edilen
makamlarin =~ AEU  sistemiyle daha uyumlu degerlendirildigi
goriilmektedir. Buna karsilik mikrotonal perde kullaniminin daha belirgin
oldugu makamlarin sistemle tam uyum gostermedigi yoniinde goriisler
dile getirilmistir.
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Tablo 8. “Hangi makamlar sistemde tam karsiligin1 bulamaz?”

Tema Katihmcilar Frekans (f) Yiizde (%)

Ussak A,B,D 3 75
Hiiseyni A,B,D 3 75
Saba A,D 2 50
Hiizzam A,B,D 3 75
Karcigar B 1 25

Katilmcilarin - biiyiik  boliimi, o6zellikle 1 ve 4 koma igeren
makamlarin AEU sistemi icerisinde tam karsilik bulamadigimi ifade
etmistir. En sik dile getirilen makamlar Ussak, Hiiseyni ve Hiizzam
olmustur. Bunun yami sira Saba ve Karcigar makamlarinin da sistem
igerisinde ¢esitli perde farkliliklar1 ve icra sorunlart olusturabildigi
belirtilmistir. Elde edilen bulgular, komali perde kullaniminin yogun
oldugu makamlarda teorik sistemin 6ngoérdiigii perdeler ile pratik icra
arasinda anlaml farkliliklar bulundugunu ortaya koymaktadir.

4. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 9. “AEU sistemini klarnet icrasinda yeterli ve islevsel buluyor musunuz?”

Frekans Yiizde

Tema Katimeilar
® (%)
Sistemin kismen islevsel bulunmasi A,B 2 50
Sistemin tek basina yeterli bulunmamasi C 1 25
Mesk ve usta-¢irak iligkisiyle birlikte islevsel D | 25

olmasi

Katilimeilarin 6nemli bir boliimii, AEU sistemini klarnet icrasinda
tamamen yeterli gormemekle birlikte belirli Olgiilerde islevsel
bulduklarini ifade etmistir. Bununla birlikte higbir katilimci sistemi tek
basma yeterli olarak degerlendirmemistir. Katilimcilarin  tamamu,
ozellikle mesk gelenegi, usta-¢irak iliskisi ve isitsel 6grenme siireclerinin
klarnet egitiminde belirleyici bir rol tasidigini vurgulamistir. Bulgular,
teorik sistemlerin uygulama siirecinde isitsel deneyim ve geleneksel
aktarim yontemleriyle birlikte anlam kazandiginmi géstermektedir.
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Tablo 10. “Sistemin klarnet egitimine katkilar1 ve sinirliliklar: nelerdir?”

F .
Tema Katihmeilar rekans Yiizde

® (%)
Baglangic seviyesinde anlagilir olmasi D 1 25
Egitim siirecinde kolaylik saglamasi B 1 25
Tleri diizey icrada yetersiz kalmast A,D 2 50
Tiirk miiziginin icra esnekligini sinirlandirmast A 1 25
Klarnete yonelik yontem ve metot eksikligi C | 25

bulunmasi

Katilmecilar, AEU sisteminin 6zellikle baslangi¢ diizeyindeki egitim
siireglerinde agiklayict ve oOgretici bir islev tasidigini ifade etmistir.
Sistemin makam O&gretiminde belirli bir diizen ve kolaylik sagladig
belirtilmekle birlikte, ileri diizey icra siireclerinde yetersiz kaldigi
yoniinde goriigler 6ne ¢ikmigtir. Bunun yani sira bazi katihmeilar,
sistemin Tirk miiziginin dogasimda bulunan icra esnekligini
simirlandirabildigini  ve sol klarnete yonelik yontemsel kaynak
eksikliginin 6nemli bir problem olusturdugunu belirtmistir.

Tablo 11. “Sistemin ¢alg1 egitimine daha etkili entegrasyonu i¢in hangi yontem ve
materyaller gelistirilmelidir?”

F .
Tema Katihmeilar rekans  Yiizde

® (%)
x:ﬁ rs:lstf:: ve dinleme temelli egitimin A.B ) 50
Klarnete yonelik 6zel yontem ve metot gelistirilmesi C 1 25
Teorik bilginin isitsel boyutla desteklenmesi D 1 25
Edvar ¢aligmalarindan yararlanilmasi A 1 25
AEU sisteminin tek merkezli bir yaklasim olarak ele A | 25

alinmamasi

Katilmcilar, AEU sisteminin ¢algi egitimine daha etkili bi¢imde
entegre edilebilmesi icin isitsel ve wuygulamaya dayali Ogretim
yontemlerinin giiclendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Ozellikle mesk
gelenegi, dinleme c¢aligmalari ve teorik bilginin igitsel deneyimle
desteklenmesi en fazla vurgulanan goriisler arasinda yer almistir. Bunun
yani sira sol klarnete yonelik 6zel yontem ve metotlarin gelistirilmesi,
edvar c¢aligmalarindan yararlanilmasi ve sistemin daha esnek bir
yaklasimla ele alinmasi gerektigi yoniinde goriisler dile getirilmistir.
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Tablo 12. Ses sistemi ile icra uyumunu giiclendirmeye yonelik nerileriniz nelerdir?

Frekans Yiizde

Tema Katimeilar
® (%)

Mesk sistemi ve dinleme temelli ¢alismalar A,B 2 50
Kanun, ud ve tambur gibi ¢algilarla grup ¢alismalar B | 25
yapilmasi
Uzun ses ve metronom g¢aligmalarinin artirilmasi D 1 25
Makama ait pesrev, saz semaisi ve repertuvar

o . . D 1 25
eserlerinin icra edilmesi
Tutarl1 gorsel ve isitsel materyaller gelistirilmesi C 1 25

Katilmcilar, ses  sistemi ile icra arasindaki  uyumun
giiclendirilmesinde isitsel ve uygulamaya dayali ¢alismalarin 6nemli bir
rol tasidigini ifade etmistir. Ozellikle mesk sistemi ve dinleme temelli
caligmalarin gelistirilmesi en fazla vurgulanan oOneriler arasinda yer
almigtir. Bunun yam1 sira farkli calgilarla gerceklestirilen grup
caligmalari, uzun ses egzersizleri, makam repertuvarma yonelik
uygulamalar ve gorsel-isitsel materyallerin gelistirilmesi gibi Onerilerin
de egitim siirecine katki saglayabilecegi belirtilmistir. Bulgular, teorik
bilginin uygulama ve isitsel deneyimle desteklenmesinin Tirk miizigi
calgi egitiminde Onemli bir gereklilik olarak degerlendirildigini
gostermektedir.

TARTISMA

Arastirma bulgulari, Arel-Ezgi—Uzdilek (AEU) sisteminin sol klarnet
egitiminde belirli Ol¢iilerde islevsel bir kuramsal gerceve sundugunu;
ancak uygulama boyutunda g¢esitli smirliliklar igerdigini ortaya
koymaktadir. Katilimcilar, sistemin 0&zellikle baslangic diizeyindeki
egitim siireglerinde makam Ogretimini kolaylastirdigini ifade etmekle
birlikte, Tiirk miizigi icrasinin dogasinda bulunan esnek perde anlayis1 ve
islup farkhiliklariin sistem igerisinde tam olarak karsilik bulamadigin
belirtmistir. Bu bulgular, L. Yilmaz (2020) tarafindan ortaya konulan
degerlendirmelerle paralellik gostermektedir. Ozellikle katilimcilarin
sistemin “miizigin ruhunu” tam olarak yansitmadig1 yoniindeki ifadeleri,
Tiirk miiziginin yalnizca yazili teoriye degil; ayn1 zamanda isitsel aktarim
ve geleneksel icra anlayisina dayanan bir yapi tasidigimi géstermektedir.

Aragtirmada dikkat ¢eken bulgulardan biri, AEU sistemindeki koma
degerleri ile fiili icra arasinda belirgin farkliliklarin bulunduguna iliskin
goriliglerdir. Katilimeilar, 6zellikle Ussak, Hiiseyni, Saba ve Hiizzam gibi
bir ve dort koma igeren makamlarda teori ile uygulama arasindaki
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farkliligin daha belirgin hale geldigini ifade etmistir. Bu durum, Yasar
(2021) tarafindan elde edilen bulgularla ortiismektedir. Bulgular, teorik
perde degerleri ile klarnetin fiziksel yapisi arasindaki uyumsuzlugun
onemli bir problem alani olusturdugunu gostermektedir. Ayrica makam
karakterine bagli olarak perde kullaniminda ortaya c¢ikan esneklik,
icracilarin  teorik yazima birebir bagli kalmaksizin uygulama
gerceklestirebildigini ortaya koymaktadir.

Klarnetin teknik yapisma iliskin bulgular, ¢algimin Bati miiziginin
tampere sistemi dogrultusunda gelistirilmis olmasi nedeniyle mikrotonal
seslerin icrasinda ¢esitli  sinirhiliklar  tasidigimi  gostermektedir.
Katilmcilarin  biiyiik  bolimii, klarnetin  AEU  sistemindeki koma
hassasiyetini tam anlamiyla karsilayamadigini ifade etmistir. Bu bulgular,
Kaplan (2019) ve Saglam (2021) tarafindan farkli sistemlerin farkli
uygunluk  diizeyleri  gosterdigine iliskin  sonuglarla  benzerlik
gostermektedir.  Katilimeilarin -~ “klarnet Bati  miizigi  ¢algisidir”
bicimindeki degerlendirmeleri, ¢alginin yapisal Ozellikleri ile Tirk
miiziginin mikrotonal gereklilikleri arasinda teknik bir gerilim
bulundugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirma bulgular1, AEU sistemiyle baz1 makamlarin digerlerine gore
daha uyumlu degerlendirildigini de gostermektedir. Rast, Nihavend ve
Buselik gibi major-mindr duyum o6zellikleri tagiyan makamlarin sistemle
daha uyumlu bulundugu; buna karsilik Ussak, Hiiseyni ve Hiizzam gibi
yogun mikrotonal perde kullanimi igeren makamlarin sistem igerisinde
tam karsilik bulamadigi ifade edilmistir. Bu durum, Cagri (2006)
tarafindan klarnetin Bati miizigi ses sistemine yakin yapisina iliskin
degerlendirmelerle iligkilendirilebilir. Bulgular, klarnetin fiziksel yapisi
nedeniyle Bati miizigi araliklarina yakin makamlarin daha rahat icra
edilebildigini; mikrotonal yogunlugu ytliksek makamlarm ise uygulama
acisindan daha fazla giicliik olusturdugunu gostermektedir.

Arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri, teori ile icra arasindaki
uyumsuzlugun biiyiikk oOlgiide isitsel ve geleneksel yontemlerle
giderilmeye calisilmasidir. Katilimcilarin tamami, yazili teoriden g¢ok
kulak/duyum, mesk gelenegi ve usta icralarini dinleme gibi yontemlere
basvurduklarini ifade etmistir. Bu bulgular, Oztiirk (2016) ve Saydam
(2020) caligmalarindaki degerlendirmelerle paralellik gostermektedir.
Ozellikle “Biz de 1 ve 4 koma olmadig1 igin daha onceki ustalar ne
yapmigsa onlarin icrasinda yaptiklarii yapiyoruz” seklindeki katilimer
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goriisli, Tirk miizigi icrasindaki geleneksel aktarim anlayismi agik
bigimde ortaya koymaktadir. Bu durum, sol klarnet egitiminde isitsel
aktarnmm ve uygulama deneyiminin teorik bilgiden bagimsiz
diisiiniilemeyecegini gostermektedir.

Katilimcilar ayrica, AEU sisteminin baglangi¢ diizeyinde 6gretici ve
aciklayici bir islev tasimasina ragmen ileri diizey icrada tek basina yeterli
olmadigini ifade etmistir. Bu bulgular, Sopaoglu ve Ozdek (2024)
tarafindan gelistirilen baslangic diizeyi Ogretim programi tasarimiyla
ortlismektedir. Katilimeilar, sistemin Tiirk miiziginin dogaglama ve esnek
karakterini belirli dl¢iilerde sinirlandirabildigini, bu nedenle 6zellikle ileri
diizey icra siireclerinde isitsel ve uygulamaya dayali ydntemlerle
desteklenmesi gerektigini belirtmistir.

Aragtirma kapsaminda dile getirilen oneriler arasinda mesk ve dinleme
caligmalarinin gliclendirilmesi, klarnete o6zgii Ogretim metotlarmin
gelistirilmesi ve teorik bilginin isitsel boyutla desteklenmesi One
cikmaktadir. Bunun yani sira geleneksel Tiirk miizigi calgilartyla birlikte
gergeklestirilen grup calismalarinin makamsal duyumu gelistirebilecegi
ifade edilmistir. Bu bulgular, Sopaoglu (2018) ve L. Yilmaz (2020)
caligmalarindaki degerlendirmelerle benzerlik gostermektedir. Genel
olarak degerlendirildiginde, sol klarnet egitiminde AEU sisteminin tek
basina yeterli bir yap1 sunmadigy; sistemin ancak isitsel, geleneksel ve
calgiya 0Ozgli uygulamalarla birlikte daha islevsel hale gelebildigi
anlagilmaktadir.

SONUC ve ONERILER

Aragtirma bulgular, Arel-Ezgi—Uzdilek (AEU) ses sisteminin sol
klarnet egitimindeki uygulanabilirliginin makam tiirline, icra diizeyine ve
egitim yaklagimina bagh olarak degistigini ortaya koymaktadir. Bulgular,
sistemin Ozellikle baslangic diizeyinde makam oOgretimine ydnelik
aciklayici ve diizenleyici bir kuramsal g¢erceve sundugunu; ancak ileri
diizey icra siireglerinde tek bagma yeterli olmadigini géstermektedir. Bu
durum, AEU sisteminin temel diizeyde Ogretici bir islev tasimasina
karsin, Tirk miizigi icrasmmin gerektirdigi uslup, niians ve perde
esnekligini tam olarak karsilayamadigini ortaya koymaktadir.

Arastirmada, Rast, Nihavend ve Buselik gibi major-minér duyum
Ozellikleri tasiyan makamlarin sistemle daha uyumlu degerlendirildigi;
buna karsilik Ussak, Hiiseyni, Saba ve Hiizzam gibi yogun mikrotonal

perde kullanimi iceren makamlarda teori ile uygulama arasinda belirgin
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farkliliklar yasandigi belirlenmistir. Bu sonug, AEU sisteminin sol
klarnette uygulanabilirliginin makamdan makama degisebildigini ve
konuya iligkin tek yonlii degerlendirmelerden kaginilmasi gerektigini
gostermektedir.

Arastirmanin dikkat ¢eken sonuglarindan biri, teori ile icra arasindaki
uyumsuzlugun biiyiikk oOlgiide isitsel ve geleneksel yontemlerle
giderilmeye caligilmasidir. Katilimeilar, kulak/duyum, mesk gelenegi ve
usta icralarimi dinleme gibi yontemlerin uygulama siirecinde belirleyici
oldugunu ifade etmistir. Bu durum, Tiirk miizigi icrasinin dogas1 geregi
yalnizca yazil teoriye degil, ayn1 zamanda isitsel ve uygulamaya dayali
aktarim siireglerine dayandigimi gostermektedir.

Aragtirmada ayrica, sol klarnet egitiminde AEU sistemini merkeze
alan c¢algiya 0zgii Ogretim metotlarinin yetersiz oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bu dogrultuda, teorik bilginin isitsel uygulamalarla
desteklendigi, mesk gelenegini dikkate alan ve sol klarnetin teknik
Ozelliklerine uygun Ogretim materyallerinin gelistirilmesinin onemli
oldugu diistiniilmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, AEU
sisteminin sol klarnet egitiminde tamamen yeterli ya da tamamen yetersiz
bir yap1 olarak degerlendirilmesinden ziyade; isitsel, geleneksel ve
calgiya Ozgii uygulamalarla desteklenmesi gereken islevsel bir kuramsal
cerceve olarak ele alinmasi gerektigi sonucuna ulagilmastir.

Oneriler

e Sol klarnet egitimine yonelik, calginin teknik yapisim dikkate
alan 6gretim metotlarinin gelistirilmesi 6nerilebilir.

o Mesk gelenegi ve isitsel aktarimi merkeze alan uygulamalara
egitim siireclerinde daha fazla yer verilmesi yararl olabilir.

e Ogzellikle mikrotonal perde kullanimmin yogun oldugu makamlar
iizerine uygulamali ¢aligmalarin artirilmasi dnerilebilir.

e Makamsal duyumu gelistirmek amaciyla geleneksel Tiirk miizigi
calgilaryla gergeklestirilen toplu icra ¢aligmalarina yer verilmesi
katki saglayabilir.

e Tirk miizigi calg1 egitiminde teori ile icra arasindaki iliskiyi
inceleyen uygulamali aragtirmalarin artirilmasi dnerilebilir.
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MUZiK OGRETMEN ADAYLARININ DENEK YORGUNLUGU
(GAZI UNIVERSITESI ORNEGI)

irem Yilmaztirk *, Omer Bilgehan Sonsel ™

GIRIS

Yorgunluk, hepimizin agina oldugu bir kavram olmakla birlikte
tutarsizdir ve tanimlanmasit zordur. Anlami genellikle belirsizdir ve
uygulamaya gecirilmesi zordur (Balkin ve Wesensten, 2011). 100 yili
askin bir siiredir yapilan arastirmalara ragmen, tanim1 hala belirsizdir ve
bazilar1 bu terimin terk edilmesini 6nermistir (DeLuca, 2005). Yillar
once, Muscio “tanimlanmamis bir varligin testini bulmaya ¢aligmanin
acikca sagma oldugu” sonucuna varmistir (aktaran DeLuca, 2005).
Seksen yil sonra Dittner vd. sOyle belirtmistir: “Bir kavram
Olciilebilmeden oOnce tanimlanmalidir ve bir tanim tiizerinde mutabik
kalinmadan once, fenomenolojiyi degerlendirmek icin bir arag
bulunmalidir. Ne yazik ki yorgunluk i¢in bir ‘altin standart’ yoktur ve
muhtemelen hi¢ olmayacaktir”. Bugilin, 100 yili askin bir arastirma
stirecinin ardindan, yorgunlugu tamimlama, Olgme ve tedavi etme
becerimiz ¢ok az bir oranda gelismistir (DeLuca, 2005). Chaudhuri ve
Behan (2004), en azindan test edilebilir bir tamim sunarak, merkezi
yorgunlugu su sekilde tanimlamaktadir: “digsal uyarilmanin aksine, 6z
motivasyon gerektiren dikkat gorevlerini (‘zihinsel yorgunluk’) ve
fiziksel aktiviteleri (‘fiziksel yorgunluk’) baglatamama ve/veya
stirdiirememe durumu”. Herkes sezgisel olarak yorgunlugun ne oldugunu
bilse de, bu kavramin kendisi, sikca alintilanan dikkat 6rmegine benzer
sekilde (Hommel vd., 2019), tek anlamli bir tanimlamay1 hakli ¢ikaracak
kadar ¢ok anlam barindirmaktadir. Zihinsel yorgunluk, belki de fiziksel
yorgunluga benzer bir siireci yansitiyor olabilir (DeLuca, 2005). Zihinsel
yorgunluk, uzun siireli zorlu biligsel faaliyetlerin ardindan, ancak ayni
zamanda uyku kaybinin ardindan da ortaya ¢ikar. Daha asir1 bigiminde
yorgunluk, zihinsel tilkenmislige veya bir kronik yorgunluk durumuna
yol acabilir (Lang vd., 2005). Yorgunluk, fiziksel egzersize bagh
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olmayan ve dinlenmekle ge¢gmeyen bir durumdur (Cook vd., 2007).
Yorgunluk ayrica “beyin sislenmesi” olarak da tanimlanmistir: hafiza
sorunlari, zihinsel netlik eksikligi, zayif konsantrasyon, dikkatini
odaklayamama ve enerjisiz hatta “bitkin” hissetme gibi semptomlarin bir
araya gelmesidir (Kok, 2022). Biligsel agidan zorlayici gorevlerde uzun
stireli performans genellikle zihinsel yorgunluga yol acar; bu durum, daha
fazla g¢aba gosterme konusunda isteksizlik ile ruh hali, motivasyon ve
bilgi islemede meydana gelen degisikliklerle karakterize edilen karmasgik
bir durumdur (Meijman, 1997; van der Linden vd., 2003). Zihinsel
yorgunlugun siradan dogasina ragmen, buna dahil olan kesin psikolojik
mekanizmalar nispeten bilinmemektedir. Ornegin, bilissel kontroliin
yorgunluga duyarli oldugu goriilse de, hangi bilissel siireglerin zarar
gordiigiinii belirlemek i¢in devam eden bir arastirma bulunmaktadir
(Hopstaken vd., 2015). Yorgunlugun bilimsel olarak kavranmasi en zor
kismi, bilis ve motivasyon arasindaki etkilesim olabilir. Bazi
arastirmacilar, yorgunlugu, bir goéreve cok fazla kaynak harcamak
suretiyle tiikkenmeyi Onlemeye yarayan bir durdurma duygusu olarak
tamimlamistir (bkz. van der Linden, 2011). Arastirmacilar bir kavrami
Olgmek amaciyla anketler diizenlediklerinde veya insanlarla bu kavram
hakkinda konustuklarinda, genellikle giinliik kullanimdaki anlami
yansitan bir islevsel tanim kullanarak arastirmalarimin  goriiniir
gecerliligini en st diizeye ¢ikarmay1 amaglarlar (Gravetter ve Forzano,
2012). Ingilizce sozliiklere gore yorgunluk,“genellikle agir is veya
egzersiz nedeniyle ortaya ¢ikan asir1  yorgunluk hissi” olarak
tanimlanmistir (Oxford University Press, 2026). Zihinsel yorgunluk,
fiziksel ve biligsel performansi olumsuz etkiler. Zihinsel yorgunlugu
tetiklemek i¢in kullanilan yontemlerin etkili olup olmadigi belirsizdir
(O’Keeffe vd., 2020). Ote yandan, tepki degiskenliginin asgari diizeyde
oldugu daha basit gorevlerdeki performans, biligsel yorgunlugun
davramigsal ~sonuglarimin  altinda yatan ylirlitme kontroliindeki
bozulmadan daha az etkilendigi icin biligsel yorgunluga karsi daha
direngli olmalidir (van der Linden vd., 2003; Boksem vd., 2005; Lorist ve
Faber, 2011). Sonug¢ olarak, insanlar yorgun diistikklerinde genellikle
elindeki gorevden uzaklasma egilimi gosterirler. Bu uzaklagma,
motivasyon, bilis ve etkili davranis halinde olabilir (Hockey, 1997;
Boksem ve Tops, 2008). Bu arasgtirmanin problemi, “Miizik 6gretmeni
adaylarinin denek yorgunlugu diizeyleri ve nedenleri nelerdir?”
Aragtirmanin alt problemleri ise sinif diizeyinin, cinsiyet degiskeninin ve
calg1 degiskeninin denek yorgunlugu diizeyine etkisinin nasil oldugudur.
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Ayrica “Miizik Ogretmen adaylarmin denek yorgunluguna iligkin
goriisleri nasildir?” ise bir bagka alt problem olarak ele alinmigtir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, miizik O6gretmen adaylarmin bilimsel arastirmalar
kapsaminda deneyimledikleri yorgunluk diizeylerini ve bu durumun veri
giivenilirligi iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglayan nitel bir
caligmadir. Arastirma, bireylerin belirli bir olguya iliskin algi ve
deneyimlerini anlamaya odaklanmasi sebebiyle fenomenoloji (olgubilim)
deseni c¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Bir metodolojik c¢er¢eve olarak
fenomenoloji, bireylerin fenomenlerle ilgili yasadiklar1 deneyimlere dair
anlatilarinda gercekligi arayan bir siirece doniigmiistiir (Cilesiz, 2009;
Husserl, 1970; Moustakas, 1994). Calismada incelenen temel olgu "denek
yorgunlugu"dur.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni miizik Ogretmen adaylar1 olup, Ornekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme teknigi ile belirlenen toplam 13 miizik
Ogretmen aday1 orneklem olarak belirlenmistir. Katilimcilarin daha 6nce
en az bir bilimsel calismaya katilmig olmalar1 ve goniilliiliikk esasina gore
caligmaya dahil edilmeleri temel Olgiitler olarak kabul edilmistir.
Aragtirmanin  O0rneklemi, demografik ¢esitlilik gozetilerek farkli sinif
diizeyleri, cinsiyet ve ¢algi tiirline sahip bireylerden olusturulmustur.

Katilimcilarin demografik 6zelliklerinin bulundugu tablo, Tablo 1’de
gosterilmektedir.

Tablo 1. Katilimeilarin smif diizeyleri, cinsiyetleri, bireysel ¢alg: tiirleri.

Katihmcilar Lisans Diizeyi Cinsiyet Calg

K1 Lisans 2 Erkek Klarnet
K2 Lisans 4 Kadm Piyano

K3 Lisans 4 Erkek Viyolonsel
K4 Lisans 4 Kadin Keman

K5 Lisans 4 Erkek Viyola

K6 Lisans 3 Kadin Fliit
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K7 Lisans 1 Erkek Baglama
K8 Lisans 2 Erkek Viyola
K9 Lisans 3 Erkek Klarnet
K10 Lisans 1 Erkek Gitar
K11 Lisans 1 Erkek Keman
K12 Lisans 3 Kadin Piyano
K13 Lisans 2 Kadin Keman

Veri Toplama Yontemi

Katilimcilara yonlendirilen sorular i¢in arastirmacilar tarafindan soru
havuzu olusturulmus ardindan uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
goriisii dogrultusunda 9 sorudan olusan Miizik Ogretmen Adaylar1 Denek
Yorgunlugu goriisme formu ortaya c¢ikmigtir. Veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Birebir
goriisme yontemi kullamilmistir. Katilimcilardan goriismeyi kaydetmek
igin izin alinmugtir.

Miizik Ogretmen Adaylar1 Denek Yorgunlugu Gériisme Formu

Katilimcilara, bir senede yaklasik kag¢ akademik calismada yer
aldiklar1 ve caligmalarin ne kadar zamanlarina mal oldugu, goniilliliik
durumlar1 ve denek yorgunlugundan kaynakli olarak c¢aligmalara
verdikleri cevaplarin diiriistliigii hakkinda sorular sorulmustur. Bilimsel
caligmalara kars1 tutumlari incelenmistir. Siirecin denekler agisindan nasil
planlanmasi gerektigi sorulmustur.

BULGULAR VE YORUMLAR
Simif Diizeyine Iliskin Bulgular

Arastirma bulgularina gore; sinif diizeyi arttik¢a denek yorgunlugunun
arttig1 gozlemlenmistir. Katilimcilari denek yorgunluklarinin;

Genel ortalamanin 5,1/10
Sinif diizeylerine gore;
Lisans 1 4,33/10

Lisans 2 3,8/10
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Lisans 3 4,6/10
Lisans 4 7,12/10 oraninda oldugu gézlemlenmistir.

Bulgular, lisans ikinci smif 0&grencilerinin denek yorgunlugu
diizeylerinin birinci smf diizeylerine kiyasla diisik oldugunu
gostermektedir. Bu durum, birinci simif grencilerinin heniiz akademik
cevreye uyum saglama agamasinda olmalarindan ve bilimsel arastirma
stireclerini birer yiikiimliiliik olarak degerlendirmelerinden kaynaklantyor
olabilir.

Cinsiyete iligkin Bulgular

Aragtirma bulgularina gore; kadin katilimcilarin erkek katilimcilara
oranla daha yorgun hissettikleri goriilmiistiir.

Kadin Katilimeilar 6,3/10

Erkek Katihmcilar 4,43/10 oraninda kendilerini  yorgun
hissettiklerini tanimlamiglardir.

Erkekler ve kadinlar, oncelikle sosyallesme ve toplumsal cinsiyet
kaliplarmin etkisiyle sekillenen tutum,davranig ve yasam tarzi tercihleri
bakimindan farklilik gosterir. (Vaag vd., 2016) Kadin katilimcilarin
yorgunluk oranlarinin erkek katilimcilara oranla daha yliksek ¢ikmasinin
sebebi kadinlarin genel popiilasyonda ve mesleki ortamlarda daha yiiksek
yorgunluk ve tiikenmislik bildirdigini gdsteren literatiirdeki Onciil
caligmalarla tutarlilik gostermektedir (Pawlikowska vd., 1994; Loge vd.,
1998; Tiimkaya, 2001).

Calg Tiiriine iliskin Bulgular

Aragtirma  bulgularina gore; yayli c¢algt c¢alanlarin  denek
yorgunlugunun diger c¢algi gruplarma gore daha fazla oldugu
gbzlemlenmistir.

Nefesli Calg1 Grubu 3,5/10

Telli Calg1 Grubu 3,5/10

Tuslu Calg1 Grubu 6/10

Yaylh Calg1 Grubu 7/10 olarak gézlemlenmistir.

Yayli ¢alg1 grubundaki katilimeilarin denek yorgunlugundaki artig, bu
enstriiman grubuna yonelik yiiriitillen ¢aligmalarin yogunlugundan ve
buna bagl olarak katilimcilarin tekrarl aragtirma siireclerine dahil olma
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sikligindan kaynaklantyor olabilir. Yayl ¢algi grubundaki katilimcilarin
diger calgi gruplarindaki katilimcilara oranla daha yiiksek ¢ikmasinin bir
bagka nedeni ise, yayl calgilarm diger ¢algi gruplarina kiyasla miizik
egitiminde daha yaygin ve kalabalik bir dilimi temsil ettiklerinden genel
olarak daha c¢ok etkinlik, konser vb. durumlardan kaynakli yorgun
hissetmeleri; dolayisiyla denek yorgunlugunun tiim yogunluklarin iizerine
daha fazla hissedilebilir olabilecegi diisliniilmektedir.

Katimer Goriisleri

Katilmecilar ile yapilan goriismeler sonucunda olumlu ve olumsuz
olmak tizere iki ana tema ortaya ¢ikmistir.

Hissedilen olumsuz duygu ve diisiinceler;
1- Zorunluluk ve Caligmalarin Goniilliiliik Esasina Uyulmamasi
K3 “Bir seyin bana zorunlulukla yaptirilmasi hosuma gitmiyor.”

K5 “Zorla yapiyorum, kimi zaman hemen bitmesi i¢in okumadan
yaptyorum.”

K12 “Zorlama oldugu zaman katilmak istemiyorum.”
2- Birbirine Benzer Caligmalarin Tekrarlamasi
K6 “Cok fazla birbirine benzer sorularin olmasi beni yoruyor.”

K8 “Kendimi siirekli ayn1 sorulara yanit verirken buluyorum. Bu beni
sitkan bir durum.”

K11 “Bazen hep yapilmis anketler oluyor, alana yararli olmasidan
ziyade yapilmasi i¢in yaptiklarii diisiiniiyorum.”
3- Konularin lgi Cekici Olmamasi

K11 “Anketlerin soru g¢esitliligi ayni, ¢aligmalar hep ¢ok benzer, daha
yaratict konular segilebilir. Cevrimi¢i anketlerde arayiiziin hep ayni
olmasi da deneyimi daha sikici hale getiriyor.”

K4 “Yapilan aragtirmalarin ¢ogu birbirine benzedigi i¢in ilgimi
cekmiyor. Daha ilgi ¢ekici ve alana katki saglayacak caligmalar olursa

daha verimli olacagim diisiiniiyorum.”

K10 “Cogu kisi yapilmis ¢aligmalar tekrarliyor gibi hissediyorum.
Yaratic1 bulmuyorum.”

4- Toplanan Verilerin Giivenilirligi ile Tlgili Duyulan Endise
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K6 “Giivenilirligin yiiksek oldugunu diisiinmiiyorum. Insanlarin
anketleri ger¢ekten okuyarak cevapladigini sanmiyorum.”

K10 “Ozellikle gevrimigi anketlerde gok dogru veriler saglandigini
diisiinmiiyorum.”

K11 “Cogu zaman c¢evremdekilerin cevaplart rastgele isaretlemeye
bile erindigini goriiyorum.”

K7 “Ogrencilerin ¢ok ictenlikle cevap vermedigini kendimden de yola
cikarak soyleyebilirim. Biraz da zorunluluk esas oldugu icin bazi

cevaplar verirken kacamak yaptigimiz oluyor. Bu sebeple elde edilen
verilerin ¢ok dogal oldugunu diisiinmiiyorum.”

Hissedilen Olumlu Duygu ve Diisiinceler
1- Yardimc1 ve Faydali Olmak
K1 “Bir seyin par¢asi gibi hissetmek, faydali olmak.”

K2 “Birinin yaptig1 c¢alismaya katki saglamak yardim etmek beni
mutlu eder.”

K5 “Sevdigim birinin ¢aligmasina katkida bulunmak iyi hissettiriyor.”
2- Alana Katki Saglamak
K3 “Bilimin gelismesine katki sagladigim diigiiniiyorum.”

K8 “Ise yaradigimi hissediyorum. Bilime ve alana katki sagladigimi
diigiiniiyorum.”

3- Empati Duygusunun Gelismesi ve Gelecek Motivasyonu

K7 “Gelecekte ben de yapabilirim, yaparsam giizel olur fikrini ben de
uyandiriyor.”

K12 “Sadece empati yapabiliyorum. Ben de bu yollardan gegebilirim
diistincesi canlaniyor.”

K13 “Bu konuda halen birilerinin ¢alistigim gormek, {iretken
olduklarim1 gérmek iyi hissettiriyor. Benim de bir giin bu g¢alismalar
yiirlitecegim ihtimalinden dolay1 bana motivasyon sagliyor.”

Caligmalarin ortalama siiresi yaklagik 10 dakika olsa da katilimcilarin
ortalama goniillillik oram %36. Siirekli bilimsel caligmalarda denek
olarak yer alan katilimcilarin verdikleri cevaplarin dogrulugunun %38
oraninda saptig1 goriilmektedir.
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Katiimcilarin Onerileri

Katilimcilara yoneltilen “Sizce bir bilimsel ¢aligma siireci denekler
acisindan nasil planlanmalidir?” sorusuna gelen cevaplar;

1- Caligmanin detaylari, amaci ve problem durumuna yonelik 6neriler;

K2 “Tim asamalar bazen agiklanmiyor. Bana tiim adimlar agiklanirsa
yardimci olmak isterim.”

K3 “Calismanin ne ise yarayacagini neleri degistirecegini anlatmak
gerekir. ”

2- Gondilliiliik esaslt ve etik ¢aligmalara yonelik oneriler;

K2 “Bazen derslerde geliyorlar, hocalarin karsisinda yapmak
istemedigimi ifade edemiyorum. Zorunda birakiliyorum.”

K4 “Bazen benim iznim olmadan emrivaki olarak ¢alisma gruplarina
alindigim oldu. Iginde bulundugum bu durumu etik bulmadigim igin
caligmaya katilmadim.”

K5 “Bazen derste zorla yapiyorlar o zaman cevaplart salliyorum.
Boyle bir durumda benim de katkim olmuyor, kisi veya kurum baskisiyla
olmamali.”

3- Katilimeilar1 motive edecek dogru ikili iletisime yonelik dneriler;

K7 “Ikili iletisimin gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Anketi yapacak
kisileri motive etmek Onemli. Caligmay1 yapan kisinin deneklere daha
sohbet edici sekilde yaklasirsa siireci daha kolay ve katlanabilir
kilacaktir.”

K13 “Sinifa biri anketle girdiginde herkesin yiizii diisiiyor, caligmay1
yapan kisinin de mahcubiyeti yiiziinden belli oluyor. Her iki taraf i¢in de
cok yorucu. Caligmay1 yapan kisiler daha cana yakin ve arkadas gibi
bizlere yaklasirsa ¢aligmay1 cevaplandirmak i¢in motivasyonumuz artar
diye diistiniiyorum.”

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak katilimcilarin bilimsel ¢aligmalara karsi olmamasina
ragmen uygulanis sekillerine karsi olumsuz yaklagimlar1 oldugu
gorliilmistiir. Calismalarin  sikligindan ¢ok tekdiizeligi ve zorunlu
tutulmas1 konusunda sikayetgi olduklari goriilmektedir. Ogrencilerin
geneli yorgun olduklarini belirtmis, goniilliiliiktense zorunlulugun daha
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agir bastigl, kars1 tarafa acima ve empati gibi duygulardan kaynakl
zorunlu goniilliliiglin ortaya ¢iktigi goriilmiistir. Bu durumun denek
yorgunluguna yol agmis ve veri giivenilirligini tehlikeye atmis olabilecegi
¢ikarimlarina ulagilmistir. Bilimsel ¢aligmalarda veri toplama siirecinde
katilimcilarin iginde bulunduklari durumun, arastirmanin verimliligini
etkileyebilecegi goz Oniinde bulundurulmalidir. Arastirmacilarin, veri
toplama yontemleri kapsaminda kullanacaklar1 Slgegi aragtirma baglami
ve denek ozelliklerini dikkate almalilardir. Caligmaya katilacak deneklere
aragtirmanin amaci ve problem durumu agik ve sistematik bir bigimde
sunulmalidir. Bu bilgilendirme, siirecin ilgi ¢ekiciligini artirmals;
katilimcilarin aragtirma siirecine uyum saglamalarini kolaylagtirmali ve
etkin katilimlarin1 desteklemelidir.
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BAROK DONEM ESERLERININ SYNTHESIZER DESTEKLI
TINILARLA iCRASI: TEKNiK, MUZIKAL VE PEDAGOJIK BIR
INCELEME

ok

Sanberk Ugar®, Selcuk Bilgin™*, Aytekin Albuz”

GIRIS

Calg1 egitimi, biligsel, devinigsel ve duyussal davranig alanlarinin
biitiinciil olarak islendigi, ¢ok boyutlu bir siirectir (Ertem, 2010). Miizik
egitimi programlarinda piyano hem eslik hem solo hem de armonik
yapilarin anlasilmasi agisindan merkezi bir rol iistlenir (Yiicetoker, 2009;
Oztiirk, 2011). Bu nedenle piyano egitiminin niteligini artirmaya yonelik
her tiir pedagojik, teknolojik ve metodolojik yenilik 6nem tasimaktadir
(Ayhan ve Aydinh Giirler, 2023).

Barok Doénem (1600-1750), tuslu calgi tarihinin en zengin
evrelerinden biridir. Bu dénemde spinet, virginal, clavicord, harpsichord
ve organ gibi farkli tim karakterlerine sahip calgilar gelistirilmis; bu
calgilar lizerine ¢ok sayida eser yazilmistir (Delikara, 2010; Dolmetsch,
t.y.). S6z konusu calgilarin mekanik yapilar, artikiilasyon olanaklar1 ve
tin1 Ozellikleri birbirinden oldukg¢a farklidir. Dolayisiyla barok donemde
bestelenmis eserlerin, giliniimiiz piyanolarinda icra edilirken tin1
bakimmdan énemli lgiide degisime ugradigi bilinmektedir (Ozyazici,
2019).

Bu durum, ozellikle baglangic diizeyindeki ogrencilerde donem
islubunun eksik veya hatali anlagilmasia yol acabilmektedir. Zira bir
eserin dogru yorumlanabilmesi yalnizca dogru notalarin ¢alinmasina
degil; aynt zamanda o donemin ifade anlayiginin kavranmasma da
baglidir (Hoffman ve Rieger, 1990).

Teknolojinin Miizige Entegrasyonu ve Synthesizer Kullanimi

Teknolojik gelismeler, son yillarda ¢algi egitiminde 6nemli yeniliklere
kap1 aralamistir (Bolat, 2007). Synthesizerlar; sample, physical modeling
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ve hibrit sentez yontemleriyle tarihsel ¢algi timilarimi oldukg¢a basarili
bicimde taklit edebilmektedir (Onen ve Pasinlioglu, 2011). Bu sayede
ogrenciler, ulasilmasi zor ya da maliyetli olan donem calgilarmin
tinilarini ders ortaminda deneyimleyebilmektedir.

Synthesizer uygulamalarmin egitimde kullamimi yalmizeca tim
simiilasyonu saglamaz; aym1 zamanda iislup farkindaligini giiglendirir,
Ogrenciye karsilagtirmali dinleme olanagi sunar, c¢algi tarihine iligkin
kavrayis1 derinlestirir, teknik uygulamalarm gerek¢elendirilmesini
kolaylastirir (Onen, 2016).

Barok Dénem Tuslu Calgilarinin Tim Ozellikleri

Barok doneme ait tuslu calgilar; tin1, mekanik yap1 ve niians kontroli
acisindan birbirinden farkli 6zellikler tasir (Delikara, 2010; Dolmetsch,

t.y.).

Harpsichord (Clavsen): Ses mizrapla cekilen teller araciliiyla iiretilir,
dinamik kontrol yoktur, tin1 parlak ve keskindir, artikiilasyon belirgindir.

Clavicord: Cok hassas tus kontrolii saglar, ses siddeti diisiiktiir, oda
miizigi baglaminda kullanilmisgtir.

Spinet ve Virginal: Ev i¢i kullanim i¢in tasarlanmig hafif modellerdir,
tim1 parlaktir, siislemelerin net duyulmasini saglarlar.

Organ: Boru yapisi sayesinde siirekli ses verebilir, tim c¢esitliligi
yiiksektir, ok sesli yapilar berraklastirir.

Bu calgilarin tiimii, tin1 agisindan piyanodan biiylik olglide farkli
oldugu icin, barok donemin “gercek duyulusunun” Ggrencilere
aktarilmasinda 6nemlidir (Yigit ve Nayir, 2019).

Barok Donemde Miizigin Estetik Yapisi

Barok donem miizigi; kontrapuntal yapi, siisleme gelenegi, ritmik
diizenlemeler, dramatik ifade anlayis1 ve ¢algilarin teknik yapisia dayal
bir icra karakteriyle sekillenmistir (Delikara, 2010). Bu donemde
besteciler, yazdiklar eserleri galgilarin fiziksel ve tinisal G6zelliklerine
gore tasarlamig; bu nedenle period calgilarmin ses karakteri miizigin
bicimlenisinde belirleyici olmustur (Yigit ve Nayir, 2019).

Ornegin; harpsichordun dinamik gesitlilige kapali olmasi, bestecilerin
tin1 yogunlugu ve ritmik hareketle ifade yaratmalarina yol agmustir.
Clavicordun niians kontrolii yiiksek mekanizmasi, daha igsel ve duygusal
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eserlerin yazilmasimi saglamistir. Organ, ¢ok sesli yapilar1 desteklemis,
bu nedenle kilise miiziginin gelisiminde temel bir rol oynamistir.
Dolayisiyla donem miiziginin bu yonleri, modern piyanoda icra edilirken
biiyiik olgiide degisime ugramakta; bu da iislup aktariminda sorunlar
dogurmaktadir (Ozyazic1, 2019).

Barok Uslup Ogesi Olarak Siislemeler

Barok Donemin en belirgin dzelliklerinden biri siislemelerdir. Triller,
mordent, appoggiatura, arpej a¢ilimi gibi stiller, donemin miizikal dilinin
dogal bir parcasidir (Hoffman ve Rieger, 1990). Ancak bu siislemeler,
modern piyanoda farkli duyulur. Bu nedenle siisleme 6gretimi, 6grencide
tim farkindalig1 olmadan eksik kalir (Yigit ve Nayir, 2019). Synthesizer
kullanimi ise 6grenciye bu farki dogrudan isitme imkan saglar.

Teknoloji Destekli Calg1 Egitimi

Modern miizik egitimi kuramlar, teknoloji kullanimimin 6grenme
stirecine olumlu katki sagladigin1 gostermektedir (Ayhan ve Aydmh
Gilrler, 2023). Calgi egitiminde teknoloji; ses kayit analizleri yapilmasini,
karsilagtirmali tim1  dinletilerini, farkli icra Orneklerinin Ggrenciye
aktarilmasini,  Ogrencinin  kendi  performansini1 nesnel olarak
degerlendirmesini miimkiin kilar (Bolat, 2007).

Synthesizerlarin tim1 ¢esitliligi sayesinde Ogrenci, piyanoda caldig
eseri farkli timilarda duyabilir; boylece iislup, artikiilasyon ve vurgu
farkliliklarinm ayirt edebilir (Onen ve Pasinlioglu, 2011; Onen, 2016). Bu
ozellikler, barok donemin tin1 merkezli icrasim 6gretmede giiclii bir arag¢
héline gelmektedir.

Barok Tuslu Calgilar ile Piyanonun Karsilastirilmasi

Tablo 1: Barok Tuslu Calgilari Ile Modern Piyanonun Bazi Temel Ozellikleri

Karsilagtirilmasi

Ozellik Harpsichord Clavicord Organ Modern Piyano
Tint Parlak Yumusak Giigli Genis

keskin duyarlt stirekli tinisal dengeli
Dinamik Kontrol Yok Cok yiiksek  Orta Cok yiiksek
Siisleme Uygunlugu  Yiiksek Orta Orta Orta
Legato Olanaklart Simirl Gelismis Stirekli Gelismis
Tarihsel Uslup Otantik Duygusal Dramatik  Modern

Bu tablo, piyanoda calinan barok eserlerin neden iislup agisindan
dénemin gercek duyulusundan uzaklagtigini agik bi¢imde gostermektedir.
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Synthesizer ise bu boslugu doldurarak timi temelli bir 6gretim modeli
olusturabilir.

Problem Ciimlesi

Baglangi¢c piyano Ogretiminde kullanilan barok doénem eserlerinin
donem calgis1 tinilarim taklit eden synthesizer destekli icralarina yonelik
uzman degerlendirmeleri nelerdir?

Alt Problemler

1. Barok donem eserlerinin synthesizer destekli icrasina yonelik
yapilan teknik ve miizikal diizenlemeler uzmanlarca nasil
degerlendirilmistir?

2. Uzmanlar, Cm Menuet, G Invention ve C Prelude eserlerinin
hangi calg1 tinilartyla daha uygun icra edilecegini diisinmektedir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, barok donem piyano repertuvarinin
synthesizer tabanli donem c¢algis1 tinilariyla icra edilmesinin 6gretimsel
faydalarii, miizikal farkindalik iizerindeki etkilerini, eser yorumuna
katkilarini, uzman goriislerine goére pedagojik uygunlugunu ortaya
koymaktir.

Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma, barok donem galgilarinin fiziksel erigiminin giiniimiizde
siirlt olmasi nedeniyle, bu eksikligi synthesizer teknolojisi araciligiyla
gidermeyi amaglamasi bakimindan Onem tagimaktadir. Synthesizer
iizerinden elde edilen gercek¢i tim1 Ornekleri sayesinde Ogrencilerin
donemsel tim farkindaligini gelistirmeleri miimkiin olacak, bdylece barok
miizige iligkin isitsel algilart daha nitelikli bicimde desteklenecektir.
Ayrica bu yaklasim, piyano oOgretiminin yalmzca teknik beceri
aktarimiyla simirli kalmayip donemsel iislup bilgisiyle biitiinlesik bir
yapiya kavusmasma da katki saglayacaktir. Tiirkiye’de bu konuya
odaklanan bilimsel g¢aligmalarin sinirli sayida olmasi da arastirmanin
Ozgiinliigiinii ve alana saglayacagi katkiy1 artiran bir diger 6nemli unsur
olarak degerlendirilmektedir. Ayrica ¢alisma, miizik teknolojisinin ¢algi
egitimine entegrasyonuna dair yeni bir yaklasim nermektedir.
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Siirhiklar
Bu caligma;

e Baslangig diizeyi piyano Ogretiminde kullanilan yontem ve
teknikler ile,

e Barok donem repertuvarina iligskin incelenen J. S. Bach - Cm
Menuet, G. F. Handel - G Invention, J. S. Bach — C Prelude
eserlerinin teknik ve miizikal analizi ile,

e Eserlerin seslendirilmesinde kullanilan g¢algi sesleri (sound'lar):
Spinet, virginal, clavicord, harpsichord ve organ ile,

e Cahgma grubu: Gazi Universitesi Miizik Egitimi Anabilim
Dali'nda gorev yapan, piyano Ogretimi alaninda deneyimli
toplam 14 (ondort) dgretim elemani katilimcilarin konuya iliskin
degerlendirmeleri ile sinirlidir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirma, nitel agirlikli karma yontem (mixed methods) desenine
gore yiiritiilmiistiir. Arastirmanin nitel boyutunda, segilen barok dénem
eserlerinin teknik ve miizikal 6zellikleri analiz edilmis; nicel boyutunda
ise uzman goriislerine dayali olarak yapilandirilmis puanlama Slgekleri
araciligryla elde edilen veriler istatistiksel olarak ¢oziimlenmistir.

Aragtirmada, belirli bir durumu derinlemesine incelemeye olanak
saglayan ornek olay (case study) yaklasimi benimsenmistir. Ornek olay
yontemi, belirli bir baglamda ele alman olgunun ayrintili bigimde
incelenmesine imkan tanimasi nedeniyle bu c¢alisma igin uygun
gorlilmistiir (Yin, 2017). Bu kapsamda ¢alisma, barok donem klavyeli
calgi repertuvarinin synthesizer destekli tinilarla icrasinin pedagojik ve
miizikal etkileri {izerine odaklanmuistir.

Aragtirma siirecinde hem nitel veriler (eser analizi, uzman goriislerinin
iceriksel degerlendirilmesi) hem de nicel veriler (puanlama sonuglari,
yiizde dagilimlari, tablolar) birlikte kullanilmistir. Bu yoniiyle ¢alisma,
tek boyutlu bir nitel arastirmadan ziyade, verilerin cesitlendirilmesi
yoluyla gecerligi artirtlmig karma yontemli bir arastirma niteligi
tagimaktadir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Tiirkiye’de tniversitelerin miizik egitimi
anabilim dallarinda gorev yapan ve piyano 0gretimi alaninda deneyime
sahip 6gretim elemanlar1 olusturmaktadir. Aragtirmanin drneklemini ise,
amagh 6rnekleme ydntemi kullanilarak belirlenen ve Gazi Universitesi
Miizik Egitimi Anabilim Dali’'nda gorev yapan piyano pedagojisi
alaninda uzmanlig1 bulunan toplam 14 6gretim elemani olusturmaktadir.

Amacli 6rnekleme, aragtirmanin amacina uygun, konuya iligkin bilgi
ve deneyim sahibi katilimcilarin se¢ilmesine olanak tanidigi igin tercih
edilmistir. Bu uzmanlarm farkli mesleki deneyimlere sahip olmasi,
bulgularin giivenilirligini artirmistir (Kurtuldu, 2021; Hajibalayeva,
2023).

Tablo 2: Calisma Grubu Unvan Dagilimi

Unvan f %
Profesor 8 57,14
Dogent 2 14,29
Dr. Ogr. Uyesi 2 14,29
Opr. Gér. 2 14,29
Toplam 14 100,00

Tablo 2’de katilimcilarin akademik unvanlara goére dagilimi
sunulmustur. Katilimcilarin %357,14’lini profesorler (f=8)
olusturmaktadir. Dogentler (f=2), doktor 6gretim {iyeleri (f=2) ve 6gretim
gorevlileri (f=2) ise her biri %14,29 oraninda temsil edilmektedir. Bu
dagilim, ¢alisma grubunun biiyiik dlciide iist akademik deneyime sahip
katilimcilardan olustugunu gostermektedir.

Tablo 3: Calisma Grubu Hizmet Y1l1 Dagilimi

Hizmet Y1l f %
1-5y1l 2 14,29
6-15 y1l 2 14,29
16-20 y1l 1 7,14
21 yil ve iizeri 9 64,29
Toplam 14 100,00

Tablo 3’te katilimeilarin hizmet yilina gére dagilimi sunulmustur.
Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunu 21 yil ve iizeri hizmet siiresine sahip
bireyler olusturmaktadir (f=9; %75,00). 1-5 yil (f=2; %16,67) ve 615 yil
(f=2; %16,67) hizmet siiresine sahip katilimcilarin oran esittir. 16-20 yil
araliginda hizmet siliresine sahip katilimc1 orami ise oldukca diistiktiir
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(f=1; %8,33). Bu dagilim, ¢alisma grubunun agirlikli olarak mesleki

deneyimi yiiksek katilimcilardan olustugunu gostermektedir.

Yan1 sira arastirmaya konu olan bestecilerin barok donem ile iligkisi

ise agagida sunulmustur.

J. S. Bach (1685-1750) — Yiiksek Barok un zirvesi

G. F. Handel (1685-1759) — Yiiksek Barok (6zellikle opera ve
oratoryo)

G. F. Telemann (1681-1767) — Barok stilin en {iretken
temsilcisi

H. Purcell (1659-1695) — Ingiliz Barogu’nun en &nemli ismi

F. Couperin (1668—1733) — Fransiz klavsen Barogu’nun zirvesi
(Bukofzer, 1947).

Barok i¢inde ama gecis 6zellikleri gosteren besteciler:

D. Scarlatti, 1660—1725) — Italyan Barogu, 6zellikle opera ve
kantat alaninda kurucu figiir

J. P. Rameau (1683—-1764) — Tarihsel olarak barok besteci,
Fransiz Barogu’nun son biiyiik teorisyeni ve temsilcisi (Palisca,
1991).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler {i¢ asamal1 bir siiregle toplanmistir:

Eser secimi ve analiz siireci: Arastirmaya konu olan J. S. Bach’m
Cm Menuet ve C Prelude eserleri ile G. F. Handel’in G Invention
eseri teknik ve miizikal agidan analiz edilmistir.

Synthesizer destekli icra siireci: Eserler, spinet, virginal,
clavichord, harpsichord ve organ tmilarmi temsil eden
synthesizer sesleri kullanilarak home stiidyo ortaminda icra
edilmis ve kayit altina alinmstir.

Uzman degerlendirme siireci: Elde edilen kayitlar uzmanlara
dinletilmis ve uzman goriisleri sirali puanlama oOlgegi ile
toplanmigtir.
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Arastirmaya Konu Olan Eser Tiirlerinin Belirlenmesi

Tablo 4: Arastirmaya Konu Olan Eser Tiirlerinin Belirlenmesine Iliskin Uzman

Gortigleri

Tir / Uzmanlar Ul u2 U3 Ort
Menuet 5 4 5 4,7
Invention 4 5 4 43
Prelude 3 3 3 3
Marche 1 2 2 1,7
Polonez 2 1 1 1,3
Toplam 15 15 15 15

Tablo 4’te 5 farkli miizik tiiriniin uzman goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesi ve siralanmasi yer almaktadir. U¢ uzmandan alman
puanlar dogrultusunda menuet, invention, prelude, marche ve polonez
tiirleri 5 f{zerinden puanlanmig ve her tiir igin ortalama puan
hesaplanmigtir. Sonuglar, klasik miizik repertuar1 igerisindeki eser
tiirlerinin pedagojik ve sanatsal degerleri agisindan karsilastirmali bir
analiz imkan1 sunmaktadir. En yiiksek ortalama puan (4,7) ile menuet,
uzmanlar tarafindan arastirmaya dahil edilebilecek miizik tiiri olarak
degerlendirilmistir. Bu durum, menuetin 6zellikle erken dénem piyano
egitiminde sagladig1 teknik gelisim, bicimsel netlik ve estetik katkilarla
aciklanabilir. Menuetin dans formuna dayali yapisi, ritmik disiplin ve
niians galismalari igin uygun bir zemin sunmaktadir. Ikinci sirada yer alan
invention (4,3), 6zellikle kontrpuan bilgisinin gelisimi agisindan dnemli
bir tlirdiir. Johann Sebastian Bach’in didaktik amacgla kaleme aldig1
inventionlar, iki sesli yazinin kavranmasi kolaylastirmakta ve bagimsiz
el kullammmi gibi temel becerilerin gelisimini desteklemektedir.
Uzmanlardan birinin bu tiire 5 puan vermesi, inventionlarin ileri diizey
egitsel katkisim1 vurgulamaktadir. Prelude tiirii, tiim uzmanlarca aym
puan1 (3) alarak dengeli bir degerlendirme almistir. Bu durum,
preludelerin teknik olarak ¢ok temel ya da ¢ok geliskin olmamasiyla; ayni
zamanda genellikle diger eser tiirlerine hazirhk islevi gdérmesiyle
aciklanabilir. Miizikal anlamda serbest bicimli yapisi, Ogrencilerin
yorumlama becerilerini gelistirme potansiyeline sahip olsa da, bu ¢alisma
baglaminda diger tiirler kadar yiiksek bir deger atfedilmemistir. Marche
(1,7) ve polonez (1,3) tiirleri ise en diisiik ortalama puanlara sahip olarak
one ¢ikmaktadir.

122



Uzman Goruslerine Gore Turlerin Ortalama Puanlari

Ortalama Puan (Ort)
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Sekil 1: Eser Tiirlerinin Belirlenmesinde Dagilim Oranlari
Arastirmaya Konu Olan Bestecilerin Belirlenmesi

Tablo 5: Barok Bestecilerin Belirlenmesine iliskin Uzman Gériisleri

Uzmanlar / Besteciler Ul u2 U3 Ort
J. S. Bach 7 7 6 6,7
G. F. Handel 6 5 7 6
D. Scarlatti 4 6 5 5
G. F. Telemann 5 4 3 4
J. P. Rameau 2 3 4 3
H. Purcell 3 2 2 2,3
F. Coupern 1 1 1 1
Toplam 28 28 28 28

Tablo 5’te uzmanlarin verdigi puanlar dogrultusunda 7 farkli besteci
degerlendirilmis ve ortalama puanlar hesaplanarak siralama yapilmistir.
Buna gore; J. S. Bach (6,7 puan) en yiiksek ortalamaya sahip bestecidir.
Ul ve U2’den en yiiksek puani alarak uzmanlar nezdinde 6ne ¢ikmustir.
Bach’in barok donemdeki etkisi ve teknik ustaligi bu tercihi destekliyor
olabilir. G. F. Handel (6 puan) yiiksek ortalama ile ikinci sirada yer
almakta, 6zellikle U3’ten en yiiksek puani almasi dikkat cekmektedir. D.
Scarlatti (5 puan) dengeli puanlarla ortalarda yer almakta, uzmanlar
tarafindan belirli bir takdir gérmekle birlikte ilk iki ismin gerisindedir. G.
F. Telemann (4 puan) ortalama seviyede begeni almistir. U3’ten diisiik
puan almasi siralamasi asagi ¢cekmistir. J. P. Rameau (3 puan) diisiik
ortalama puan ile alt siralarda yer almaktadir. Her uzmandan farkli
diizeylerde puan almistir. H. Purcell (2,3 puan) gorece diisiik puanlarla en
az tercih edilen besteciler arasindadir. Couperin (1 puan) tiim uzmanlar
tarafindan en diisiik puan verilmis ve listenin son sirasinda yer almistir.
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Uzman Goruslerine Gore Bestecilerin Yuzdelik Dagilimi

Besteciler

Sekil 2: Barok Bestecilerin Belirlenmesinde Dagilim Oranlari
Arastirmaya Konu Olan Eserlerin Belirlenmesi

Tablo 6: Eserlerin Belirlenmesine iliskin Uzman Gériisleri

Uzmanlar / Eserler Ul U2 U3 Ort
Cm Menuet 4 2 4 33
G Invention 3 4 2 3
C Prelude 2 3 3 2,7
G Menuet 1 1 1 1
Toplam 10 10 10 10

Tablo 6’da eser diizeyinde yapilan puanlamalarin uzman algilarini
ayrintili bicimde yansittigi bir analiz goriilmektedir. Cm menuet,
ortalamada en yiiksek puani alarak uzmanlar arasinda gorece daha fazla
takdir gérmiistiir. Bu sonug, s6z konusu menuetin tonalitesi (do mindr)
dolayisiyla daha dramatik ve yogun bir anlatim sundugu, ayn1 zamanda
teknik acidan da ogrenciler igin daha gelistirici bir yap1 sundugu seklinde
yorumlanabilir. Ul ve U3’{in yiiksek puanlari, bu eserin hem teknik hem
de miizikal boyutta degerli bulundugunu gostermektedir. G invention ve
C prelude eserleri birbirine yakin ortalamalara sahiptir. G inventionun
biraz daha 6nde yer almasi, muhtemelen yapisal olarak daha kolay analiz
edilebilmesi veya Ogrencilerin gelisim diizeyine daha uygun bulunmasi
ile iligkili olabilir. G menuet, tiim uzmanlar tarafindan yalnizca 1 puan
almistir. Bu oy birligi, eserin diger Orneklere gore daha basit
bulunduguna, sinirhi pedagojik fayda sunduguna ya da miizikal agidan
daha az ilgi ¢ekici olduguna igaret etmektedir. Ayni tiirden olan Cm
menuetin yiiksek puan almig olmasi, her "menuet"in esdeger olmadigini,
eserin  tonalitesi, yapis1 ve teknik gereksinimlerinin uzman
degerlendirmelerinde etkili oldugunu gostermektedir.
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Uzman Goruslerine Gore Eserlerin Ortalama Puanlan

Ortalama Puan (Ort)
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Sekil 3: Eserlerin Belirlenmesinde Dagilim Oranlari
Etik Beyan
Tiirkee:

Etik Beyan: S6z konusu ¢aligma Yiiksek Ogretim Kurumunda SPD-
2024-9197 kodlu Bilimsel Arastirma Projesi olarak tamamlanmis olup;
etik kurul onay1 gerektiren herhangi bir uygulama yapilmamustir.
Arastirma, yalnizca eser analizi ve uzman goriiglerine dayali olarak
yiriitiilmiig; herhangi bir kisisel veri toplanmamis, insan ya da hayvan
denek kullanilmamistir. Bu baglamda, Yiiksekdgretim Kurulu'nun 2020
tarihli "Etik Kurul Onay1 Gerektiren Aragtirmalar" yOnergesi uyarinca
etik kurul izni gerekli goriilmemektedir.

Ethical Statement
English:

Ethical Statement: The study in question was completed as a Scientific
Research Project with code SPD-2024-9197 at the Higher Education
Institution; no application requiring ethics committee approval was made.
No human or animal subjects were used during the research process.
Therefore, ethical committee approval is not required for this study by the
“Regulation on Ethical Principles and Guidelines for Research Requiring
Ethics Committee Approval” published by the Council of Higher
Education (YOK) in 2020.

Verilerin Toplanmasi, Analiz ve Siire¢

Uzman gorisii cergevesinde arastirmaya konu olan ronesans ve barok
donem bestecileri, eserleri ve kullanilacak calgilar sirali puanlama Slgegi
ile tespit edilmistir.
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Secilen eserler teknik ve miizikal analize tabi tutulmus, 3°1i likert tipi
Olcek ile uzman goriisii alinmistir. Eserlerin belirtilen farkli c¢algt
saundlar ile home studio ortamimda master kayitlar alinmistir. Daha
sonra alman kayitlar bilgisayar ortamima aktarilmis ve logic programi
yardimiyla eserlerin mix / masteringi yapilmistir. Son olarak ise alinan
kayitlara iliskin olarak 6gretim elemanlarindan sirali puanlama Olgegi
yardimiyla degerlendirmeleri alinmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu aragtirmada gegerlik ve giivenirlik, karma yontem yaklagimina
uygun bicimde yapilandirilmigtir. Nitel boyutta yer alan eser analizleri ve
uzman goriigleri yoluyla icerik gegerligi saglanmis; arastirmaya konu
edilen eserler pedagojik repertuvari temsil edebilecek nitelikte secilmistir.
Uzman goriislerine dayali veri toplama siirecinde, katilimcilarin piyano
pedagojisi alaninda deneyimli 6gretim elemanlarindan secilmesi yoluyla
amacl 6rnekleme temelli uzman gecerligi gézetilmistir.

Degerlendirme siirecinde ayni uzman grubunun birden fazla eseri ve
farkli tim1 segeneklerini karsilagtirmali bicimde puanlamasi, veriler
arasinda i¢ tutarliligi desteklemistir. Kullanilan 6l¢iitler (teknik uygunluk,
miizikalite, pedagojik islevsellik) acik bigimde tanimlanarak Olgme
aracinin kapsam gegerliginin giiclendirilmesi amaglanmigtir. Nicel
verilerde  betimsel istatistiklerden  (frekans, ylizde, ortalama)
yararlanilmasi, bulgularin nesnel bigimde sunulmasina katki saglamistir.
Bu dogrultuda, veri kaynaklarmin cesitlendirilmesi ve uzman temelli
degerlendirme siireci, arastirmanin bilimsel gecerlik ve giivenirligini
desteklemektedir.

BULGULAR

Barok Donem Eserlerinin Giiniimiiz Piyanosuna Uyarlanmasina
Yonelik Notasyon Gosterimi ve Uzman Degerlendirmelerine iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Asagida arastirmanin 6rneklemini olusturan ve giiniimiiz piyanosuna
uyarlanan J. S. Bach’in Cm Menuet ve C Prelude eseri ile G. F. Handel’in
G Invention isimlieserlerinin gorselleri yer almaktadir.
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Menuet

J. 8. Bach
Andante
— r— —
~ . o P —
Gt L e frixe ===
m—— — ===
Klavye mf

=== ——

Sekil 4: J. S. Bach Cm Menuet Isimli Eserin Teknik ve Miizikal Donanimina
[liskin Gorsel

Tablo 7: J. S. Bach Cm Menuet Isimli Eserin Genel Form Yapist

Bolim  Olgiiler Tonal Odak Bicimsel Islev
A 1-8 Do minér Ana tonun kurulmasi, tema
sunumu
B 9-24 Tlgili tonal alanlar — Do Gelisim, tonal genigleme, kadansla
mindr’e doniis kapanig

Sekil 4’te yer alan eser, dans formunda, 6zellikle i zamanl (3/4)
Olciiye sahip tipik bir Menuettir. Eser iki bolmeli sarki formundadir. (|:
A ]| ||: B :||) Melodik yap1 simetriktir, ikili sorulu-cevapl (antecedent-

127



consequent) ciimle yapilar igerir. Sol el eslikleri genellikle akor kirilim1
(broken chord) veya pedal notalar seklindedir ve baslangic seviyesindeki
piyanistler i¢in uygundur.

Tablo 8: Cm Menuet Isimli Esere iliskin Teknik ve Miizikal Diizenlemelere Yénelik
Ogretim Elemam Degerlendirmeleri

Olgiit / Ogretim Elemam: Gériisleri ~ Tamamen Kismen Hig
01, 02, 03, 04, 07, 08,010,011, 10 - -
012,014

05, 06, 09, 013 - 4 -
Toplam (14) 10 4 -

Tablo 8’de, Cm menuet adli esere uygulanan teknik ve miizikal
diizenlemeler, alanda wuzman 14 Ogretim elemam tarafindan
degerlendirilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, 10 uzman (%71,4)
diizenlemeleri “tamamen uygun”, 4 uzman ise (%28,6) “kismen uygun”
olarak degerlendirmistir. Hicbir uzman c¢alismayr tamamen uygunsuz

bulmamustir.
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Invension

Moderato G. F. Heandel
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Sekil 5: G. F. Handel Invention Isimli Eserin Teknik ve Miizikal
Donanimina {liskin Gérsel
Tablo 9: Eserin Invention Formuna Gore Yapisal Analiz Tablosu
Olcii Tonal Odak Yapisal islev  Aciklama
Araligi
1-2 Sol Major Tema Ana motif sag elde sunulur, karakter
sunumu belirlenir
34 Sol Major Imitatif giris ~ Tema diger sese aktarilir, iki sesli
kontrpuan olusur
5-6 Re Major (V) Gegis Motif dizisel bi¢imde taginir, dominant
alan gii¢lenir
7-8 Re Major Gelisim Tema hiicreleri boliinerek islenir
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9-10 Mi mindr Gelisim Goreli mindre yonelim, renk degisimi

olusur
11-12 La minér Gelisim Tematik yap1 korunur ancak melodik
yon degistirilir
13-14 Re Major — Sol ~ Déniis Dominant gerilim gli¢lenir, tonik
Major hazirlig doniis hazirlanir
15-16 Sol Major Tema Tematik yapi tekrar algilanir
doniisi
17-18 Sol Major Kapanis Giiglii V-1 iligkisi ile form tamamlanir

Tablo 9’da goriildiigli iizere eser, invention formunun temel
bilesenleri olan tema sunumu, imitasyon, sekvens, tonal genigleme ve ana
tona doniis ilkeleri dogrultusunda yapilandirilmistir. Ozellikle 5-14.
Olgliler arasinda tematik malzemenin sekvenslar ve tonal kaymalar
yoluyla iglendigi, 15. o6l¢ii itibariyla ise ana tonaliteye doniisle birlikte
formun kapanis siirecine girildigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda iki sesli
yatay tarzda yazilan eser, kontrapuntal diisiinme becerisini ve bagimsiz el
koordinasyonunu gelistirir. Baslangic-orta diizey piyanistler igin
uygundur.

Tablo 10: G Invention Isimli Esere iliskin Teknik ve Miizikal Diizenlemelere
Yonelik Ogretim Eleman1 Degerlendirmeleri

Olgiit / Ogretim Elemam Gériisleri Tamamen Kismen Hig
01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 010,

011, 012, 11 - -
014

06, 09, 013 - 3 -
Toplam (14) 11 3 -

Tablo 10’da G invention isimli esere yapilan teknik ve miizikal
diizenlemeler, alanda wuzman 14 Ogretim elemam tarafindan
degerlendirilmis; 11 uzman (%78,6) diizenlemeleri “tamamen uygun”, 3
uzman (%21,4) ise “kismen uygun” olarak degerlendirmistir. Olumsuz
(hi¢ uygun degil) degerlendirme yapilmamigtir. Bu sonuglar, yapilan
diizenlemelerin biiylik oranda kabul gordiigiinii ortaya koymaktadir.
Yiiksek oranda “tamamen uygun” goriisii, esere yapilan miidahalelerin
teknik tutarlilik, miizikal biitiinliik ve stilistik uygunluk agisindan biiytik
Olciide basarili bulundugunu gostermektedir. Eserin, 6zellikle kontrpuan
yapisina duyarlilik gerektiren dogas1 géz oniine alindiginda, bu derece
olumlu bir uzman gorlisii dagilimi, yapilan ilavelerin barok miizik
estetigiyle uyumlu ve 0Ozgiin yapiyr destekleyici nitelikte oldugunu
diisiindiirmektedir.

Bununla birlikte, ii¢ uzmanin “kismen” uygun degerlendirmesinde
bulunmasi, belirli diizenleme tercihlerinin (6rnegin, seslendirme
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detaylari, dinamik kullamimi ya da siisleme teknikleri) eserin orijinal
baglami ile tam uyum gostermedigi ya da farkli yorumlanabilecegi
yoniinde bir goriis ayrilig1 oldugunu da ortaya koyar.

Prelude I
BWYV 846 J.S. Bach

Allegro Moderato

Klavye
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Prelude
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Sekil 6: J. S. Bach C Prelude Isimli Eserin Teknik ve Miizikal Donammuna Iliskin

Gorsel
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Tablo 11: J. S. Bach C Prelude Isimli Eserin Kadanslara Goére Form Yapisi

Bolim  Olgiiler Tonal Odak Islev

A 1-11 Do Major Tonik alanin kurulmasi

B 12-19  Sol Major / Re minér ¢evresi  Dominant ve ilgili tonal bdlgeler
C 20-27  Gegici modiilasyonlar Genisleme ve gerilim

D 28-34 Do Major’e doniis Kadans hazirlig

Kapanis 35 Do Major Giclii otantik kadans

Sekil 6’da yer alan eser, serbest bi¢imli preliid formunda olup; bu
yapt bi¢cim ac¢isindan kadans temelli dalgali gelisim formu olarak
tamimlanabilir. Stirekli kirik akorlarla (arpej) ilerler ve orta diizey
piyanistler i¢in uygundur.

Tablo 12: C Prelude Isimli Esere Iliskin Teknik ve Miizikal Diizenlemelere Y6nelik
Ogretim Elemam Degerlendirmeleri

Olgiit / Ogretim Elemam Gériisleri Tamamen Kismen Hig
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 3

010,011, 012, 014 i i
013 - 1 -
Toplam (14) 13 1 -

Tablo 12°’de C prelude adli esere aragtirmacilar tarafindan yapilan
teknik ve miizikal diizenlemeler, alan uzmam O&gretim elemanlari
tarafindan degerlendirilmis ve degerlendirme sonuglart nicel olarak
sunulmustur. Degerlendirmeye katilan 14 uzmandan 13’1 (%92,9),
yapilan diizenlemeleri "tamamen uygun" olarak nitelendirmis, yalnizca 1
uzman (%7,1) diizenlemeleri "kismen uygun" bulmustur. Hicbir uzman
diizenlemeleri tamamen uygunsuz olarak degerlendirmemistir. Bu
bulgular, yapilan ilavelerin hem teknik hem de miizikal agidan yiiksek
diizeyde kabul edilebilirlige sahip oldugunu gostermektedir. Uzmanlarin
neredeyse oybirligiyle olumlu goriis bildirmesi, diizenlemelerin eserle
uyumlu, biitliinlik tasiyan ve miizikal estetik agisindan tatmin edici
bulundugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, bir uzmanin "kismen"
uygun bulmasi, diizenlemelerin belirli yonlerinin (6rnegin armonik yapi,
tim  dengesi ya da Ozgin form yapisi) daha ayrntili olarak
tartisilabilecegini ve eserin kimi boliimlerinde gelistirmeye agik noktalar
bulunabilecegini de ima etmektedir.

Dolayisiyla; uzman goriiglerine dayanan bu degerlendirme, yapilan
diizenlemelerin akademik ve uygulamali miizik c¢aligmalari agisindan
nitelikli ve gilivenilir oldugunu gdstermekte; bu tiir miidahalelerin
pedagojik, sanatsal ve analitik yaklagimlarla desteklenerek eser iizerine
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gergeklestirilen  yorumlarin  akademik miizik literatiiriine  katki
saglayabilecegini diistindiirmektedir.

Barok Eserlerin Synthesizer Destekli Barok Calgilar1 Ile
Yorumlanmasina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Cm Prelude isimli Eserin Synthesizer Destekli Barok Calgilar ile
Yorumlanmasina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 13: Cm Menuet Isimli Eserin Synthesizer Destekli Barok Calgilari ile
Yorumlanmasina {liskin Uzman Degerlendirmeleri

Tercih Clavicord Harpsicord Piano Organ  Spinet Puan
Degerlendirici Toplam
D1 3 5 4 2 1 15
D2 5 4 2 3 1 15
D3 5 3 4 2 1 15
D4 5 3 4 2 1 15
D5 5 3 4 1 2 15
D6 3 4 5 1 2 15
D7 5 4 2 3 1 15
D8 5 3 4 1 2 15
D9 5 4 2 3 1 15
D10 5 3 4 1 2 15
D11 4 5 3 1 2 15
D12 5 4 2 3 1 15
D13 4 5 3 2 1 15
D14 5 4 2 3 1 15
Tercih Siralama 4,57 3,85 3,21 2 1,5 15
Ortalamast

Tablo 13’te barok donem repertuvarina ait Cm menuet adli eserin
donemsel icra pratikleri acgisindan  Ozellikle 6zglin  calgilarla
yorumlandiginda tarihsel dogrulugunu ve miizikal anlamini daha etkin bir
bigimde yansitmaktadir. Bu c¢alismada, farkli uzmanlarin ¢algi
tercihlerine gére Cm Menuet’in hangi calgilarla yorumlanmasinin daha
uygun oldugu istatistiksel olarak incelenmis ve bu tercihler 1s18inda
miizikal-yorum baglaminda bir degerlendirme yapilmistir. Toplam 14
uzman tarafindan yapilan degerlendirmede, bes farkli calg1 (Clavicord,
Harpsicord, Piano, Organ, Spinet) puanlanmis, her bir uzmanin toplam
puaninin 15 olmast saglanmistir. Bu yoOntem, uzmanlarin goreli
tercihlerini ortaya koymak adina rasyonel bir ¢ergceve sunar. Her bir ¢algi
icin ortalama puanlar hesaplanarak genel egilimler belirlenmistir. Elde
edilen ortalama puanlara gore ¢algilarin tercih siralamasi; clavicord

134



(4,57), harpsicord (3,85), piano (3,21), organ (2,00), spinet (1,50) gibidir.
Clavicordun agik farkla en ¢ok tercih edilen ¢algi olmasi, uzmanlar
arasinda eserin otantik calgilarla yorumlanmasi gerektigi yoniindeki
giiclii uzlasiya igaret etmektedir. Harpsicordun da benzer sekilde yiiksek
puan almasi, bu iki calgimin barok doneme oOzgii klavyeli calgilar
olmasiyla agiklanabilir.

Calgi Turlerine Gore Tercih Dagilimi (Pasta Grafik)

Clavicord

Harpsicord

Spinet

Sekil 7: Cm Menuet Isimli Eserin Synthesizer Destekli Barok Calgilari fle
Yorumlanmastna {liskin Uzman Degerlendirme Dagilimlar

Bu analiz, G invention eserinin tarihsel baglamina en uygun icra
bigiminin clavicord ile gerceklestirilebilecegi yoniinde giicli bir
akademik uzlasi oldugunu ortaya koymaktadir. Harpsicord da ikinci
giiclii aday olarak kabul edilmektedir. Piyano, modern icralarda alternatif
olarak goriilse de tarihsel icra geleneginden sapmalar barindirmaktadir.
Organ ve spinet gibi calgilar ise eserin yapisal ve estetik gereklilikleriyle
ortiismedigi i¢in tercih edilmemektedir.

Bu calisma, tarihsel miizikoloji ve performans pratigi baglaminda
calgi se¢iminin eserin yorumuna etkisini vurgulamakta ve donem
eserlerinin icrasinda otantik yaklagimlarin dnemini bir kez daha ortaya
koymaktadir.
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C Prelude Isimli Eserin Synthesizer Destekli Barok Calgilar ile
Yorumlanmasina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 14: C Prelude Isimli Eserin Synthesizer Destekli Barok Calgilari fle
Yorumlanmasina {liskin Uzman Degerlendirmeleri

Tercih Clavicord Harpsicord Piano Organ  Spinet Puan
Degerlendirici Toplam1
D1 5 4 2 3 1 15
D2 5 2 4 3 1 15
D3 4 5 3 1 2 15
D4 5 4 2 3 1 15
D5 5 4 3 2 1 15
D6 4 5 2 1 3 15
D7 5 2 4 3 1 15
D8 5 4 3 2 1 15
D9 5 2 4 3 1 15
D10 3 5 4 2 1 15
D11 5 4 2 1 3 15
D12 5 4 3 1 2 15
D13 5 4 3 1 2 15
D14 4 5 2 1 3 15
Tercih Siralama 4,64 3.85 2,92 1.92 1,64 15
Ortalamast

Tablo 14’te C preludiin farkli calgilarla icrasina iliskin uzman
goriislerini  degerlendirerek, eserin icrasma en uygun c¢algmin
belirlenmesini amaglamaktadir. Toplamda 14 uzman degerlendirici, bes
farkl calgiya iliskin tercihlerde bulunmus; her biri clavicord, harpsicord,
piano, organ ve spinet enstriimanlarimi 1 (en diisiik) ile 5 (en yiiksek)
arasinda puanlamistir. Puan toplamlarinin her degerlendirici icin 15
olarak sabitlenmis olmasi, verilerin sirali 6l¢ek (ordinal) niteliginde
oldugunu ve tercih siralamasina dayandigini gostermektedir. Elde edilen
ortalama tercih siralamalar clavicord (4,64), harpsicord (3,85), piano
(2,92) organ (1,92) ve spinet (1,64) gibidir.

Bu ortalamalar, degerlendiricilerin barok doneme 6zgii ¢algilar1 6n
plana gikardiklarmi gostermektedir. Ozellikle clavicord’un 4,64 gibi
oldukga yiiksek bir ortalama ile agik ara dnde olmasi, eserin tarihsel ve
stilistik baglamina uygun bigimde icrasinin bu calg1 aracilifiyla daha
otantik bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, barok miizikte
siisleme ve artikiilasyon gibi 6zelliklerin clavicord iizerinde daha etkili
bicimde yansitilabilecegi goriislinii destekler niteliktedir. Piyano,
ortalama puan itibariyle modern déneme ait bir ¢algi olmasma ragmen
orta diizeyde bir tercih almistir. Bu da bazi uzmanlarin modern yorumlara
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da acik olduklarin1 gostermektedir. Organ ve spinet ise sirasiyla 1,92 ve
1,64 ortalamalartyla en diislik tercih edilen calgilar olmustur. Organ,
ozellikle ¢ok seslilige uygunlugu ile bilinse de, C prelude gibi daha narin
yapili ve hizli pasajlara dayali eserlerde hantal kalabilecegi diislincesi bu
tercihi etkileyebilir. Spinet’in diisiik puani ise, hem ses hacmi hem de
teknik kapasitesi acisindan eserin ihtiyaglarimi karsilamakta yetersiz
kalabilecegine dair bir ortak goriisii yansitmaktadir.

Bu veriler 151831nda C prelude adli eserin icrasinda en uygun calgi,
acik bir farkla clavicord olarak belirlenmistir. Harpsicord ise ikinci sirada
giiclii bir alternatif olarak One c¢ikmaktadir. Eserin tarihsel baglami ve
stilistik ozellikleri dikkate alindiginda bu sonuglarmm miizikal ve
miizikolojik temellerle oOrtlistiigii goriilmektedir. Bu degerlendirmeler,
barok donem eserlerinin yorumlanmasinda tarihsel calgilarin
onceliklendirilmesi  gerektigini savunan performans uygulamalar
yaklagimiyla da tutarhdir.

Calgi Turlerine Gore Tercih Dagilimi (Pasta Grafik)

Clavicord

Harpsicord

Spinet

Organ

Sekil 8: C Prelude Isimli Eserin Synthesizer Destekli Barok Calgilari fle
Yorumlanmastna {liskin Uzman Degerlendirme Dag1lim

G Invention Isimli Eserin Synthesizer Destekli Barok Calgilari ile
Yorumlanmasina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 15: G Invention Isimli Eserin Synthesizer Destekli Barok Calgilar1 fle
Yorumlanmasina {liskin Uzman Degerlendirmeleri

Tercih Clavicord Harpsicord Piano Organ  Spinet  Puan
Degerlendirici Toplami1
D1 5 3 2 4 1 15

D2 4 3 2 5 1 15

D3 4 3 2 5 1 15

D4 4 3 2 5 1 15
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D5 5 1 3 4 2 15
D6 4 3 2 5 1 15
D7 4 3 2 5 1 15
D8 3 4 2 5 1 15
D9 4 1 3 5 2 15
D10 3 4 1 5 2 15
D11 5 4 1 3 2 15
D12 5 3 2 4 1 15
D13 5 2 3 4 1 15
D14 5 1 3 4 2 15
Tercih Siralama 4,29 2,86 2,21 4,50 1,43 15
Ortalamasi

Tablo 15’te G invention adl1 barok donem eserinin hangi calgilarla
seslendirilmesinin  uygun goriildiigiine iliskin uzman gorislerini
yansitmaktadir. Elde edilen ortalamalar, bu eserin yorumunda organ
(4,50) ve clavicord (4,29) galgilarinin en ¢ok tercih edilen enstriimanlar
oldugunu ortaya koymaktadir. Organ'in en yiiksek puani almasi dikkat
cekicidir; bu durum, bazi uzmanlarin eserdeki ses mimarisini daha genis
tin1 hacmiyle ve daha giicli mekansal etkiyle bulusturmay1
hedeflediklerini ~ gostermektedir. Ozellikle kilise ya da konser
ortamlarinda icra edilen barok eserlerde organin dramatik ve katmanl ses
iiretimi, dinleyici lizerindeki etkisini artirmaktadir. Clavicord, barok
donemin tipik klavye calgilarindan biri olarak, tarihsel ve stilistik
dogrulugu temsil etmektedir. Clavicord’un yiiksek puan almasi,
uzmanlarin otantik icra yaklagimlarina deger verdiklerini gostermektedir.
Dolayisiyla, clavicord tercihi, performans pratigi agisindan donem
estetigine sadik kalmayi amaclayan yorumlarm 6n planda oldugunu
yansitmaktadir. Harpsicord (2,86) ve piano (2,21) orta diizeyde tercih
edilmistir. Harpsicord, clavicord ile benzer tim1 6zelliklerine sahip
olmasina ragmen bazi uzmanlar tarafindan ikinci planda birakilmstir.
Piyano ise dinamik cesitliligi ve teknik esnekligi bakimidan farkli
avantajlar sunsa da, barok donem calgist olmamasi nedeniyle daha az
tercih edilmistir. Spinet (1,43) ise en diisiik ortalamaya sahip ¢algidir. Bu,
spinet’in sinirli tin1 hacmi, teknik olanaklarinin kisithiligi ve eserle
stilistik uyumunun diisiikk olmasiyla agiklanabilir. Uzman goriislerinin
ortalama puanlarina gore, G invention adli eserin yorumlanmasinda en
uygun c¢algilar sirasiyla organ ve clavicord olarak dne ¢ikmaktadir.
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Calgi Turlerine Gore Tercih Dagilimi (Pasta Grafik)

. Clavicord
Harpsicord

Piano Spinet

Organ

Sekil 9: G Invention Isimli Eserin Synthesizer Destekli Barok Calgilar1 fle
Yorumlanmastna {liskin Uzman Degerlendirme Dag1lim

SONUC VE ONERILER

Barok Donem Eserlerinin Giiniimiiz Piyanosuna Uyarlanmasina
Yonelik Notasyon Gosterimi ve Uzman Degerlendirmelerine iliskin
Sonuclar

Cm menuet isimli esere yonelik olarak yapilan teknik ve miizikal
ilavelerin uzmanlarca %71,42 oraninda uygun oldugu, G invention isimli
esere yonelik olarak yapilan teknik ve miizikal ilavelerin uzmanlarca
%78,57 oraninda uygun oldugu goriilmiistiir. C prelude adli esere yapilan
teknik ve miizikal diizenlemeler ise alan uzmanlar tarafindan %92,9
oraninda uygun bulunmustur. Yani sira hi¢gbir uzman, diizenlemeleri
tamamen uygunsuz olarak degerlendirmemistir. Dolayisiyla bu sonuglar,
s0z konusu eserlere yonelik olarak yapilan teknik ve miizikal
tanimlamalarin, uzmanlarca da biiyiik 6l¢lide uygun bulunduguna isaret
etmektedir.

Barok Eserlerin Synthesizer Destekli Barok Calgilan ile
Yorumlanmasina iliskin Sonuglar

Cm menuet isimli eserin ¢algilara gére yorumlanmasina iliskin uzman
degerlendirmelerine gore; 1. sirada clavicord, 2. sirada harpcsicord, 3.
sirada organ, 4. sirada piano ve son sirada ise spinet tercih edilmistir.
Siralamada piyanonun 4. sirada ¢ikmasi, ronesans ve barok donem
eserlerinin seslendirilmesinde donem ¢algilarmin kullanim durumunun
one ¢ikartildiginin bir gostergesidir.

139



G invention isimli eserin ¢algilara gére yorumlanmasina iligkin uzman
degerlendirmelerine gore; 1. sirada organ, 2. sirada clavicord, 3. sirada
piano ve harpsicord ve son sirada ise her zamanki gibi spinet tercih
edilmistir. Aymi sekilde piyanonun 3. sirada ¢ikmasi, ronesans ve barok
donem eserlerin seslendirilmesinde donem c¢algilarinin kullanilmasimin
onerildigi biciminde yorumlanabilir.

C prelude adhi eserin icrasinda en uygun calg1 ise agik bir farkla
clavicord olarak belirlenmistir. Harpsicord ise 2. sirada giiclii bir
alternatif olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Arastirmanin asil noktasini olusturan bu bulgular 1s181nda, uzmanlar
barok donem tuslu calgi eserlerinin; Oncelikli olarak donem c¢alg1
saundalart ile seslendirilmesinin daha Ggretici olacagi yoniinde goriis
birligi icerisinde olmuslardir. Dolayisiyla bu sonuglar, piyano derslerinde
miizik teknolojilerinden yararlanma hususunu da tekrar giindeme getirmis
bulunmaktadir.

Oneriler

e Arastirma bulgulart dogrultusunda, miizik egitimi alam c¢alg1
Ogretim siireglerinde miizik teknolojilerinin pedagojik amaglarla
sistemli bigimde kullanilmasi 6nerilmektedir.

e Mizik Egitimi Anabilim Dallarinda miizik teknolojileri
laboratuvarlarinin kurulmasi, mevcut laboratuvarlarin ise giincel
donanim ve yazilimlarla yenilenmesi Oncelikli bir gereklilik
olarak degerlendirilmektedir.

e Ronesans ve barok donem tuslu calgi repertuvarimin 6zgiin
calgilarla icrasimn giiniimiiz kosullarinda smirhi  olmast
nedeniyle, bu calgilara ait 6zgiin timilarin dijital teknolojiler
araciligiyla modellenmesi ve Ogretim siirecinde kullanilmasi
onerilmektedir.

e Mizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin yalnizca piyano
egitimi baglaminda degil, miizigin tiim alt alanlarinda (teori,
isitme, beste, diizenleme, analiz, egitim teknolojileri vb.) miizik
teknolojilerinden etkin bi¢cimde yararlanmaya tesvik edilmesi ve
bu yonde akademik destek saglanmasi dnerilmektedir.
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MUZiK DERSi OGRETiIM PROGRAMLARINA
KARSILASTIRMALI BIR BAKIS (2018-2025)*

ok

Emine Simay Ozgir™, Oznur Oztosun Caydere”

GIRIS
Programlar, egitim-0gretim siireclerinde Ggretmenin yol gostericisi
olup planli, etkili ve tam 6grenmenin gergeklesmesinde onemli bir rol

oynamaktadir. Miizik egitimi programlarmin titizlikle incelenmesi ise
miizik egitiminin gelisiminin siirekliligi i¢in 6nem tagimaktadir.

Orgiin temel miizik egitimi siireci c¢ogunlukla formal egitim
uygulamalan ile gerceklesmektedir. Bu formal egitim etkinlikleri de bir
Ogretim plani-programi c¢ergevesinde siirdiiriilmektedir. Formal egitimin
baglica 0Ozelliklerinden olan bu planlara ve programlara en genel
tamimlamast ile egitim programi denmektedir. Egitim siirecinin
degerlendirilmesinde baslica dl¢iit olarak kullanilan, egitim programlari
ile ortaya konan egitim diizenine dair kazanimlarin, igeriklere, 6grenme-
Ogretme yasantilarma ve degerlendirme Ogelerine yonelik direktifleri ilk
elden takip eden program tirli ise Ogretim programi olarak
tanmimlanmaktadir (Aksu, 2023).

Ogretim programi, egitim programinda Ogrenci i¢in planlanan tiim
kazanmimlarin dersler seklinde olusturulmasidir. Ogretim programlarinda,
ogrenciye okul i¢i ya da okul dig1 fark etmeksizin kazandirilmak istenen
derslerin tamaminin nasil Ogretilecegi ve bu siiregte uygulanacak tiim
etkinlikler yer almakta, bdylece bir yasantilar diizenegi olusturulmaktadir
(Yagce1, 2023).

Keeves (2004)’e gore Ogretim programi, amacglanan program,
uygulanan program ve elde edilen program olmak iizere {ige
ayrilmaktadir. Amaclanan program sistematiktir ve bazi sistemlerde
ogretilecekler okul yonetimi veya ogretmenler tarafindan belirlense de
genellikle bu programlar iilkenin egitim ¢aligmalar1 konusunda yetkili

* Bu aragtirma, V. Uluslararas1 Miizik Arastirmalar1 Ogrenci Kongresi’nde 28.04.2026 tarihinde szlii bildiri olarak
sunulan “Miizik Dersi Ogretim Programlaria Karsilagtirmali Bir Bakis (2018-2025)” baslikl1 arastirmanin
genisletilmis ve glincellenmis halidir.

™ Arastirma Goérevlisi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii,
Nigde, simayozgur@ohu.edu.tr, ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9011-1406

** Prof. Dr., Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Ankara, oocaydere@gazi.edu.tr,
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1987-6128
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siyasi organlar1 tarafindan kararlagtinlmaktadir. Uygulanan programda
Ogretmenler amacglanan programi smiflardaki belirli 6grencilerin
diizeylerine gore ozellestirilmis O0grenme  tecriibeleri ile
yorumlamaktadirlar. Elde edilen program ise &grenciye yonelik
uygulanan bir programdir. Bu program tiiriinde 6grenciler, kendilerine
uygun olacak sekilde tasarlanmig Ogrenme tecriibelerinin sonucunda
ogrenmenin gerceklesme diizeylerini paylagsmaktadirlar.

Program c¢aligmalar1 sonunda etkili ve bir¢gok agidan faydali
programlarin ortaya ¢ikabilmesi i¢in program gelistirme uygulamalarinin
titizlikle yiriitiilmesi biiyilk onem arz etmektedir. Programlarin farkli
yonleri gozetilerek amaglanan 6grenim hedeflerini  karsilayan ve
uygulamada etkili olabilecegi kanitlanan programlar, dogru sekilde
yiirlitiilmiis program gelistirme ¢aligmalari ile miimkiin olabilmektedir.

Program gelistirme, 6grenciler i¢in belirli 6grenme deneyimlerinin
nasil tasarlanacagmin secilerek bunlarin birbiriyle es zamanli bir¢ok
cesitli etkinlik ile gergeklestirilmesi seklinde ilerleyen bir siirectir.
Profesyoneller i¢in net hedeflerle baglayip sonlanana kadar "eger-o
zaman" bigiminde ilerleyen program gelistirme siireci, dogasi geregi
timdengelimlidir. Program gelistirme siireci, programla belirlenen
hedeflere ulagilmasi icin giderek daha ince ve etkili eylemlerle sonuglanir
(Wiles ve Bondi, 1998). Bu sebeple baslangicta programa dair hedeflerin
acikca belirlenmesi 6nemlidir.

Program siirecinde birinci adim olan hedeflerin belirlemesinin
ardindan, programin uygulanacagi Ogrencilerin ihtiyaglari
belirlenmektedir. Bunu takiben programdaki derslere yonelik olusturulan
kazanmimlar, ders icerigi ve hedeflenen davranislarin ne kadar siirede
ogrenciye kazandirilamadigi tespit edilmektedir. Ortaya ¢ikan sonuglar
neticesinde ise program {izerinde nasil diizenlemeler yapilacagi
belirlenmis olur. Bu diizenlemeler sonrasi yeniden uygulamaya konan
program, gereken her asamada degerlendirilmeye devam etmektedir. Bu
siiregte programin, hedefler/kazanimlar, hedef davraniglar, uniteler,
O0grenme ve dgretme siirecleri/davranisi kazandiracak egitim durumlari ve
Olcme ve degerlendirme asamasi olmak {izere bes madde gercevesinde
olustugunu gozetmek 6nemlidir (Sonmez ve Alacaginar, 2021).

Yagc1t (2023) ise program gelistirme siirecinde hedeflerin, bu
hedeflerin  gergeklesmesinde rol oynayacak igeriklerin, bunlarin
Ogretiminde siiregelecek Ogrenme-0gretme yasantilarimin ve hedeflerin
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gerceklesme diizeylerini ortaya koyacak oOlgme ve degerlendirme
durumlarinin egitim programlarinin dort temel ogesi oldugunu ifade
etmistir.

Buna gore igerigin olusturulmasinin hedeflere/kazanimlara, igerigin
nasil 6gretileceginin 6grenme-0gretme siirecine, dlgme-degerlendirmenin
ise tim bu Ogelere bagh olacak sekilde gerceklesmekte oldugu
sOylenebilir. Bu dogrultuda egitim programlarinin ayrilmaz pargalar
olarak belirtilen bu 6geler asagida agiklanmistir.

Hedefler/Kazanimlar

Bir 6gretim programmin devamli olarak gelistirilmesi, program
planlamasi asamasinda program ile ulagimak istenen amagclar
belirlenerek miimkiin olmaktadir. Belirlenen bu hedef davranislar ile
birlikte programimn Ogeleri, bir ara¢ haline doniiserek program ile
planlanmis esas amaca ulasilmasinda bas rolii oynamaktadir (Tyler,
2014).

Sonmez (2020), hedeflerin (bir diger adi ile hedef davraniglarin) iic
tiirde oldugunu belirtmistir. Bunlar genelden 6zele olacak sekilde; uzak
hedefler, genel hedefler ve 6zel hedeflerdir. Uzak hedefler, bir iilkedeki
egitim, ekonomi ve politik olmak iizere 6nemli yapilarm gelisiminde yeri
olan, dolayistyla devletin politik felsefesini ortaya koyan hedeflerdir.
Genel hedefler, devletin egitime dair olusturdugu felsefi anlayist
kapsayan ve uzak hedeflerin gerceklesebilmesi i¢in daima onlarla biitiin
olarak var olmasi gereken hedeflerdir. Egitimin ve okullarin hedefleri
olarak da ikiye ayrilan genel hedefler, vatandaglarin sahip olmas1 gereken
niteliklerinden olusmakta ve iilkenin anayasasinda bulunmaktadir. Ozel
hedefler ise belirlenmis devlet, okul ve egitim hedefleri ile baglantili
olacak sekilde olusturularak &grencilere derslerde kazandirilacak hedef
davraniglan kapsayan hedeflerdir.

Icerik
Demeuse ve Strauven (2016)’e gore konular veya ders igerikleri

olgulardan, ilkelerden, tanimlardan, yasalardan, kavramlardan, olaylarin
birbirleri ile iligkilerinden ve problem gesitlerinden olugsmaktadir.

Bagka bir tamimiyla icerik, programdaki iinitelerin ve konularin,
belirlenen hedeflerin  kazandirilmasinin - miimkiin olacag1 sekilde
diizenlenmesi olarak da agiklanabilir. Programda hedef ve davraniglar
oncelikli olarak belirlendigi i¢in igerik, hedef ve davranislar i¢in bir arag

144



haline gelmektedir. Igerigin diizenlenmesinde Ogrencilerin
hazirbulunugluk diizeyleri gozetilerek hedef davranislarla denk, basitten
karmasiga gidecek sekilde, mantikli bir tutarlilik c¢ercevesinde ve
birbirinin 6n kosulu olacak sekilde olmasina dikkat edilmesi
gerekmektedir (Sonmez, 2020).

Ogrenme-Ogretme Siirecleri

Egitim programlarinin temel 6gelerinden biri olan 6grenme-6gretme
stiregleri, egitim durumlart olarak da adlandirilmaktadir ve gogunlukla
“nasil Ogretelim?” sorusunun cevabmi vermektedir. Ogrencinin aktif
katilimi ile gerceklesen bu silirecte Ogrenci, 6gretmenin yaptigindan
ziyade kendi yaptigii  Ogrenmektedir. Ogretme ve Ogrenme
yasantilarindan  olugan  §grenme-6gretme siirecinde temel olan,
Ogrencilerin programda hedeflenen durumlara nasil ya da hangi
rehberlikle ulasacagidir. Ogrenme-dgretme siireglerinin bir diger tanimi
olan “0grenme yasantis1” kavrami, 6grencinin bulundugu ortamda tepki
verebilecegi c¢evresel belirleyiciler ile arasindaki karsilikli etkiyi ifade
etmektedir (Cardak, 2023; Tyler, 2014).

Olcme ve Degerlendirme

Programlarda dlgme ve degerlendirme simavla iliskiliyken ol¢me,
nitelikle iligkilidir. Olgme yapilabilmesi icin niteliklere ve ozelliklere,
degerlendirme yapilabilmesi iginse Olgme ve Olgiite ihtiyag vardir
(Sonmez, 2020).

Bu siirecte program uygulayicilar igin programda temel 6grenmelerin
degerlendirilmesinde uygulanacak araglarin detaylandirilmasi  ve
degerlendirme siirecine dair yonergelerin yer almasi 6nem arz etmektedir.
Ogrencilerin okul ya da mesleki gelisimlerine ve geleceklerine yonelik,
onlarm kendilerine dair olusturdugu algilar1 da 6nemli 6lgiide etkileyecek
kararlar1 iceren bir degerlendirme yaklasimi s6z konusu ise bu
degerlendirme programin ayrilamaz bir pargasi olmalidir. Olgme ve
degerlendirmede tavsiye edilmesi gereken, O0grenme siirecine yonelik
toplanan bilgilerin gilivenilir, gegerli ve birbiri ile tutarli olmasidir.
Ogretmen, 6grenmenin gidisatina yonelik kararlarda ve 6zel kosullarda
yalmz karar almamalidir; program bu konuda belirleyici olmalidir
(Demeuse ve Strauven, 2016).
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Tiirkiye’de Miizik Dersi Ogretim Programlari

Ulkemizde Cumhuriyet Dénemi siiresince miizik dersi 6gretim
programi bir¢ok kez giincellenerek yeniden uygulamaya konmustur. Bu
programlar su sekilde siralanmaktadir: 1926, 1936, 1948, 1994, 2006,
2017 (2018’de revize edildi) ve 2025 programlar1 (Aksu, 2021; MEB,
2025).

1923’te  Cumhuriyetin ilam1 ile miizik egitimi alaninda koklii
degisimler gerceklesmistir. Bu siirecte egitim politikalar gelistirilmis ve
miizik dersi programlarinin da Atatiirk ilkelerine bagl, laik ve modern
egitim-0gretim yaklasimlarina uygun bir anlayisla siirdiiriilmesi
hedeflenmistir. Bu hedefler 1s18inda Cumhuriyet Tiirkiye’sinde de pek
cok iilkede oldugu gibi iilkenin ihtiyaci olan insan tipini yetistirmeye
yonelik egitim programlar1 hazirlanarak uygulamaya konmustur (Sazak
ve ark., 2014).

Son yillarda okul miizik egitiminde kullanilan programlar 2018 ve
2025 programlaridir. 2018 ilkokul ve ortaokul miizik dersi Ogretim
programi, Tirkiye Yeterlilikler Cergcevesi (TYC)’ne dayandirilarak
olusturulmus bir programdir. Bu program 2017 yilinda hazirlanip
uygulamaya konmus olsa da 2018 yilinda yenilenmistir.

Ulkemiz okul miizik egitiminde yedi yil boyunca uygulanan 2018
programinin, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
(MEB-TTKB)’nin internet sayfasinda yaptig1 19/08/2025 tarihli haberi ile
yerini 2025 programina birakmaya bagladigi ve 2025 programinin yeni
egitim-0gretim donemi itibariyla uygulamaya konacagi duyurulmustur
(TTKB, 2025). 2018 yilinin kazanim odakli sarmal yaklagimi, 2025 yili
itibariyla uygulamaya konan yeni programla birlikte yerini biitiinciil bir
yaklagima birakmistir (MEB, 2018, 2025). Bu baglamda 2025 programi;
“ontolojik biitlinlik", "epistemolojik biitlinliik", "zamansal biitiinlik" ve
"aksiyolojik olgunluk" kavramlar esas alinarak olusturulmustur (MEB,
2024).

2018 programi uygulamada oldugu silire boyunca yapilan
arastirmalarla devamli olarak incelenen bir program olmustur. Literatiirde
2018 miizik dersi Ogretim programimin kazanim yapist ve beceri
dagilimina yonelik ¢esitli elestiriler one ¢ikmaktadir. Akarsu (2017),
programda duyussal kazanimlarin 6n planda goriinmesine karsin oran
olarak devinigsel (psikomotor) kazammlarin agirhikta oldugunu

saptamistir. Kazanimlarin ¢agdas becerilerle uyumunu inceleyen Mutlu
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Yildiz (2022) ise programin 21. yiizyill becerilerini tam olarak
yansitmadigimi ve kazanim dagiliminin dengesiz oldugunu ortaya
koymustur. Programin yapisal igerigine yonelik en net elestirilerden biri
ise "calma" d6grenme alaninin kaldirilmasidir. 2006 ve 2018 programlarim
karsilagtiran Albuz ve Demirci (2018), yeni programda bazi kazanimlarla
birlikte etkinlik Orneklerinin ve c¢alma alaninin disarida birakildigim
tespit etmistir. Ozgiil (2021) ise Avrupa ve TYC baglaminda yaptigi
incelemede, 2018 programimin Avrupa iilkelerindeki muadillerinden en
biiyiik farkinin kaldirilan bu ¢algi ¢alma boyutu oldugunu belirtmistir. Bu
yapisal degisikligin sahadaki yansimasini inceleyen Baz (2019), miizik
ogretmenlerinin programin beklentileri karsilayamadigi, ¢algit boyutunun
miifredata yeniden eklenmesi gerektigi ve ortaokullardaki haftalik ders
stiresinin yetersiz oldugu yoniindeki goriiglerini aktarmistir.

Yeni uygulamaya konan 2025 programu ile ilgili literatiirde smirlt
aragtirmalarin  oldugu goriilmistir. Kaya (2025), 2018 ve 2025
programlarini karsilagtirmali olarak inceledigi arastirmasinda 2025
programimin 2018 programina gore daha biitiinclil bir anlayisa sahip
oldugunu ve 2018 programinin miizik alanina yonelik daha ayrintili bir
icerik sundugunu tespit etmistir. Satmaz (2026), miizik dgretmenlerinin
2025 programinin uygulanmasinda imkanlar1 ve ders saatini yetersiz
bulduklari, 2025 programini 2018 programi ile 6nemli 6lgiide benzer
bulmalarina ragmen belirli uygulama kolaylastirict unsurlart daha
gorlinlir bulduklar1 yoniindeki goriislerini ortaya koymustur. 2018 ve
2025 programlarmin 7. simf diizeyini tematik yapi, igerik ve kiiltiirel
yonelimler baglaminda karsilagtiran Eren (2026), 2018 programimin
kazanimlar ve beceriler etrafinda tasarlanirken 2025 programinin Miizik
Dili ve Mizik Kiiltiirii temalarinda modiiler bir diizenlemeye sahip
oldugunu ve tematik yapisinin ¢esitli kuramsal olanaklar sunabilecegini,
bunlarm yaninda programlarin etkililiginin imkanlar ve Ogretmenin
hazirlik diizeyi gibi faktorlerle iliskili olabilecegini aktarmstir.

Problem durumu

2025 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Miizik Dersi Ogretim
Programi’nin uygulamaya yeni konmus olmasi nedeniyle, programa
iligkin bilimsel c¢aligmalarin heniiz sinirh  oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla yedi y1l boyunca uygulanan 2018 programu ile yeni yiiriirliige
giren 2025 programinin ¢esitli boyutlarda nasil bir doniisiim gecirdiginin

147



ortaya konmasimin, alan yazindaki bu boslugun doldurulmasma fayda
saglayacag diisliniilmektedir.

Arastirmanin amaci ve problem ciimlesi

Bu aragtirma ile 2018 ile 2025 yillar ilkokul ve ortaokul 1.-8. siif
miizik dersi programlarinin bigimsel Ozellikler, program yapisi, 6zel
amaglar, 0grenme alanlari/alan becerileri, degerler, 6grenme-6gretme
yasantilart ve 6lgme-degerlendirme boyutlart bakimindan karsilastirmali
olarak incelenmesi amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin
problem climlesi su sekilde belirlenmigtir; “2018 ve 2025 yillar1 ilkokul
ve ortaokul miizik dersi programlari arasinda nasil benzerlikler ve
farkliliklar mevcuttur?”

Aragstirmanin alt problemlerinde su sorulara cevap aranmistir;

1) 2018 ve 2025 ilkokul ve ortaokul miizik dersi programlarinin,
bigimsel Ozellikler bakimindan nasil benzerlikleri ve
farkliliklar1 vardir?

2) 2018 ve 2025 ilkokul ve ortaokul miizik dersi programlarinin,
program yapilar1 bakimindan nasil benzerlikleri ve
farkliliklar1 vardir?

3) 2018 ve 2025 ilkokul ve ortaokul miizik dersi programlarinin,
program 0zel amaglar1t bakimindan nasil benzerlikleri ve
farkliliklar1 vardir?

4) 2018 ve 2025 ilkokul ve ortaokul miizik dersi programlarinin,
program O6grenme alanlar1 bakimidan nasil benzerlikleri ve
farkliliklar1 vardir?

5) 2018 ve 2025 ilkokul ve ortaokul miizik dersi programlarinin,
program degerleri bakimimndan nasil benzerlikleri ve
farkliliklar1 vardir?

6) 2018 ve 2025 ilkokul ve ortaokul miizik dersi programlarinin,
program Ogrenme-Ogretme yasantilart bakimindan nasil
benzerlikleri ve farkliliklar1 vardir?

7) 2018 ve 2025 ilkokul ve ortaokul miizik dersi programlarinin,
program Ol¢me ve degerlendirme boyutlart bakimindan nasil
benzerlikleri ve farkliliklar1 vardir?
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Simirhliklar

Bu arastirma, Tiirkiye’de 2018 ve 2025 yillarinda uygulamaya konan
ilkokul ve ortaokul 1.-8. smif miizik dersi Ogretim programlart ile
sturhdir.

Onem

Miizik dersi Ogretim programlar1 {izerine yapilan bu arastirma,
ilkemiz okul miizik egitiminin gelisim siirecine ve giincel olarak
uygulanan egitim-ogretim yaklagimina dair veriler sunmaktadir. Bu
dogrultuda arastirma, iilkemiz okul miizik egitiminin baslica yol
gostericisi olan miizik &gretim programlarinin karsilastirilarak farklarin
ve varsa eksiklerin ortaya konmasi ve iilkemiz okul miizik egitiminin
gelecekteki goriiniimiine dair Oneriler sunmasi konularinda 6nem arz
etmektedir.

YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma yaklagimi dogrultusunda dokiiman
incelemesine dayali karsilagtirmali bir durum c¢alismasi olarak
desenlenmistir. Nitel arastirma, sayisal verilere sahip olmayan ve
yorumsamaci bir nitelik tasiyarak 6znellik kavramina deger veren bir
arastirma tlirtidir (Si1gr1, 2023). Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi yontemlerin kullanildig1 nitel aragtirmalarda, arastirmaya konu olan
olaylar ve algilar, oldugu haliyle gercek¢i ve biitiinciil olarak ele
almmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021).

[Ikdgretim miizik dersi programlari arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 ortaya koyma amaci tagiyan bu arastirmada durum ¢aligmasi
modeli kullanilmigtir. Vaka calismasi olarak da isimlendirilen durum
caligmasinda bir sistem (Ornegin bir program) incelenmekte ve
derinlemesine betimlenmektedir (Merriam, 2018). Durum ¢aligmasinda,
belirli durumlarn1 ortaya koyma amaci ile biitlinciil olarak aragtirma
durumuna yonelik etkenler aragtirilarak bu etkenlerin ilgili durumu
etkileme ve durumdan etkilenme boyutlarma odaklanilir (Yildirim ve
Simsek, 2021).

Verilerin toplanmasi

Aragtirmanin verilerini miizik dersi programlart olusturmustur. Bu
sebeple dokiiman inceleme yontemi kullanilarak verilere ulasilmistir. Bu
yontem, bir arastirmanin bir kisminda gozlem ya da goriisme gibi ¢esitli
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tekniklerle kullanilabildigi gibi tek basmma bir teknik olarak da
kullanilabilmektedir (Best ve Kahn, 2017). Bu arastirmanin konusu
geregi tek bagina kullanilan dokiiman inceleme yontemi, birincil
kaynaklar icermektedir.

Arastirmalarda kullanilan baslica dokiiman gesitleri kamu kayitlar1 ve
kisisel belgeler olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Egitim alaninda
caligmalar yapan arastirmacilar igin kamu kayitlar1 siniflandirmasinda
cokca toplumsal dokiiman kaynagi mevcuttur. Durum c¢aligmalarimin
birgogu iilke genelinde yapilan c¢alismalar olmalar1 sebebiyle bu
caligmalarda Onemli olan baslica konu; programlara yonelik verilere
ulagmak icin resmi kanitlara ulasmak gerekliligidir (Merriam, 2018). Bu
dogrultuda, program incelenen bu arastirmanin verilerini 2018 ve 2025
yillar1 ilkokul ve ortaokul miizik dersi 6gretim programlar olusturmustur.

2025 programi, temel egitim diizeyinde 1-8. siniflar i¢in hazirlanmis
ve 2025-2026 egitim Ogretim yilindan itibaren kademeli olarak
uygulanmaya baglanmasi kararlastirilmis glincel 6gretim programidir. Bu
program ile 2018 programu, ilkokul ve ortaokul 1.-8. sinif diizeyinde son
yillarda kullanilan programlar olmalar1 sebebiyle bu arastirma i¢in uygun
bulunmustur. Bu programlara, Milll Egitim Bakanligi’min Talim ve
Terbiye Kurulu resmi internet sayfasindan erisilmistir. Arastirmanin
inceleme kapsamini ve odak noktasini dogrudan bu iki resmi miizik dersi
Ogretim programi olugturmustur.

Verilerin analizi

Program incelenen bu arastirmada elde edilen verilerin analizinde nitel
aragtirma yOntemlerinden betimsel analiz teknigi kullanilmustir.
Tiimdengelimci bir veri analizi yaklasimi olan betimsel analiz,
aragtirmalarin kavramsal g¢atilarinin analiz 6ncesinde kararlastirilmasiyla
gergeklestirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Analiz siirecinde her
iki program metni de detaylica incelenmis; karsilastirmanin yapilacag
ana basliklar belirlenmistir. Ardindan iki programdan elde edilen veriler
bu bagliklar altinda smiflandirilarak karsilagtirmali  bir  bigimde
sunulmustur.

Ulagilan verilerin tablolastirilmas: siirecinde Kalayct ve Yildirim
(2020) tarafindan yapilan program analizi arasgtirmasindan da
faydalanilmistir.
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Arastirmanin giiven duyulabilirligi

Arastirmanin  inandiriciligimi  saglamak ic¢in arastirmanin analiz
kisminda program metinlerinde gecen ifadelere ve tablolara bulgular
kisminda dogrudan alintilarla yer verilerek arastirmacinin programlardaki
mevcut durumu oldugu gibi yansitmasi saglanmistir. Aktarilabilirlik i¢in
aragtirmanin kapsami, incelenen dokiimanlarin o6zellikleri ve erigim
yontemi ile analiz siirecinde belirlenen Olgiitler agiklanmistir.
Aragtirmanin tutarliligi, karsilagtirma yapilacak bagliklarin  6nceden
belirlenmesi  ve  bunlara sadik kalinmasi ile  korunmustur.
Dogrulanabilirligin saglanmasi iginse arastirmada kullanilan bagliklar ve
bu basliklarin altina yerlestirilen program verileri, alanda uzman bir
hocanin incelemesine sunulmus, basliklandirmalarin  ve yapilan
karsilagtirmalarin dogrulugu uzman goriisiiyle teyit edilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda program incelemeleri sonucunda ulagilan
verilere yer verilmistir.

Tablo 1. Programlarm Bigimsel Ozelliklerinin Karsilastiriimast

Bicimsel Ozellikler 2018 2025

1) Komisyon Listesi - -
2) Tiirk Milli Egitimin Amaglari -
3) Vizyon -

4) Temel Yaklasim - N4
5) Programin Yapisi v v
6) Ozel Amaclar v v
7)  Ogrenme Alanlart v N4
8) Degerler Egitimi v v
9) Ogrenme-Ogretme Yasantilari - v
10) Olgme ve Degerlendirme - v
11) Sayfa Sayisi 36 111

Tablo 1°de 2018 ile 2025 yili ilkokul ve ortaokul miizik dersi 6gretim
programlarinin  bigimsel ozellikleri karsilastirilmistir.  Bu  bigimsel
ozelliklerin her birine ayn tablolar halinde yer verilmistir. Tablo 1’deki
11 madde, giincel program ve gecmis programlar temel alinarak
olusturulmustur. 2018 ve 2025 programinda ortak dort bigimsel 6zelligin
mevcut oldugu yukarda goriilmektedir.

Ogrenme-6gretme durumu, programim temel yaklasimi ve Olgme ve
degerlendirme yaklagimi ayr1 bir bashik olarak 2018 programinda yer
almamaktadir.
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Programlarin yapilariin karsilastirilmasi

2018 ile 2025 programlarinin yapilar birbirlerinden belirli alanlarda
farklilagmaktadir. 2018 programi TYC’nin 8 Anahtar Yetkinligi {izerine
inga edilmis bir programken 2025 programi, TYC ile uyumlu olsa da
temelini Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli iizerinde olusturmus bir
programdir. 2018 programi “6grenme alanlar1’” ve ‘“kazanmimlar”
kavramlar1 gercevesinde olusturulmus bir programdir. 2018 programinda,
her smif diizeyi i¢in 6grenme alaninda kag¢ tane kazanima ulagilacagina
sayilarla yer verilmistir. Bu kazanimlar i¢in Onerilen siireler ve bu
stirelerin oranlar1 da programda yer almaktadir. 2025 programi ise “alana
0zgili beceriler” ve “temalar” kavramlart g¢ergevesinde olusturulmus bir
programdir. 2025 programinda 2018 programindaki Ogrenme alani
kavrami yerine alana 6zgii becerilerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
nedenle iki program dogrudan aynmi kavram seti tizerinden degil, islevsel
karsiliklart dikkate alinarak karsilastirilmigtir. 2018 programinda yer alan
“kazanimlar” kavrami, 2025 programinda “Ggrenme ciktilar1” olarak
degistirilmistir. 2018 programinda oldugu gibi 2025 programinda da
ogrenme c¢iktilarmin sayisi, ders siiresi ve siire oranlariyla birlikte yer
almaktadir. 2025 programinin temalar1 “miizik dili” ve “miizik kiiltiiri”
olarak iki temadan olugmaktadir. Programda her smif diizeyi i¢in temalar,
bu temalarla kullanilmas: hedeflenen alan becerileri, kavramsal beceriler
ve egilimlerle birlikte detaylica agiklanmistir. Programlar arasi ve
disiplinler aras1 bir Ogretimi amaglayan 2025 programinda, tema
bagliklar1 altinda programlar arasi 0grenmeyle ilgili sosyal duygusal
O0grenme becerileri, degerler ve okuryazarlik becerileri alt bagliklart
aciklanirken disiplinler arasi iligkiler beceriler arasi iligkiler bagliginda
temanin hangi derslerle iliskili oldugu ve beceriler arasi iliskilerin neler
oldugu agiklanmistir. Bunlarla birlikte programin 6grenme ¢iktilar, igerik
cercevesi, 6grenme kanitlari, 6grenme-0gretim yasantilari, farklilagtirma
ve Ogretmen yansitmalar (8gretmenin ve programin giliclii ve
iyilestirilmesi gereken yonlerinin Ogretmenlerin kendileri tarafindan
degerlendirilmesini ifade eder) kisimlar1 da detaylandirilmistir.
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Tablo 2. Programlarm Ozel Amaglarmin Karsilastirilmas:

Programin Ozel Amaglari 2018 2025

1) Miizik yoluyla 6grencilerin estetik yonlerinin gelismesi v -

2) Duygularini, diisiincelerini ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade v -
etmeleri

3) Yaraticiliklarini ve yeteneklerini miizik yoluyla gelistirmeleri v v

4) Cesitli miizik tiirlerinin taninmas1 yoluyla farkl kiiltiirlere ait 6geleri v v
zenginlik olarak algilamalarinin saglanmasi

5) Miizik araciliiyla zihinsel becerilerin gelisimlerinin saglanmasi N4 -

6) Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iligkilerinin gelistirilmesi N4 -

7) Bireysel ve toplu olarak sarki dinleme ve s6yleme etkinliklerine N4 N4
katilimlarinin saglanmasi

8) Miiziksel algilarinin ve bilgilerinin gelistirilmesi N4 -

9) Istiklal Mars1’n1 6ziine uygun seslendirebilmeleri v v

10) Marslar1 6ziine uygun seslendirebilmeleri v -

11) Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini v -
gelistirmeleri

12) Milli birligi, biitiinliigli pekistiren ve diinya ile biitiinlesmeyi v v
kolaylastiran miizik kiiltiiriine ve birikimine sahip olmalarini
saglamak

13) Atatiirk’iin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin goriislerini N4 N4
kavramalari

14) Miiziksel hareket becerisinin kazandirilmasi - N4

15) Miizik dinlemede kendine has bir tutum gelistirmeleri ve gerekli - v
dijital arag geregleri kullanilabilmeleri

16) Atatiirk’{in giizel sanatlara, miizige ve miizik egitimine verdigi 6nemi - v
kavramalari

17) Ug temel miizik becerisini (miiziksel dinleme, miiziksel sdyleme, - N4
miiziksel hareket) gelistirmeleri

18) Miizik se¢imini ve dinlemeyi kendine 6zgii bir bilingle yapmalari ve - N4
doyuma ulagmalar1

19) Miiziksel dinleme ve miiziksel sdyleme yoluyla repertuvarlarinda yer - v
alan miizikleri tiirler ve eserler baglaminda zenginlestirmeleri

20) Tiirk milletinin kiiltiirel mirasini olusturan sarki, tiirkii, mars vb. - N4
formlardaki miizik eserlerinin yasamlarina kattig1 degerleri beceriler
baglaminda biitlinciil olarak gelistirmeleri

21) Miizikle ilgili kaynaklarin dogrulugunu sorgulayarak bilgiye ulagma, - v
bilgiyi diizenleme ve deneyimlerini ige kosarak miiziksel becerilerini
gelistirmeleri

22) Akademik ve sosyal yasamini kolaylastiracak nitelikte temel miizik - v

becerilerini edinmeleri

Tablo 2’de, 13. maddeye kadar yazilmig olan &6zel amaglar 2018
programmin Ozel amaglaridir. 14. maddeyi ve sonrasim ise 2025
programinin 6zel amaglar1 olugturmaktadir. Bu dogrultuda:
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2018 programimin 3. maddesindeki (yaraticiliklarini ve yeteneklerini
miizik yoluyla gelistirmeleri) 6zel amacimin, 2025 programinin 1.
maddesindeki (miiziksel dinleme, miiziksel sdyleme, miiziksel hareket ve
miiziksel yaraticilik becerilerini kazanmalar1) 6zel amaciyla benzer
oldugu goriilmektedir. 2025 programinin 9. maddedeki (li¢ temel miizik
becerisini gelistirmeleri; miiziksel dinleme, miiziksel sdyleme, miiziksel
hareket) 6zel amacinin ise beceri gelisimi konusunda 2018 programindaki
ayn1 maddeyle benzerlik gosterdigi diigiiniilmektedir.

2018 programinin 4. maddesindeki (¢esitli miizik tiirlerinin taninmast
yoluyla farkli kiiltiirlere ait Ogeleri zenginlik olarak algilamalarimin
saglanmas1) 6zel amacinin, 2025 programinin 7. maddesindeki (Tiirk ve
diinya kiiltlirel mirasina girmis miizik eserleri ve ¢algilar yoluyla estetik
ve sanatsal degerleri fark etmeleri ve benimsemeleri) 6zel amaciyla
benzer oldugu goriilmektedir.

2018 programmin 5. maddesindeki (miizik araciligiyla zihinsel
becerilerin gelisimlerinin saglanmasi) 6zel amacinin, 2025 programinin 8.
maddesindeki (akademik ve sosyal yasamim kolaylastiracak nitelikte
temel miizik becerilerini edinmeleri) 6zel amaciyla benzer oldugu
goriilmektedir. 2018 programinda miizigin arag¢ olarak ele alinirken 2025
programinda amag olarak ele alindig1 diisiiniilmektedir.

2018 programimin 7. maddesindeki (bireysel ve toplu olarak sarki
dinleme ve sdyleme etkinliklerine katilimlarinin saglanmasi) ozel
amacinin, 2025 programmin 11. maddesindeki (miiziksel dinleme ve
miiziksel sdyleme yoluyla repertuvarlarinda yer alan miizikleri tiirler ve
eserler baglaminda zenginlestirmeleri) 6zel amaciyla benzer oldugu
goriilmektedir. Buradaki iki 6zel amag¢ repertuvar baglaminda farklilik
gostermektedir.

2018 programinm 9. maddesindeki “Istiklal Marsi'm 6ziine uygun
seslendirebilmeleri” 6zel amaci, 2018 programinda su sekilde yer
almaktadir; “Istiklal Mars1 basta olmak iizere marslarimizi 6ziine uygun
olarak seslendirmelerini saglamak”. Program karsilagtirmasinin daha
detayli yapilabilmesi adina bu madde tabloda 9. ve 10. maddeler olmak
iizere ikiye boliinmiistiir. Bu dogrultuda, 2025 programinda 9. madde su
ozel amacla eslestirilmistir; “Istiklal Marsi’n1 topluca anlamina uygun,
dogru ve etkili seslendirmeleri.”

2018 programinin 12, maddesindeki (Milli birligi, biitiinligi

pekistiren ve diinya ile biitlinlesmeyi kolaylastiran miizik kiiltiirine ve
154



birikimine sahip olmalarmi saglamak) 6zel amacinin, 2025 programinin
3. maddesindeki (Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerleri
icsellestirmeleri ve programda yer alan “ortak repertuvardaki” miizik
eserleri yoluyla milli birlik ve beraberlik duygularim gelistirmeleri) 6zel
amaciyla benzer oldugu goriilmektedir. Buradaki iki 6zel amag “diinya ile
biitiinlesme” yani evrensellik baglaminda farklilik gdstermektedir. 2025
programindaki 6zel amag evrensellik icermemektedir.

2018 programinin 13. maddesindeki (Atatiirk’iin Tiirk miiziginin
gelismesine iligkin  gorlislerini  kavramalar1) 6zel amacinin, 2025
programinin 6. maddesindeki (Atatiirk’iin giizel sanatlara, miizige, miizik
egitimine ve Tiirk miizigine verdigi 6énemi kavramalar1) 6zel amaciyla
benzer oldugu goriilmektedir. 2018 programinda yalnizca Tiirk miizigine
deginildigi i¢in 2025 programindaki bu 6zel amacin “giizel sanatlar,
miizik ve miizik egitimi” kisimlar tablonun 16. maddesinde ayrica ifade
edilmistir.

2025 programinda yer alip 2018 programinda yer almayan bazi 6zel
amagclar, 2018 programinmn “alana 6zgii beceriler” kismimnda mevcuttur.
Alana 6zgii beceriler, 2018 programinda su sekilde listelenmistir:

1) Miizigi taniyabilme,

2) Miizik- beden uyumunu saglayabilme,

3) Miizigi bireysel veya toplu yapabilme,

4) Miizikle toplum arasindaki bagi gorebilme,

5) Miizikle kiiltiir, tarih ve estetik arasinda bag kurabilme,

6) Miizigi milli ve manevi degerlerle iligskilendirebilme,

7) Miizigin bir bilim dali olarak da farkli bilimlerle iliskisini kurabilme,
8) Miizigin her insan igin 6grenilebilir oldugunu anlayabilme,
9) Dinleme, sdyleme ve ritimsel etkinliklerle miizik yapabilme,
10) Kendini miizik yoluyla ifade edebilme,

11) Kiiltiirel miras ve cesitliligi gelistirebilme,

12) Miizik teknolojilerini kullanabilme,

13) Etkin miizik {ireticisi olabilme.

Bu alana 6zgii becerilerden 9. maddedeki “dinleme, sdyleme ve
ritimsel etkinliklerle miizik yapabilme” becerisinin, 2025 programinin 9.
0zel amaci (li¢ temel miizik becerisini (miiziksel dinleme, miiziksel
sOyleme, miiziksel hareket) gelistirmeleri) ile benzer oldugu
diistiniilmektedir.
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11. maddeki “kiiltiirel miras ve gesitliligi gelistirebilme” becerisinin,
2025 programimnin 12. 6zel amaci (Tirk milletinin kiiltiire] mirasini
olusturan sarki, tiirkii, mars vb. formlardaki miizik eserlerinin
yasamlarina kattig1 degerleri beceriler baglaminda biitlinciil olarak
gelistirmeleri) ile benzer oldugu diigiiniilmektedir.

12. maddedeki “miizik teknolojilerini kullanabilme” becerisinin, 2025
programimin 2. 6zel amaci (Miizik dinlemede kendine has bir tutum
gelistirmeleri ve miizik dinleme igin gerekli dijital ara¢ ve gerecleri
kullanabilmeleri) ile benzer oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 3. Programlarin Ogrenme Alanlarinin Karstlastiriimasi

Ogrenme Alanlart 2018 2025
1) Miiziksel Dinleme v v
2) Miiziksel Soyleme N v
3) Miiziksel Alg1 ve Bilgilenme v -
4) Miiziksel Yaraticilik N4 -
5) Miizik Kiiltiirii v -

6) Miiziksel Hareket

Ogrenme alanlar1, 2025 programinda birebir karsilik gelen bir yapida
sunulmamaktadir ve “alana 6zgii beceriler” basligiyla 6ne ¢ikmaktadir.
Bu nedenle bu karsilagtirma islevsel benzerlik i{izerinden yapilmistir.
Gegmis miizik dersi programlarinda mevcut olan “¢alma” 6grenme alani
2018 programu itibaryla kaldirilmistir.

Tablo 4. Programlarin Degerler Boyutunun Karsilagtirilmast

Degerler 2018 2025

1) Adalet v -
2) Dostluk N4 N4
3) Diiriistlik v -
4) Oz denetim N4 -
5) Sabir v -
6) Saygi v v
7) Sevgi N4 N4
8) Sorumluluk N4 -
9) Vatanseverlik N4

10) Yardimseverlik V4

11) Caliskanlik
12) Ozgiirliik

13) Saglikli yasam -
14) Duyarlilik -
15) Estetik -

ENE NN NIRS
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2018 programinda degerler, “degerler” bagligi altinda siralanmis
sekilde yer almaktadir. 2025 programinda ise degerlerin tek baslik altinda
olmayip programim belirlenen temalarinin igerisinde ayr1 olarak
bulundugu goriilmektedir. Temalarin i¢inde yer alan degerler yukaridaki
tabloya eklenmistir. Yukarida goriildiigii iizere dostluk, saygi, sevgi ve
vatanseverlik degerleri iki programda da mevcuttur.

Programlarin 6@renme-6gretme yasantilarinin karsilastirilmasi

Ogrenme-6gretme yasantilari 2025 programmda mevcutken 2018
programinda bagimsiz ve ayrintili bir bagliklandirma mevcut degildir.
2025 programinda, Ogrenme-0gretme yasantilari kismina detayli bir
aciklama ile yer verilmistir. Buna gore programda 6grenme alanlarina
yonelik temel kabuller, 6n degerlendirme siireci, koprii kurma etkinlikleri
ve Ogrenme-Ogretme yaklasimlari, programm Ogrenme-6gretme
yasantilar1 kisminda yer almaktadir. (1) Temel kabullerde 6grencilerin
gecmiste almis olduklari egitimlerden edindikleri diisliniilen bilgiler ve
beceriler, (2) 6n degerlendirme siirecinde Ogrencilerin derste calisilan
temaya dair var olan on bilgilerini, ilgi alanlarm1 ve becerilerinin
seviyelerini tespit etmeye yonelik Oneriler, (3) koprii kurmada
Ogrencilerin 6n degerlendirme silirecinde tespit edilen bilgi ve
becerileriyle yeni edinecekleri bilgi ve beceriler arasinda kdprii kurmay1
saglayacak etkinliklerin yer aldign agiklanmustir. (4) Ogrenme-dgretme
uygulamalar1 boliimiinde ise programla kazandirilmasi ve Ogretilmesi
hedeflenen cesitli bilgi ve beceriler ile degerlerin {ist diizey bir 6grenme
ile gerceklesebilmesi i¢in ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Tablo 5. Programlarim Ol¢me ve Degerlendirme Boyutunun Karsilastiriimasi

Olgme ve Degerlendirme Araclari 2018 2025

1) Performans gorevi

2) Kontrol listesi

3) Gozlem formu

4) Proje

5) Kisa cevapli-agik uglu sorular
6) Dereceli puanlama anahtar1
7) Coktan se¢gmeli testler

8) Oz degerlendirme formu

ENE NP NP

Degerlendirme siirecinde kullanilacak 6lgme araglarina 2025
programinda detayli olarak yer verilmistir. Bunlar yukaridaki tabloda da
goriilmektedir. 2018 programinin 6lgme ve degerlendirme boyutunda ise
belirli dlgme araglar1 bulunmamaktadir. 2018 programinin 6lgme ve
degerlendirme boyutu su sekilde ifade edilmistir:
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Higbir insan bir bagkasinin birebir aynisi degildir. Bu sebeple
Ogretim programlarinin  ve buna bagh olarak Olgme ve
degerlendirme siirecinin “herkese uygun”, “herkes icin gegerli ve
standart olmas1” insanin dogasina terstir. Bu sebeple dlgme ve
degerlendirme siirecinde azami cesitlilik ve esneklik anlayisiyla
hareket edilmesi sarttir. Ogretim programlari bu agidan bir yol
gostericidir. Ogretim programlarindan dlgme degerlendirmeye ait
biitiin unsurlar1 igermesini beklemek gercekei bir beklenti olarak
degerlendirilemez. Egitimde cesitlilik; birey, egitim diizeyi, ders
icerigi, sosyal ortam, okul imkénlar1 vb. i¢ ve dis dinamiklerden
ciddi sekilde etkilendigi i¢in, Olgme ve degerlendirme
uygulamalarmin  etkililigini  saglamada  Oncelik  dgretim
programlarindan degil 6gretmen ve egitim uygulayicilarindan
beklenir. Bu noktada Ozgilinlik ve yaraticilik 6gretmenlerden
temel beklentidir (MEB, 2018).

SONUC VE TARTISMA

Aragtirma ile 2018 ve 2025 programlarinin benzerlikleri ve
farkliliklar1 ortaya konmustur. Buna gore;

Programlar bigimsel 6zellikler bakimindan bazi ortak basliklara sahip
olmakla birlikte, 2025 programinin temel yaklasim, 6grenme-0gretme
yasantilart ve Ol¢me-degerlendirme boyutlarin1 daha ayrintili bigimde
icermesi nedeniyle 2018 programina gore daha kapsamli bir bigimsel
yapiya sahip oldugu sonucuna ulagilmastir.

Programlarin, program yapilar1 bakimindan 6énemli farklarinin oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Programlarin, program 06zel amaglari bakimindan benzerliklerinin
oldugu ve 2025 programinda yer alip 2018 programinda yer almayan
bircok cesitli 6zel amag¢ oldugu sonucuna ulagilmistir. Fakat 2025
programinda yer alan 6zel amaglarinin bazilarinin, 2018 programinin
alana 6zgii beceriler baghgi altindaki beceriler ile benzerlik gosterdigi
tespit edilmistir. Bunun sebebinin, 2018 programinda yer alan bazi
kavramlarm 2025 programinda sadelestirerek daha az baslikla sunulmasi
oldugu diigiiniilmektedir.

Programlarin, program oOgrenme alanlar1 bakimindan farklilastigi
tespit edilmistir. Iki programda ortak olan “miiziksel dinleme” ve
“miiziksel sdyleme” alanlarinin yaninda 2018 programinda “miiziksel
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alg1 ve bilgilenme”, “miiziksel yaraticihk” ve “miizik kiiltiiri” alanlar
yer alirken 2025 programinda “miiziksel hareket” 6grenme alaninin 6ne
¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, programin 6grenme alanlarinda
beceri temelli bir yapiya yoneldigini gostermektedir.

Programlarin, program degerleri bakimindan farklilastig1 goriilmiistiir.
2025 programinda 2018 programina kiyasla degerlerin kapsam ve vurgu
bakimindan farklilagtig1 sonucuna ulagilmstr.

Programlar, program O&grenme-0gretme yasantilar1 bakimindan
dogrudan ve esdeger basliklar lizerinden sinirh olarak kargilagtirilmastir.
Bunun nedeni, 2018 programinda bu boyutun bagimsiz ve ayrmtili bir
baslik olarak yer almamasi; 2025 programinda ise Ogrenme-ogretme
yasantilariin daha sistematik bigimde agiklanmig olmasidir.

Programlar, program 6lgme ve degerlendirme boyutlart bakimindan
dogrudan ve esdeger basliklar lizerinden sinirh olarak kargilagtirilmastir.
Bunun nedeni, 2018 programinda bu boyutun bagimsiz ve ayrmtili bir
baglik olarak yer almamasi; 2025 programinda ise Olgme ve
degerlendirmenin daha sistematik bigimde aciklanmig olmasidir. 2018
programinda 6lgme ve degerlendirmenin ayrintili araclar ve uygulamalar
ile ifade edilmedigi sonucuna ulasilirken 2025 programinda 6lgme ve
degerlendirme ile ilgili detayli agiklamalarin ve 6lgme ydntemlerinin yer
aldig1 sonucuna ulagilmistir.

Ozetle, 2018 programimin belirli alanlarda gretmene dzgiirliik tantyan
ve bu baglamda genel yonlendirmeleri sunan bir program oldugu; 2025
programinin ise daha ayrintili acgiklamalar ve net ifadelerle 6gretmene
rehberlik ettigi sonucuna ulagilmistir. Farkliliklar olmasia ragmen temel
miiziksel beceriler ve islevsel olarak karsilastirilabilir bazi boyutlar
bakimindan 6nemli 6l¢iide benzer olan bu iki programu birbirinden ayiran
en belirgin noktanin program yapilarindaki farklar oldugu
diistiniilmektedir.

ONERILER
Aragtirma ile ulasilan sonuglarin 1g181nda:

1) 2025 programimin uygulanmasi i¢in gerekli olan kosullarin tilke
genelinde saglanip saglanamadigi tespit edilmesi,

2) 2025 programmnin ders saatleri ile paralelligi konusunda
arastirmalar yapilmasi,
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3) Programm wuzun vadeli etkilerinin ortaya konabilmesi ig¢in
boylamsal arastirmalar yapilmasi,

4) 2018 programinda oldugu gibi 2025 programi i¢in de O0grenme
ciktilariin ger¢eklesme durumuna yonelik arastirmalar yapilmasi
Onerilmektedir.

160



KAYNAKCA

Akarsu, S. (2017). Tkdgretim (1-8) miizik gretimi programi kazanimlarinin bilissel, duyugsal
ve devinissel agidan incelenmesi. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 5 (44): 279-289.

Aksu, C. (2021). Cumhuriyet donemi érgiin temel miizik egitiminde miizik ogretim programlar
(1924-2017) ve miizik egitiminde yapilandirmacilik (2. Baski). Nobel Akademik
Yayincilik.

Aksu, C. (2023). Orgiin genel miizik egitiminde géz ardi edilen program (1. Baski). Nobel
Akademik Yaymcilik.

Albuz, A.ve Demirci, B. (2018). 2006 ilkogretim miizik dersi 6gretim programi ile 2018
ilkokul ve ortaokul miizik dersi 6gretim programinin karsilastirilmali kuramsal gergeve
analizi. Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii Dergisi, (41): 86-95.

Baz, M. (2019). Ilkokul sinif ve ortaokul miizik ogretmenlerinin 2018 miizik dersi dgretim
programi hakkindaki goriisleri [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Necmettin Erbakan
Universitesi.

Best, J. W. ve Kahn, J. V. (2017). Nitel arastirma, (M. Durmuscelebi, Cev.), O. Koksal (Ed.).
Egitimde arastirma yontemleri iginde (1. Baski). Egitim Yaymevi (Orijinal eserin basim
tarihi 2005, 10. Baski).

Cardak, C. S. (2023). Egitim programinin 6grenme-6gretme siireci boyutu, M. Giiven ve S.
Aslan (Ed.), Cumhuriyetin 100. yihna armagan ¢agdas gelismeler 1s1ginda egitimde
program gelistirme ve degerlendirme iginde (1. Baski, ss.240). Pegem Akademi
Yayincilik.

Demeuse, M. ve Strauven, C. (2016). Egitimde program gelistirme: Politik kararlardan
uygulamaya (1. Baski). (Y. Budak, Cev.). Pegem Akademi Yaymncilik (Orijinal eserin
basim tarihi 2013, 2. Baski).

Eren, M. (2026). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve 2018 7. Simif miizik &gretim
programlarinin modiiler ve tematik karsilastirmali analizi. Tiirkiye Bilimsel Arastirmalar
Dergisi, 11(1), 77-95. https://izlik.org/JASS8EZ38PY

Satmaz, 1. (2026). Miizik §gretmenlerinin gziinden Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli: Firsatlar,
zorluklar ve Oneriler. Online Journal of Music Sciences, 11(2), 520-534.
https://doi.org/10.31811/0jomus.1852079

Kalayci, N. & Yildirim, N. (2020). Tiirkge dersi 6gretim programlarinin karsilastirmali analizi
(2009-2017-2019). Trakya Egitim Dergisi, 10(1): 238-262.

Kaya, A. (2025). 2018 ve 2025 Maarif Modeli ortaokul miizik dersi 6gretim programlarinin
karsilastirmali incelenmesi, Onuk Natonski, O. (Ed.). Miizik egitimi arastirmalarinda
cagdas yonelimler iginde (1. Baski). Ozgiir Yayinlari. DOI:
https://doi.org/10.58830/0zgur.pub1112.c4491

Keeves, J. P. (2004). Monitoring the learning and teaching of science in a changing world.
International Education Journal, 5 (3).

Merriam, S. B. (2018). Nitel arastirma: Desen ve uygulama i¢in bir rehber (1. Baski). (S.
Turan, H. Ozen, E. Karadag, Cev.), S. Turan (Ed.). Nobel Akademik Yaymncilik.

MEB (2018). Miizik Dersi Ogretim Programi (flkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
smiflar). Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1.

MEB (2025). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli miizik dersi égretim programi. Ankara: Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi.

MEB (2024). Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli ortak metni. Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig.

Mutlu Yildiz, Y. (2022). 21. yiizy1l becerileri agisindan miizik dersi dgretim programi.
Siileyman Demirel Universitesi Art-E Giizel Sanatlar Fakiiltesi Sanat Dergisi, 15 (29).
Ozgiil, 1. (2021). Miizik dersi dgretim programimin Avrupa yeterlilikler cergevesi ve Tiirkiye
yeterlilikler gercevesi agisindan incelenmesi. OPUS Uluslararast Toplum Arastirmalar:

Dergisi, 18 (43).

161


https://doi.org/10.31811/ojomus.1852079
https://doi.org/10.58830/ozgur.pub1112.c4491

Sazak, N., Akgiil Barig, D., Oztosun Caydere, O. ve Seving, S. (2014). [lkokul miizik égretim
programlart (1913-2005): Tarihsel siireg, programda inceleme, programlarda degerler.
Oncii Kitap.

Sigr1, U. (2023). Nitel aragtirma yontemleri, R. Altumisik, H. Boz, A. E. Gegez, E. Kog, U.
Sigri, E. Yildiz ve A. Yiiksel (Ed.), Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri: yeni
perspektifler arastirma yontemleri, yeni uygulamalar ve bakis agilar: iginde (2. Baski, ss.
471-516). Segkin Yayinevi.

Sénmez, V. ve Alacapmar, F. G. (2021). Ornekleriyle egitimde program degerlendirme. (2.
Bask1). An1 Yaymcilik.

Sonmez, V. (2020). Program gelistirmede ogretmen el kitabi (19. Baski). An1 Yayincilik.

TTKB (2025). Miizik  dersi Ogretim  programinda giincelleme  yapildi
https://ttkb.meb.gov.tr/www/muzik-dersi-ogretim-programinda-guncelleme-
yapildi/icerik/797

Tyler, R. W. (2014). Egitim programlarimin ve ogretimin temel ilkeleri (1. Baski). (M. E.
Riizgar ve B. Aslan, Cev.). Pegem Akademi Yayncilik. (Orijinal eserin basim tarihi 1949).

Yage1, E. (2023). Egitimde program gelistirme ile ilgili temel kavramlar, H. Unsal (Ed.),
Egitimde program gelistirme iginde (1. Baski, ss.1-16). Pegem Akademi Yayincilik.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (12. Baski).
Seckin Yaymncilik.

Wiles, J. ve Bondi, J. (1998). Curriculum development: A guide to practice. (5. Bask1). New
Jersey: Merril Publishing Company.

162


https://ttkb.meb.gov.tr/www/muzik-dersi-ogretim-programinda-guncelleme-yapildi/icerik/797
https://ttkb.meb.gov.tr/www/muzik-dersi-ogretim-programinda-guncelleme-yapildi/icerik/797

TANBURI CEMIL BEY’iN FERAHFEZA SAZ SEMAISININ UD
EGITIMINDEKI POZiSYON GECISLERINDE KULLANIMI

Turgut Senbahce”, Mehmet Akpinar*”

GIRIS

Osmanli doneminde Anadolu ve Saray ¢evresinde iiretilen ve tiiketilen
miiziklerin benzerlikleri oldugu kadar farkliliklart da vardir. Bu
farkliliklar Tiirk Miiziginin bu denli ugsuz bucaksiz olmasina agilan bir
kapidir adeta. Tiirk miizigi, bu dénemde iiretmis olan bestecilerin ¢abalari
sayesinde neredeyse bir ¢ag atlamistir. Bu gelismenin mimarlarindan olan
Tanburi Cemil Bey, Istanbul Molla Giirani’deki Tevfik Bey’in evinde
hayata gozlerini agmistir (Ak, 2009, s. 288). Gelin bu harikulade eserler
vermis biiyiik bestekarimizi biraz daha yakindan taniyalim.

Tanburi Cemil Bey’in Hayat1 ve Sanati

4 c¢ocuklu bir ailenin en kiigiik evladi olarak diinyaya gelen Cemil
Bey, ilkokulu mahalle mektebinde okumustur. Egitimine Miilkiye
Mektebinde devam ederken rahatsizligi sebebiyle okulu bitirememistir.
Bu siirecte 6zel 6gretmenler vasitasiyla Fransizca 6grenmeye baslamistir
ve ilk miizik egitimine de bu siirecte abisi Ahmed Bey ile baglamistir.
Daha sonraki yillarda Hariciye Nezareti Umumi Sehbenderlik kaleminde
memur olarak gorev yapmistir fakat bu caligma siireci uzun siirmemis
istifa etmistir. Bundan bir silire sonra Nazif kizi Serife Saide hanimla
hayatin1 birlestirmistir. Tam bu noktada da Tirk miizigine verdigi
katkilar baglamistir. (Ak, 2009, s. 289)

Cemil bey’in 6grencilerinden biri olan Leyla Hikmet’in hatiratindan
derlemeler yapan Ayvazoglu kitabinda Tanburi Cemil’in yeteneginin
cocuklugunda basladigini anlatmstir.

“Cemil Bey daha kiigiikken de Molla Giirani’deki
evlerinin kilerinde bardaklara bir ¢ubukla vurunca
gama tesekkiil edecek sekilde muhtelif seviyelerde su
doldurur, bu bardaklara iki ¢ubukla vurarak kilerdeki
farelere konserler verirmis. Ilk taksimleri boyleymis

* Gazi Universitesi, Miizik Boliimii, turgutsenbahcee@gmail.com, ORCID: orcid.org/0009-0006-4893-3741

- Prof. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Ana Bilim
Dali, Ankara, makpinar@gazi.edu.tr, ORCID: orcid.org/0000-0003-3345-7169
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Cemil Bey’in. Daha sonra pabuglarin lastikleri
icindeki ince lastik ipleri ¢ekip bunlar1 bir tahta
parcasma caktig1 ¢ivilere gererek ibtidai sazlar imal
edip calmaya baglamis” (Ayvazoglu, 2005, s. 135).

15 yasinda Tanbur ile ilk tamisikliin1 yasayan ve iki yil gibi ¢ok kisa
bir siirede kendinden sz ettirmeye baslayan Cemil Bey; besteciligi,
icracihigr ve teknik katkilartyla Tanbur calgisina ve Tiirk miizigine ¢ok
biiyiik katkilar saglamistir. Doneminin tanbur tavrini degistirerek kendine
has daha canli, hareketli bir ekol olusturmustur. Tanbur aletini kemence
yayiyla viyolonsel gibi calmistir. Bununla birlikte lavta enstriimanini da
tanbur teknigiyle calarak yeni teknikler gelistirmistir. Kemence ¢aliminda
Kemengeci Vasilaki’nin pesrev ve taksimlerinden etkilenerek onunla
ismini kemenge sazinin virtiidzleri arasina yazdirmistir (Ozcan, 1993).

Tanrikorur, Cemil Bey hakkinda “Tiirk miizigi teoricilerinden Rauf
Yekta Bey ile Rifat, Musa Siireyya Beylere ve oliimiinden sonra onu
anlatmaya calisan digerlerine gore Tanburi Cemil, bir dahi virtiiéz, bir
Paganini’dir. Ayrica Tirk miizigi enstriimanlarmin o giline kadar
stiregelmis atil ifade teknigini yikip saz miizigine, Tiirk miizigine kars1 en
ilgisiz insan1 dahi irpertirecek bir canlilik, korkutucu bir ritim ve
uluslararast dili olan bir renk anlayisi getirmistir.” sozlerini sdylemistir
(Tanrikorur, 1966, s. 102).

Sanat hayatin1 epey yogun geciren Cemil Bey’in sesi kulaklarimiza
hep su sozlerle gelmistir: “Orfeon Records Tanburi Cemil Bey
tarafindan”

Cemil bey hayati boyunca pesrev, longa, saz semaisi ve oyun havasi
formlarinda kirka yakin eser bestelemistir (Ozcan, 1993). Bu bestelerinin
yaninda yapmis oldugu taksimler gen¢ tanburilere hatta tiim
enstriimanistlere 151k olmustur.

Tanburi Cemil Bey’in Pesrev ve Saz Semailerini icra etmek yalniz
tanbur enstriimaninda degil diger tiim enstriimanlarda da etkili bir egitim
geemisi  gerektirir. Dolayisiyla bu eserlerin icra edilip egitimde
kullanilabilmesi i¢in orta ve iist seviyede bir enstriiman hakimiyeti ve icra
yetenegine sahip olunmasi gerektigi bir gercektir. Bu agidan Tanburi
Cemil Bey’in eserleri 6zellikle hizli ¢alim teknigi, acelite ve pozisyon
egitimi gibi alanlarda kullanilabilmesi agisindan son derece uygun
goriinmektedir.
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Ferahfeza Makam

Terkibi Seyyid Ahmed Aga tarafindan gerceklestirilen Ferahfeza
makami1 Dede Efendi tarafindan ele alinarak zenginlestirilmistir. Dede
Efendi ve diger bestekarlar bu makami 2 farkli gesitte kullanmiglardir
(Kutlug, 2000, s. 216). Bu c¢esitlerin ilkinde acem makami dizilerine

acem-agiran perdesindeki cargah dizisi ve yegah perdesindeki buselik
dizisi eklenir (Ozkan, 1995, s. 356).
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Sekil 1. Ferahfeza Makami Dizisi 1. Cesidi

Ikinci gesit Ferahfeza makaminda ise seyre makamin tiz durag: olan
acem perdesinden baglanir bu nedenle makamin tiz bdlgelerinde genis bir
seyir alanmna ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyact karsilamak igin acem-agiran
perdesinde olan c¢argah beslisi simetrik olarak tiz durak olan acem
perdesinde kurulur (Ozkan, 1995, s. 356-357).

Geniglemis bolge Acem-asiranda ¢argah (acem-agiran) dizisi =
Acemde Cargahta Acem-asiranda
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Ud Egitiminde Yer Alan Pozisyon Gegcisleri

Ud egitiminde kullanilan pozisyonlarin isimleri sol elin isaret
parmaginin ud klavyesi iizerinde hangi ana kolona bastig1 ile belirlenir.
Ana kolonlar Bakiye ve Kiiciik Miicennep araliklartyla belirlenmistir. Bu
araliklar sayesinde ana kolonlar naturel seslerden olusur koma sesleri
icermez. Pozisyonlara parmak numarasi yazarken isaret parmagi icin 1,
orta parmak icin 2, yiizilkk parmagi i¢in 3 ve serce parmak i¢in 4
numaralar1 kullanilir. (Yahya, 2005, s. 21). Bu sayede notalarn {izerinde
parmaklarim konumlarin1 gostermek de kolaylasacaktir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin modeli nitel aragtirma ydntemlerinden dokiiman
analizi modelidir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu aragtirmanin evrenini Tanburi Cemil Bey’in saz eserleri,
orneklemini ise bu eserler arasindan segilen ve ud pozisyon gegisleri i¢in
uygun oldugu diisiiniilen Ferahfeza Saz Semaisi olusturmaktadir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde 6rneklem olarak ele alinan Tanburi Cemil
Bey’in Ferahfeza Saz Semaisi, ud egitiminde yer alan pozisyon gecisleri
acisindan incelenmistir. Eser iizerinde, eserin seyir 6zelligi, hizi, ses
genisgligi vb. miizikal dinamikleri géz 6niinde bulundurularak ud icrasinda
yer alan pozisyon gecisleri ve parmak numaralar ile ilgili ¢aligmalar
yapilmigs ve akici bir icra ve timisal bir zenginlik olusturulmaya
caligilmistir.
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Ferahfeza Saz Semaisi

Tanburi Cemil Bey
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431

1. Pozisyon

Sekil 4. Ferahfeza Saz Semaisi 2. Sayfa

Saz semaisi ilizerinde de goriildigii gibi eserin ilk hanesine 2.
Pozisyonla baglanip 6. Olgiide Segah perdesi 1. Parmak ile alinarak 1.
Pozisyona gecilmistir. Bu sekilde 1. Hanenin sonuna kadar 1. Pozisyon
ile devam edilmistir.

168



Teslim boliimiiniin tiimiinde ise 1. Pozisyon kullanilmugtir. Kiirdi
perdeleri ve Acem Asiran perdelerinde 1. Parmak kullanilmisgtir.

2. Hanenin tamaminda da 1. Pozisyon kullanilmis olup Nim Hicaz
perdeleri 4. Parmakla, Buselik perdesi 2. Parmakla, Hisar, Segah, Dik
kiirdi ve Kiirdi perdeleri 1. Parmakla alinmistir.

3. Haneye ise 6. Pozisyon ile baglanmistir. Bu pozisyon hem klavye
kullanimini rahat kilmak i¢in hem de Tiz Nim Hicaz, Tiz Neva ve Tiz
Hiiseyni perdelerine ulasirken eserde olusturulan tinisal zenginligin
bozulmamasi i¢in tercih edilmistir. Hanenin 1. Olgiisiinde bulunan yarim
vurusluk sustan sonra gelen Acem perdesiyle 6. Pozisyondan 1.
Pozisyona doniilmiistiir. Bu doniis icra agisindan daha akici ve pratik bir
yol olarak diigiiniilmiistiir.

4. Hanede ise 1. Pozisyon ile baslanmis olup hanenin ilk bdliimii
bitene kadar bu pozisyon ile devam edilmistir. Hanenin 17. Olgiisiinde tiz
notalara ulagilirken duyum biitiinliigiiniin bozulmamasi amaciyla 6.
Pozisyon kullanilmistir. Miizikal ciimlenin bitiminde ise 19. Olgiide 2.
Pozisyona gecilmistir. Hemen akabinde ise 1. Pozisyona gegilerek 1.
Dolaba kadar ve doniiste de hanenin sonuna kadar bu pozisyon
kullanilmigtir.

SONUC

Yapilan bu c¢alismada Tanburi Cemil Bey’in Ferahfeza Saz
Semaisi’'nin Ud egitiminde kullanilan pozisyon teknigi ag¢isindan
kullanilabilirligi incelenmistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda eserde Ud
egitimi pozisyon tekniklerinden 1. 2. ve 6. Pozisyonlarin kullanilmasinin,
calim agisindan kolaylik ve akicilik sagladig diisiinilmektedir. Hizli ve
tiz pasajlarda kullanilan 6. Pozisyon, ¢alim rahatlig1 ve tinisal zenginligin
kaybedilmemesi amaciyla tercih edilmistir. Ayrica pozisyon gegcislerinin
sistemli ve iglevsel kullanilmasi icrada rahatlik ve akicilik saglamustir.
Sonug olarak Ferahfeza Saz Semaisinin Ud egitiminde pozisyon
tekniginin kullanim1 agisindan bir ders materyali olarak kullanilabilecegi
sOylenebilir. Bu dogrultuda benzer eserlerin de teknik analizler yoluyla
incelenmesi, ud egitimi literatiiriine katki saglamakla birlikte ud
egitimcilerine de yardimci olacaktir.
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MUZADER VE NEU iSBIRLIGIYLE GERGEKLESTIRILEN I.
ULUSAL GALGI FESTIVALINE iLISKIN PAYDAS
GORUSLERININ INCELENMESI*

ok sk K

Sevgi 0z, Ahmet Karaduman™”, Yakup Aksoy

GIRIS

Miizik, bireylerin duygusal, biligsel, sosyal ve kiiltiirel gelisiminde rol
oynayan evrensel bir sanat dalidir. Miizik egitimi ise Ugan (2018)’a gore;
temelde bir miiziksel davranig kazandirma, bir miiziksel davranis
degistirme, bir miiziksel davramig degisikligi olusturma, bir miiziksel
davranig gelistirme siirecidir. Bu siiregte daha c¢ok, egitim goren bireyin
kendi miiziksel yasantisi temel alinir, bu temelden yola ¢ikilarak belirli
amagclar dogrultusunda planl, diizenli ve yontemli bir yol izlenir ve bu
yolla belirli hedeflere erisilir. Bu yoniiyle miizik egitimi yalmzca teknik
beceri kazandirmayi amagclayan bir siirec degil; bireyin estetik
duyarliligim1  gelistiren, sosyal iliskilerini giiclendiren, ozgiivenini
destekleyen ve sanatsal ifade becerisini artiran ¢ok yonlii bir egitim alani
olarak degerlendirilmektedir. Ayn1 zamanda bireylerin kiiltiirel birikim
edinmelerine, sanatsal farkindalik kazanmalarina ve toplumsal yasama
daha etkin katilim saglamalarina da katkida bulunmaktadir.

Miizik  egitimi  yoluyla, bireylerin  miiziksel becerilerini
gelistirmelerine ve sanatsal deneyim kazanmalarina olanak tantyan cesitli
etkinlikler diizenlenmektedir. Bu etkinlikler, bireylerin yalmizca teknik
gelisimlerini degil; sahne deneyimi kazanmalarimi, dinleyici karsisinda
performans sergilemelerini ve farkli miizik c¢evreleriyle etkilesim
kurmalarimi da desteklemektedir. Miizik festivalleri de bu etkinlikler
arasindadir.

Festivaller; tarihi, siiresi, yapildig1 ¢evre, katilanlarm sayis1 ve
ozellikleri dnceden hazirlanan 6zel 6nemi olan sanat gosterileridir (Yayan
& Bilgin, 2018). Miizik festivalleri ise bireylerin sahnede kendi baslarina

“Bu aragtirma, 27-28-29 Nisan 2026 tarihlerinde gerceklestirilen, V. Uluslararasi Miizik Arastirmalar1 Ogrenci
Kongresi’nde sunulmus sézlii bildirinin gelistirilmis halidir.
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veya bir toplulukla birlikte, genis bir kitleye miiziksel kabiliyetlerini
gosterdikleri sanatsal etkinlikler olarak tanimlanabilir. Bununla birlikte
miizik festivalleri, farkli yas gruplarindan ve farkli egitim diizeylerinden
bireyleri bir araya getirerek kiiltlirel paylasim ortami olusturmakta;
katiimcilarin  sanatsal motivasyonlarii artirmalarma  ve miiziksel
deneyimlerini zenginlestirmelerine katki saglamaktadir.

Tiirkiye’nin dort bir yaninda gerek mesleki gerekse amatér miizik
egitimi veren kurum ve kuruluslar tarafindan ¢esitli ¢alg: festivallerinin
diizenlenmesiyle birlikte miizisyenler kendilerini ifade edebilme firsati
bulmaktadir. Bu festivaller, katilimcilara performanslarmi sergileme
imkan1 sunmasinin yam sira farkli sehirlerden gelen miizisyenlerle
iletisim kurma, farkli yorum ve icra bigimlerini gézlemleme ve miiziksel
gelisimlerini ¢ok yonlii olarak degerlendirme firsat1 da saglamaktadir.

ALAN YAZIN

Alan yazin incelendiginde, Tiirkiye’de yapilan ulusal ve uluslararasi
calgi festivalleri ile ilgili baz1 ¢aligmalara rastlanmistir. Atak vd. (2017),
kiiltiirel miras olusumunda festivallerin yeri ve 6nemi ile ilgili Fethiye
miizik koyli Tlizerine bir c¢alisma yapmiglardir. Atilgan (2018),
Afyonkarahisar Amator Calgicilar Festivali’ni incelemistir. Yiiksel
(2022) Tiirkiye’deki uluslararasi miizik festivallerindeki programlarda
klarnet  performanslarina  yonelik  kapsamli  bir  arastirma
gergeklestirmistir. Cinarli (2025) ise Uluslararas1 Konya Mistik Miizik
Festivali ile ilgili doktora tezi caligmasi yapmistir. Bu calismalar
literatiirde Onemli yeri olan caligmalardir. Ancak 2026 yili Nisan ay1
icerisinde Google Akademik, Dergipark, Yoktez, Trdizin veri
tabanlarinda yaptigimiz aragtirmalar sonucunda ¢algi festivalleri 6zelinde
cok fazla caligmaya rastlanmamigtir. Bu c¢alisma, odak festivalin
demografik ozelliklerini ve festivale iligskin paydas goriislerini kapsamli
bir bigimde incelemesi bakimindan diger caligmalardan ayrilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, MUZADER (Miizik Arastirmalari Dernegi) ve
Necmettin Erbakan Universitesi is birligiyle 2026 yilinda gerceklestirilen
I. Ulusal Calgt Festivali’ne iliskin paydas goriislerini kapsamli bir
bigimde incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada; festivale katilan
Ogrenci, egitmen, veli ve organizasyon siirecinde gorev alan bireylerin
deneyim, beklenti ve degerlendirmelerine odaklanilarak festivali ¢ok

boyutlu diisiince yapisiyla ele alinmaktadir. Bununla birlikte ¢aligma,
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calgi festivallerinin miizik egitimi alanma sagladigi katkilar1 ortaya
koymay1, mevcut uygulamalarin giiglii ve gelistirilmesi gereken yonlerini
belirlemeyi ve gelecekte diizenlenecek benzer festivaller i¢in yol gosterici
oneriler sunmay1 hedeflemektedir. Bu dogrultuda arastirmanin, ilerleyen
stirecte  gergeklestirilecek ¢algr festivallerinin igerik, organizasyon,
katilime1 gesitliligi ve etkinlik planlamasi agisindan 1s1k tutucu ve
strdiiriilebilir ~ bir yapida  olusturulmasmna  katki  saglayacag
diistiniilmektedir.

Bu bilgiler 1s18ida arastirmanim problem ciimlesi “MUZADER ve
Necmettin Erbakan Universitesi is birligiyle gergeklestirilen 1. Ulusal
Calg1 Festivali'ne iligkin paydas gorisleri nasildir?”  seklinde
belirlenmistir. ~ Aragtirmanin  alt problemleri ise su sekilde
olusturulmustur;

1) Festivale 6grenci hazirlayan egitimcilerin festivale iliskin goriisleri
nasildir?

2) Ogrencilerin festivale iliskin goriisleri nasildir?

3) Velilerin festivale iligskin goriigleri nasildir?

4) Diizenleme kurulunun festivale iliskin goriisleri nasildir?
YONTEM

Bu aragtirma nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desenle
yiriitiilmiistiir. Fenomenoloji, bireylerin 6znel bakis acilarimi, algt ve
deneyimlerini 6n plana ¢ikarmay1 amaclayan bir arastirma desenidir
(Ersoy, 2019). Bu desen, bireylerin belirli bir olguya iliskin yasantilarim
nasil anlamlandirdiklarini ortaya koymaya odaklanmakta; olaylarin ya da
deneyimlerin katilimcilar {izerindeki etkisini derinlemesine incelemeyi
amaglamaktadir. Bu baglamda arastirmada, katilimcilarin I. Ulusal Calgt
Festivali’ne iliskin deneyimleri, festivale yiikledikleri anlamlar ve festival
siirecine yonelik degerlendirmeleri ayrintili  bigimde incelenmistir.
Fenomenolojik desenin tercih edilmesinin temel nedeni, festival siirecine
dogrudan katilim saglayan paydaslarin deneyimlerinin anlasilmasina
olanak tanimasidir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2026 yilinda Konya’da diizenlenen I.
Ulusal Calgt Festivali’ne katilim saglayan, her paydas grubundan 7’ser
kisi olmak iizere toplam 28 katilimc1 olusturmaktadir. Calisma grubunun
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farkli paydaslardan olusturulmasi, festival siirecinin egitsel, sanatsal,
sosyal ve organizasyon boyutlarinin ¢ok  yonlii  bigimde
degerlendirilmesine olanak saglamaktadir. Katilimeilarin belirlenmesinde
festival siirecine aktif bir sekilde katilmig olmalar1 temel Olgiit olarak
dikkate alinmis; farkli deneyim ve bakis agilarina sahip bireylerin
aragtirmaya dahil edilmesiyle verilerin gesitlendirilmesi amaglanmustir.
Festival katilimcilarina iligkin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Genel Katilime1 Sayis1 Dagilimu

Yas K E Toplam
5-10 35 14 49
11-16 80 22 102
17-23 27 4 31
24-30 8 3 11

31+ 3 1 4
Toplam 153 44 197

Tablo 1'e gore yas gruplarina gore dagilim degerlendirildiginde en
yiiksek katilimin 11 - 16 yas arahiginda oldugu dikkat gekmektedir. Ikinci
en yogun katilim ise 5 - 10 yas grubunda goriilmektedir. En az katilim ise
31+ tizerinde goriilmektedir. Tim yas gruplarinda kadm katilimci
sayisinin, erkek katilimc1 sayisindan yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Genel olarak bulgular, katimin o6zellikle c¢ocukluk ve ergenlik
déneminde yogunlastigini, yas ilerledikce katilim oraninin diistiigiini
ortaya koymaktadir. Ayrica bazi katilimcilarin birden fazla calgi ile
performans sergiledikleri ve bireysel performanslarin yam sira grup
halinde sahne aldiklar bilgilerine ulagilmstir.

Tablo 2. Calg1 Dagilimi

Calgilar Katihmer Sayisi

Piyano 128
Keman 29
Klarnet
Fliit
Kanun
Gitar
Cello
Viyola
Baglama

— W kA L Q9 0 X
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San
Obua
Kontrbas
Cajon
Toplam 197

—_

Tablo 2'de ¢alg1 dagilimi gosterilmistir. Bu baglamda ¢algi gruplarina
gore dagilhim, festivalin calgi cesitliliginin degerlendirilmesine olanak
saglamaktadir. Tablo 2’ye gore, enstriiman dagiliminda belirgin bir
yogunlagma gozlemlenmektedir. Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu olan
128 kisi piyano bransini tercih ederek toplam oOrneklemin yaklagik
%65’ini olusturmus, piyanoyu 29 kisi ile keman brang1 takip etmistir. Bu
iki ana enstriiman grubunun disindaki branslarda katilim sayilarinin tek
haneli rakamlara diistiigii, 6zellikle baglama, san, obua, kontrbas ve cajon
gibi branglarin yalnizca birer katilimci ile temsil edildigi goriilmektedir.
Sonug olarak veriler, enstriiman tercihleri agisindan heterojen bir dagilim
sergilemekte ve ilginin belirli klasik bati miizigi enstriimanlarinda
yogunlastigini, diger branglarin ise siirh diizeyde kaldigini ortaya
koymaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Fenomenoloji arastirmalarinda temel veri toplama araci goriismelerdir
(Cay, Yikmus ve Ozgiig, 2020). Fenomenolojik arastirmalarda veriler
tecrilbbeyi yasamis ya da yasayan kisilerden toplanmaktadir (Bas ve
Akturan, 2017). Bu c¢aligmada veriler yar1 yapilandirilmig goriisme
formuyla toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin tercih
edilmesinin temel nedeni, katilimcilarin festival siirecine iliskin goriis,
deneyim ve degerlendirmelerini ayrintili bicimde ifade etmelerine olanak
saglamasidir. Bu teknik sayesinde arastirma kapsaminda belirlenen
sorular dogrultusunda veri elde edilirken, goriisme siirecinde
katiimcilarin ifadelerine bagli olarak ek sorular yoneltilebilmis ve
konuya iliskin daha derinlemesine bilgiler edinilmistir. Goriisme
formlarmin hazirlig1 stirecinde ilgili literatiir taranmistir. Katilimcilara
sorulacak olan sorular, formun kapsam gecerliligi i¢in iki 6gretim iiyesine
sorulmus olup, liger paydas ile pilot goriismeler yapilarak forma yeniden
sekil verilmistir. Gorligmeler aragtirmaci ve galigma grubu arasinda yiiz
ylize ya da telefon aracilifiyla gergeklestirilmistir. Verilerin ses kaydina
alimmasi noktasinda katilimcilardan izin alinmigtir. Her bir katilimci ile
gorlisme ortalama 10 dakika siirmiistiir. Her bir katilmer kendi iginde
gruplara ve kodlara ayrilmistir. Festivale 6grenci hazirlayan egitimciler
“B” (El, E2, E3...), dgrenciler “O” (O1, 02, 03...), veliler “V” (V1, V2,
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V3...) ve diizenleme kurulu “DK” (DKI1, DK2, DK3...) olarak
kodlanmistir. Goriigme formunda yer alan sorular su sekildedir;

Festivale 6grenci hazirlayan egitimcilere yonelik

Bu festivale katilma amacimiz nedir? Festival beklentinizi
karsiladi m1?

Festival i¢in 6grencilerinizi secerken hangi kriterleri géz oniinde
bulundurdunuz?

I. Ulusal Calg1 Festivali’ne hazirlanma siirecinde 6grencilerinizle
yaptiginiz rutin derslerde degisiklikler oldu mu? Olduysa ne gibi
degisiklikler oldu?

Festivalin “yarisma” yerine “paylasim” odakli yapisinin
Ogrenciler {lizerindeki etkisini bir egitimci goziiyle nasil
yorumlarsiniz?

Bu festival tekrar yapilirsa katilmak ister misiniz?

Gelecek festival i¢in Onerileriniz nelerdir?

Ogrencilere yonelik

1- Bu festivale katilma amacin nedir? Festival beklentini karsiladi
mi1?

2- Festivale hazirlik siirecinde ¢algi 6gretmenin ve ailen sana katki
sagladi m1? Sagladiysa bunlar nelerdir?

3- Festival sonrasi miizik ile ilgili hedeflerinde herhangi bir
degisiklik oldu mu?

4- Sahne performans: sirasinda herhangi bir zorluk yasadin mi?
Yasadiysan nasil basa ¢iktin?

5- Bu festival tekrar yapilirsa katilmak ister misin?

Velilere yonelik

1- Bu festivale katilma amaciniz nedir? Festival beklentilerinizi
karsiladi m1?

2- Festival mekaninin ve organizasyonun veli ve izleyici konforu
acisindan yeterliligi nasild1?

3- Uzman egitmenlerle bir arada olmak sizin ve g¢ocugunuzun
iizerinde nasil bir etki birakt1?

4- Bu festivalin sonunda ¢ocugunuzun sahne sonrast duygusal

durumunu ve 6zgiivenini nasil degerlendirirsiniz?
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5- Bu festival tekrar yapilirsa katilmak ister misiniz?
Diizenleme kuruluna yonelik

I- 1. Ulusal Calgr Festivali’'nin hangi amagla diizenlendigini
diisiiniiyorsunuz?

2- Festivalin siirdiiriilebilirligi hakkinda goriisleriniz nelerdir?

3- “I. Ulusal” etiketiyle yola c¢ikilan bu ilk organizasyonda
planlanan ve uygulanan arasinda herhangi bir fark veya bir
aksaklik yasandi m1? Yasandiysa nerede yasandi?

4- Festivalin Konya’da diizenlenmesinin sehrin miizik kiiltiiriine
etkileri nelerdir?

5- Oniimiizdeki festivaller igin  gelistirmeyi diisiindiigiiniiz
yonleriniz var mi1? Varsa bunlar nelerdir?

Aragtirmada elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile
¢oziimlenmistir. Yildirim ve Simsek’e gore (2008) betimsel analizde elde
edilen veriler daha oOnceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir, goriligiilen ve gdzlemlenen bireylerin goriislerini garpici bir
bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (s.
224). Verilerin analizi asamalarinda Creswell’in (2014) nitel veri analizi
basamaklar1 izlenmistir. Sirasiyla aragtirmacilarin biri tarafindan ses
kayitlarinin dokiimii gerceklestirilmistir. Bu dokiim diger iki aragtirmact
tarafindan yiiz yiize ortamda ve birlikte kontrol edilerek analize hazir hale
getirilmigtir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan tekrar bagtan sona
okunmus, kodlanmig, temalar olusturulmus ve temalar yorumlanmustir.
Ayrica calismanin bulgular kismindaki tablolarin sunumundan, sonra
dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu asamada katilimcilarin isimleri
gizli tutularak E1, O1, V1, DK1 ... seklinde kodlanmustir.

BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Festivale 6grenci hazirlayan
egitimcilerin festivale iligkin goriisleri nasildir?” sorusuna yonelik tema
ve alt temalar Tablo 3°te verilmistir.
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Tablo 3. Festivale 6grenci hazirlayan egitimcilerin festivale iligskin goriisleri
Tema Alt Tema

Festivale katilim amac1 ve Sahne deneyimi kazandirma
beklenti durumu

Sosyal ve kisisel gelisim
Beklentilerin kargilanmasi

Ogrenci segim kriterleri Disiplin ve istek
Teknik ve miizikal yeterlilik
Sahneye hazir olma / heyecan kontrolii
Hazirlik siirecinde derslerde Sahne odakli ¢aligma
yapilan degisiklikler Ekstra prova ve yogun ¢aligma
Simiilasyon ve performans hazirligi

Festivalin paylasim odakl Stresin azalmasi

yapisimn etkisi Motivasyon ve 0zgiiven

Paylasim ve akran 6grenmesi
Gelecek festivale yonelik Atolye ve etkinlikler
Oneriler Sosyal etkilesim alanlar1

Organizasyon diizenlemeleri
Enstriiman gesitliligi

Tablo 3 incelendiginde, egitimcilerle yapilan goriigmeler sonucunda
festivale katilim amaci ve beklenti durumu, 6grenci segim kriterleri,
hazirhik siirecinde derslerde yapilan degisiklikler, festivalin paylagim
odakl1 yapisinin etkisi ve gelecek festivale yonelik oneriler olmak {izere 5
temaya ve ilgili alt temalara ulasilmistir. Festivale katilim amaci ve
beklenti durumu incelendiginde 6grenciye sahne deneyimi kazandirma,
sosyal ve kigisel gelisimini destekleme ve beklentilerin karsilanmasi gibi
alt temalar ortaya ¢ikmustir. Egitmenlerin 6grenci se¢im kriterleri
incelendiginde 6grencinin disiplin ve istek durumu, teknik ve miizikal
yeterliligi, sahneye hazir olma ve heyecan kontrolii gibi durumlarin goz
onlinde bulunduruldugu goriilmektedir. Festivale hazirlik siirecinde
derslerde yapilan degisikliklerde sahne odakli ¢alisma, ekstra prova ve
yogun calisma, simiilasyon ve performans hazirligi gibi maddeler 6n
plandadir. Festivalin paylasim odakli yapisimin 6grenciler iizerindeki
etkisi yorumlandiginda stresin azalmasi, motivasyon ve Ozgiiven,
paylasim ve akran &grenmesi gibi durumlar gozlenmistir. Egitimciler
gelecek festivale yonelikte atdlye ve etkinlikler diizenlenmesi ve sosyal
etkilesim alanlarmin kurulmasi gibi bazi oOnerilerde bulunmuslardir.
Ulasilan tema ve alt temalara iliskin katilimci goriislerinden bazi 6rnekler
su sekildedir;
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“Ac¢tk¢asi 6grencilerin sahneye ¢ikip deneyim kazanmasini istedim.” (E1)

“Ogrencilere sahne tecriibesi kazandirmak, sahne heyecanlarim
yenmek.” (E6)

“Akranlart ve arkadaslarini dinlemeleri icin festivale katilmalarim
istedik.” (E7)

“Diizenli ¢alisma aliskanligr olan ogrencileri, sahneye ¢ikma istegi olan
ogrencileri segtim.” (E3)

“Heyecanini kontrol edemeyecek dgrencilerimi segmek istemedim.” (ES)
“Her ders sonunda video ¢ekimi yaptik, seyirci ortami olusturduk.” (E6)

“Yeni baslayan 6grencilerimde festival seklinde olmasi daha ¢ok motive
etti” (E4)

“Atélye ¢calismast olabilir masterclass gibi” (E4)
“Calg simn getirilebilir.” (E2)

“Ogrencilerin birbirleriyle daha fazla etkilesim kurabilecegi ortamlar
olabilir.” (E1)

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin festivale iliskin
goriisleri nasildir?” sorusuna yonelik tema ve alt temalar Tablo 4°te

verilmistir.
Tablo 4. Ogrencilerin festivale iliskin gériisleri

Tema Alt Tema

Festivale katilim amaci1 Sahne deneyimi gelisimi
Eglence ve sosyallesme

Hazirlik siirecinde destek Akademik ve teknik destek
Motivasyon ve manevi destek

Festivalin gelecek hedeflerine etkisi Mesleki hedef degisikligi olanlar
Mevcut hedefini koruyanlar

Sahne performansi ve zorluklarla basa Metronom ve miizikalite ile ilgili aksakliklar

¢ikma
Heyecan yonetimi

Gelecek festivallere katilim istegi Yeniden katilim istegi
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Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerle yapilan goriigmeler sonucunda
festivale katiim amaci, hazirhk siirecinde destek, festivalin gelecek
hedeflerine etkisi, sahne performansi ve zorluklarla basa ¢ikma, gelecek
festivallere katilim istegi olmak lizere 5 temaya ve ilgili alt temalara
ulagilmistir. Festivale katilim amaci incelendiginde sahne deneyimi
gelisimi, eglence ve sosyallesme gibi alt temalar ortaya g¢ikmustir.
Ogrencilere hazirlik siirecinde ailesinden ve c¢algl gretmeninden
akademik, teknik, manevi ve motivasyonel destek saglandigi
gorlilmektedir. Festivalin gelecek hedeflerine etkisi incelendiginde
mesleki hedefini degistirenler ve mevcut hedefini koruyanlar olmak iizere
2 baslik ortaya ¢ikmaktadir. Sahne performansi sirasinda yasanilan
zorluklar incelendiginde metronom ve miizikalite ile ilgili aksakliklar ve
heyecan yonetimi ile ilgili durumlar yasandig1 goriilmektedir. Gelecek
festivallere katilim istegi incelendiginde tiim katilimcilar yeniden
katilmak istediklerini belirtmislerdir. Ulagilan tema ve alt temalara iliskin
katilimei goriislerinden bazi 6rnekler su sekildedir;

“Amacim ashnda orada eglenmek. Boyle giizel bir sekilde ¢almak
istemistim. Giizel anilar biriktirmek, eglenmek.” (03)

“Festival beklentimi ¢ok ¢ok karsiladi... Bu bayagi beklentimin
istiindeydi.” (02)
“Calgt hocama sordum. Hani konustuk hangi eser olsun vs. Hani

destekledi” (02)

“Ailem her zaman arkamda. Calgi ogretmenimin de ¢ok biiyiik yeri
oldu.” (05)

“Universiteyi de normal okumak istiyordum ama... Konserlere ¢ok
ciktikga... Universiteyi de konservatuar okuyayim diye diisiinmeye
basladim aslinda.” (O1)

“Niianslart yapmay: unuttum... Cok heyecanlandigim icin evet.” (O4)

“Hedeflerimde séyle ¢ok olmadi zaten miizik 6gretmenligi istiyordum
hala 6gretmenligi istiyorum.” (O7)

Arastirmanin iiglincii alt problemi olan “Velilerin festivale iliskin
goriisleri nasildir?” sorusuna yonelik tema ve alt temalar Tablo 5. ‘te
verilmistir.
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Tablo 5. Velilerin festivale iliskin goriisleri

Tema Alt Tema

Festivale katilim amaci1 Ozgiiven ve sosyal gelisim

Deneyim ve goriinirlik

Organizasyon ve fiziksel kosullar Izleyici konforu ve mekan (salon yeterliligi,
sahne ve ortam diizeni, oturum planlamasi...)

Festivalin kazanimlari ve etkileri Kisisel ve akademik yansimalar

Alaninda uzman kisilerle bir arada olmak

Oneri ve elestiriler Salon planlamasi ve program akist

Ucret 6deme siirecinde belirsizlik

Yeme — igme alanina yakinliktan
kaynaklanan koku rahatsizlig:

Tablo 5 incelendiginde, velilerle yapilan goriismeler sonucunda
festivale katilim amaci, organizasyon ve fiziksel kosullar, festivalin
kazanimlar1 ve etkileri, Oneri ve elestiriler olmak {izere 4 temaya ve ilgili
alt temalara ulagilmistir. Festivale katilim amaci incelendiginde 6zgiiven
ve sosyal gelisimi destekleme, deneyim ve goriliniirlik kazanma gibi
amaglarla festivale katilim sagladiklar1 belirlenmigtir.  Festivalin
organizasyonu ile ilgili izleyici konforu ve mekanin yeterliligi, salon ve
oturum planlamas1 gibi konularin degerlendirildigi gdzlenmistir.
Festivalin kazanimlar1 ve etkileri incelendiginde katilimcilarda kisisel ve
akademik yansimalar goézlendigi, alaninda uzman kisilerle bir arada
olmanin katilmecilarda olumlu bir etki biraktig1 sonuglarina ulagilmistir.
Festival hakkinda oneri ve elestiriler incelendiginde salon planlamasi ve
program akigi, Ulcret Odeme siireci, yeme ice alanmna yakinliktan
kaynaklanan rahatsizlik gibi konulara deginilmistir. Ulasilan tema ve alt
temalara iligkin katilimer goriiglerinden bazi 6rnekler su sekildedir;

“Orada hemen geldiler... boliim baskani... hoca gitti benim ¢ocuga
sordu sen ¢ok giizel ¢caldin dedi... cocugu da bayagi motive etti.” (V3)

“Katilma amacimiz, ¢ocugun biraz da oOzgiiveni artsin diye katildik.”
(V2)

“Gayet iyi oldu kizim icin, goriiniirliigii icin.” (V7)

“Sadece sahnedeki performansi diisiinmeyelim. Sahne sonrasinda da
normal hayatinda, sosyal hayatinda, akademik hayatinda ¢ok ciddi bir
etkilesim yasad:.” (V1)
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“Izleyici acisindan bence giizeldi, iyiydi. Yakinlarimiz da geldiler zaten.
Koltuklar olsun, bence yeterliydi.” (V4)

“Sahne swrasinda ¢ocugun hangisinin once ¢ikacagr tam belli degil.
Gelmeden once, ¢ocuk ¢ikmadan énce orada ekran var ya, once ekranda
ismi goriiltip ¢ikacak kisinin ismi goriirse ¢ocuk oradan kendini takip
edebilirdi.” (V1)

“Sadece sey dikkat edecegim, aklima geldi. Yemek alana yakin olmasi,
yemek kokusu vardi.

Olmasa daha iyi olurdu bence.” (V2)
“Hani bence ddemenin en basta alinmast daha mantikli olurdu” (V6)

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Diizenleme kurulunun
festivale iligkin goriisleri nasildir?” sorusuna yonelik tema ve alt temalar
Tablo 6. ‘da verilmistir.

Tablo 6. Diizenleme kurulunun festivale iligkin goriisleri

Tema Alt Tema

Festivalin amac1 Toplumsal katki ve hizmet

Katilimcilarin gelisim ve motivasyonu

Sanatsal farkindalik ve erken yasta
yonlendirme

Siirdiiriilebilirlik Devamlilik ve gelisim potansiyeli

Gelistirme ve genisletme ihtiyact

Planlama ve uygulama siiresi Sorunsuz ve basarili organizasyon

Kiigiik aksakliklar ve yonetme

Sehrin miizik kiiltiirline katkis1 Festivale sehir olarak ev sahipligi yapma,
hizmet sunma

Sehrin miizik festivalleri icerisinde yeni bir
olusum gerceklestirme

Gelistirme 6nerileri Solo ¢algilara eslik planlamasi

Daha fazla giin ve kisa periyotlar

Workshoplar, ustalik siniflar1 ve gesitli
egitim odakli etkinlikler

Uluslararas: goriiniirlik

Tablo 6 incelendiginde, diizenleme kuruluyla yapilan goriigmeler
sonucunda festivalin amaci, siirdiiriilebilirligi, festivalin planlanma ve
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uygulama siiresi, sehrin miizik kiiltiiriine sagladig1 katkilar ve gelistirme
Onerileri olmak iizere 5 tema ve ilgili alt temalara ulagilmistir. Festivalin
amaci incelendiginde toplumsal katki ve hizmet, katilimcilarin sanatsal
gelisimlerini destekleme ve motivasyon saglama, sanatsal farkindalik
kazandirma ve erken yasta yonlendirme gibi amaglarla diizenlendigi
belirlenmistir. Festivalin siirdiiriilebilirligi ile ilgili devamlilik ve gelisim
potansiyeli, gelistirme ve genigletme ihtiyaci gibi konularin ortaya ¢iktigi
goriilmiistiir. Planlama ve uygulama siiresine bakildiginda sorunsuz ve
basarili bir organizasyon gercgeklestirildigi, kiiciik aksakliklar yasandigi
ifade edilmistir. Sehrin miizik kiiltlirline katkisi incelendiginde festivale
sehir olarak ev sahipligi yapma ve hizmet sunma, sehrin miizik
festivalleri iginde yeni bir olusum gergeklestirme gibi katkilar saglandig
sonuglarina  ulagilmigtir.  Gelecek festivallere yonelik —gelistirme
oOnerilerine bakildiginda solo ¢algilara eslik planlamasi, daha fazla giin ve
kisa periyotlar seklinde planlama yapilmasi, workshoplar ve ustalik
smiflar1 gibi farkli etkinliklere yer verilebilecegi ve uluslararasi
gorlinilirliik kazanma hedefi gibi konular ortaya ¢ikmaktadir. Ulagilan
tema ve alt temalara iliskin katilimc1 goriislerinden bazi Ornekler su
sekildedir;

“Amatér miizik egitimi alan bireylerin sahnede bir seyler ¢alabilmesi, bu
sanst yakalayabilmesi agisindan ¢ok faydali oldugunu diistiniiyorum.”
(DK1)

“Ogrencilerimizin farkl calgilarla ¢alismasi, sahne deneyimi kazanmasi
ve motivasyonlarimin artmasi bizim igin ¢ok krymetliydi. Calgi kiiltiiriinii
daha goriiniir kilmak ve farkli ¢algilar: bir araya getiren bir bulusma
ortami olusturmakti.” (DKS)

“Bundan sonraki yillarda ¢cok daha giizelini hatta ¢cok daha sayisal olarak
giiclii bir kadroyla devam edecegiz.” (DK1)

“Ilerleyen yillarda uluslararas: katithimcilart da davet ederek festivali
daha genis bir platforma tasimay: planliyoruz.” (DK3)

“Ufak tefek bizlerin fark edebilecegi kiigiik aksakliklar oldu.” (DK2)
“Sehrin sanatsal yoniinii daha da gériiniir hale getirdik.” (DKO6)
“Eslik konusunda daha planl ya da daha yeterli seyler iiretebiliriz. Eslik

konularmm ¢ozdiigiimiizde daha rahat edecegimize inantyorum.” (DK1)
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“Workshoplar, ustalik siniflart ve ¢esitli egitim odakl etkinlikler
planliyoruz.” (DK3)

“Daha uzun giinlere yayiarak daha kisa periyotlarda yapilabilir.”
(DK2)

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu arastirma MUZADER ve NEU isbirligi ile gerceklestirilen 1.
Ulusal Calg1 Festivaline iligkin paydas gorisleri incelemeyi
amaglamaktadir.

Atak vd. (2017)’e gore festivallerin en 6nemli 6zelligi; ortam1 okuma,
izleyicisi ve katilimcist olma, anlamlar {liretme, kiiltiirlin bir parcasi olma
firsatin1 katilimcilara sunuyor olmasidir. Bu ¢alismanin bulgularinda da
katilimcilardan bu diisiinceyi destekler nitelikte sonuglara ulasilmistir.
Atilgan (2018) Amator Calgicilar Festivali ile ilgili yaptig1 ¢alismada,
festivalin Ozgiliven gelisimine, kisisel gelisime katkida bulundugu ve
katilimcilarin tecriibe kazanmasi, topluluk oniinde ¢almasi, emeklerini
sergileme firsat1 bulmalari, farkli enstriimanlar tanimalar1 bakimindan bir
firsat oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmanin bulgularini destekler
bigimde bu ¢alismada da benzer sekilde Ogrencilerin 6zellikle 6zgiiven
gelisimleri ve sahne tecriibesi kazanmalar1 agisindan 1. Ulusal Calgi
Festivalinin de onemli firsatlar sundugu sonucuna ulagilmistir. Yine
Atilgan ve Yildiz (2018) yaptiklar ¢alismada festivallerde Tiirk miizigi
enstriimanlarinin daha ¢ok sayida yer almasi i¢in festivale ait duyurularin
ozellikle Tirk miizigi bolimlerine yogunlasarak yapilmasi hususuna
dikkat edilmesi, Tiirk miizigiyle amatorce ilgilenen katilime1 sayisini
arttiracagini diisiinmektedirler. Bulgulara gore agirlikli olarak klasik Bati
miizigi calgilar1 tercih edilmis olup, benzer sekilde Tiirk miizigi calgilar
daha az sayida tercih edilmistir. Cinarli (2025) Uluslararas1 Konya Mistik
Miizik Festivali ile ilgili yaptig1 arastirmasinda, bu festivalin her yil
yenilenen ve kendisini tazeleyen dinamik bir kiiltiirel etkinlik olmasi
sebebiyle festivalin otantikligi ve kalitesinin korunarak ve arttirilarak,
ayn1 hedef kitlenin tekrar cekilebilecegini ve agizdan agiza reklam
yoluyla mistik miizikle ilgilenen yeni hedef kitlelere ulasilabilecegi
onerisinde bulunmustur.

Arastirma kapsaminda katilmcilarin festivale; 6zgliven ve sahne
deneyimi kazanma, eglenme, kendini ifade etme, ¢algi becerilerini
gelistirme ve diger Ogrencileri gozlemleme gibi amaglarla katildiklari
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sonucuna ulagilmistir. Veliler festival organizasyonunu genel olarak
yeterli bulmakla birlikte, siirh sayida katilimci katilim iicreti ve calgi
cesitliligine iligkin elestirilerde bulunmustur. Uzman egitmenlerle bir
arada olmanin Ogrenciler ve veliler iizerinde olumlu etkiler biraktigi,
festival siirecinde ilgiyle karsilanmanin katilimcilarin motivasyonunu
artirdigi ve tim paydaslarin gelecekte yeniden katilim istegi tasidigi
gorlilmistliir. Ayrica Ogrencilerin calgi Ogretmenleri ve ailelerinin
ogrenme siireglerine katki sagladigi, ozellikle amator diizeyde miizik
egitimi alan Ogrencilerin festival sonrasinda mesleki miizik egitimine
yonelimlerinin  arttigi  gozlemlenmistir. Egitimcilerin  6grencilerini
secerken calgr hakimiyeti ve egitim diizeyini dikkate aldiklari, ancak
miimkiin oldugunca tiim o6grencileri siirece dahil etmek istedikleri, bu
stirecte ders programlarinda diizenlemeler yaptiklar ve gelecege yonelik
masterclass, c¢algi tanmitim1 ve kaynastirict etkinlikler Onerdikleri
goriilmiistlir. Festival diizenleme kurulu ise organizasyonun Konya nin
miizik kiiltiiriine katki sundugunu, {niversitenin festival diizenleme
kapasitesini gelistirdigini ve uluslararas1 goriiniirliik hedefi tasidigimi
ifade etmistir. Sonug olarak, calgi festivallerinin bireysel, sosyal ve
mesleki gelisimi destekleyen, aynm1 zamanda kurumsal diizeyde onemli
katkilar sunan ¢ok boyutlu uygulamalar oldugu soOylenebilir. Bu
festivaller, katilimeilarin sanatsal becerilerini gelistirmelerine, 6zgiiven
kazanmalarma ve mesleki aglarini genisletmelerine olanak tanirken;
kurumlarm  gOrliniirliigiinii  artirarak  kiiltiirel ~ etkilesimi  de
giiclendirmektedir. Arastirma, 2026 yilinda diizenlenen 1. Ulusal Calgi
Festivali ve katimcilart ile smirlh oldugundan bulgular farkl
bolgelerdeki ve farkli tiirlerdeki festivaller igin gegerli olmayabilir. Bu
sebeple gelecek calismalarda farkli sehirlerde diizenlenen festivallerin
karsilagtirmali olarak incelenmesi, uygulama modelleri ve katilime1
deneyimleri agisindan Onemli veriler saglayabilir. Ayrica festivallerin
uzun vadeli etkilerinin degerlendirilmesi, bireylerin kariyer gelisimi,
sanatsal motivasyonu ve kurumlarin siirdiiriilebilir kiiltiirel katkilar
tizerindeki  roliinii daha kapsamli bicimde ortaya koyacagi
diistiniilmektedir.
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EDWIN E. GORDON’UN MUZiK OGRENME TEORISININ
ERKEN PiYANO OGRENME SURECINE ETKiSI

Emine Kurt®, Mehmet Serkan Umuzdas™*

GIRIS

Bu calisma, E. E. Gordon’un Miizik Ogrenme Teorisi’nin miizik
egitimi alanindaki yeri ve etkilerini, Orff, Kodaly ve Suzuki gibi diger
miizik teorileriyle karsilagtirmali olarak incelemektedir. Geleneksel
yontemler genellikle nota okuma ve teknik becerilerin kazandirilmasina
odaklanirken, Gordon’un yaklagim1 “audiation” (isitsel anlama)
kavramini merkeze alarak 6grencilerin miizigi zihinsel olarak duyma ve
anlamlandirma becerilerini gelistirmeyi hedefler.

Diinyada en yaygin olarak taninan ve kullanilan miizik egitimi
yaklagimlar1 Dalcroze, Orff, Kodaly, Suzuki ve Gordon gibi 6nde gelen
miizik egitimcileri tarafindan gelistirilmistir. Bu egitimcilerin her biri
miizik 6gretimi ve O6grenim siirecini etkili kilan yontemler ve 6grenim
stirecini  agiklayan teoriler ortaya koymuslardir. Amerikali miizik
egitimcisi, aragtirmaci, yazar ve editér Edwin E. Gordon (1927-2015)’un
Miizik Ogrenme Teorisi miizik egitimi psikolojisi, dil-miizik &grenimi
iligkisi, odiasyon, miizik potansiyeli ve dl¢limii gibi konular1 ele alarak
dogumdan yetiskinlige dek miizik 6grenim siirecine agiklik getirmektedir.
Miizik Ogrenme Teorisi kapsaminda 0-6 yas erken miizik 6grenimi, 6 yas
iizeri genel miizik egitimi ve enstriiman egitimi bulunmaktadir. 0-6 yas
donemi enformel rehberlik” olarak tamimlanmakta, 6 yas sonrasi ise
“formel miizik egitimi” olarak tanimlanmaktadir.

Miizik Ogrenme Teorisi temelli formel miizik egitimi odiasyon
becerilerinin geligimini ve formel miizik egitimini birlestiren miizik
ogrenme sekanslarindan olusmaktadir. Bunlar; Becerileri Ogrenme Sirasi,
Tonal Igerikleri Ogrenme Sirast ve Ritmik Igerikleri Ogrenme Sirasi
olarak ayrilmaktadir. Formel miizik egitimi dersleri ise sif aktiviteleri
ve sirali 4 Ogrenim aktiviteleri olmak {izere kendi i¢inde iki boliime
ayrilmaktadir. Egitim miiziklerinin seslendirilmesi ve genel miizik
egitimi ile iligkili tim etkinlikler “siif aktiviteleri” kapsaminda

ok
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yapilmaktadir. Bu boliimde tonaliteler ve 6l¢iiler (tonal ve ritmik baglam)
tanitilmaktadir. Sirali 6grenim aktivitelerinde ise becerileri 0grenme
strasinin ayrimeil ve ¢ikarimsal seviyeleri dogrultusunda tonal ve ritmik
motif caligmalar1 (tonal ve ritmik igerikler) sunulmaktadir. Bu boliimde
sinif aktivitelerinde biitiinclil bir anlayisla tanitilmis tonal ve ritmik
baglamla (tonalite ve Olgiilerle) iligkili kiiglik parcalar {izerinde
caligilmaktadir (Gordon, 2013, s. 137).

Odiasyon becerileri ile miizik teorisi, nota okuma ve yazma gibi
becerilerin dogrudan iligkili olmadiginin alti ¢izilmelidir. Bireyin dil
iizerine diislinebilmesi i¢cin okuma, yazma ve gramer bilgisine ihtiyact
olmadig1 gibi; miizigi odiasyon aracilig1 ile kavrayabilmesi i¢in nota
okuma/yazma ve miizik teorisi bilgisine ihtiyaci1 yoktur (Gordon, 1991, s.
10-11). Gordon’un Miizik Ogrenme Teorisi, yaygin miizik egitimi
yaklagimlarina gore ¢ocuklarin miizik yoluyla kendini ifade edebilecegi
daha ¢ok imkan sunan, miizikal riskler almaktan kagmmayacagi, yari
sosyal yapilandirmact ve Ogrenci merkezli bir yaklasimi benimseyen;
Ogretmenin Ogrenme siirecinde bir Ogretici yerine, rehber roliinii
iistlendigi; miizikal etkinliklerin merkezinde oyunun yer aldigi, daha
Ozgiir bir ortamda miizik egitimi sunmaktadir.

Bu c¢aligmada da Edwin E. Gordon’un miizik 6grenme teorisinin
piyano 6grenme siirecine ne Olciide katki sagladigi arastirilacaktir. Edwin
E. Gordon’un Miizik Ogrenme Teorisi dogrultusunda uygulanan miizik
egitiminin, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal 6grenme becerilerine ve miizik
potansiyeline ne 6l¢iide katki saglayacagi da aragtirilacaktir.

Problem Durumu

Miizik egitimi alaninda, Ozellikle piyano Ogretiminde kullanilan
geleneksel yontemler gogunlukla nota okuma ve teknik becerilerin erken
asamada kazandirilmasma odaklanmaktadir. Bu yaklagimda o6grenciler,
miizigi isitsel olarak anlamlandirmadan ve igsellestirmeden dogrudan
sembolik (nota temelli) bir 6grenme siirecine yonlendirilmektedir. Ancak
bu durum, 6zellikle 6-12 yas grubu 6grencilerde miizigin dogal 6grenme
siirecine aykir1 olabilmekte; 6grencilerin ritim, ton ve miizikal ifade
becerilerinde sinirliliklara yol agabilmektedir.

Bu yas grubundaki ¢ocuklarin biligsel ve isitsel gelisim o6zellikleri
dikkate alindiginda, miizigin dil edinimine benzer sekilde once isitilmesi,
anlagilmas1 ve ardindan sembollestirilmesi gerektigi  yoniindeki

yaklagimlar giderek 6nem kazanmaktadir. Bu noktada Gordon’un Miizik
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Ogrenme Teorisi, “audiation” (isitsel anlama) kavramim merkeze alarak,
Ogrencilerin miizigi zihinsel olarak duyabilme ve anlamlandirabilme
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Ancak bu teorinin piyano
egitimine sistematik ve uygulamali olarak ne 6l¢iide entegre edildigi ve
ozellikle 612 yas grubu lizerindeki etkilerinin ne oldugu konusunda
literatiirde sinirli sayida ¢aligma bulunmaktadir.

Dolayisiyla, piyano egitiminde isitsel temelli 6grenme siireclerinin
yeterince kullanilmamas1 ve Gordon yaklasiminin bu baglamda
saglayabilecegi katkilarin yeterince ortaya konulamamis olmasi 6nemli
bir problem alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum, 6grencilerin
miizikal anlama, ifade ve performans becerilerinin gelisimini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir.

Bu arastirmanin problem durumu, Gordon’un Miizik Ogrenme
Teorisi’nin 6—12 yas grubu 6grencilerin piyano egitiminde isitsel algi,
ritim duygusu, tonal farkindalik ve genel miizikal gelisim {izerindeki
etkisinin ne oldugu ve bu yaklasimin geleneksel piyano Ogretim
yontemlerine gore ne tir farkliliklar yaratti§i sorusu etrafinda
sekillenmektedir.

Sayiltilar
Bu aragtirma asagidaki varsayimlar ¢ergevesinde yiiriitiilmektedir:

Arastirmaya katilan 6-12 yas grubu o6grencilerin, piyano egitimine
katilim saglayabilecek biligsel, duyussal ve devinigsel gelisim diizeyine
sahip olduklar1 kabul edilmektedir. Ogrencilerin aragtirma siireci boyunca
derslere diizenli devam ettikleri ve uygulanan 6gretim etkinliklerine aktif
katilim gosterdikleri varsayilmaktadir.

Aragtirmada uygulayici konumunda bulunan egitmenin, Gordon’un
Miizik Ogrenme Teorisi’ne iliskin kuramsal bilgiye ve uygulama
yeterligine sahip oldugu; s6z konusu yaklagimi siirece uygun bigimde ve
tutarli bir sekilde uyguladigt kabul edilmektedir. Ayrica arastirma
kapsaminda kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarmin gecerli ve
giivenilir oldugu; elde edilen verilerin Ogrencilerin miiziksel gelisim
diizeylerini dogru bigimde yansittig1 varsayilmaktadir.

Bununla birlikte, Ogrencilerin  miiziksel gelisim siireglerini
etkileyebilecek aile destegi, onceki miizik egitimi ve bireysel farkliliklar
gibi digsal degiskenlerin, arastirma bulgularim1 anlamli diizeyde
etkilemedigi kabul edilmektedir.
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Simirhliklar

Bu arastirma belirli smirliliklar ¢er¢evesinde yliriitiilmektedir.
Oncelikle galigma, 6-12 yas araliginda yer alan toplam 50 &grenci ile
sinirlandirilmig olup, bu 6grencilerin 25’1 deney grubunu, 25’1 ise kontrol
grubunu olusturmaktadir. Ogrencilerin tamami 6zel ders almaktadir ve
inceleme 6zel ders ortaminda yiiriitiilecektir. Orneklem biiyiikliigiiniin
siirlt olmasi, elde edilen bulgularin genellenebilirligini kisitlayabilecek
bir unsur olarak degerlendirilmektedir.

Aragtirma yalnizca belirli bir yas grubunu kapsadigindan, elde edilen
sonuglar farkli yas gruplarina dogrudan genellenemez. Ayrica deney ve
kontrol gruplarinin belirli bir egitim ortaminda (6rnegin 6zel ders ya da
kurs ortaminda) olusturulmus olmasi, farkli egitim ortamlarinda elde
edilebilecek sonuglarin degiskenlik gosterebilecegini diisiindiirmektedir.

Aragtirma siiresi, 0grencilerin miiziksel gelisimlerinin uzun vadeli
etkilerini ortaya koymak acisindan smirli kalabilmektedir. Bununla
birlikte uygulama siirecinde kullanilan 6gretim materyalleri, repertuvar
ve etkinlikler belirli bir ¢erceve ile sinirlandirilmig olup, farkl igeriklerin
kullanilmas1 durumunda elde edilecek bulgularin degisebilecegi goz
oniinde bulundurulmalidir.

Aragtirmada kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglari, 6grencilerin
miiziksel gelisimlerinin tim boyutlarin1 kapsamaya yonelik olmakla
birlikte, bu gelisimi tiim yonleriyle ortaya koymada sinirhiliklar igerebilir.
Ayrica 6grencilerin bireysel farkliliklari, énceki miizik deneyimleri ve
cevresel etkenler gibi kontrol altina alinamayan degiskenler de arastirma
sonuglar tizerinde etkili olabilecek unsurlar arasinda yer almaktadir.

Bu baglamda, arastirma bulgularinin degerlendirilmesinde s6z konusu
sinirliliklarin dikkate alinmasi gerekmektedir.

Ilgili Arastirmalar

Edwin E. Gordon’un Miizik Ogrenme Teorisinin 6-12 yas arasi
Ogrencilerin 6grenme siirecine etkisi ile ilgili olarak yapilan literatiir
taramasinda bu ¢alismanin konusu ve yontemi ile dogrudan ve dolayli
olarak ilgisi olabilecegi diisiiniilen ¢aligmalar sunlardir:

Okuldas (2019) ‘Edwin E. Gordon’un Miizik Ogrenme Teorisi
Dogrultusunda 0-6 Yas Grubunun Okul Oncesi Déneminin Incelenmesi’
adli tez ¢aligmasinda erken ¢ocukluk dénemi miizik egitiminin 6nemini
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ele almmistir. Uygulanan yontem kapsaminda video kayit altina alinmis
ve uzman goriislerine bagvurulmustur.

Tiirkoglu (2019) ‘Gordon Miizik Ogrenme Teorisi Erken Cocukluk
Miizik Egitimi Programinin Cocuklarin Miizikal Duyumsamasina Etkisi’
adli tez caligmasinda ¢ocuklarin miizigi kendiliginden deneyimleyerek,
giinliik miizikal firsatlarla kesfetmeleri agisindan onemli oldugunu dile
getirmistir. Cocuklarm miizik egitimi gereksinimlerini ortaya koymasi,
miizikal ilgi ve yetenegi olan c¢ocuklar igin erken miidahale ve
destek olanag1i sunmasi, gereksinimlere bagli olarak Ogretmen ve
ebeveynlere formal ve informal deneyimlere yonelik bir rehber olarak
onemli bir eksikligi gidermesi, ileride gelistirilecek miizik egitimi
programlar1 agisindan ise bir degerlendirme verisi saglamasi
yoniinden dnem tasidigini soylemektedir.

Cenberci (2020) ‘Edwin E. Gordon’un 0-6 Yas Miizik Ogrenimi
Yaklasimina Iliskin Uzman Gériigleri’ adli tez calismasinda uzman
goriiglerini ortaya koymak amacglanmistir. Hedef olan konuyu
desteklemesi agisindan uzman gorlsleri dogrultusunda egitmenlere
uygulanan bir tez ¢aligmasidir. Egitmenlere uygulanan c¢alisma
dogrultusunda 0-6 yas Gordon’un Miizik Ogrenme Teorisi ¢ocuklarin
miizikal gelisime katkisi, katkilar haricinde ¢ocuklar iizerinde etkisi, grup
ile ders yapmanin faydalar1 ve farkli yas gruplan ile karsilagilan sorunlar
ortaya konmustur.

Cenberci (2023) ‘Edwin E. Gordon’un Miizik Ogrenme Teorisi’nin
Cocuklarin Gelisimsel Miizik Potansiyeline ve Sosyal-Duygusal Miizik
Ogrenme Becerilerine Etkisi’ adli tez caligmasinda miizik egitiminin
cocuklarm gelisimsel miizik potansiyeline ve sosyal duygusal 6grenme
becerisine etkisini O0lgmeyi amacglamistir. Deney ve Kontrol grubu
olusturulmus olup deney gruba Edwin E. Gordon’un Miizik Egitme
Teorisi miizik egitimi verilmistir. Kontrol Grubuna ise kontrol grubu
MEB’in mevcut miifredatinda yer alan kazanimlar ve yaygin 6gretim
yontemleri ile miizik egitimi verilmistir. Verilen egitimler kapsaminda
cikan sonuglar uygulanan yontemler ele alinmstir.

C.R. Gerhardstein (2001) yilinda Gordon’un Amerikan miizik egitimi
ve aragtirmalarindaki onemine degindigi yiiksek lisans tezini yazmustir.
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YONTEM

Bu boliimde, Edwin E. Gordon'un Miizik Ogrenme Teorisi (MLT)
temelinde yapilandirilan erken piyano 6gretiminin 6-12 yas araligindaki
cocuklarm miizikal duyumsama (audiation), isitsel-performans becerileri
ve nota okuma performansi iizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan
aragtirmanin ~ yontemsel ¢ercevesi ayrintili  olarak  sunulmustur.
Aragtirmanin  deseni, katilimcilari, veri toplama araclari, deneysel
uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve analizinde kullanilan
istatistiksel teknikler, ilgili alanyazin temelinde gerekgelendirilerek ele
almmustir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, Edwin E. Gordon'un Miizik Ogrenme Teorisi'ne dayali
olarak yapilandirilmis erken piyano Ogretiminin, ¢ocuklarin miizikal
duyumsama diizeyleri, piyanoda isitsel-performans becerileri ve nota
okuma performanslar1 iizerindeki etkililigini deneysel yontemle sinamayi
amaglamaktadir. Bu dogrultuda arastirma, 6n test—son test kontrol gruplu
deneysel desenile yiiriitiilmiistii. Deneysel desen, neden-sonug
iligkilerinin smmanmasinda en gii¢lii arastirma desenlerinden biri olarak
kabul edilmekte ve egitim bilimleri ile miizik egitimi alanindaki etki
aragtirmalarinda yaygin bi¢imde kullanilmaktadir (Biyiikoztirk vd.,
2020).

Aragtirma kapsaminda biri deney, digeri kontrol grubu olmak iizere iki
ayr1 grup olusturulmustur:

e Deney Grubu: Baslangic piyano 6gretimi, Edwin E. Gordon'un
Miizik Ogrenme Teorisi temelinde, "sesten-yaziya" (sound before
sight) ilkesi dogrultusunda, tonal ve ritmik pattern ¢aligsmalari ile
isitsel farkindalik ve audiation gelisimini Onceleyen bir
yaklasimla yapilandirlmigtir.  Gordon'un (2012) 6grenme
siralamasindaki isitsel/kinestetik asamadan sozel
iligkilendirme ve kismi sentez asamalarina ilerleyen siire¢ temel
almmustir.

e Kontrol Grubu: Baslangic piyano 0Ogretimi, geleneksel nota
merkezli yaklagimla yiiriitilmiistir. Bu grupta o6gretim, nota
okuma, ritim ve ezgi ¢oOziimleme, baslangi¢ diizeyi teknik
davraniglar ve kisa etiit/parca ¢alismalari tizerine odaklanmastir.
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Her iki grupta da uygulama siiresi, haftalik ders sayisi, ders siiresi ve
bireysel ders format1 esitlenmistir. Uygulama 10 hafta, haftada 1 ders (30
dakika), bireysel ders formatinda planlanmistir. Arastirmanin bagimh
degiskenleri; (1) miizikal duyumsama (audiation) diizeyi, (2) piyanoda
isitsel-performans becerileri (ritmik pattern echo, tonal pattern echo,
kulaktan motif/ezgi ¢alma) ve (3) nota okuma performansidir. Bagimsiz
degisken ise uygulanan 6gretim yontemidir (MLT temelli 6gretim / klasik
nota merkezli 6gretim).

Tablo1.Arastirmanin Deneysel Deseni

Grup | On Test Deneysel Islem Ara | Son Test
Test

Deney | PMMA + | MLT temelli erken | Perf | PMMA +
Perf A piyano ogretimi (10 | A Perf B
hafta)

Kontrol | PMMA + | Klasik nota merkezli | Perf | PMMA +
Perf A piyano ogretimi (10 | A Perf B
hafta)

Not: PMMA: Primary Measures of Music Audiation; Perf: Performans Olgme Formu.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin hedef evrenini, Tiirkiye'de yasayan, daha dnce sistematik
bir isitsel egitim almamis, baslangi¢ diizeyinde piyano egitimine yeni
baglayan 6-12 yas araligindaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin
ormeklemi, amacli  6rnekleme  (purposive  sampling) yontemiyle
belirlenmistir. Amaclh 6rnekleme, aragtirmanin amacina bagh olarak bilgi
acisindan zengin durumlarin segilmesine olanak tanimakta ve deneysel
caligmalarda belirli ozellikleri tasiyan katilimcilarin c¢alismaya dahil
edilmesini saglamaktadir (Patton, 2015; Yildirim & Simsek, 2021).
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Katilimcilarin se¢ciminde asagidaki olgiitler temel alinmustir:

1. Yas Araligi: 6-12 yas aralifinda olma. Bu yas araligi, Gordon'un
(2012) gelisimsel miizik yetenegi kavrami temelinde, ¢ocuklarin
miiziksel isitme becerilerinin en hizli gelistigi doneme karsilik
gelmektedir. Gordon (1980), miizik yeteneginin dogustan var
oldugunu ancak c¢evresel etkilesimle sekillendigini ve bu
sekillenmenin  yaklagtk 9 yasmna kadar devam ettigini
belirtmektedir . Esmergiil ve Onder'in (2022) PMMA uyarlama
calismasinda da 6-10 yas grubu icin PMMA'nin uygulanabilir
oldugu raporlanmstir .

2. Baglangic Diizeyi: Daha Once herhangi bir enstriiman egitimi
almamis olma. Bu 06l¢iit, katilimcilarin baglangic diizeylerinin
esitlenmesi ve deneysel islemin saf etkisinin gozlenebilmesi
amaciyla belirlenmistir.

3. Sistematik Isitsel Egitim Deneyimi: Daha dnce Gordon temelli ya
da benzer bir isitsel egitim programina katilmamis olma.

4. Gonillilik: Arastirmaya katilim konusunda hem ¢ocugun hem de
ebeveynlerinin goniillii olmasi.

Aragtirmaya katilan tim katilimcilarin ebeveynlerin-
den bilgilendirilmis onam formu alinmis; katilimin goniilliliikk esasina
dayandigy, istedikleri takdirde herhangi bir yaptirimla karsilasmaksizin
siiregten c¢ekilebilecekleri ve elde edilen verilerin yalnizca bilimsel
amaglarla kullanilacag: belirtilmistir. Arastirma, Helsinki Deklarasyonu
ilkelerine uygun olarak yiiriitiilmiis ve etik kurul onay1 ilgili tiniversitenin
Etik Kurulu'ndan alinmistir.

Gruplara Atama

Katilmecilarin deney ve kontrol gruplarima atanmasinda uygunluk
durumuna gore atama (convenience assignment) yontemi kullanilmis;
miimkiin oldugu durumlarda rastgele atama (random assignment),
miimkiin olmadigi durumlarda ise yas ve baslangic diizeyine gore
eslestirme (matching) yontemi uygulanmistir. Rastgele atama, deneysel
desenlerde i¢ gecerlik tehditlerinin kontrol edilmesinde en gii¢lii yontem
olarak kabul edilmektedir (Shadish, Cook & Campbell, 2002). Ancak
gercek egitim ortamlarinda, Ozellikle 6zel ders formatinda ydriitiilen
calismalarda, katilimcilarmm gruplara tamamen rastgele atanmasi her
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zaman mimkiin olmayabilmektedir. Bu nedenle, bu arastirmada
eslestirme yontemi ikincil bir strateji olarak benimsenmistir.

Eslestirme islemi, katilimcilarin 6n test PMMA puanlart ve yas
degiskeni temelinde gergeklestirilmistir. Bu yaklagim, gruplar arasinda
deneysel islem Oncesinde anlaml farkliliklarin bulunmamasim garanti
altina almay1 hedeflemektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Arastirmanin
deneysel deseni ve atama siirecine iliskin ayrmtili bilgi, bulgular
boliimiinde betimsel istatistikler ve on test karsilastirmalariyla birlikte
raporlanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari; miizikal duyumsama
diizeyini O0lgmeye yonelik standart bir test (PMMA), piyanoda isitsel-
performans becerilerini  dlgmeye yonelik arastirmaci tarafindan
gelistirilen performans Olgme formlar1 ve nota okuma performansini
degerlendirmeye yonelik 6zgiin bir testten olugsmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi, SPSS 26.0 (Statistical
Package for Social Sciences) yazilimi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Anlamhilik diizeyi p < ,05 olarak belirlenmistir. Veri analizi siireci,
betimsel istatistikler, varsayim testleri ve ¢ikarimsal istatistikler olmak
iizere Ui asamada yiiriitilmiistiir.

1. Arasgtirmanin Sinirhliklart
Bu aragtirmanin bazi sinirliliklari bulunmaktadir:

1. Orneklem Biiyiikliigii ve Genellenebilirlik: Arastirma, belirli bir
cografi bolgede, belirli bir yas araligindaki (6-12 yas) cocuklarla
yuritiilmiistiir.  Bulgular, benzer o6zellikler tasiyan gruplara
genellenebilir.

2. Uygulama Siiresi: Gordon'un 6grenme siralamasi, uzun vadeli bir
Ogrenme siirecini tanimlamaktadir. On haftalik uygulama siiresi,
ozellikle {ist diizey audiation becerilerinin gelisimini gézlemek i¢in
sinirl olabilir. Izleme galismalart (follow-up) ile kalicilik etkisinin
incelenmesi Onerilmektedir.

3. Nota Okuma Becerisi: Deney grubunda nota okuma etkinlikleri
sinirhi  diizeyde tutulmustur. Bu durum, nota okuma
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performansindaki degisimin degerlendirilmesinde bir smirlilik
olusturmaktadir.

4. Beklenti Etkisi: Deneysel uygulamanin tek egitmen tarafindan
yiirlitiilmesi, egitmenin deney grubu lehine farklilasan bir tutum
sergileme riskini barindirmaktadir. Bu smirliligi kontrol etmek
amaciyla, ders igerikleri ayrintili bicimde yapilandirilmis ve ders
planlarina sadik kalinmigtir.

2. Aragtirmanin Gegerlik ve Giivenirlik Caligmalar
1. I¢ Gegerlik

Arastirmanin i¢ gegerligini tehdit edebilecek faktorlerin kontrolii i¢in
asagidaki onlemler alinmigtir:

1. Olgunlagsma: Deney ve kontrol gruplarinda uygulama siiresinin
esitlenmesi.

2. Test Etkisi: On test ve ara test uygulamalarimin igerik ve siire
bakimindan dengelenmesi.

3. Deneysel Kayip: Arastirma siirecinde gruptan ayrilan katilimeilarin
kaydedilmesi ve kayip nedenlerinin raporlanmasi.

4. Beklenti Etkisi: Tiim uygulamalarin ayni egitmen tarafindan
yiirlitiilmesi; deney grubu lehine farklilagan bir tutum
sergilenmemesine 6zen gosterilmesi.

2. D1s Gegerlik
Aragtirmanin dig gegerligini artirmak amaciyla:

1. Katilimcilarm yas, cinsiyet, baslangic diizeyi gibi demografik
ozellikleri ayrintili bigimde betimlenmistir.

2. Deneysel iglem siireci, ders akisi, kullanilan materyaller ve 6lgme
araglart ayrintili bigcimde raporlanmastir.

3. Aragtirmanin smirliliklart  ve Orneklem Ozellikleri agikga
belirtilmistir.

3. Olgme Giivenirligi

PMMA'nin Tiirkiye uyarlamasimin giivenirlik katsayilarn (KR-20:
Tonal .71, Ritim .61, Toplam .80) Onceki uyarlama c¢alismalariyla
tutarlilik gostermektedir . Performans 6l¢me formlarinin puanlanmasinda
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iki bagimsiz puanlayici kullanilmis ve puanlayicilar aras1 giivenirlik ICC
= .86 olarak hesaplanmistir.

SONUC VE ONERILER

Gordon Miizik Ogrenme Teorisi, miizigi dogal bir dil gibi 6grenme
stirecine odaklanarak, miizigin sadece performans veya teorik bilgi
olmadigini, aym zamanda zihinde isitilen ve anlagilan bir deneyim
oldugunu vurgular. Teori, 6zellikle erken ¢ocukluk doéneminde zengin
miizik deneyimleriyle miizikal duyumsamanin gelistirilmesinin, bireyin
yasam boyu siirecek miizikal gelisimi i¢in temel olugturdugunu 6ne siirer.

Gordon’un teorisinin miizigin zihinsel i¢sellestirilmesine odaklanarak
miizikal farkindalig1 derinlestirdigini gostermektedir. Orff yaklagimi ritim
ve hareketi, Kodaly yontemi solfej ve halk miizigini, Suzuki metodu ise
dinleme ve tekrar yoluyla teknik becerileri 6n plana ¢ikarmaktadir.
Gordon’un teorisi ise miizigin anlamini zihinsel olarak kavrama siirecine
verdigi Onemle diger yontemlerden ayrilmaktadir. Sonug olarak,
Gordon’un yaklasimi tek bagina gii¢lii bir model sunmakla birlikte, diger
yontemlerle birlikte degerlendirildiginde daha biitiinciil bir miizik egitimi
modeli ortaya ¢ikmaktadir.
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GIRIS

Flit egitimi, bireyin fliit calma becerisini gelistirmeyi amaglayan
planl ve ¢ok boyutlu bir ¢alg: egitimidir. Egitim siirecindeki temel amag,
dogru ses iiretiminin 6tesine gegerek sesi miizikal agidan anlamlandirma
becerisini kazandirabilmektir. Calgt egitiminin 6énemli alanlarindan biri
olan fliit egitimi, konservatuvarlarin ilkdgretim diizeyinden itibaren
verilmeye baslanmaktadir. Ulkemizde fliit egitimi baslica Giizel Sanatlar
Liseleri, Konservatuvarlar, Giizel Sanatlar Fakiilteleri, Sanat ve Tasarim
Fakiilteleri ile Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Ana Bilim Dallarinda
yiiriitiilmektedir.

Flit egitiminde Ogrenme siireci birbiri ile iligkili ve birbirini
tamamlayan farkli boyutlardan olusmaktadir. Repertuvar icrast igin
gerekli teknik yeterliliklerin kazandirilmasina yonelik c¢alismalar ¢ok
boyutlu bir sekilde yapilandirilmalidir. Bu boyutlar arasinda; ton/sonorite
caligmalari, dizi ve giinlik egzersizler, artikiilasyon c¢alismalari
gosterilebilir. Bu boyutlarin birlikte gelistirilmemesi durumunda 6grenme
stireci eksik kalmaktadir. Farkli fliit ekolleri kapsaminda iiretilmis
pedagojik materyaller, bu ¢ok boyutlu teknik becerilerin ingasinda 6nemli
bir rol oynamaktadir.

Gegmisten giinlimiize varligini siirdiiren fliit ekolleri incelendiginde
tarihte dnemli yeniliklere ve gelisimlere yol agmis olan Alman, Ingiliz ve
Fransiz fliit ekolleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu ekoller arasinda 20. yilizyilin
basglarindan giintimiize dek uzanan Fransiz fliit ekoli biiyiik 6nem arz
etmektedir. Bu ekol, Paul Taffanel (1844-1908) onciiliiglinde Paris
Konservatuvarinda ortaya ¢ikan fliit 6gretimi ve icra yaklagimini ifade
etmektedir. Paris Konservatuvarinda dogmus olan bu kavram, burada
yetigmis fliitistlerin diinyanin farkli yerlerinde &gretmen ve orkestract
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olarak gorev almasiyla birlikte kisa siirede yayginlasmis; Avrupa ve
Amerika’da Fransiz etkili bir fliit ¢alma anlayist hakim olmustur (Powell,
2002, s. 208).

Ton, vibrato, artikiilasyon ve nefes kontrolii Fransiz fliit ekoliiniin
temel bilesenleri olarak gosterilebilir (Dogan Ugurlu, 2021, s. 5). Fransiz
tipi giimiis fliitlerin kullanilmasi, ton {iretimine biiyiik bir 6nem atfedilmis
olmasi, ortak bir repertuvarin benimsenmesi, Taffanel-Gaubert ve Marcel
Moyse tarafindan yazilmig basta ton gelisimine ve fliit egitiminin ¢esitli
boyutlarina yonelik olan egzersizlerin merkezi bir yer tutmast, bu {islubun
temel Ozellikleridir. Ekol tarihsel siire¢ i¢inde gelisim gdstermis, erken
donem Fransiz fliit ekoli tislubu giiniimiiz fliitlerin teknik yapisinda,
giiniimiiz fliit repertuvarinda, ton lretiminde ve pedagojide yasanan
degisimler dogrultusunda evrilmistir (Powell, 2002, s. 208).

Bu ekoliin ilk akla gelen isimlerinden biri olan Marcel Moyse, 17
Mayis 1889 Fransa dogumlu diinyaca iinlii bir fliitist, Paris
Konservatuvari fliit 6gretmeni ve ayni zamanda ¢ok sayida egzersiz kitab1
kaleme almis bir yazardir. Moyse dogal vibrato anlayisiyla, kontrollii,
renkli, temiz, rahat ve etkili bir tona sahip olmasiyla Fransiz fliit icra
stilinin en onemli temsilcilerindendir (Topcan, 2011, s. 8-9). Fliit i¢in
uluslararas: fliit ustalik siniflariyla déneminin en etkili isimlerinden birisi
olmustur. Avrupa ve Amerika’daki fliit sanatcilar1 iizerinde hem virtiiéz
kimligiyle hem de egitmenligi ile iz birakmistir (Hepyiicel, 2009, s.10).

Moyse’un fliit i¢in yazdig1 baslica egzersiz kitaplan su sekildedir
(McCutchan, 1994, s. 239);

Etudes et exercices techniques (1921)
Exercices journaliers (1922)

25 études de virtuosité Czerny (1927)
M¢écanismechromatisme (1927)

Ecole de l'articulation (1927)

25 études mélodiques avec variations (1928)
Chopin: 12 études de grande virtuosité (1928)
20 études d'apres Kreutzer (1928)

100 études faciles et progressives d'aprés Cramer (in two
volumes) (1928)

24 petites études mélodiques (1928)

e De la sonorité: art et technique (1932)

e 48 études de virtuosité (in two volumes) (1932)

200



Gammes et arpeges (1932)

Le débutant flatiste (1933)

10 études d'aprés Kessler (1933)

10 études d'apres Wieniawski (1933)

50 études mélodiques Demersseman (in two volumes) (1933)
20 exercices ou études sur les grandes liaisons (1933)
Bouquet de tons (1938)

24 ¢tudes Caprice (1938)

24 ¢tudes journaliéres d'aprés Soussman (1938)

18 exercices Berbiguier (1938)

Grandes études Berbiguier (1938)

Marcel Moyse’un fliit egitimine kazandirdigi Onemli teknik
kitaplarindan biri de Ecole de 1'Articulation’dur. Artikiilasyon, miizikte
acik, saglam, dogru olarak, tane tane belirterek anlamlarina gelmektedir.
Fransiz fliit ekoliiniin ayirt edici 6zelliklerinden biri olan artikiilasyon
teknigi, Fransizcanin fonetigi ve bu dile 6zel sesleri ¢ikaris bigimi ile
iligkilendirilmektedir (Hepyiicel, 2009, s. 2). Fransizca fonetiginin, fliitte
zarif ve akici bir artikiilasyon teknigi elde etmek icin dogal bir avantaj
sagladig1 bilinmektedir. Hatta Moyse bu konudaki goriisiinii su sozleri ile
ifade etmektedir:

“Fransizca konusmak icin gereken agiz ve dil pozisyonu, fliit tonunu
iretmek i¢in dogal bir pozisyondur. Derslerimde, Fransa'mn giineyinden
bir égrenci ile kuzeyinden bir égrencinin tonundaki farki bile ayirt
edebiliyorum (McCutchan, 1994, s. 48).”

Miizikal fikirlerin netlikle ifade edilebilmesi i¢in kullanilan dil miizik
icinde notalarin nasil basladigini ve bittigini ifade etmektedir (Evans
Moratz, 2010, s. 153). Moyse’un temel dil tekniklerini farkh
kombinasyonlarla ¢alistirmayr amagladigi Ecole de ['Articulation
kitabinda da yer alan ve fliit icrasinda gerekli olan netligin saglanabilmesi
amaciyla kullanilan {i¢ temel dil tekniginden s6z edilebilir; tek dil, ¢ift dil
ve tg dil.

Tek Dil

Tek dil teknigi notalarin bagsiz ¢almmasimi gerektiren durumlarda
notalar1 birbirinden ayirabilmek i¢in kullanilan bir tekniktir. Fliitte ton ve
uzun ses caligmalariyla birlikte ilk calisilmasi gereken temel dil
teknigidir. Wye (2017, s. 63), ¢ift dil oncesinde etkili ve hizli bir tek dil
gelistirmesi gerektigini ve cift dilin yalnizca tek dil i¢in ¢ok hizli olan
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pasajlarin icrasinda kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Cift dil ve
ti¢ dil teknikleri, etkili bir tek dil kullanimina baghdir.

Tek dil galismasindaki en 6nemli hususlardan birisi de hava akisini,
sesin iiretimini bozmamak ve dilin kontroliinii iyi saglayabilmektir. Etkili
bir tek dil teknigi elde edilmesi siirecinde dil aktif degilken karin
kaslarmnin hareketine dayali olan nefes artikiilasyonunun kullanilmasi
onerilmektedir. Bu egzersizde sesler hava ile artikiile edilmekte ve bu
yolla karin kaslariin kontrolii gelismektedir. Bu tip bir egzersiz yalnizca
artikiilasyonlarda degil; genis araliklar ve oktavlarda gerekli olan
esnekligin elde edilmesine de katki saglamaktadir (Wye, 2017, 5.62).

Cift Dil

Cift dil tekniginde, tek dilde oldugu gibi yalnizca “d” veya “t” sesleri
kullanilmaz; bu teknik “g” veya “k” gibi seslerle cesitlendirilir.
Boylelikle dil 6nden arkaya dogru donisiimlii olarak hareket eder ve
¢abuk yorulmaz. icraci bu yolla daha hizli pasajlari artikiile edebilecek
dayaniklilig1 elde edebilir (Evans Moratz, 2010, s. 237-238).

Cift dil teknigi, tek dil teknigiyle baglantili olarak kullanilan bir
calisma yontemidir. Tek dil teknigi dogru 6grenilip uygulandiginda, ¢ift
dil tekniginde karsilagilan zorluklar daha kolay asilabilir. Ozellikle gam
caligmalarinda, ¢ift dil tekniginde dil ve parmaklarin uyum iginde hareket
etmesi bliylik 6nem tasir. Bu nedenle ¢alismalarin metronom esliginde
yapilmasi gerekir. Metronom kullanirken de dilin heceleri dogru ve net
cikarip ¢ikarmadigi mutlaka kontrol edilmelidir.

Ug Dil

Cift dilin bir g¢esit varyasyonu olan {i¢ dil teknigi, liclemelerde veya
6/8’lik ve 9/8’lik gibi oOlciilerde ticli gruplanmis notalarin artikiile
edilmesinde kullanilan temel dil tekniklerinden birisidir. Ug dilleri elde
etmenin iki farkli yontemi bulunmaktadir. Ilki “d veya t” gibi iinsiiz harfi
her Uicli grubun basma koymak suretiyle elde edilir. Boylelikle vurgu
iiclemelerin baginda olur. Dil teknigi bu yontemde D-G-D veya T-K-T
seslerinin bir araya gelmesi ile olusur. Diger yontemde ise cift dildeki
seslerin siras1 korunur; ancak vurgunun yeri degisir. Dil teknigi bu
yontemde DGD-GDG veya TKT-KTK seslerinin bir araya gelmesi ile
olusur. Bu yontem biraz daha karmagsik goriinse de ¢ok hizli pasajlarda

notalarin hizli ve esit olmasina olanak saglamaktadir (Evans Moratz,
2010, s. 247).
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Fliit eserlerinde artikiilasyon yalnizca mekanik bir beceri olarak degil,
fliit tekniginin temel yapi taslarindan biri olarak ele alinmaktadir. Marcel
Moyse, artikiilasyonun fliit egitimindeki dneminden hareketle bu teknigi
sistematik bir ¢alisma yontemine doniistiirmiistiir. Bu dogrultuda yazdig
Ecole de I’ Articulation kitabu, artikiilasyon teknigini gelistirmeye yonelik
kapsaml1 bir ¢aligmadir.

Ulusal alan yazin incelendiginde Senol (2012)’un Moyse’un ton,
sonorite ve artikiilasyon kitaplari bir arada inceleyen makalesine;
Hepyticel (2009)’in Moyse’un diinya fliit sanatina etkilerini inceleyen
sanatta yeterlilik tezine; Aksoy (2009) ve Topcan (2011)’in fliitte ton
kavrami ve Moyse un sonorite kitabini inceleyen yiiksek lisans tezlerine;
Unal (2019)’in Moyse’un 20 etudes d'apres Kreutzer bashkli kitabini
inceledigi yiiksek lisans tezine; Aydogmus (2022)’'un Moyse’un 24
Petites Etudes Melodiques Avec Variations baglikl etiitlerini inceledigi
yiikksek lisans tezine ve Giinaydin (2025)’m Taffanel-Gaubert ve
Moyse’un giinliik egzersiz kitaplarm1  karsilagtirdigi  ¢alismasina
erigilmigtir. Uluslararasi alan yazin incelendiginde ise Waddell (2002),
Gearheart (2001), Camp (1997) ve Etienne (1988) calismalarina
erisilmistir. Bu ¢alismalarin hicbirinde Ecole de 1’Articulation kitabmin
icerdigi artikiilasyon tekniklerini sistematik olarak inceleyen bir
caligmaya rastlanmamustir.

Ulusal ve uluslararas: alan yazinda Ecole de I'Articulation kitabi
0zelinde herhangi bir arastirma bulunmadigi belirlenmistir. Literatiirdeki
bu bosluktan yola ¢ikarak mevcut arastirmanin problem ciimlesi; Fransiz
Flit Ekoliiniin onemli temsilcilerinden biri olan Marcel Moyse’un
artikiilasyon teknikleri 6zelinde yazdig1 Ecole de I’Articulation kitabmin
Temel dil teknikleri ve artikiilasyon kaliplarinin kullanimi agisindan
gOrliniimii nasildir? seklinde olusturulmustur. Bu ana problem ekseninde
asagidaki alt problemler sirasiyla ele alinacaktir;

1. Moyse Ecole de I'Articulation kitabindaki egzersizlerin temel dil
teknikleri agisindan goriintimii nasildir?

2. Moyse Ecole de I'Articulation kitabindaki egzersizlerin ifade
artikiilasyon kaliplar1 agisindan goriiniimii nasildir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Nitel aragtirma deseninde yliriitiilmiis olan bu calismada dokiiman
analizinden yararlanilmistir. 20. ylizyildan bu yana antropoloji, psikoloji
ve sosyoloji gibi alanlarda baglayan nitel arastirma dogal olgular
belirleme amaciyla “dogal arastirma”, Oznel goriisleri igermesiyle
“yorumlayici aragtirma” ve bir konuyu sosyal ortam i¢inde derinlemesine
inceleme yoOniiyle “alan arastirmasi” seklinde farkli isimlerle
tanimlanmaktadir (Baltaci 2017’den aktaran; Baltaci, 2019, s. 369).
Belgesel tarama olarak da adlandirilan dokiiman analizi ise belli bir
amaca yonelik var olan kayit ve belgelerin incelenmesine dayali olarak
verilerin elde edildigi ve degerlendirildigi veri toplama yontemini ifade
etmektedir (Karasar 2005’ten aktaran; Sak vd., 2021, s. 230).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini fliit literatiiriindeki tiim artikiilasyon kitaplar1
olusturmakta, érneklemini ise Marcel Moyse’un Ecole de I’ Articulation
baglikl kitabini olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Veriler betimsel icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Bir konu ya da
alandaki genel egilimleri belirlemek amaciyla yapilmis nitel ve nicel
caligmalarin taranmasi, derinlemesine incelenmesi ve diizenlenmesi
betimsel icerik analizi olarak tanimlanmaktadir (Ultay vd., 2021, s. 189).
Nitel bulgular1 desteklemek amaciyla basit betimsel istatistiklerden
yararlanilmig, kitap iginde yer alan temel dil teknikleri ve artikiilasyon
kaliplar frekans ve yiizdeler ile sunulmustur.

BULGULAR

Kitapta numaralandirilmamis olan egzersizler agsagidaki gibi sayfa
numaralart belirtilerek numaralandirilmig ve arastirma kapsamina dahil
edilmistir.

Egzersiz no. 22: Sf. 12-13 Paganini Perpetuum Mobile Etude
Egzersiz no. 23: Sf. 14-15 Hiller Etude

Egzersiz no. 24: S£.16-17

Egzersiz no. 25: Sf.18-20

Egzersiz no. 26: S£.20-23
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt probleminde Moyse Ecole de ['Articulation
kitabindaki egzersizlerin temel dil teknikleri agisindan goriiniimii ele
almmustir. Buna gore elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Moyse Ecole de I'Articulation kitabindaki egzersizlerin temel dil teknikleri
acisindan dagilimi

Dil Teknigi Egzersiz No f %
Tek Dil Teknigi 1,2,3,5,7,8, 18 969,23
9,11,12, 15,
£t 16,17, 18, 19,
20, 21, 24, 26
Cift Dil Teknigi 2,4,10, 13, 9 %34,61
m 16, 19, 22, 24,
tktk
Ug Dil Teknigi m 23,25 2 %7,69
tkttkt

= /= 6,10, 13, 14 4 %15,38
Bilesik Dil ¢k t¢ t¢ttk
3 3
|l Dl

tktt t tkt

Tek dil, ¢ift dil veya ii¢ dil tekniklerinin bir arada ve ardisik
kullanildigr veya temel dil tekniklerine ait hecelerin karma olarak
kullanildig dil kaliplart “Bilesik Dil” adi altinda kategorize edilmistir. Bu
kategori, sadece dil vuruslarinin kendi igindeki kombinasyonlarini
kapsamaktadir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde Moyse Ecole de I'Articulation
kitabindaki egzersizlerin Artikiilasyon Kaliplar1 agisindan goriiniimii ele
almmustir. Buna gore elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Moyse Ecole de I’ Articulation kitabindaki egzersizlerin ifade Artikiilasyon
Kalplar ag¢isindan dagilimi

Artikiilasyon Teknigi Egzersiz No f %

Legato 1,15 2 %7,69
iki Bagli =%

Senkoplu Bag 7,11,17, 18 4 %1538
Staccato s 2,6,10, 13, 14,16, 12 %46,15
roes 19, 22, 23, 24, 25, 26
iki Bagly, ki Dilli 4 1 %384
Tek Dilli, Ug Bagh 3, 12 2 %769
=
C ~— &
Uc Bagh, Tek Dilli 5,9, 2 %769

3

Karma Artikiilasyon —m m

\_/'&v

Tek Dilli, Iki Bagh, 8 1 %3,84
Tek Dilli

Iki Bagh, Tek Dilli 21 1 %3,84
Tek Dilli, Iki Bagh 20 1 %3,84

JEE

~ ¢~

Legato ve Staccato tekniklerinin ayni kalip i¢inde harmanlandigi
artikiilasyonlar1 kapsayan teknik “Karma Artikiilasyon” adi altinda
kategorize edilmistir. Burada iki zit teknik bir araya gelerek tek bir
Artikiilasyon kalib1 olusturmaktadir. Karma artikiilasyon
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egzersizlerindeki temel amag, dil vurusu (staccato) yapilirken hava
basincini diisiirmeden, bagin (legato) igindeki akigkanligi dilin vurdugu
notalarda da korumaktir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Moyse Ecole de [I'Articulation kitabindaki temel dil teknikleri
incelendiginde, %69,23 oranla en yiiksek kullanimin tek dil tekniginde
oldugu belirlenmistir. Tek dili sirasiyla %34,61 ile cift dil, %15,38 ile
bilesik dil ve %7,69 ile ii¢ dil egzersizleri izlemektedir. Bu yoniiyle
kitabin temel dil tekniklerini tiim varyasyonlariyla ¢alistiran bir kaynak
oldugu sdylenebilir.

“Bilesik Dil” ad1 altinda kategorize edilmis olan tek dil, ¢ift dil veya
iic dil tekniklerinin bir arada ve ardistk kullanildigi veya temel dil
tekniklerine ait hecelerin karma olarak kullamildigi kaliplar ise fliit
repertuvarinda karsilagilan ve gesitlilik gosteren artikiilasyonlara hazirlik
niteligi tasimakta, farkli tempolardaki artikiilasyonlarda netlik ve dil-
parmak koordinasyonu saglamaya hizmet etmektedir. Wye (2017, s. 63)
netligin ve hizin edinimi i¢in hem tek dil hem de ¢ift dilde dilin ucunu
onde tutmay1 onermektedir. Cift dilde kullanilan “ku, gu, ke” gibi dilin
geriye vurdugu heceler “tu, du, te” gibi dilin éne vurdugu hecelerden
daha zayif kalmaktadir. Bunlart giiclendirmenin ve esit kaliteye
getirmenin en iyi yolunun hecelerin yerini degistirerek “ku-tu, gu-du, ke-
te” gibi hecelerle pasaji baglatmak oldugunu belirtmektedir. Bu anlamda
Moyse’un temel dil tekniklerini farkli kombinasyonlarla calistirmay1
amaclayan egzersizlerinin bu kitapta yer almasi kitabin giiclii yonleri
arasinda gosterilebilir.

Kitaptaki egzersizlerin artikiilasyon kaliplar1 agisindan dagilimi
incelendiginde ise %46,15 orani ile en yiiksek kullanim oraninin staccato
tekniginde oldugu goriilmektedir. Staccato’yu takiben 6zellikle Fransiz
Fliit Repertuvarinda siklikla karsilagilan senkoplu baglarin %15,38 orani
ile kullanildig1 belirlenmistir. %7,69 orani ile iki bagh, tek dilli-li¢ bagh
ve li¢ bagli-tek dilli artikiilasyonlarin kullanildig1 goriilmektedir.

%3,84 oram ile ise iki bagh-iki dilli, tek dilli-iki bagli-tek dilli, iki
bagli-tek dilli ve tek dilli-iki bagh artikiilasyonlarin yer aldig1
belirlenmistir. Legato kullanimina bakildiginda tlimiiyle bagh bir kalibin
egzersizler arasinda yer almadigi tespit edilmistir. Evans Moratz (2010)
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bagli bir pasaj1 icra ederken miimkiin olan en iyi baglantiy1 elde etmek
icin, parmaklarin yanmi sira esit bir hava akiminin saglanmasina
odaklanilmasinin biiyiik 6nem tasidigim ifade etmektedir. Legato bir
climleyi icra ederken parmaklarin hareketini takiben hava akimi sabit ve
sarsilmaz olmalidir (s. 154). Yani bir sarkicinin tek bir sesli harf {izerinde
kalarak bir¢ok farkli notay1 bir araya getirmesinde oldugu gibi, sesler
arasinda hava akisinin kesintiye ugramamasi biiylik dnem tasir (Evans
Moratz, 2010, s. 77). Kesintisiz hava akigiyla legato ciimle
olusturabilmek fliit egitiminin temel kazanmimlarindan biridir. Bu
becerinin gelistirilmesi i¢in legato Ozelinde yazilmis egzersizlerden
yararlanilmas1 gerekmektedir. Bu anlamda tiimiiyle legato bir egzersiz
bulundurmuyor olmasi kitabin eksik yonleri arasinda gosterilebilir.

Legato ve Staccato tekniklerinin aym kalip iginde harmanlandig
karma artikiilasyon teknigi kategorisinde ise farkli cesitlilikte
kombinasyonlarin yer aldigi; ancak iki dilli-iki bagh gibi yaygmn bir
kalibin yer almadigi tespit edilmistir. Dil vurusu (staccato) yapilirken
hava basincim1 diisiirmeden, bagin (legato) igindeki akiskanligi dilin
vurdugu notalarda da korumayi amacglayan bu egzersizlerin; barok
donemden, c¢agdas doneme dek tiim repertuvardaki karmasik
artikiilasyonlar1 ~ calistirmaya  yonelik  ¢ok  islevsel  oldugu
diisliniilmektedir. Bunun yani sira tenuto, portato, aksan ve sforzando gibi
artikiilasyon tekniklerini igermiyor olmasi ise kitabin eksik ydnleri
arasinda sayilabilir.

Kitabm i¢inde modern fliit eserlerinde siklikla kullanilan ve glinlimiiz
fliit egitiminin temel bir bileseni haline gelen kurbaga dili (flutter
tongue), perkiisyon etkili dil (slap tongue) ve pizzicato dil (pizzicato
tongue) gibi tekniklerin, kitabin yazildigi donemin dil teknikleri arasinda
yaygin olmamasit veya bulunmamasi sebebiyle yer almadigi
belirlenmistir.

Kurbaga dili teknigi aymi notanin ¢ok hizli bir sekilde tekrar
edilmesiyle tremolo etkisi olugturmasina olanak saglayan dil teknigidir.
Bu teknik dilin dislerin arkasinda “tr” sesleriyle titremesiyle veya
yumusak damak tizerinde kiiciik dilin titretilmesiyle bogaz bolgesinden
olmak tizere iki farkli yolla elde edilebilmektedir. Literatiirde flatterzunge
(Almanca), frullato (italyanca), tremolo dental/tremolo guttural
(Fransizca) veya flutter tongue (Ingilizce) seklinde farkli ifadeler ile yer
alabilmektedir (Debost, 2002, s. 253). Ozellikle bu teknik Moyse’un bu
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kitab1 yazdig1 20. yiizyilda fliit literatiiriine girmis ve kullaniliyor olsa da
kitabin iginde bu teknigin edinimine yonelik egzersizlerin yer almiyor
olmasi dikkat ¢ekicidir. Her ne kadar kitap giiniimiizde yaygin bigimde
kullanilmaya devam etse de modern dil tekniklerini igermemesiyle tek
basina yeterli bir kaynak olmadig1 diigiiniilmektedir.

Fliit iiflemeli ¢algilar arasinda artikiilasyonlara en duyarli olan ¢algi
olarak icraciya dnemli Ol¢iide kolaylik saglayabilmektedir; ¢linkii kamigl
calgilarin direncine sahip degildir. Bu agidan gesitli miizikal efektleri elde
etmek ve gelismis dil tekniklerini uygulamak agisindan ¢ok elverislidir
(Evans Moratz, 2010, s. 237). Giiniimiiz fliit repertuvan artikiilasyon
teknikleri agisindan cesitlilik sunmaktadir. Bu nedenle sadece temel dil
tekniklerinin degil; tenuto, portato, aksan ve sforzando gibi ifade
artikiilasyonlarinin ve genisletilmis fliit teknikleri kapsamindaki dil
tekniklerinin de pedagojik acidan ele alindigi, genis kapsamli metotlar
iizerinde ¢aligilmasi dnerilmektedir.
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2024-2025 YILINDAN iTIBAREN MiLLi EGITIM
BAKANLIGINA BAGLI OKULLARDA KULLANILMAKTA OLAN
5. VE 6. SINIF MUZiK DERS KITAPLARINDAKI VOKAL
ESERLERIN iINCELENMESI

Mehmet Sahin Akinci®, Yagmur Guvercin™

GIRIS

Sanat egitiminde birbirlerinden farkli 6zelliklerde olan alan-disiplinde
ogrencilerle galisilmakta ve bu 6grenciler bulunduklar1 alanda sanatsal
olarak gelistirilmeye calisilmaktadirlar. Bu sanat alanlarindan birisi olan
miizik alaninda ¢algi egitimi, miizik teorisi egitimi ve vokal egitimle
birlikte vokal eserlerin dgretimi yapilmaktadir. Miizik egitiminde de diger
derslerde oldugu miizik ders kitaplarinin dersin 6gretiminde birincil
kaynak oldugu sdylenebilir. Milll Egitim Bakanlig1 biinyesindeki devlet
okullarinda kullanilmakta olan miizik ders kitaplart belirli yil
araliklarinda (genellikle 5 yil) alaninda uzman olan egitimciler ve diger
komisyon {iyeleri tarafindan yazilmakta ve Milli Egitim Bakanligina
bagli okullarda kullanilmaktadir.

Egitimde, oOgrenme siirecini  desteklemek i¢cin  materyaller
kullanilmaktadir. Materyal, Ogretmenlerin  6gretim faaliyetlerinde
kullandiklar1 yardime1 destek malzemesi olmakla birlikte anlatimlarini
somutlastirici bir unsurdur. Derslerde kullanilan materyallerin 6grencinin
ogrenme faaliyetini destekledigi, dikkatini artirdigi ve verilen egitim
faaliyetleri sonrasmda bilgilerin kalic1 olmasinda 6grenenlere yardimci
oldugu sdylenebilir.

Miizik dersinin iki 6nemli materyali sarkilar ve calgilardir. Bu
materyallerin se¢iminde: yil boyunca kullanilacak egitim programu,
Ogrencilerin hazir bulunusluklari, belirli giin ve haftalar, miizik
derslerinde islenecek olan konularin sirasi ve bu konularm miizikal
beceriye gore asamaliliginin etkili oldugu sdylenebilir (Akine1, 2017:
131).

* Dog. Dr., Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Devlet Konservatuvari, Sahne Sanatlar1 Boliimii, Zonguldak,
mehmetsahinakinci@hotmail.com, ORCID: orcid.org/ 0000-0002-2404-330X

** Lisans Ogrencisi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Devlet Konservatuvari, Sahne Sanatlar1 Boliimii Opera
Anasanat Dali, Zonguldak, yagmurrguvercin@gmail.com

211


mailto:mehmetsahinakinci@hotmail.com
mailto:yagmurrguvercin@gmail.com

Miizik ders kitaplar1 incelendiginde: Igindekiler, temalar, temalarla
iligkili se¢ilmis konular ve anlatimlar, konularin kazanimlarinin 6l¢iilmesi
icin degerlendirme boliimleri, gorseller, tablolar, karekodlarla
desteklenmis ¢alisma pratigi boliimleri ve konularla iliskili vokal miizik
eserleri oldugu goriilebilmektedir. Bu boliimlerin hepsi dgrencilerin sinif
seviyelerine gore kitaplara yerlestirilmektedir.

Cocuklar icin bestelenmis vokal eser tiirleri ninniler, sayismalar,
nazlatmalar, tekerlemeler, marslar, tiirkiiler, ilahiler ve sarkilardir
(Akinci, 2025: 113). Kimi zaman okul sarkilar1 kimi zaman da ¢ocuk
sarkilar1 olarak isimlendirilen bu eserlerin hepsi genel bir baslik olarak
vokal eserler olarak ifadelendirilebilir. Genel miizik egitiminde okullarda
kullanilan ders kitaplarmdaki vokal eserler farkli tiir ve 6zelliklerdedir.
Ayrica vokal eserlerin icerdigi konular, sozlerinden kaynakli mesaj-
anlatimlari, Ol¢li sistemleri, tempolari, bestesini ilgilendiren tiz ve pes
vokal smirlart  gibi miizikal 6zellikleri acilarmdan da farkli
Ozelliklerdedir. Vokal performanslar sirasinda ise &grencilerin ses
smirlar1 ve ses kullanma becerilerinin, sarki sdyleme performanslarinin
yeterli ve basarili sunulmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Miizik egitiminde kullanilan vokal eserler, etkili bir egitim materyali
olarak One c¢ikmaktadir. Sarki sOyleme etkinligi, c¢ocuklarin ifade
ozgiirliiklerini destekleyip, duygularimi disavurumda etkili olmasimi
saglayan ve Ogrenme siirecini eglenceli bir hale getiren asamali bir
siirectir. Cocuklarin, duyussal ve sosyal gelisimlerine direkt olarak katki
sunmast sebebiyle sarkilar, miizik egitiminin vazgecilmez araglaridir.
Okul sarkilarinmm simf diizeyine uygunlugu, miizikal yapisi, konusu
Ogrencilerin gelisimleriyle iligkilidir. Secilen vokal eserlerin, anlagilir
olmasi i¢in titiz bir bigimde incelenmesi 6nemlidir (Demir, 2025: 3-9).
Miizik egitimleri sirasinda ders materyalleri olarak kullanilan ders
kitaplarindaki vokal eserlerin dogru segilmis olmasimmin ve miizikal
kazanimlar1 destekleyebilmesi acisindan yeterli 6zelliklerde olmasimin da
onemli bir gereklilik oldugu sdylenebilir. Miizik ders kitaplarinda yer
verilen eserlerin miizikal yeterliklerinin Ggrencilerin yeterlikleriyle
uyumlu ve ayrica genel egitim pedagojisine de uyumlu olmasi beklenen
bir durumdur.

Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmada: Ortaokul seviyesindeki 5. ve 6. sif 6grencilerinin
miizik ders kitaplarmda bulunan vokal eserlerin: Olgii sistemi, tonalitesi,
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ses araligi, konusu, temposu ve kullanilan ritim kaliplar1 agisindan
ozellikleri nelerdir? arastirma sorusundan yola ¢ikilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu bilgilerden yola ¢ikarak bu arastirmada: Ortaokul seviyesindeki 5.
ve 6. smif 6grencilerinin miizik ders kitaplarinda bulunan vokal eserlerin
aragtrmada belirlenmis olan ¢esitli kriterlere gore incelenmesi,
incelemelerden edinilen bulgularin  tablolar halinde sunulmasi,
incelemeler sonrasinda var ise tespit edilen agikliklarin ve eksikliklerin
belirtilmesi ve bunlarla iligkili olarak miizik egitimcilerine, kitap
yazarlarma ve konuya ilgili olanlara dneriler sunulmasi1 amaglanmistir.

Arastirmanin Onemi

Yaglart ilerledikge fiziksel ve zihinsel olarak da gelismekte olan
Ogrenciler egitim ortamlarinda kendi seviye ve Ozelliklerine uygun
hazirlanmig olan egitim programlarina bagli olarak akademik
gelisimlerini  siirdiirmektedirler. Akademik gelisim alanlarindan birisi
olan miizik alaninda da yine aym sekilde fiziksel ve biligsel ozellikler
dikkate alinarak 6gretim yapilmaktadir. Calgi ve ses egitimi alanlar1 fark
etmeksizin Ogrenciler kendilerine uygun hazirlanmis olmasi gereken
repertuvar ile dogrudan iligkilendirilmis g¢aligmalar siirdiirmektedirler.
Cogunlukla bireysel seslerini kullanan 6grenciler kendi ses tiirleri ve ses
smirlar1  kapsaminda eserler ¢alistiklart takdirde hem ses sagliklan
acisindan olumlu kazanimlar elde edebilecek hem de miizik alanindaki
akademik bagari ve becerilerini artirabileceklerdir. Bu acilardan
bakildiginda repertuvar segimi ve uygulamalarinin 6neminin miizik
alanindaki egitimciler ve arastirmacilar agisindan kabul edilebilir bir
durum oldugu sdylenebilir.

2024 yilindan itibaren bes yil siire boyunca miizik Ogretimi
caligmalarinda kullanilmak iizere yazilmis olan 6. sinif miizik ders kitab1
ve kiinye bilgilerinde kabul yili ve kitap kullanim siiresi bosluk
birakilarak belirtilmemis fakat 2025 yilindan itibaren okullarda
kullanilmakta olan 5. siif giincel miizik ders kitaplarm ¢esitli kriterler
acisindan incelemesi, bu inceleme bulgularini alana ilgi duyanlara tek bir
kaynakta sunmasi ve tespit edilmis olan eksikliklerin kitap yazimina
iligkin gorev alan akademisyen, miizik 6gretmenleri ve Milli Egitim
Bakanligindaki ilgili personele sunmasi agisindan arastirmanin 6nem arz
ettigi dlisiniilmektedir.

213



YONTEM
Arastirmamn Modeli

Bu aragtirmada nitel aragtirma kapsaminda betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Betimsel tarama modelindeki arastirmalarda ¢esitli zaman
dilimlerinde var olan durumlar incelenmektedir.

Betimsel tarama arastirmalarinda gegmiste var olan veya bulunulan
zamanda devam eden durum/durumlarin oldugu hali ile betimlenerek
sunulmas1 amaclanir (Karasar, 2009: 77). Egitimle ilgili aragtirmalarda,
betimsel arastirma yogun bi¢imde uygulanan bir aragtirma modeli olup
egitim ortamlarindaki katilimcilardan edindigi tercih, tutum, yetenek,
davranig ve basar1 gibi durumlardan edindigi verileri kullanir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).

Verilerin Toplanmasi

Verilerin elde edilmesi Oncesinde arastirmamn saglam temellere
oturtularak devam ettirilebilmesi amaciyla literatiir taramas1 yapilmistir.
Demirci’ye gore calisilan arastirmalarda onceden yapilmis olan diger
akademik yaymlarin verilerinin incelenmesi gerekli olmaktadir. Bu
sayede calisilan aragtirmaya igerik ve bilgi destegi saglanmis olunabilir.
Literatiir taramasi: Arastirmacilarin konulan ile ilgili ulasabildikleri
yaymlar taramasi, incelemesi, siniflandirmasi, 6zetlemesi ve bu sayede
sistematik bir islem akig1 ger¢eklestirmesidir (2014: 73).

Betimsel tarama yontemi kullanilan bu arastirmada veriler 2024
yilindan itibaren Milll Egitim Bakanligma bagli devlet okullarinda
kullanilmakta olan 5. ve 6. Sinif miizik ders kitaplarindan edinilmistir. Bu
kitaplarda bulunan vokal eserler: 6grencilerin ses araligina uygunlugu,
tempo ve ritmik yapi, konu ve tonalite gibi ¢esitli bagliklara bagl olarak
incelenmisgtir.

Verilerin Analizi

5. ve 6. smf miizik ders kitaplarinda bulunan vokal eserler
aragtirmada belirlenmis bagliklara gore incelenmis ve dokiiman analizi
teknigi ile analiz edilmistir. incelemelerde vokal eserler: Soz yazari,
besteci, konusu, 6l¢ii sistemi, tonalitesi, ses aralig1 gibi basliklara uygun
bigimde veri haline getirilmistir. Tablolarda mevcut olan veriler betimsel
ifadelerle analiz edilmistir.
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Dokiiman analizi:

Arastirmalarin  amaclarindan yola ¢ikilarak

aragtirma kapsamindaki olay ve olgular hakkinda bilgiler sunan
kaynaklarin incelemesi-analizidir. Dokiiman analizi baslica bir yontem

olarak arastirmalarda kullanilabilir, ayrica diger veri toplama yontemleri
ile de ayni ¢alisma i¢inde kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2021).

BULGULAR

Tablo 1. 5. Stmf Miizik Ders Kitabindaki qual Eserlerin Sark1 fsmi, S6z Yazari, Besteci
ve Konularma Iligkin Bulgular

Sarki1 Ismi So6z Yazar Besteci Konusu
ligaz A. Samim BILGEN A. Samim BILGEN Ilgaz Dagi’nin
tanitilmasi
Nar Tanesi Neset ERTAS Neset ERTAS Sevgiliye olan hasret ve
sevgilinin yiiceltilmesi
Horozumu Anonim Yore: Eskisehir Horoza olan sevgi
Kagirdilar
Bayragim Ziya AYDINTAN Ziya AYDINTAN Bayrak sevgisi
Cumbhuriyet Mars1 Hasan TORAGANLI Hasan TORAGANLI Cumbhuriyet
Ey Yiice Atam Sefa ACAY Sefa ACAY Atatiirk sevgisi
Sen Varsin Yiicel ELMAS Yiicel ELMAS Ogretmene sevgi,
gretmenim yliceltme
Halay Saip EGUZ Saip EGUZ Halay dansmmn
¢ocuklarla
iligkilendirilmesi
Bir Dalda iki Kiraz Istanbul Tiirkiisii Anonim Sevgi, sevgiliye olan
ozlem
Bu Gala Tash Gala Azeri Tirki Anonim Sevgi, sevgiliye dzlem
Canakkale i¢inde Kastamonu Tiirkiisti Anonim Canakkale savasi ve
savasan askerlerin
hikayeleri
23 Nisan Istemihan TAVILOGLU Istemihan 23 Nisan coskusu
TAVILOGLU
Vatan Saip EGUZ Saip EGUZ Vatan sevgisi ve

genglige duyulan giiven

215



Tablo 2. 6. Stmf Miizik Ders Kitabindaki qual Eserlerin Sark1 fsmi, S6z Yazari, Besteci
ve Konularma Iligkin Bulgular

Sark1 Ismi S0z Yazari Besteci Konusu
Ninni Cagdas SEVINC Cagdas SEVINC Bebek, anne temasi
Cocugun Diisleri ~ Sabiha TEZCAN Ismet TEZCAN Bir ¢ocugun biiyiime
arzusu, mesleklerin
kesfi
Cumbhuriyet Selda ARAS Burcu GERCEK, Cumbhuriyet kavraminin
Kamer TURKILI, ogretimi
Selda ARAS
Sevgi Dolu Ata’m  Cagdas SEVINC Cagdas SEVINC Atatiirk Sevgisi
Sevgili Ali Giirsan SARAC Ali Giirsan SARAC Ogretmen Sevgisi
Ogretmenim
Neseli Giinler Uyarlama Richard Charles Notalarm 6gretimi
RODGERS
Tekrar Isaretleri Murat LOKAC Murat LOKAC Miizikte tekrar
isaretlerinin 6gretimi
Halay Cenan AKIN Cenan AKIN Halay
Is Birligi ve Sabir ~ Cagdas SEVINC Cagdas SEVINC Is birligi ve sabir
kavramlarmin 6gretimi
Sira Sende Murat LOKAC Murat LOKAC Ritim ve eslik yoluyla
birlikte miizik yapma
Yenice Yollart Anonim Yore: Adana Sevgi ve sevgilinin
tanimlanmast
Cilveloy Anonim Yore: Artvin Yoresel olarak doganin
tanitim ve sevgiliye
nida
Havada Bulut Anonim Yore: Mus Vatan sevgisi, savas
Yok Bu Ne konusu ve sehitler
Dumandir
Sevgi Cigekleri isa COSKUNER isa COSKUNER Birlik ve beraberlik
temasi
ilkbahar ismet TEZCAN ismet TEZCAN Mevsimler, ilkbahar,
kis anlatimi, dogada
olusan olaylar
Bandirma Vapuru  Ali Giirsan SARAC Ali Giirsan SARAC Atatiirk, Samsun’da
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Kahve Yemenden
Gelir

Tiirkiyemin Dort
Yaninda

Keloglan Tirkiisii

Oyal1 Mendil

Anonim

Ziya Umit
OZBAKIR

ismet TEZCAN

Cagdas SEVINC

Istanbul Tiirkiisii

Ziya Umit OZBAKIR

Cagdas SEVINC

Cagdas SEVINC

Hayatin igindeki belirli
Ogelerin
kullanilmasiyla neseli
bir konu sunulmusg

Atatiirk ve milli
bayram

Keloglan hikayesi ve
yaptiklari

Hayatin igindeki belirli
Ogelerin
kullanilmasiyla neseli
bir konu sunulmusg

Tablo 3. 5. Stmf Miizik Ders Kitablndaki. Vokal Eserlerin Olqﬁ Sistemi, Tonalite ve Ses
Araligma Iliskin Bulgular

Olgii Sistemi Tonalite Ses Aralig
2 Jlik Makamsal-D Hiiseyni D4 -D5
4 ) lik Makamsal-A Hicaz G4 -F5
4 ) luk C Major C4-C5
4 J lik D Major C#4 - D5
2 Jlik D Minér C4-D5
4 J lik F Major C4-D5
4 J lik D Minér C4-D5
3 J lik E Minor D4 - B4
2 Jlik Makamsal-Saba Tiirkii G4 -D5
6 J lik A Minor G#4 - E5
4 ) lik Makamsal-D Hiiseyni C4-C5
4 J lik D Major C#4 - D5
2 Jlik D Minér D4 -D5
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Tablo 4. 6. Sinif Miizik Ders Kitablndaki. Vokal Eserlerin C)lqﬁ Sistemi, Tonalite ve Ses
Araligma Iliskin Bulgular

Olgii Sistemi Tonalite Ses Aralig
4 ) lik Makamsal-D Hiiseyni D4 -G4

2 J lik D Major D4 - A4
4 J lik D Mindr D4 - Bb4
4 J lik D Mindr C#4 - B4
4 ] liikk C Minér B3 -E5
4 ) lik C Major C4-C5
4 ) lik C Major C4-G4
2 J lik E minér D4 -E5
4 ) lik C Major C4 - Ad
3 21k C Major C4-A4
572 lik Makamsal - D Hiiseyni C4- A4
6 J lik Makamsal - D Hiiseyni D4 - A4
10 J lik Makamsal - E Hiiseyni E4 - D5
52 lik E minér D4 -C5
2 J lik D Major C4-B4
4 ] liikk C Major B3-C5
4 ] liikk Makamsal - D Nikriz A3 -C5
4 ) lik Makamsal - D Nikriz C#4 - D5
572 lik Makamsal - D Hiiseyni D4-C5
52 lik Makamsal - D Hiiseyni C4- A4
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Tablo 5. 5. Sumf Miizik Ders Kitaplarinda Bulunan Vokal Eserlerin Tempo Degerleri ve
Eserlerde Kullanilan Ritim Kaliplarina Iliskin Bulgular

Tempo Kullamlan Ritim Kaliplar
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Tablo 6. 6. Simif Miizik Ders Kitaplarinda Bulunan Vokal Eserlerin Tempo Degerleri ve
Eserlerde Kullanilan Ritim Kaliplarina Iliskin Bulgular

Tempo  Kullanilan Ritim Kaliplar1
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Tablo 6 (devami)
= E=SESEE :
Cabuk :FTT?‘I: e 7%.

SONUCLAR ve TARTISMA

Bu arastirmada 5. Simif miizik ders kitabinda yer alan 13 vokal eser
incelenmigtir. Bu eserlerin 2 tanesi sarki, 5 tanesi tiirkii, 6 tanesi mars
olarak belirlenmigtir. 5. Smif miizik egitimi diizeyine gore
disiiniildiginde bu vokal eser ¢esitliliginin yeterli olabilecegi
diistincesine ulasilmaktadir. Miizik egitimi siirecinde uyulmasi gereken
bir akademik takvim, islenmesi gereken teorik ve uygulamali konular ve
5. Smuf 6grencilerinin sosyal-akademik ve bilissel durumlar goz oniine
alindiginda 5. Simif miizik ders kitabinm yeterli diizeyde vokal miizik
eseri sundugu diistiniilmektedir.

5. Smif diizeyinde miizik ders kitabi incelendiginde: Ilgaz, Horozumu
Kagcirdilar, Sen Varsin Ogretmenim, Bir Dalda Iki Kiraz ve Vatan isimli
vokal eserlerde tempo teriminin yer almadigi tespit edilmistir. Bu
kitaplarin tekrar basiminin yapilmasi sirasinda ekleme imkani olursa bu
eserlerin tempolarmin eklenmesinin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’ni kutlama haftasina
iliskin se¢ilmis olan “23 Nisan” isimli ¢ocuk sarkisinin notalarinda bazi
boliimler iki sesli olarak verilmis fakat eserin bulundugu konu
aciklamasinda bu eserin iki sesli seslendirilecegine iliskin bir agiklama
metnine yer verilmemistir. Tek sesli seslendirilmesi planlanmigsa tek
sesli ezgisine kitapta yer verilmesinin daha uygun olabilecegi
diistiniilmektedir.

5. Smuf miizik ders kitabindaki eserlerin ayrintili incelemesi sonrasi:
Konu ¢esitliliginin ~ yeterli; 0Olgli  sistemlerinin  anlasilabilir  ve
uygulanabilir giiclikte oldugu, tonalite ve makamlarin eserlerin
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seslendirmesine giigliik yaratacak karmasiklikta olmadigi, tempo
degerlerinin uygun degerlerde oldugu diisiiniilmektedir. Bunlarla birlikte
incelenmis olan “ses aralig1” kategorisinde, Ogrencilerin ses simirlarini
zorlayabilecegi diisliniilen araliklar tespit edilmistir. Bu eserler “Nar
Tanesi” ( G4 - F5 ) ve “Bu Gala Tash Gala” (G#4-ES5) isimli eserlerin 5.
smif seviyesinde Ogrencilerin ses smirlarin1 zorlayarak seslendirmeler
yapabilecegi diisiincesini akla getirmektedir. Tespit edilen bu tiir eserlerin
kullanimi ile 6grencilerin ses siirlarin1 zorlayici nitelikte yapilabilecek
seslendirmelerin 6grencilerin ses sagliklarinda giicliikler olusturarak ses
kisikliklarma ve bu tiir araliklarda eserler siklikla seslendirilirse ses
tellerinde ¢esitli rahatsizliklara neden olabilecegi diisiiniilmektedir.
Gelen’e gore, sarki se¢imi yapilirken dikkat edilmesi en Onemli
konulardan biri, sarki tonaliteleri ve ses smirlaridir. Ogrencilerin ses
araliklarma uygun yapilan sec¢imlerin, Ogrenciye seslendirmesinde
kolaylik saglar. Yasa ve ses aralifina uygun olmayan vokal eserler ise,
performansa olumsuz yonde etki eder ve cesitli ses teli rahatsizliklarina
neden olabilir (2023: 27).

Arastirmada 6. sinif miizik ders kitabinda bulunan 20 adet vokal eser
incelenmigtir. Bu eserlerin vokal eser tiirli olarak 2 tanesinin mars, 10
tanesinin sarki, 7 tanesinin tiirkii ve 1 tanesinin ninni oldugu
belirlenmistir. incelenen vokal eser tiirlerinin, 6. siif &grencilerinin
vokal miizik kiltiiri  diizeyine ve birikimine uygun oldugu
diistintilmektedir. Konu ¢esitliliginin yeterli; tonalite, makam ve tempo
degerlerinin, Ogrencilerin algi ve kavrayisma uygun oldugu
diistiniilmektedir. Ancak “kullanilan ritim kaliplar1” kategorisinde yapilan
incelemeye gore; ‘“Halay” isimli sarkida kullanilan ritim kaliplarimin
ogrencilerin miizikal hazirbulunusluk seviyelerine uygun olmayabilecegi,
yeterli dogrulukta seslendirilememesi durumunda hem 6gretmen hem de
ogrencilerde basarisizlik duygusu ile miizikal vokal motivasyon kaybina
yol agabilecegi diisliniilmektedir.

113

Incelenmis olan 6. siif miizik ders kitabinda “ses aralig1”
kategorisinde, Ogrencilerin ses simirlarimi zorlayabilecegi diisiiniilen
eserler de tespit edilmistir. “Sevgili Ogretmenim” ve “Halay” isimli
eserlerin, Ogrencilerin ses sinirlarim zorlayabilecegi ve ses smirlarina
uymadig1t i¢in siklikla seslendirilirse Ogrencilerde hem ses teli
rahatsizliklarina sebep olabilecegi hem de bu seslerin dogru
entonasyonlarla verilememesi nedeniyle Ogrencilerde bireysel-toplu
basarisizlik hissi yaratabilecegi diisliniilmektedir.
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Kitaplarda yer alan bazi vokal eserlerde aksak olcli sistemleri
kullanilmig (5/8°lik, 10/8’lik) ancak kiiltiiriimiizde ¢ok sik kullanilan
aksak ritimlere 6grencilerin asina oldugu diisiiniildiigii i¢cin bu eserlerin
yeterli oranda ve basarili seslendirilmesi hususunda Olgli sistemi
bakimimndan bir zorlukla karsilagilabilecegi diisiiniilmemektedir.

Yapilmis olan analizler sonrasinda 5. ve 6. smif miizik dersi
kitaplarindaki konularin &grencilerin  miizikal ve vokal gelisimleri
acisindan olumlu kazanimlar sunabildigi disiiniilmektedir. Ayrica iki
kitabin da zengin gorsellik ve teknolojik/dijital gostergelerin yeterli
kullanilmasinda yeterli oranda basarili oldugu belirtilebilir. Kitaplarm ilk
ve ortadgretimde dikkat edilen belirli giin ve haftalar dizilimine uygun bir
akis i¢inde olmasi da kitaplarin dikkat ¢eken olumlu 6zelliklerinden birisi
olarak kabul edilebilir. Gelen’e gére, miizik derslerinde islenen konularin
teorik Ozelliklerinin yaninda dikkat edilmesi gereken diger hususlar;
dersin temas1 ve haftalik igeriklere uygunlugu, 6grencilerin begenileri,
calgi ile eslik edilebilme durumlar1 (2023: 27) olarak belirtilmistir.

Yasamim kendisi olan miizigin, bireyleri etkiledigi ve karakter
kazandirdig1 bir gergektir. Sarkilarin igerigi, 6grencileri olumlu sekilde
etkilemesi i¢in olduk¢a 6nemlidir ve bu yiizden degerlerimizin bu sarkilar
icerisinde mutlaka bulunmasi gerekmektedir (Tugran, 2025:5). Kitapta
yer alan ¢ogu eserin, kiiltiiriimiize ait miizik tiirlerinde olmasi, segilen
marslarin ise vatan, yurt, milli bayram gibi kavramlarn 6grenciye miizik
yoluyla eglenceli-etkili bir sekilde aktarmasi agilarindan da yeterli
ozelliklerde oldugu sdylenebilir.

ONERILER

Miizik ders kitaplarinda kullanilan vokal eserlerin, bulunulan smif
seviyesinde olan Ogrencilerin  ses  genisliklerine-sinirlarina  ve
Ozelliklerine uygun olmasi Onemlidir. Bundan dolay1 miizik ders
kitaplarindaki vokal eserlerin uygun secilmesi ve secilmis olan eserlerin
gerekli ve miimkiin ise transpozelerinin yapilip kitaplarda bu eserlere yer
verilmesinin énemli oldugu diistintilmektedir.

Miizik dersleri ve miizik dersleri disindaki ilgili ¢aligmalarm hepsi
belirli bir siire smirliliginda gergeklestirilmektedir. Bazi durumlarda bu
siirelerin kullanimi yeterli ve verimli olmayabilir. Ogretim siiresinin iyi
kullanilmamasi ile derslerin ve miizikal ¢aligmalarin kazanimlar1 tam
saglanamayabilir. Bu tlir durumlarla karsilasilmamast igin ders

kitaplarinda miizik egitimcilerine “konu ve vokal eserin Ogretimine
223



iliskin temel ve gerekli kazanimlar” bashiginda agiklama metinleri
sunulabilir. Ders i¢inde bu temel kazanimlarin saglanmasi durumunda
temel kazammlarn  destekleyecek diger alt-ilgili kazanimlarin
saglanmasina yonelik caligmalar devam ettirilebilir. Bu sayede miizik
egitimcileri ders siiresini ve verimliligini daha etkin kullanabilirler.

Ders kitaplarinda bulunan vokal eserlerin c¢alisilma siireclerinde,
Ogretmenlere ve oOgrencilere “Etkilesimli tahtadan ... isimli sarkiy1
dikkatlice dinleyiniz.” ifadesi yazilmistir. Bu yonergenin teknolojik-fiziki
donanim agisindan Tiirkiye’deki tiim okullar1 kapsayan bir ifade olup
olmadig1 tartigmali bir durum olabilir. Bu acgidan ders kitaplarinda
bulunan bu ifade ve benzeri genellenmis yonergelerin Tiirkiye’deki tiim
okullarin fiziki ve teknolojik 6zelliklerine uygun olmasina dikkat
edilmesi 6nemlidir.

Ortaokul seviyesinde 5. smiftan itibaren miizik egitimi alan
ogrencilerin (6zel gereksinimli bazi &grenciler disinda) nota egitimi ve
miizik teorisi egitimi acisindan uygun biligsel-akademik yeterliklerde
olduklar1 sOylenebilir. Bundan dolay1 miizik ders kitaplarinda bu yas-
kademesinden itibaren nota egitimi ve miizik teorisi egitimine
baglanmasinin uygun oldugu disiintilmektedir. 5. simf miizik ders
kitabinda miizik yazisi agisindan zor ve karigik 6zellikleri iceren vokal
eserler oldugu goriilebilmektedir. Fakat bu kitabin i¢inde bu eserlerin
icindeki nota sekilleri ve tartim kaliplarmi 6greten yazili agiklamalar
bulunmamaktadir. Bu agiklamalar1 6gretmenlerin ders iginde yapmasi
beklenebilir ve kabul edilebilir bir durumdur. Yine de miizik dersi
kitabinda bulunan vokal eserlerin igeriginde bulunan nota tartim
kaliplarini, nota sekillerini, tonaliteleri ve miizik yazisim1 dgreten ve bu
Ogretileri ders materyalleri olan vokal eserlerle eslestiren agiklamalarin
yer almasimin miizik dersi kitaplarmin temel bir gerekliligi oldugu
diistiniilebilir.
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YAZAR 0ZGECMIiSLERI

Cemre Mansur

[lk miizik egitimine 9 yasinda gitar dersleriyle basladi. 2018 yilinda Inénii
Universitesi Miizik Ogretmenligi Programini kazandi. 2022 yilinda Gazi
Universitesi Miizik Egitimi’nde lisansiistii egitimine devam etti. 2025 yilinda
ayni kurumda doktora programina kabul edildi. Prof. Enver Tufan, Dog. Dr.
Ferdi Karadngel, Dog. Dr. Ozan Eroy ve Dog. Dr. Cagla Serin Ozparlak ile
piyano calist1.

Dog. Dr. Cagla Serin Ozparlak

1988 yilinda Akhisar'da dogdu. Lisans, yliksek lisans, doktora egitimini Gazi
Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’'nda tamamladi. Halen Gazi
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii, Miizik Egitimi
Anabilim Dalr’ndaki gorevini siirdiirmekte ve piyano, miiziksel igitme, armoni
derslerini yiiriitmektedir.

Prof. Dr. Nurtug Bariseri Ahmethan

1993 yilinda Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Béliimiinden
mezun oldu; 1996 yilinda ayni {iniversitede yiiksek lisansini tamamladi. Doktora
egitimini Durham Universitesinde tamamladi. Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda goérev
yapmaktadir.

Elif Tung¢

Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Miizik
Egitimi Anabilim Dali lisans programinda 4. simif 6grencisidir. Ayn1 zamanda
Necmettin - Erbakan Universitesi Miizik Toplulugu baskanhigi gérevini
yiiriitmektedir. Cihan Orhan Miizik Merkezinde baglama, gitar ve piyano dersleri
vermektedir.

Hilal Yagmur Sarikavak

Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Miizik
Egitimi Anabilim Dali1 lisans programindan 2006 mezun olmustur. Ayni
Universitede 2022 yilinda yiiksek lisansini tamamlanustir. Kasgarli Mahmut
Ortaokulunda Miizik 6gretmenligi yapmaktadir.
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Prof. Dr. Sema Sevin¢ Cetin

1991 yilinda Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Béliimiinden
mezun oldu; 1994 yilinda ayni {iniversitede yiiksek lisans egitimini tamamladi.
Gazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Miizik Egitimi doktora programindan
2002 yilinda mezun oldu. 2012 yilinda dogent olan Seving Cetin halen Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi
Anabilim Dalinda gorev yapmaktadir.

Akmyrat Shajykov

2022 yilinda Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi lisans
programindan mezun olmus; 2025 yilinda ise ayni iiniversitenin Egitim Bilimleri
Enstitiisi'nde Prof. Dr. Ersan Ciftci danismanlhiginda yiiriittiigii "Tirkiye ile
Tiirkmenistan Miizik Egitiminde Kullanilan Okul Sarkilarinin Karsilagtirmali
Olarak Incelenmesi" baslikli teziyle yiiksek lisans egitimini basariyla
tamamlanustir. Halihazirda, 2025 yili itibartyla Malatya Turgut Ozal Universitesi
Lisanstistii Egitim Enstitiisi Miizik Bilimi programinda yiiksek lisans
caligmalarina devam etmektedir.

Prof. Dr. Ersan Ciftci

Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Anabilim Dalinda 6gretim {iyesidir. Lisans ve yiiksek lisans egitimini
Inonii Universitesinde, doktorasmi ise Gazi Universitesi'nde Miizik Egitimi
alaninda tamamlamistir. Halen Malatya Turgut Ozal Universitesi Sanat, Tasarim
ve Mimarlik Fakiiltesi Dekani olarak gérev yapmaktadir.

Prof. Dr. Omer Bilgehan Sonsel

2002 senesinde Konya Cimento Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi’'nde miizik
egitimine basladi. 2006 senesinde Gazi Universitesi GUGEF Miizik Egitimi
Anabilim Dalr’n1 kazandi. 2010 yilinda lisans derecesinde mezun oldugu bu
kurumda 2013 senesinde yiliksek lisans, 2018 senesinde ise doktora
derecelerinden mezun oldu. 2011 yilinda ayn1 kurumda aragtirma gorevlisi olarak
basladig1 gorevine 2021 yilindan itibaren 6gretim iiyesi olarak devam etmektedir.

Tunahan Bilir

2002 yilinda Bolu’da dogdu. Miizik egitimine 2016 senesinde Bolu Giizel
Sanatlar Lisesi'nde basladi. 2020 senesinde Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali'm1
kazandi. 2024 senesinde mezunu oldugu bu kurumda ayni sene yiiksek lisans
egitimine basladi. Lisans ve Lisansiistli egitimi siiresince bulundugu, Prof. Dr.
Mehmet EFE sefligindeki Gazi Genglik Oda Orkestrasi’'nda orkestra
caligmalarina devam etmektedir
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irem Yilmaztiirk

2004 yilinda Ankara'da dogdu. Miizik egitimine 2011 yilinda basladi. 2022
yilinda Gazi Universitesi Miizik Ogretmenligi béliimiinii kazandi. 2024 ve 2026
yillar1 aras1 boliimiin 6grenci temsilciligi gérevini yiiriittii ve 2026 yilinin haziran
ayimda egitimini tamamlayarak mezun oldu.

Sanberk Ucar

Lisans (2016) ve yiiksek lisans (2024) egitimlerini Hacettepe Universitesi
Ankara Devlet Konservatuvari'nda tamamlayan Sanberk Ucar, Gazi
Universitesi'nde doktora egitimine devam etmektedir. Kariyeri boyunca
kongerto, oda miizigi ve solo resitallerle aktif sahne hayatini siirdiiren Ugar;
2020'den bu yana Bilkent Universitesi'nde, 2025'ten itibaren ise Gazi
Universitesi'nde gitar egitmeni olarak caligmaya ve dgrenci yetistirmeye devam
etmektedir.

Dr. Ogr. Uyesi Selcuk Bilgin

Yiiksek lisans (1992) ve doktora (1998) egitimlerini Gazi Universitesi Miizik
Egitimi alaminda tamamlamistir. 2002 yilindan itibaren Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Gilizel Sanatlar Egitimi Boliimii'nde akademik kariyerini
stirdiiren Bilgin, Bat1 miizigi teorisi, isitme egitimi ve piyano ile eslik ¢alma gibi
alanlarda lisans ve lisansiistii dersler vermektedir.

Prof. Dr. Aytekin Albuz

Lisans (1992), yiiksek lisans (1995) ve doktora (2001) ogrenimini Gazi
Universitesi Miizik Egitimi alaninda tamamlamistir. Bir siire orta dereceli
okullarda miizik 6gretmenligi yaptiktan sonra 1997 yilinda Gazi Universitesi'ne
Arastirma Gorevlisi olarak katilmig, 2006'da dogent, 2011'de ise profesor
unvaninm almistir. Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii'nde
viyola, piyano, besteleme ve Tirk miiziginde c¢okseslilik yaklagimlart gibi
alanlarda lisans ile lisansiistii dersler yiiriitmekte olup anabilim dali baskanlig:
gibi gesitli idari gorevler de iistlenmistir.

Ars. Gor. Emine Simay Ozgiir

1998 yilinda Mersin’de dogdu. Lisans &grenimini Bursa Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda, yiiksek lisans egitimini ise
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Egitimi Bilim Dali’nda
tamamladi. “Conservatorio Superior de Musica da Corufia” ve “Kodaly Institute
of the Liszt Ferenc Academy of Music” kurumlarinda Erasmus+ kapsaminda
6grenim gordii. 2024 yilinda Gazi Universitesi'nde doktora egitimine basladi.
Viyolonsel egitimi ve miizik 6gretim yaklasimlari alanlarindaki ¢aligmalarim
2023 yilindan bu yana arastirma gérevlisi olarak gérev yaptigi Nigde Omer
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Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda
stirdlirmektedir.

Prof. Dr. Oznur Oztosun Caydere

Lisans egitimini 1993 yilinda Indnii Universitesi Miizik Ogretmenligi
Programi’nda, yiiksek lisansim1 1997 yilinda Bolu Abant izzet Baysal
Universitesinde, doktorasmi ise 2002 yilinda Gazi Universitesinde tamamlad.
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi ve Gazi Universitesinde arastirma gérevlisi
olarak c¢alisti. 2003 yilinda Bolu Abant izzet Baysal Universitesi yardimci
dogent, 2012 yilinda Kirikkale Universitesinde dogent, 2018 yilinda profesor
oldu. Bu siirecte ana bilim dali baskanligi, boliim baskanligi ve dekanlik
gorevlerini yiiriittii. Halen Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik
Egitimi Ana Bilim Dali’nda 6gretim iiyesi olarak goérev yapmaktadir.

Turgut Senbahce

Isparta’nin Yalvag ilgcesinde dogmustur. Liseyi Isparta Yalvag Fen Lisesinde
okuyan Senbahge, lisans egitimini Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Miizik Egitimi Ana Bilim Dalinda tamamlamustir. 2025 yilinda Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii’nde yiiksek lisansa baglamistir. 2026 yil1 baglarinda
Aksaray’in Ortakoy ilgesinde miizik 6gretmenligine atanmistir. Egitim hayati
boyunca ud ¢algisi {izerine ¢alisan Senbahge, Lisans ve Yiiksek Lisans egitimi
stiresince ¢esitli korolarda ud icracist olarak gorev almistir.

Prof. Dr. Mehmet Akpinar

1967 yilinda Ankara'min Kizilcahamam ilgesinde dogmustur. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Boliimiinden mezun olduktan sonra ayni
iiniversitede yiiksek lisans ve doktora egitimini tamamlamigtir. Akademik
kariyerine Selcuk Universitesinde baslanus, 2003 yilindan itibaren Gazi
Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda &gretim iiyesi olarak gorev
yapmaktadir. Milli Egitim Bakanhigimin miizik ve keman dersi 0gretim
programlarinin hazirlanmasinda danigsman, editor ve yazar olarak gorev almstir.

Sevgi Oz

Lisans egitimini Necmettin Erbakan Universitesi Miizik Egitimi Anabilim
Dali’'nda tamamlanustir. Necmettin Erbakan Universitesi Miizik Egitimi
Anabilim Dali’'nda yiiksek lisans egitimine devam etmektedir. Bir egitim
kurumunda miizik Ogretmeni olarak gorev yapmakta olup, akademik
caligmalarini miizik egitimi alaninda siirdiirmektedir.
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Ahmet Karaduman

Lisans egitimini Necmettin Erbakan Universitesi Miizik Egitimi Anabilim
Dali’'nda tamamlamistir. Hélen ayni tniversitenin Miizik Egitimi Anabilim
Dali’'nda yiiksek lisans egitimine devam etmektedir. Bir egitim kurumunda
miizik 6gretmeni olarak gorev yapmakta olup, akademik g¢alismalarii miizik
egitimi alaninda siirdiirmektedir.

Dog¢. Dr. Yakup Aksoy

Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Miizik
Egitimi Anabilim Dali'nda 6gretim {iyesidir. Lisans egitimini Selguk Universitesi
Miizik Egitimi Anabilim Dali'nda, yiiksek lisans ve doktora egitimini Necmettin
Erbakan Universitesi'nde tamamlamistir. Keman egitimi ve pedagojisi alaninda
uzmanlagan Aksoy, yurt i¢i ve yurt disinda solo, orkestra ve oda miizigi
konserlerinde yer almistir. Cocuk ve genglik miizigi alanindaki besteleriyle
¢esitli ulusal yarigmalarda ddiiller kazanmustir.

Emine Kurt

2006-2010 yillar1 arasinda Tokat Gtlizel Sanatlar Lisesi’'nde okudu.2010 yilinda
Tokat Gazi Osman Paga Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim
Dalin1 kazandi ve piyano egitimini Prof. Dr. M. Serkan UMUZDAS ile siirdiirdii.
Yanfliit egitimini ise lise ve iiniversite yillarinda Ogr. Gor. Asli CETIN ile
tamamladi. 2023°de Tokat  Gaziosmanpasa  Universitesi Devlet
Konservatuvarinda yiiksek lisans yapmaya basladi.

Prof. Dr.Mehmet Serkan Umuzdas

Diyarbakir Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi'nde baslayan miizik egitimini Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dalinda siirdiirdii. 2003'te Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi ABD'de gorev
yapmaya bagladi. 2006-2011 yillam1 arasinda arastirma gorevlisi olarak Gazi
Universitesinde arastirmalarini yiiriittii. Burada 2007'de yiiksek lisans 2010'da
doktora egitimini tamamlayarak yardimci dogent olarak Tokat Gaziosmanpasa
Universitesindeki calismalarina devam etti. 2016'da dogent, 2021 yilinda ise
profesorliik unvanini almaya hak kazandi.

Eyliil Aykan

Miizik egitimine 2020 yilinda, Adana Cukurova Giizel Sanatlar Lisesinde
basladi. 2024 yilinda liseden mezun oldu ve ayni yil Gazi Universitesi Miizik
Egitimi Ana Bilim Dalin1 kazanarak lisans egitimine bagladi. 2025 yilinda Prof.
Jillidle GUNDUZ'in, 2026 yilinda da Dog. Aslthan And Say'in Fliit ustalik
smifina aktif katilimei olarak katilim sagladi. Fliit egitimine Dr. Ogr. Uyesi
Senim CENBERCI ile devam etmektedir.,
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Dr. Ogr. Uyesi Senim Cenberci

2003-2005 yillar1 arasinda Izmir Devlet Konservatuvari’nda kursiyer &grenci
olarak piyano egitimine devam etti. 2005 yilinda izmir Isilay Saygin Anadolu
Giizel Sanatlar Lisesini kazandi. 2009 yilinda Gazi Universitesi, Miizik Egitimi
Béliimiinii birincilik ile kazandi. 2013 yilinda Yasar Universitesi'nden burs
alarak, Uflemeli Calgilar Anasanat Dali'nda fliit yiiksek lisans egitimine kabul
edildi ve 2016 yilinda mezun oldu. Aym yil Gazi Universitesi, Miizik Egitimi
Boliimii doktora programina kabul edildi ve 2023 yilinda mezun oldu. 2021
yilinda Gazi Universitesi'ne arastirma gorevlisi olarak atandi. Halen Gazi
Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali'nda Dr. Ogr. Uyesi olarak gérev
yapmakta; fliit, genel miizik egitimi ve erken miizik 6grenimi alaninda derslere
girmektedir.

Mehmet Sahin Akinci

Miizik egitimine 1997 yilinda girdigi Isparta Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi’ nde
basladi. 2001 yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’ nda lisans egitimine
basladi. 2009 yilinda Mehmet Akif Ersoy Universitesi’nde basladigi yiiksek
lisans egitiminden 2011 yilinda mezun oldu. 2012°de Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda 6gretim
gorevlisi olarak calismaya bagladi. 2019 yilindan itibaren Zonguldak Biilent
Ecevit Universitesi Devlet Konservatuar1 Sahne Sanatlar1 Béliimii Opera
Anasanat Dali'nda Dr. Ogretim Uyesi olarak galismaya basladi. 2023 yilinda
Dogent unvanim aldi. Ayni kurumda o6gretim {iyesi ve Opera Anasanat Dali
Bagskani olarak ¢aligmaya, akademik arastirmalar yapmaya ve konserler sunmaya
devam etmektedir.

Yagmur Giivercin

Universitede saglik alaninda Ortopedi Teknikerligi boliimiinii okudu. Bu siirecin
sonrasinda san dersleri almaya basladi ve TRT istanbul Radyosu Coksesli
Genglik Korosu’na korist olarak girdi. Miizik deneyimini Istanbul Universitesi
Devlet Konservatuvart yart zamanlt Tirk Miizigi Bolimii'nde devam ettirdi.
Buradaki ¢aligmalarinin ardindan egitimine opera alaninda devam etmeye karar
verdi. Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Devlet Konservatuvar: Sahne
Sanatlar1 Boliimii Opera Anasanat Dali’'nda vokal-miizik egitimine ve sahne
deneyimini artirmak igin miizikal faaliyetler sunmaya devam etmektedir.
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