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ONSOZ

Dijital teknolojilerin giindelik yasamin, bilginin iretim ve dolagim
bicimlerinin, mesleklerin ve egitim siireclerinin ayrilmaz bir pargasi haline
geldigi gilinlimiizde, geviri alan1 da kapsamli bir doniisiim siirecinden
gecmektedir. Bilgisayar destekli c¢eviri araglarindan geviri belleklerine,
makine ¢evirisinden noral sistemlere, biiyiik dil modellerinden yapay zeka
uygulamalarina uzanan teknolojik gelismeler, yalnizca c¢evirinin nasil
gerceklestirildigini degil; ¢evirmenin kimligini, mesleki sorumluluklarini,
sahip olmas1 beklenen yetkinlikleri ve dolayisiyla ¢evirmen yetistirme
anlayisint da yeniden bi¢imlendirmektedir. Bu doniisiim karsisinda
sorulmas1 gereken temel soru artik teknolojinin ¢eviri egitiminde yer alip
almamasi degil, hangi amaglarla, hangi pedagojik yaklagimlarla ve hangi
mesleki ve etik ilkeler dogrultusunda yer almasi1 gerektigidir.

Dijital Déniisiim Caginda Teknoloji Tabanh Ceviri Egitimi baslikli bu
kitap, tam da bu temel sorudan hareketle hazirlanmistir. Kitabin ¢ikig
noktasini, dijital doniisiimiin ¢eviri egitimine birtakim yeni araglarin
eklenmesinden ¢ok daha kapsamli bir degisimi ifade ettigi diisiincesi
olusturmaktadir. Teknolojinin geviri siirecine giderek daha yogun bigimde
dahil olmasi; bilgiye erisimden terminoloji yonetimine, metin {iretiminden
kalite kontroliine, proje yonetiminden dlgme ve degerlendirmeye kadar
ceviri faaliyetinin hemen her asamasini yeniden yapilandirmaktadir. Bu
nedenle gelecegin c¢evirmenlerini yetistirecek egitim modellerinin de
yalnizca mevcut teknolojileri kullanabilen bireyler yetistirmeyi degil;
teknolojiyi anlayabilen, sorgulayabilen, yonlendirebilen, iirettigi ¢iktilart
elestirel bicimde degerlendirebilen ve gerektiginde bu ciktilara miidahale
edebilen profesyoneller yetistirmeyi hedeflemesi gerekmektedir.

Bu diisiinceden hareketle kitapta bir araya getirilen sekiz boliim, teknoloji
tabanl geviri egitimini farkli fakat birbirini tamamlayan boyutlariyla ele
almaktadir. Boliimlerin siralamiginda da konunun genel ve kuramsal
cergevesinden daha o6zgiil teknolojik, pedagojik ve degerlendirmeye
yonelik sorun alanlarma dogru ilerleyen biitiinliiklii bir yap1 gozetilmistir.

Kitabm ilk boliimii olan “Dijital Doniisiim ve Ceviri Egitimi: Kuramsal
Cerceve ve Yeni Yaklasimlar”, dijital doniigiim kavramini ¢eviri egitimi
baglaminda ele alarak kitabin genel diisiinsel zeminini olugturmaktadir. Bu
boliimde dijital doniistimiin yalnizca teknolojik araglarin egitim ortamina
aktarilmas1  seklinde anlagilmasinin  yetersiz  oldugu; c¢evirmen

v



yetkinliklerinden 6gretim yontemlerine, 6grenme ortamlarindan insan-
makine etkilesimine kadar uzanan daha kapsamli bir pedagojik yeniden
yapilanmay1 beraberinde getirdigi tartisilmaktadir. Boylelikle kitabin
sonraki boliimlerinde ayrintilandirilan sorunlarin kavramsal ve kuramsal
gergevesi ortaya konulmaktadir.

Ikinci boliim, “Ceviri Egitiminde Veri Okuryazarh@ ve Dijital
Yetkinlikler”, dijital ¢eviri ortaminin ¢ogu zaman goriinmez kalan temel
unsurlarindan biri olan “veri”yi merkeze almaktadir. Ceviri bellekleri,
paralel derlemler, terim bankalar1, makine ¢evirisi sistemleri ve yapay zeka
uygulamalarinin ~ veri temelli yapis1 disiiniildiiglinde, giiniimiiz
cevirmeninin yalnizca metin iireten degil; veriyi secen, degerlendiren,
sorgulayan ve kimi zaman iireten bir aktore doniistiigii goriilmektedir.
Boliim, bu nedenle veri okuryazarligim salt teknik bir becerinin 6tesinde;
veri kalitesi, temsiliyet, Onyargi, etik, gizlilik ve elestirel farkindalikla
iligkili temel bir ¢evirmen yetkinligi olarak tartismaktadir.

Ugiincii béliim olan “Yapay Zeka Destekli Yazinsal Ceviri Egitimi:
Firsatlar ve Smmirhliklar”, teknolojik doniisiimiin belki de en hassas
alanlarindan biri olan yaznsal ceviriye odaklanmaktadir. Yapay zeka
sistemlerinin sundugu hiz, geri bildirim, alternatif {iretme ve
bireysellestirilmis 0grenme olanaklar1 degerlendirilirken; edebi metnin
iislubu, estetik yapisi, kiiltiirel katmanlar, yaraticilik ve yorumlama gibi
insan uzmanligim1 gerektiren Ozellikleri de tartismanin merkezinde
tutulmaktadir. Boylece yapay zekanin yazinsal geviri egitimindeki yeri ne
kosulsuz bir teknoloji iyimserligiyle ne de teknolojiyi biitiiniiyle diglayan
bir bakisla ele alinmakta; elestirel editorliik, yaraticilik ve insan-makine is
birligi iizerinden dengeli bir pedagojik yaklasim onerilmektedir.

Kitabin dordiincii boliimii “Cevirmen Egitiminde Teknolojik Eding ve
Dijital Beceri Gelistirme”, degisen c¢evirmen profilinin gerektirdigi
teknolojik yetkinlikleri ¢eviri edinci kavramiyla iligkilendirmektedir.
Dijital araglar kullanabilmek ile teknolojik edince sahip olmak arasindaki
onemli ayrim tizerinde duran bdliim, teknolojik edinci belirli yazilimlarin
kullanimin1 6grenmekten daha genis bir ¢ercevede degerlendirmektedir.
Teknoloji se¢imi, problem ¢oézme, ¢iktilarin giivenilirligini sorgulama,
kalite sorumlulugu, dijital calisma ortamlarina uyum ve yasam boyu
O0grenme gibi unsurlarin gelecegin ¢evirmeninin mesleki 6zerkligi
acisindan tasidig1 6nem ortaya konulmaktadir.



Besinci boliim olan “Makine Cevirisi ve Post-Edit Egitimi: Yeni Nesil
Cevirmen Yetistirme Modelleri”, c¢eviri sektoriiniin glinlimiizdeki en
belirgin doniisiim alanlarindan birini ele almaktadir. Makine gevirisinin
tarihsel ve teknolojik gelisim ¢izgisinden hareket eden boliim, insan
cevirmenin siiregten ortadan kalkmadigimi; aksine roliinlin yeniden
tamimlandigim1  gostermektedir. Makine tarafindan {iretilen ¢iktiy1
degerlendirebilme, uygun miidahale diizeyine karar verebilme, hatalar
belirleyebilme ve nihai metnin sorumlulugunu iistlenebilme becerileri,
yeni nesil c¢evirmen egitiminde One ¢ikan yetkinlikler olarak
degerlendirilmektedir. Boylelikle post-editing, yalnizca mekanik bir “hata
diizeltme” islemi degil, profesyonel muhakeme gerektiren yeni bir
uzmanlik alani olarak konumlandirilmaktadir.

Altinc1 boliim, “Cevirmen Egitiminde Yapay Zeka Teknolojilerinin
Rolii ve Kullammm Alanlar1”, yapay zekanin ¢evirmen egitimine daha
genis bir perspektiften nasil entegre edilebilecegini tartismaktadir. Noral
makine ¢evirisi ve iretici yapay zeka uygulamalarindan hareketle,
teknoloji kullaniminin mesleki yetkinlikler, pedagojik tasarim ve ¢cevirmen
kimligi {izerindeki etkileri degerlendirilmektedir. Insan merkezli artirilmus
ceviri yaklasimi, etik farkindalik, yapay zeka okuryazarligi, komut
olusturma becerileri, teknolojiye asir1 bagimliligin dogurabilecegi riskler
ve egitmenin degisen rolii bu boliimiin temel tartigma alanlarini
olusturmaktadir. Bu yoniiyle boliim, yapay zekdyi insan uzmanligmin
karsisina yerlestirmek yerine onunla is birligi i¢inde yonetilmesi gereken
bir teknoloji olarak ele almaktadir.

Kitabm yedinci boliimiinde “Ceviri Egitiminde Biiyiik Dil Modelleri
(LLM) ve Yapay Zekd Uygulamalar1”, son yillarda dil ve ceviri
caligmalarmin glindemini koklii bigimde degistiren biiyiik dil modelleri
ceviri beglaminda incelenmistir. Bu bdéliimde, biiyiik dil modellerinin
calisma mantig, ceviri siireglerindeki kullanim durumu, yapay zeka
modellerinde istem tasarimi ve istem olusturmanin g¢eviri agisindan
Oneminin yam sira yapay zekd kullammimin c¢eviri a¢isindan
degerlendirilmesi ve bu dogrultuda c¢eviri egitiminde s6z konusu
olabilecek degisim yaklagimlari ele alinmistir. Boliim aslinda teknolojinin
sundugu olanaklarin elestirel diiglinme, etik sorumluluk ve insan
denetimiyle dengelenmesi gerektigini vurgulayarak teknolojiyi yoneten ve
sonuclarinin sorumlulugunu iistlenen ¢evirmenler yetistirilmesi agisindan
ceviri egitiminin onemini vurgulamaktadir.
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Kitabin sekizinci ve son bolimii olan “Dijital Cagda Cevirmen
Egitiminde Ol¢me, Degerlendirme ve Kalite Giivencesi Yaklasgimlar1”
ise onceki boliimlerde tartisilan doniisiimiin egitimsel karsiligini 6lgme ve
kalite boyutuyla tamamlamaktadir. Teknolojiyle biitlinlesmis bir ¢eviri
egitiminde yalnizca ortaya ¢ikan nihai metnin degerlendirilmesinin yeterli
olmadig1; 6grencinin arastirma, teknoloji kullanimi, karar verme, post-
editing, kalite kontrolii ve 6z degerlendirme siireclerinin de dikkate
alinmas1 gerektigi ortaya konulmaktadir. Uluslararas1 yetkinlik ve kalite
cercevelerinden siire¢ temelli degerlendirmeye uzanan tartismalar, dijital
cagda ceviri egitiminde kalite giivencesinin yeni anlamini goriiniir
kilmaktadir.

Bu sekiz boliim birlikte degerlendirildiginde kitabmn temel diislincesinin,
insan ile teknoloji arasinda basit bir karsithk kurmak olmadig
goriilecektir. Dijital doniisiim, gevirmeni gereksizlestiren dogrusal bir
otomasyon siirecinden ¢ok, ¢evirmenin gdrevlerini ve sorumluluklarini
yeniden tamimlayan dinamik bir degisim alamidir. Teknolojik sistemler
gelistikce insan ¢evirmenin uzmanligr ortadan kalkmamakta; aksine
elestirel diisinme, baglami yorumlama, kiiltiirel duyarlilik, etik
muhakeme, kalite degerlendirmesi, yaraticilik ve nihai karar verme gibi
alanlarda daha farkli ve daha yiiksek diizeyde bir sorumluluk
kazanmaktadir. Bu nedenle gelecegin ¢eviri egitiminin amaci, teknolojiye
kars1 duran ya da ona sorgusuz bi¢imde teslim olan ¢evirmenler degil;
teknolojiyi anlayan, yoneten, sorgulayan ve insan uzmanlhigimin degerini
onunla birlikte yeniden iiretebilen ¢evirmenler yetistirmek olmalidir.
Elinizdeki kitabin, dijital doniisiimiin ¢eviri egitimine getirdigi degisimleri
tek bir teknolojinin veya tek bir pedagojik yaklagimin sinirlarina
hapsetmeden tartigmasi bakimindan alana katki saglamasini iimit ediyoruz.
Ceviribilim arastirmacilar1 ve 6grencilerinin yani sira ¢evirmen yetistiren
akademisyenlere, miifredat gelistiricilere ve degisen ceviri ekosistemini
anlamaya ¢alisan biitiin aragtirmacilara kuramsal ve uygulamali bir
tartisma zemini sunmasi en temel beklentimizdir.

Teknolojilerin hizla degistigi bir ¢agda egitim agisindan kalic1 olan, belirli
bir aracin nasil kullanilacagim 6gretmekten c¢ok, yeni araglar karsisinda
nasil diisliniilecegini, nasil karar verilecegini ve insanin mesleki
sorumlulugunun nasil korunacagim 6gretebilmektir. Bu kitabin da ceviri
egitiminde bdylesi elestirel, sorumlu, yenilik¢i ve insan merkezli bir
gelecek tasavvuruna katki sunmasini diliyoruz.
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Bu kitabin ortaya ¢ikmasina bilimsel birikimleri, emekleri ve 6zgiin bakis
acilanyla katkida bulunan tim bolim yazarlarimiza tesekkiir ediyor;
calismanin ¢eviribilim ve ¢eviri egitimi alanindaki arastirmalara,
tartigmalara ve yeni ¢caligmalara kap1 aralamasini temenni ediyoruz.

Ogr. Gor. Ercan DEMIRCI
Ogr. Gor. Ugur CANSIZ
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DIJITAL DONUSUM VE CEVIRi EGITIMI:
KURAMSAL CERCEVE VE YENi YAKLASIMLAR

Ercan DEMIRCIi *

GIRIS

Dijital doniistim, teknolojik araglarin mevcut siireglere eklenmesinden
daha genis bir degisimi ifade etmekte; siiregleri, yetkinlikleri, ¢aligma
bicimlerini ve kurumsal yapilanmalar birlikte etkileyen bir doniisiim alan1
olusturmaktadir. Bu yoniiyle dijitizasyon ve dijitalizasyonla iligkili
olmakla birlikte onlardan daha kapsamli bir diizleme isaret etmektedir
(Sezen ve Eren Senaras, 2022: 56). Buradan hareketle c¢eviri alanindaki
teknolojik degisimi de yalmzca basili sozliiklerin yerini elektronik
kaynaklarin almasi ya da ¢eviri isleminin bilgisayar ortamina taginmasi
biciminde degerlendirmek bu nedenle yeterli degildir. Bilgisayar destekli
ceviri araclari, ceviri bellekleri, internet tabanl kaynaklar ve farkli dijital
uygulamalar, c¢evirmenin ¢aligma ortamimi doniistiirmils; bilgisayari
mesleki faaliyetin merkezi bilesenlerinden biri haline getirmistir (Ersoy ve
Balkul, 2012: 298). Boylece teknoloji, ¢eviri siirecinin digsal bir yardimcisi
olmaktan ¢ikarak mesleki pratigin nasil orgiitlendigini etkileyen temel
unsurlardan birine donilismiistiir.

Bu doniisiim, yapay zeka destekli sistemlerin ¢eviri siireglerinde artan
kullanimiyla daha karmasik bir boyut kazanmistir. Yapay zeka tabanli
ceviri uygulamalart hiz, dlgeklenebilirlik ve maliyet bakimindan 6nemli
avantajlar saglayabilmekte; Ozellikle teknik ve standartlagtirilmis
metinlerde  terminolojik  tutarlililk  acisindan  etkili  sonuglar
iiretebilmektedir. Bununla birlikte baglamin, kiiltiirel aktarimin, {islubun
ve soylemsel biitiinliigiin belirleyici oldugu metinlerde insan ¢evirmenin
yorumlayict katkis1 Onemini korumaktadir (Glineri, 2025: 235).
Dolayisiyla giincel teknolojik degisimi “makine mi insan m1?” karsitligi
icinde degerlendirmek yerine, insan ¢evirmenin roliiniin hangi yonlerden
doniistiigiinii ve insan-makine etkilesiminin g¢eviri siirecindeki karar,
denetim ve degerlendirme mekanizmalarini nasil yeniden yapilandirdigini

’ Opr. Gér. Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Yabanci Diller
Boliimii, Nevsehir, e.demirci@nevsehir.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-6702-0247
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sorgulamak daha agiklayicidir. Yapay zekanin ceviri siireglerinde sagladigi
verimlilik ile baglamsal anlamlandirma ve kiiltiirel uyarlamadaki
siirliliklar arasindaki gerilim de bu iliskinin tek yonlii bir ikame
mantigtyla aciklanamayacagim gostermektedir (Giineri, 2025: 236).

Mesleki pratikteki bu degisim, c¢eviri egitiminin hedeflerini ve
pedagojik Onceliklerini de tartigmaya agmaktadir. Teknolojik gelismeler
karsisinda c¢evirmen yetistiren kurumlarin programlarini yeni mesleki
uygulamalar1 dikkate alacak bi¢imde giincellemeleri gerektigi uzun siiredir
dile getirilmektedir (Ersoy ve Balkul, 2012: 304). Bununla birlikte bu
gereklilik, ceviri egitimini giincel yazilimlarm kullanimini 6greten arag
odakl1 bir egitime indirgememelidir. Nitekim teknoloji egitiminin temel
amact, belirli araglarda uzman kullanicilar yetistirmekten ¢ok, teknolojik
araglart  sorgulayabilen, bunlarin  olanak ve  smirhiliklarim
degerlendirebilen, giivenilir bilgiye erisebilen, sorun ¢ozebilen, is birligi
yapabilen ve elestirel diisiinebilen ¢evirmen adaylarinin yetismesine katki
saglamak olarak diigiiniilmektedir (Canim Alkan, 2013: 138). Bu yaklasim,
degisken piyasa beklentileri ile akademik ¢eviri egitiminin daha kalict
yetkinlikler gelistirme sorumlulugu arasindaki gerilimi de goriiniir
kilmaktadir. Nitekim teknolojilerin siirekli degismesi, miifredatin yalnizca
giincel piyasa araglarini takip ederek yapilandirilmasim siirdiiriilebilir bir
egitim modeli olmaktan uzaklastirmaktadir (Canim Alkan, 2013: 127).

Bu noktada temel sorun, teknolojinin ¢eviri egitimine dahil edilip
edilmemesinden ¢ok, hangi pedagojik amaclarla ve hangi cevirmen
yetkinliklerini gelistirecek bicimde biitiinlestirilecegidir. Teknolojik
yeterlik; c¢eviri yetkinligi, elestirel diislinme, karar verme, ¢ikti
degerlendirme, etik farkindalik ve insan-makine etkilesimini yonetebilme
kapasitesinden bagimsiz diistiniildiigiinde aragsal bir beceriye indirgenme
riski tagimaktadir.

Bu boliim, s6z konusu problemden hareketle dijital doniigiimii ¢eviri
egitiminde yalnizca teknolojik yenilenme degil, kuramsal ve pedagojik bir
yeniden yapilanma meselesi olarak ele almayir amaglamaktadir. Bu
dogrultuda dijital doniisiimiin kavramsal ve kuramsal temelleri, teknolojik
degisim karsisinda ceviri egitiminin ve ¢evirmen yetkinliklerinin yeniden
yapilanmasi ile insan-teknoloji etkilesimini merkeze alan yeni pedagojik
yonelimler tartisilacaktir.



DIJITAL DONUSUMUN KAVRAMSAL VE KURAMSAL
TEMELLERI

Dijitallesmeden Dijital Doniisiime: Kavramsal Bir Cerceve

Ceviri egitimindeki teknolojik degisimi anlamlandirabilmek igin
oncelikle “dijital” olanin hangi diizeyde bir doniisiime isaret ettigini
acikliga kavusturmak gerekir. Dijitizasyon, dijitalizasyon ve dijital
doniisiim kavramlarinin zaman zaman birbirlerinin yerine kullanilmasi,
teknolojinin egitimsel ve mesleki siireglerdeki etkisinin oldugundan daha
dar yorumlanmasina yol acabilmektedir. Dijitizasyon esas olarak analog
verinin sayisal bigime aktarilmasiyla ilgiliyken, dijitalizasyon mevcut
stireclerin dijital teknolojiler yardimiyla ytiriitiilmesini ifade eder; dijital
doniisim ise stlireclerin, aktorlerin, yetkinliklerin ve Orglitlenme
bicimlerinin teknolojiyle birlikte yeniden yapilanmasini igeren daha
kapsamli bir degisime karsilik gelmektedir (Sezen ve Eren Senaras, 2022:
55-56). Bu ayrim, ¢eviri egitiminde bilgisayar, ¢evrim i¢i sozliik veya bir
ceviri yazilimi kullanilmasinin tek basima “dijital doniislim” olarak
nitelendirilemeyecegini gostermesi bakimindan énemlidir.

Dijital doniisiimiin ayirt edici niteligi, teknolojinin mevcut
uygulamalara sonradan eklenen bir yardimci unsur olmaktan ¢ikarak soz
konusu uygulamalarin kurulus mantigini etkilemesidir. Egitim agisindan
bu degisim yalnizca materyalin elektronik ortama taginmasi ya da yiiz yiize
dersin ¢evrim i¢i platform {izerinden yiiriitiilmesiyle simirhi degildir.
Bilginin nasil iiretildigi, erisildigi ve degerlendirildigi; Ogretici ile
Ogrencinin hangi rolleri TUstlendigi, Ogrenme etkinliklerinin hangi
ortamlarda ve ne tiir etkilesimlerle gerceklestigi de doniisiimiin
parcalaridir. Allouche’un egitimde dijital doniisiimii sistemik bi¢cimde ele
alan yaklagimi, dijitali tekil araglarin toplami olarak degil, uygulamalari
cevreleyen ve farkli aktorleri birbirine baglayan bir ortam olarak
diisiinmeye imkan vermektedir (Allouche, 2024: 75-76). Bu yaklasim,
teknolojinin egitim {izerindeki etkisini teknik olanaklarla sinirlandirmak
yerine pedagojik, orgiitsel ve toplumsal baglamlar i¢inde degerlendirmeyi
gerektirir.

Yiiksekogretim {izerine yapilan caligmalar da dijital doniisiimiin
teknolojik altyap1 yatirimlarina indirgenemeyecegine isaret etmektedir.
Castro Benavides vd. (2020: 56) yiiksekdgretim kurumlarinda dijital
doniisiimii sistematik literatiir incelemesi iizerinden ele alirken; Fernandez
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vd. (2023: 75) doniisiimiin teknolojiyle birlikte siirecleri, insan unsurunu
ve kurumsal stratejileri ilgilendiren c¢ok boyutlu niteligine
odaklanmaktadir. Bu noktada dijital doniisiimiin bagarisin1 yalnizca yeni
bir sistemin veya yazilimin benimsenme diizeyiyle 6l¢mek yetersizdir.
Teknoloji, egitimsel amaglarin, Ogrenme ¢iktilarinin ve kurumsal
uygulamalarin iginde iglevsel bir konuma yerlesmediginde, yapilan sey
doniisiimden ziyade mevcut pratigin dijital bir kopyasini tiretmek olabilir.
Bond vd. (2018: 49) tarafindan 6grenci ve Ogreticilerin dijital medya
kullanimina iligkin ortaya konulan bulgular da erisim ve kullanim siklig1
ile pedagojik donilisiim arasinda kendiliginden olusan bir 06zdeslik
kurulamayacagini diisiindiirmektedir. Bu ayrim ¢eviri egitimi i¢in daha da
belirleyicidir. Ceviri, teknolojinin uzun siiredir etkiledigi bir mesleki alan
oldugundan, dijitallesme ile dijital doniisim arasindaki smir burada
kolayca bulaniklasabilmektedir. Elektronik sozlik kullanilmasi, metnin
bilgisayarda cevrilmesi, ¢eviri bellegine bagvurulmasi veya Ogrenciye
belirli bir CAT aracinin 6gretilmesi dijitallesmenin gostergeleridir. Buna
karsilik bu teknolojilerin ¢eviri kararlarini, is akislarini, mesleki rolleri,
Ogretim amaglarin1 ve ¢evirmen yetkinliginin kapsamini degistirmeye
baglamas1 dijital doniisiim diizeyinde ele alinmasi1 gereken bir olgudur.
Buradaki temel degisken, teknolojinin varlig1 degil, teknolojinin insan
eylemiyle kurdugu iliskinin niteligidir.

Bu nedenle dijital doniisiim kavrami determinist bir teknoloji anlayigina
da indirgenmemelidir. Teknolojik yeniliklerin ortaya c¢ikmasi, biitiin
kurumlarim aym1 bigimde degisecegi veya aymi sonuglara ulasacagi
anlamima gelmez. Eryilmaz’in (2021: 26) orgiitlerde dijital donitigiimii
farkli baglamlarda farkli bigimler kazanabilen bir siire¢ olarak ele alan
yaklagimi, egitim kurumlarinin doniisiimii de kendi amaglar, kaynaklar
ve kiiltlirleri dogrultusunda yorumladigini diisiindiirmektedir. Tiirkce
literatiirde dijital doniistim ve yapay zekay: farkli toplumsal ve kurumsal
boyutlariyla ele alan derlemeler de konunun yalmizca teknik yenilik
ekseninden okunamayacak oOl¢iide genisledigini gostermektedir (Telli,
2019; Kolektif, 2020; Celebi, 2023; Demirezen, 2024). Bu caligsmalar
dogrudan ceviri egitimine odaklanmasalar da dijital doniisiimiin insan,
kurum, meslek ve teknoloji arasindaki iligkiler {izerinden diisiiniilmesi
gerektigine iliskin daha genis tartisma zeminini goriiniir kilmaktadir.

Ceviri egitimi agisindan bu kavramsal ¢ergevenin dnemli bir sonucu
vardir: dijital doniisiim, programlara art arda yeni teknoloji dersleri
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eklemek biciminde anlagilmamalidir. Teknolojinin mesleki uygulamayi
degistirdigi  Olcide  neyin  Ogretilecegi, hangi  yetkinliklerin
onceliklendirilecegi, 6grenmenin nasil degerlendirilecegi ve Ogreticinin
hangi rolii iistlenecegi de sorgulanmalidir. Bdylece “hangi yazilim
ogretilmelidir?” sorusu 6nemini korumakla birlikte, daha temel bir sorunun
altina yerlesir: “Teknolojiyle birlikte ¢evirmen yetistirmenin amaci ve
yontemi nasil degismektedir?” Dijital donlisimii ¢eviri egitiminde
kuramsal bir sorun héline getiren asil nokta budur.

Egitimde Dijital Doniisiim ve Degisen Ogrenme Ekosistemi

Dijital doniistimiin egitim {izerindeki etkisi, smifin fiziksel sinirlarmin
genislemesinden ¢ok daha kapsamlidir. Bilgi kaynaklarinin ¢ogalmas,
o0grenme etkinliklerinin eszamanli ve eszamansiz ortamlara yayilmasi, i
birliginin dijital platformlarda siirdiiriilmesi ve 6grencilerin yalnizca bilgi
alan degil, bilgiyi arayan, karsilastiran ve iireten aktorler héline gelmesi
O0grenme ekosisteminin yapisin1 degistirmektedir. Ancak teknolojik
erisimin genislemesini pedagojik niteligin kendiliginden yiikselmesi
olarak yorumlamak giigtiir. Bond vd. (2018: 59), 6grenciler ile 6greticilerin
dijital medya kullanimlarinin ayn1 diizeyde ve aymi amagclarla
gerceklesmedigini gdsteren bulgulariyla dijitallesmenin kullanict rolleri,
beklentiler ve pedagojik pratikler bakimindan ayrica degerlendirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Dijital ortamin varligi 6grenmeyi miimkiin
kilabilir; fakat 6grenmenin niteligini tek basina belirlemez.

Bu acgidan egitimde dijital doniisiimiin merkezinde “ara¢”tan ¢ok
“ekosistem” kavrami bulunmaktadir. Ogrenme yonetim sistemleri, gevrim
ici iletisim ortamlari, bulut tabanli ¢aligma alanlari, veri kaynaklar1 ve
yapay zeka uygulamalar1 birbirinden bagimsiz teknolojiler olmaktan
cikarak Ogrencinin 6grenme deneyimini biitiinsel bicimde kusatan bir
cevre olusturmaktadir. Allouche’un “cevreleyen dijital’e dayanan sistemik
modeli, egitimin dijital donilisiimiinii farkli eylem alanlarinin karsilikli
iligkisi icinde yorumlamaktadir (Allouche, 2024: 75-76). Boyle bir
modelde dijital doniisiim, bir kurumun kag yazilima sahip oldugundan ¢ok
bu yazilimlarin 6grenme pratikleri, mesleki gelisim, is birligi ve bilgi
iiretimiyle nasil iliskilendirildigi izerinden degerlendirilir.

Ceviri egitimi bu ekosistem mantiginin uygulanmasi i¢in elverisli
alanlardan biridir. Ceviri 6grencisi artik yalmzca kaynak metin ve erek
metin arasinda calisan bir 6grenen degildir; elektronik sozliikler, cevrim
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ici biitiinceler, terminoloji bankalari, ¢eviri bellekleri, makine g¢evirisi
ciktilari, arama motorlar1 ve iiretici yapay zeka sistemleri arasinda se¢im
yapan bir kullanicidir. Ogrenme siirecinin 6nemli bir boliimii, hangi
kaynagin kullanilacagina, bulunan bilginin ne 6l¢iide giivenilir olduguna
ve teknolojik Onerinin ¢eviri problemi karsisinda kabul edilip
edilmeyecegine iliskin kararlardan olusmaktadir. Bu nedenle dijital ortam,
bilgiye erisimi kolaylastirirken 6grencinin degerlendirme sorumlulugunu
ortadan kaldirmamakta; tersine cogu durumda artirmaktadir.

Sader Feghali ve Wazen Gergy’nin (2023: 76) ¢eviri 6gretiminin dijital
doniisiimiinii bir ¢eviri okulunun deneyimi iizerinden ele alan galigmasi, bu
donilisiimiin  kurum, Ogretici, 0grenci ve teknolojik altyapi arasindaki
koordinasyonu  gerektirdigini  gostermesi bakimindan  Onemlidir.
Caligmanin odagindaki dijital okuryazarlik ve teknopedagojik destek
kavramlari, teknolojinin Ogretim ortamina birakilmasinin  yeterli
olmadigimi; kullanicilarin onu pedagojik amagclarla anlamli bigimde
kullanabilmelerini saglayacak bir 6grenme kiiltliriine ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir. Baska bir ifadeyle, dijitallesmis smif ile dijital olarak
doniismils 6grenme ortami arasindaki fark, teknolojinin gorliniirliigiinden
cok pedagojik islevinde ortaya ¢ikmaktadir (Sader Feghali ve Wazen
Gergy, 77-78: 2023).

Bu doniisiim 6grencinin 6zerkligini artirma potansiyeli tasirken yeni
bagimlilik bigimleri de yaratabilir. Cok sayida kaynaga hizli erisebilmek,
Ogrenciye arastirma alani agar; ancak algoritmik Onerileri veya makine
tarafindan iiretilen ¢iktilar1 sorgulamadan benimsemek ¢eviri probleminin
biligsel boyutunu goriinmez hale getirebilir. Benzer bi¢imde 6greticinin
bilgi {lizerindeki geleneksel merkezi konumunun zayiflamasi, dgreticiyi
gereksiz kilmamakta; roliinii degistirerek kaynak se¢imi, slire¢ tasarimi,
geribildirim, degerlendirme ve elestirel rehberlik gibi alanlara
tagimaktadir. Buradaki doniisiim, dgreticinin bilgisinin yerini teknolojinin
almast degil, Ogreticinin uzmanligini bagka bir diizlemde kullanmak
zorunda kalmasidir.

Robinson vd. (2008: 89-90), c¢eviri egitiminde etkilesimli ve sosyal
olarak yapilandirilan 6grenmeyi ¢evrim igi ortamla iliskilendirirken
Ogrencinin edilgen bilgi alicis1 yerine 6grenme siirecinin katilimcisi olarak
konumlandirilabilecegi bir pedagojik zemine isaret etmektedir. Bu
yaklagim, gilincel dijital doniisiim tartigmasinin {iretici yapay zekadan
ibaret olmadigimi hatirlatir. Teknoloji destekli 6grenmenin pedagojik
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degeri, yeni aracin ne kadar gelismis oldugundan ziyade 6grenciyi hangi
tiir zihinsel ve toplumsal etkinlige ydnlendirdigiyle ilgilidir. is birligi,
gerekcelendirme, akran degerlendirmesi ve siire¢ {izerine diisiinme gibi
etkinlikler teknolojiden once de pedagojik deger tasimaktaydi; dijital
ortam bunlarin bigimini ve 6lgegini degistirmektedir.

Bu nedenle c¢eviri egitiminde degisen Ogrenme ekosistemini
degerlendirirken iki u¢ yaklagimdan kaginmak gerekir. Bir tarafta, dijital
teknolojilerin bulunmasini yenilik¢i 6gretimin yeterli gdstergesi sayan
aragsal yaklasim; diger tarafta ise teknolojik araciligin 6grencinin ceviri
yetkinligini zorunlu olarak zayiflattigim1 varsayan korumaci yaklagim
bulunmaktadir. Daha {iretken bir yaklagim, dijital ortamin hangi 6grenme
stireclerini destekledigini ve hangilerini goériinmez hale getirebildigini
sorgulamaktir. Bu soru, geviri egitimindeki dijital doniisiimiin kuramsal
olarak hangi Ogrenme anlayiglaniyla aciklanabilecegi meselesine
acilmaktadir.

Ceviri Egitiminin Dijital Doniisiimiinii A¢iklayan Kuramsal
Yaklasimlar

Ceviri egitimindeki dijital doniisiim, yalnizca teknolojik gelismelerin
tarihini anlatarak agiklanamaz; ¢iinkii asil mesele 6grencinin teknolojiyle
ne yaptig1 ve bu etkilesim sirasinda hangi yetkinlikleri gelistirdigidir. Bu
nedenle kuramsal tartismanin merkezinde Ogrenmenin bilgi aktarimi
olarak mi, yoksa eylem, problem ¢dzme, etkilesim ve 6z degerlendirme
yoluyla gergeklesen bir siireg olarak mi goriildiigii bulunmaktadir.
Cevirmen yetistirme baglaminda yapilandirmact ve Ogrenci merkezli
yaklagimlarin énemi de buradan dogar. Ogrencinin hazir bir “dogru
ceviri”yi 0grenmesinden ziyade bir ¢eviri problemine iligkin se¢enekleri
degerlendirmesi, karar vermesi ve kararimi gerekcelendirmesi, dijital
ortamda daha da 6nemli hale gelmektedir.

Hurtado Albir’in (2008: 29)eding temelli ¢eviri egitimine iliskin
yaklagimi, ¢eviri egitiminin yalmzca deklaratif bilgi aktarimi iizerinden
kurgulanamayacagini géstermektedir. Ceviri yetkinligi, birbirinden kopuk
bilgilerin toplamindan ziyade farkli alt bilesenlerin ve biligsel/eylemsel
mekanizmalarin birlikte calistigi bir yap1 olarak degerlendirildiginde,
egitim programlarmin da 6grencinin ne bildiginden ¢ok bu bilgiyi ¢eviri
durumunda nasil kullanabildigine yonelmesi gerekir. Bu diisiince dijital
doniisiim ag¢isindan kritik bir sonug¢ dogurur: bir aracin iglevlerini bilmek
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ile o aract belirli bir ¢eviri problemi karsisinda bilingli bigcimde
kullanabilmek aym sey degildir (Hurtado Albir, 2008: 30-31).

PACTE’nin ¢eviri yetkinligini ¢ok bilesenli bir yap1 olarak ele alan
modeli de teknolojik veya aragsal yeterligin tek basma g¢evirmenligi
tanimlamadigint ortaya koyan kuramsal zeminlerden biridir (PACTE,
2005). Bu yaklasimin dijital ¢agdaki 6nemi, teknolojik edinglerin diger
edinglerden bagimsizlagtirilmamas: gerektigini hatirlatmasinda yatar.
Arastirma yapabilmek, giivenilir bilgiye ulagabilmek, dilsel ve kiiltiirel
sorunlar1 tanmimlayabilmek ve stratejik karar verebilmek teknoloji
kullanimiyla kesisir; ancak teknoloji bunlarin yerini alamaz. Dijital arag,
ceviri yetkinliginin uygulama ortamim degistirebilir; ¢eviri yetkinliginin
biitiinlinii kendisine indirgeyemez.

Avrupa Komisyonunun EMT Yetkinlik Cergevesi bu biitiinlesik
yaklagimi daha giincel mesleki ihtiyaglarla iliskilendirmektedir. Cer¢cevede
dil ve kiiltiir, ¢eviri, teknoloji, kisisel ve kigilerarast beceriler ile hizmet
sunumu birbirini tamamlayan alanlar olarak tanimlanmaktadir (European
Commission, 2022: 4). Ceviri yetkinligi stratejik, yontemsel ve tematik
boyutlartyla merkeze alinirken, makine c¢evirisi okuryazarligi ile bu
teknolojinin olanak ve smirliliklarii  bilme profesyonel ¢eviri
yetkinliginin bir pargasi olarak kabul edilmektedir (European Commission,
2022: 6). Teknoloji alaninda ise 6grenciden yalmzca CAT ve benzeri
aracglar1 kullanmasi degil, yeni araclara hizla uyum saglamasi, bunlarin
uygunlugunu elestirel bicimde degerlendirmesi ve makine g¢evirisinin ig
akisina etkisini anlamasi beklenmektedir (European Commission, 2022:
8).

Bu ¢gerceve, teknoloji egitiminin neden yazilim komutlarimi 6gretmeye
indirgenemeyecegini agiklagtirmaktadir. Aracin hizli degistigi bir alanda,
belirli yazilimin meniilerini ezberletmeye dayali 6gretim kisa siirede
giincelligini yitirebilir. Pym’m makine cevirisi ¢aginda onerdigi beceri
setinde “Ogrenmeyi Ogrenme”, bilgi ve veriye ne zaman giivenilip ne
zaman kuskuyla yaklasilacagini bilme ve geviriyi ayrintili bicimde gézden
gegirebilme One ¢ikmaktadir (Pym, 2013: 488). Bu becerilerin ortak
ozelligi, tek bir teknolojiye bagli olmamalaridir. Teknolojinin degisecegini
kabul ederek 6grenciyi yeni araca uyum saglayabilecek iist diizey bir
degerlendirme kapasitesiyle donatmaya yonelirler. Kuramsal agidan bu
yaklasim, ceviri egitimindeki dijital donilisimii “ara¢ merkezli” degil
“eylem ve karar merkezli” diisiinmeye imkan verir. Ogrenci teknolojiden
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gelen Oneriyi kabul ettiinde, reddettiginde veya degistirdiginde aslinda bir
ceviri karar1 vermektedir. Dolayisiyla pedagojik olarak goriiniir kilinmasi
gereken yalmzca cikt1 degil, kararin olusum siirecidir. Ogrencinin hangi
kaynaga basvurdugu, hangi veriye giivendigi, aracin siirliliklarim fark

onemli gostergelerine doniismektedir.

Lungu-Badea (2013: 56-58) editorliigiindeki ceviri ve c¢eviribilimde
yontem tartigmalari ile Robinson vd. (2008: 67-69) tarafindan gelistirilen
etkilesimli 6grenme yaklasimi, ceviri Ogretiminin tek bir pedagojik
yonteme indirgenmesinin giic oldugunu da hatirlatmaktadir. Dijital
doniisiim mevcut 6gretim yaklagimlarini biitiinliyle gecersiz kilmamakta;
problem temelli, isbirlikli, deneyimsel ve 6grenci merkezli uygulamalara
yeni olanaklar ve yeni sorunlar eklemektedir. Bu nedenle dijital
doniisiimiin kuramsal karsilig1, geleneksel pedagojiyi bir anda terk etmek
degil, hangi pedagojik ilkelerin teknolojik ortamda yeniden islev
kazandigim belirlemektir. Bu kuramsal zemin bir sonraki temel sorunu
gOriliniir hale getirir: ¢eviri egitiminin dijital doniislimiinden s6z edilecekse,
doniisen yalmzca smifin kullandigr araglar degil, ¢eviri mesleginin
kendisidir. Egitim programlarinin nasil yeniden yapilanacagi da meslekte
hangi gorevlerin, sorumluluklarm ve yetkinliklerin 6ne ¢iktigiyla yakindan
iligkilidir.

DiJITAL DONUSUM SURECINDE CEViRi EGITIMINIiN
YENIDEN YAPILANMASI

Ceviri Mesleginin Doniisiimii ve Cevirmen Egitimine
Yansimalar

Ceviri egitiminin teknolojik doniisiimiinii mesleki baglamdan bagimsiz
diisinmek miimkiin degildir. Cevirmen yetistiren programlarin
amaglarindan biri profesyonel diinyada karsiligi bulunan bilgi ve beceriler
kazandirmaksa, ceviri isinin nasil orgiitlendigindeki degisimler egitimin
igerigine de yansimak zorundadir. Bu iligki yeni degildir. Sahin (2009: 56)
teknoloji ile ¢evirmen egitimini birlikte ele alirken dijital okuryazarligin
meslek acisindan 6nem kazandigi bir doneme dikkat ¢ekmis; Ersoy ve
Balkul ise teknolojik gelismelerin g¢evirmenin ¢alisma kosullarindan
akademik ceviri egitimine kadar uzanan etkilerini tartigmistir. Teknolojik
geligsmelerin ¢eviri egitimine yansimasi baglaminda, egitim kurumlarimin



degisen mesleki uygulamalar programlarinda dikkate almasi gerektigi
ozellikle vurgulanmaktadir (Ersoy ve Balkul, 2012: 304).

Mesleki doniigiimiin ilk goriiniir boyutlarindan biri ¢evirmenin ¢aligma
masasiin degismesidir. Kaynak metin, sozliikk ve bos sayfadan olusan
geleneksel calisma diizeninin yerini; ¢evrim i¢i kaynaklar, terminoloji
bankalari, ceviri bellekleri, biitiinceler, proje yoOnetim ortamlar1 ve
otomatik ¢eviri dnerilerinin bir arada bulundugu biitiinlesik dijital ortamlar
almistir. Tok’un Bilgisayar Destekli Ceviri (2020: 45) ve Acgiklamali
Bilgisayar Destekli Ceviri Terimleri S6zIigi (2021) eserleri ile Aslan’in
Makine Cevirisi (2019: 67) caligmasi, Tiirkge literatiirde bu teknolojik
alanin hem uygulama hem terminoloji bakimindan belirginlestigini
gosteren Orneklerdir. Sadikov ve Sangiil’tin (2021: 89-91) makine
cevirisinin farkl yontemlerini ele alan ¢aligmasi ise makine ¢evirisinin tek
ve degigmez bir teknoloji olmadigini, teknik yaklagimin da tarihsel siire¢
icinde doniistliglinii gdstermektedir.

Bu tarihsel degisim, ¢evirmenin islevini yalnizca hizlandirmamistir;
yaptig1 isin smirlarini da degistirmistir. Ceviri bellegi ile makine g¢evirisi
ciktilariin aym ¢aligma ortaminda bulugmasi, insan tarafindan sifirdan
olusturulan ¢eviri ile mevcut dnerilerin gdzden gegirilmesi arasindaki sinirt
belirsizlestirmektedir. Pym’in dikkat ¢ektigi gibi, veri tabanlar1 ve makine
cevirisi Onerilerinin ¢eviri slirecine dahil olmas1 kaynak ve erek metin
arasindaki geleneksel ikili yapiyr karmagiklagtirmaktadir (Pym, 2013:
492). Cevirmen artik yalnizca kaynak metni okuyarak erek metni olusturan
kisi degil; dnceden tiretilmis dilsel malzemeyi se¢en, dogrulayan, diizelten
ve gerektiginde reddeden bir karar verici konumundadir.

Tiirkiye’deki gelisim de mesleki ve egitimsel boyutlarin birbirinden
ayn ilerlemedigini gostermektedir. Sahin’in Tiirkiye Cumhuriyeti’nde
ceviri teknolojilerinin gelisimini sosyoteknik agidan degerlendirdigi
caligmada, bilgisayar destekli ¢eviri araglarinin 6zellikle 2000°1li yillarin
ortalarindan itibaren Tiirkiye’de benimsenmeye bagladigi ve giliniimiizde
geviri teknolojilerinin Miitercim-Terciimanlik/Ceviribilim
miifredatlarinda Onemli bir aragtirma ve egitim alani olusturdugu
belirtilmektedir (Sahin, 2026: 222). Bu tarihsel ¢izgi, teknoloji derslerinin
miifredata girigini gegici bir moda olarak degil, mesleki altyapidaki
degisimin egitimsel karsilig1 olarak degerlendirmeyi miimkiin kilmaktadir.

Yapay zekd bu doniigimii yeni bir agamaya tagimigtir; ancak onun
ortaya ¢ikisini Onceki teknolojik degisimlerden biitiiniiyle kopuk bir
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kirilma olarak yorumlamak da yaniltict olabilir. Kusgu’nun 2015 tarihli
calismasi, yapay zeka, dogal dil isleme ve otomatik ¢eviri arasindaki
iligkinin {iretici yapay zekanin yaygmlagmasindan oOnce de ceviri
aragtirmalarinin giindeminde oldugunu gostermektedir (Kusgu, 2015: 91).
Sahin’in Yapay Ceviri (2023: 37) adli eseri ise bilgisayar aracili geviriyi
teknolojik oldugu kadar kiiltiirel ve etik bir sorun alami iginde ele
almaktadir. Bu siireklilik i¢inde iiretici yapay zekanin farki, yalmzca ¢eviri
iretmekle kalmayip aymi arayliz icinde agiklama, yeniden yazma,
Ozetleme, terminoloji Onerme ve diizenleme gibi islevleri bir araya
getirebilmesidir.

Bu gelismeler insan g¢evirmenin  gereksizlestigi  sonucuna
gotirmemelidir. Abel’in (2024) dijital devrim karsisinda cevirmenlik
mesleginin gelecegini tartismast ve Salmi’nin (2023) teknolojiyi
cevirmenin c¢alisma kosullar1 ve esenligi baglaminda ele almasi, mesleki
donlisiimiin  yalmizca “daha hizli {retim” goOstergesi iizerinden
okunamayacagini hatirlatmaktadir. Isin niteligi, karar yiikii, ¢alisma
temposu, uzmanlik beklentisi ve g¢evirmenin mesleki kimligi de
degismektedir. Sahin’in “Ceviri, Teknoloji ve Insan” baslikl1 bildirisi de
insan-teknoloji iliskisinin verimlilik, etik ve mesleki rol baglaminda
birlikte ele alinmas1 gerektigi tartismasina katkida bulunmaktadir (Sahin,
2022).

Sozlii ¢eviri alan1 bu doniisiimiin farkli bir goriintimiinii sunmaktadir.
Coban’in ¢alismasinda uzaktan soOzlii ¢eviri ortamlarindan otomatik
konugsma tamma Ozelliklerine sahip bilgisayar destekli sozlii ¢eviri
araclarina kadar farkli teknolojilerin meslek pratiginin pargasi héline
geldigi belirtilmektedir (Coban, 2026: 105). Burada teknolojik doniisiim,
yazili ¢eviride oldugu gibi yalnizca metnin liretim yontemini degil; caligma
mekanini, hazirlik siirecini, anlik bilgi erisimini ve biligsel is bolimiini de
etkilemektedir.

Bu degisimlerin egitim agisindan temel sonucu, piyasanin kullandigi
her yeni arac1 miifredata eklemek degildir. Teknoloji ¢ok hizli degistigi
icin egitimin mesleki gerceklikle iligkisi dogrudan bir “arag¢ listesi”
eslestirmesine doniistiiriildiigiinde programlarin stirekli geriden gelmesi
riski dogar. Mesleki doniisiimiin egitime asil yansimasi, &grencinin
degisen gorev tiirleriyle bas edebilmesini saglayacak uyarlanabilir
yetkinliklerin gelistirilmesidir. Bu nedenle ¢eviri mesleginin teknolojik
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doniisiimiinii izleyen tartisma, dogal olarak “gevirmen edinci artik hangi
bilesenlerden olugmalidir?”” sorusuna yonelmektedir.

Dijital Cagda Cevirmen Edincinin Degisen Yapisi

Cevirmen edincinin dijital ¢agda yeniden diisliniilmesi, geleneksel
edinglerin gegerliligini yitirdigi anlamima gelmez. Tersine, teknolojik
araciligin artmasi dilsel, kiiltiirel ve metinsel yeterliklerin neden hala
gerekli oldugunu daha goriiniir hale getirebilir. Bir makine ¢iktisinin akict
goriinmesi, onun baglama uygun veya iletisimsel ama¢ bakimindan yeterli
oldugu anlamina gelmediginden, degerlendirme sorumlulugu yine dilsel ve
kiiltiirel uzmanhiga dayanir. Bu nedenle tartisilmasi gereken, klasik
edinglerin teknoloji edingleri tarafindan ikame edilmesi degil, farkl
edinglerin yeni is akisinda nasil yeniden iligkilendigidir.

PACTE’nin ¢eviri yetkinligini ¢ok bilesenli bir yap1 olarak
degerlendiren yaklasimi ve Hurtado Albir’in eding temelli 6gretim
tartigmasi, teknolojik yeterligi daha genis c¢eviri yetkinligi icinde
konumlandirmaya imkan verir (PACTE, 2005; Hurtado Albir, 2008: 29).
Teknolojik eding bir yazilimi c¢alistirabilmekten ibaret goriildiigiinde,
Ogrencinin hangi kosullarda hangi araci neden tercih ettigine iliskin
stratejik boyut ihmal edilir. Oysa teknolojinin ¢eviri eylemine katkisi,
ancak dilsel ve Kkiiltiirel problemi dogru tamimlayabilen, arastirma
ihtiyacim belirleyebilen ve ortaya ¢ikan sonucu degerlendirebilen bir 6zne
tarafindan anlamlandirilabilir.

EMT 2022 c¢ergevesi bu biitlinlesmeyi agik bigcimde ortaya
koymaktadir. Ceviri edinci burada anlam aktarimmin kendisiyle
smmirlanmaylp belge analizinden arastirmaya, ¢eviri kararlarinin
gerekcelendirilmesinden kalite kontrolilne kadar uzanan stratejik ve
yontemsel siirecleri kapsamaktadir (European Commission, 2022: 6-7).
Ayn1 c¢ercevede teknoloji alani, mevcut ve gelecekteki ¢eviri
teknolojilerinin kullanimina ve bunlarin g¢eviri siirecine entegrasyonuna
iligkin bilgi ve becerileri icermektedir; CAT ve kalite giivence araglarinin
kullanimi, makine g¢evirisinin temel mantigini anlama, verinin énemini
fark etme ve araglarin uygunlugunu elestirel bigimde degerlendirme bu
alan i¢inde yer almaktadir (European Commission, 2022: 8).

=9

Burada “teknolojik eding” ile “teknoloji okuryazarlig1” arasinda 6nemli
bir fark ortaya cikar. Aragsal eding, belirli bir yazilimi isletebilme
becerisine yogunlasabilir; okuryazarlik ise teknolojinin ne yaptigini ne
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yapamadigini, hangi riskleri tasidigim1 ve ne zaman kullanilmasi
gerektigini degerlendirebilmeyi gerektirir. Ehrensberger-Dow vd., makine
cevirisi okuryazarligini teknolojinin temellerini, yararlarin1 ve risklerini
anlayarak ne zaman ve nasil kullanilacagina iliskin biling gelistirmekle
iligkilendirmektedir (Ehrensberger-Dow vd., 2023: 393). Bu yaklagimda
cevirmen yalnizca MT kullanan kisi degil, gerektiginde miisteriye de bu
teknolojinin uygunluguna iliskin danigmanlik verebilen dil uzmanidir.

Bu doniistim mesleki 6zerklik agisindan iki yonlidiir. Bir taraftan
teknoloji, cevirmenin daha fazla kaynaga erigsmesini ve belirli rutin
gorevleri hizlandirmasimi saglayabilir. Diger taraftan aracin Onerilerine
asirt giiven, karar verme siirecini goriinmezlestirebilir ve cevirmeni
sistemin {drettigi seceneklerin diizelticisine indirgeme riski tasiyabilir.
Pym’in Onerdigi beceriler bu nedenle 6zellikle anlamlidir: 6grenmeyi
O0grenme, veriye ne zaman giivenilecegini ve ne zaman kuskuyla
yaklagilacagin1 bilme, ayrica teknolojinin pargalayici etkisine ragmen
metni biitiin olarak gézden gegcirebilme 6nem kazanmaktadir (Pym, 2013:
488; 496). Pym, bu becerilerin dnemli boliimiinii “nasil yapilacagini
bilme” diizeyinde goriir ve hizla degisen teknoloji ortaminda bilginin
kendisini ezberlemekten c¢ok bilgiye nasil ulagilacagini bilmenin O6ne
ciktigini belirtir (Pym, 2013: 496).

Teknolojik edinglerin egitim programlarina nasil yerlestirilecegi ise
yalnizca kuramsal degil, ayn1 zamanda kurumsal bir sorundur. Balkul’un
(2015) Tiirkiye’de akademik ceviri egitiminde geviri teknolojilerinin
konumunu miifredat ve 6gretim elemani goriisleri {izerinden incelemesi ile
Ngono Ntonga’nin (2021: 89) Kamerun’daki ¢evirmen egitimini Kanada
deneyimiyle karsilagtirmasi, farkli yiiksekogretim baglamlarinda benzer
bir ihtiyaca isaret etmektedir: mesleki teknolojik gerceklik ile iiniversite
egitimi arasindaki mesafenin nasil azaltilacagi. Bu caligmalarin ortak
onemi, teknolojik egitimin evrensel bir regeteyle degil programin kurumsal
kapasitesi, hedefleri ve mesleki ¢cevresiyle birlikte diigiiniilmesi gerektigini
gostermeleridir.

Frérot ve Karagouch’un (2016: 37-39) cevirmenlerin kullandiklar
araglarla egitim programlarinda 6gretilen teknolojileri karsilagtirmalar da
eding tartigmasini mesleki gerceklige baglamaktadir. Ceviri bellegi,
terminoloji  yOnetimi, makine ¢evirisi ve biitiince araglarnn gibi
teknolojilerin ¢esitlenmesi, “teknoloji edinci”ni tek bir aracin kullanim
bilgisi olmaktan ¢ikarmaktadir. Ogrencinin  farkli  teknolojileri
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karsilagtirabilmesi, amag¢ ve metin tiirliine gore se¢im yapabilmesi ve
araglar arasinda aktarilabilir bir ¢aligma mantig1 gelistirebilmesi énem
kazanir (Frérot ve Karagouch, 2016: 48).

Bu nedenle dijital ¢agda ¢evirmen edincinin genislemesi niceliksel bir
“daha fazla beceri” meselesi degildir. Asil degisim, edingler arasindaki
iligkinin yeniden kurulmasindadir. Teknolojik yeterlik dilsel yeterligin
karsisina degil yanina; veri okuryazarligi arastirma becerisinin igine, post-
editing elestirel degerlendirme ve kalite kontrol siireglerinin yanina; etik
farkindalik ise profesyonel sorumlulugun merkezine yerlesmektedir. Bu
biitiinlesme, yalnizca Ogrencinin ne Ogrenmesi gerektigini degil,
Ogreticinin ve 0grenme ortaminin nasil degisecegini de giindeme getirir.

Ogrenci, Ogretici ve Ogrenme Ortamlarinin Degisen Rolleri

Dijital doniisiim, ceviri egitiminde Ogrenci ile Ogretici arasindaki
geleneksel bilgi iliskisini dnemli dlciide degistirmektedir. Ogrencinin bir
sOzciigiin karsiligini veya bir ¢eviri segenegini 6grenmek igin 6greticinin
aciklamasim1 beklemek zorunda olmadigi bir ortamda, ogreticinin
uzmanlig: artik yalnizca “dogru cevabi bilen kisi” olmakla agiklanamaz.
Arama motorlari, terminoloji veri tabanlari, makine ¢evirisi sistemleri ve
iiretici yapay zeka birkag saniye iginde c¢ok sayida secenek
sunabilmektedir. Bu durumda pedagojik sorun bilgiye erisimden ¢ok,
erigilen bilgiyi degerlendirebilme noktasina kaymaktadir.

Ogrenci acisindan bu degisim daha yiiksek derecede ozerklik
potansiyeli tasimaktadir. Fakat oOzerklik, yalnizca istedigi araci
kullanabilme 6zgiirliigii degildir. Ogrenci kullandig1 aracin neden uygun
oldugunu agiklayabiliyor, ¢iktiy1 kaynak metin ve ¢eviri amaciyla
karsilagtirabiliyor ve gerektiginde sistemin Onerisini reddedebiliyorsa
teknolojik kullanim 6grenmeye doniigebilir. Aksi durumda teknolojik
kolaylik, 6grencinin ¢eviri problemini bizzat tamimlamasini engelleyerek
biligsel siirecin bir boliimiinii disariya devredebilir. Bu ayrim, 6zellikle
iiretici yapay zeka kullamiminda belirleyicidir; ¢iinkii sistem yalnizca bir
karsilik sunmamakta, ikna edici gerekgeler ve alternatifler de
iiretebilmektedir.

Ogreticinin rolii bu kosullarda ortadan kalkmamakta, yeniden
konumlanmaktadir. Ogretici daha ¢ok Ofrenme siirecini tasarlayan,
Ogrencinin  kararlarimi  goriiniir  héle getiren, farkli ¢6ziimleri
karsilagtirmaya  yonelten ve teknolojik c¢iktinin  giivenilirligini
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sorgulatabilen bir rehber haline gelir. Robinson vd. (2008) tarafindan
etkilesimli 0grenme baglaminda One ¢ikarilan sosyal yapilandirmaci
yaklagim, bu doniisiim agisindan anlamlidir. Ceviri bilgisinin 6greticiden
ogrenciye tek yonlii aktarimi yerine 6grencinin akranlariyla, 6greticiyle ve
O0grenme ortamindaki kaynaklarla etkileserek ¢coziim gelistirmesi, giincel
dijital pedagojilerle uyumludur.

Tiirkiye’deki teknoloji derslerine iligkin uygulamalar da &gretici
roliiniin  yalmzca teknik bilgi aktarmaktan ibaret olmadigini
gostermektedir. Apaydin  Azman ve Camim’in ¢aligmasi, ¢eviri
sektoriindeki teknolojik beklentinin egitim programlarinda temel
bilgisayar teknolojilerinin yani sira makine ¢evirisi ve ¢eviri bellegi gibi
ozel teknolojilere de yer verilmesine yol agtigini ortaya koymaktadir
(Apaydin Azman ve Canim, 2022: 891). Caligmada farkli programlardaki
uygulamalarin ve degerlendirme yaklasimlarinin degiskenlik gostermesi,
teknoloji Ogretiminin tek bicimli bir pedagojik modele heniiz
indirgenemedigini de diisiindlirmektedir.

Odacioglu’nun (2022) dijital doniisiim baglaminda “Ceviride Bilgi
Teknolojileri ve Araglar” adli ders oOnerisi, bu tartismay1 miifredat
diizeyine tagir. Burada temel mesele yalnizca programlara teknoloji dersi
eklenmesi degil, Ogrencinin meslekte karsilasacagi is akislarina
hazirlanmasidir. Bununla birlikte yalnizca bagimsiz bir teknoloji dersiyle
yetinmek de dijital doniisiimiin biitlinlesik niteligiyle celisebilir. Apaydin
Azman ve Canim’1n aragtirmasinda ortak amaglar dogrultusunda teknoloji
egitiminin miifredata daha genis bi¢cimde yayilmasinin bir ekip ve kurum
kdiltiiri gerektirdigi, bu diizeye ulagilamadigi durumda ayr bir teknoloji
dersinin pratik bir baslangic olabilecegi belirtilmektedir (Apaydin Azman
ve Canim, 2022: 901-902).

Ogrenme ortami da bu rollerle birlikte degismektedir. Fiziksel simif,
Ogrencinin biitiin ¢eviri slirecini tamamladig1 tek yer olmaktan cikar;
O0grenme, c¢evrim i¢i kaynak arastirmasinda, bulut tabanli ekip
calismasinda, evde yiriitillen post-editing etkinliginde veya dijital
geribildirim siirecinde devam eder. Sader Feghali ve Wazen Gergy nin
(2023) ¢eviri 6gretimindeki dijital doniisiimii kurumsal deneyim iizerinden
degerlendirmeleri, c¢evrim i¢i Ogretim ile dijital okuryazarlik ve
teknopedagojik destegin birlikte diisiiniilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, dijital doniisiimiin yalmizca &grencilerin degil
ogreticilerin de siirekli mesleki gelisimini gerektirdigini gostermektedir.
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Sozlii ¢eviri egitimi, dgrenme ortamimin donligiimiinii daha goriiniir
bigimde ortaya koymaktadir. Coban, tabletler, akilli kalemler, otomatik
konusma tanima sistemleri, uzaktan sozlii ¢eviri ortamlar1 ve dijital video
kaynaklarinin hazirlik ve uygulama siireglerindeki yerini tartismaktadir
(Coban, 2026: 105). Bu araglar 6grencinin gercek mesleki kosullara daha
yakin senaryolarla karsilagmasini saglayabilir; fakat ayn1 zamanda dikkat
yonetimi, biligsel ylik ve teknolojiye bagimlilik gibi yeni pedagojik
sorunlar dogurabilir. Coban’in ¢aligmasinin sonunda yapay zeka destekli
terminoloji kaynaklarinin, makine gevirisinin ve {iretici yapay zeka tabanl
geribildirim araglarinin  s6zli ¢eviri egitiminin teknolojik ufkunu
genislettigine dikkat ¢ekilmektedir (Coban, 2026: 114-115).

Ogrenci ve ogretici rollerindeki degisimin temel sonucu, egitimde
otoritenin teknolojiye devredilmesi olmamalidir. Ogreticinin “dogru
cevabi1” tek basina belirleyen konumundan uzaklagmasi, degerlendirmenin
gereksizlestigi anlamina gelmez; tersine, degerlendirme daha karmasik bir
nitelik kazanir. Ogrencinin yalnizca ne iirettigini degil, hangi kaynaklari
kullandigimi, yapay zeka ¢iktisina nasil miidahale ettigini ve kararini nasil
gerekcelendirdigini gérmek gerekir. Bdyle bir yaklasim, teknoloji
kullaniminin 6gretim programina eklenmesinden daha ileri bir pedagojik
yeniden yapilanmay1 gerektirir.

DIJITAL CAGDA CEViRi EGITIMINDE YENI
YAKLASIMLAR VE YONELIMLER

Teknolojiyle Biitiinlesik ve Ogrenci Merkezli Ceviri
Pedagojileri

Teknolojiyle biitiinlesik ¢eviri pedagojisi, teknoloji dgretimini ¢eviri
Ogretiminin yanina eklemekten farklidir. Birinci durumda 6grenci belirli
yazilimlarn ayr1 bir derste 6grenir ve teknolojik bilgi ¢eviri pratiginden
gorece bagimsiz kalabilir. Ikinci durumda teknoloji, arastirma, terminoloji,
ceviri, gozden geg¢irme, kalite kontrol ve proje yonetimi gibi farkh
etkinliklerin dogal pargasina doniisiir. Bu nedenle pedagojik tartigmanin
merkezinde “hangi program 6gretilmeli?” sorusundan ¢ok “teknolojik arag
hangi 6grenme amaciyla kullanilmal1?”” sorusu bulunmalidr.

Canim Alkan’in lisans diizeyinde teknoloji egitimi iizerine ¢alismasi,
teknolojinin  hizli degisimi karsisinda Ogrencinin belirli araglar
ezberlemesinden ziyade yeni teknolojilere uyum saglayabilmesi, problem
cOzebilmesi ve Ogrenmeyi Ogrenebilmesi geregini One c¢ikarmaktadir
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(Canim Alkan, 2013: 138). Bu yaklasim, teknoloji 6gretimini mesleki
yazilim egitimi olmaktan ¢ikararak aktarilabilir becerilere baglar. Ayni
caligmanin ¢ikis noktasindaki piyasa beklentisi ile akademik egitimin
sorumlulugu arasindaki iliski, teknoloji programlarini tasarlarken iki farkli
zaman Olcegini dikkate almay1 gerektirir: piyasa bugiin kullanilan aract
talep ederken, tiniversite dgrenciyi birka¢ yil sonra degismis olabilecek
araglarla ¢calismaya hazirlamak zorundadir (Canim Alkan, 2013: 127).

Bu nedenle 6grenci merkezlilik teknolojiye sinirsiz erisim saglamakla
es anlamli degildir. Ogrenci merkezli pedagojinin daha anlamli gdstergesi,
ogrencinin karar siirecinin sorumlulugunu iistlenmesidir. Ornegin bir
ceviri projesinde 6grenciler kaynak metni analiz edebilir, gérev paylagimi
yapabilir, terminoloji arastirmasi gerceklestirebilir, CAT aract veya
makine ¢evirisinden yararlanabilir, birbirlerinin metinlerini go6zden
gegirebilir ve son lirliniin kalitesini birlikte degerlendirebilirler. Teknoloji
burada amag degil, mesleki probleme dayali 6grenme ortamini miimkiin
kilan aracglardan biridir.

Proje temelli ¢alisma 6zellikle mesleki gercekligin sinifa taginmasina
imkan verir. Ceviri 6grencisi yalnizca bireysel metin iireten kisi olarak
degil; proje yoneticisi, terminolog, c¢evirmen, diizeltmen veya kalite
sorumlusu gibi farkli gorevleri deneyimleyebilir. Bu yaklagim, hizmet
sunumu, ekip ¢aligmasi, zaman yonetimi ve iletigim gibi becerilerin dilsel
ceviri becerisiyle birlikte gelistirilmesini miimkiin kilar. EMT
cercevesinde kisisel ve kisilerarasi beceriler arasinda 6zerk ve sanal, gok
kiltirlii  ekiplerde calisgma ile yasam boyu Ogrenme oOzellikle
vurgulanmaktadir (European Commission, 2022: 9). Bodylece 6grenci
merkezli ¢eviri egitimi, 6grenciyi yalniz birakmak degil, ona giderek artan
bir mesleki sorumluluk alan1 agmak anlamia gelir.

Frérot ve Karagouch (2016) tarafindan egitimde 6gretilen teknolojiler
ile profesyonel g¢evirmenlerin kullandiklar1 araglar arasindaki iligkinin
arastirilmasi, pedagojik igerigin sektorle diizenli bicimde iliskilendirilmesi
gerektigini gostermektedir. Benzer sekilde Ngono Ntonga’'nin (2021)
ceviriye yardimci teknolojilerin  ¢evirmen egitimindeki  yerini
karsilagtirmali bigimde ele alan doktora tezi, teknoloji entegrasyonunun
kurumsal kosullara gore farklilasabilecegine isaret etmektedir. Bu iki
caligma birlikte diislintildiigiinde, teknoloji egitiminin tek tip bir ders
planina indirgenemeyecegi; programim dil ciftleri, mesleki c¢evresi,

17



altyapis1 ve Ogrenci profiliyle uyumlu bi¢imde tasarlanmasi gerektigi
ortaya ¢ikar.

Tiirkiye baglaminda Apaydin Azman ve Camim’m bulgularnn da
teknoloji Ogretiminin nerede ve nasil gergeklestirilecegi konusunda
kurumlar arasinda farkliliklar oldugunu gostermektedir. Calismada
teknoloji derslerinin igerigi, Ogretildigi ortam ve degerlendirme
bicimlerinin incelenmesi, pedagojinin teknoloji kadar 6énemli oldugunu
ortaya koymaktadir (Apaydin Azman ve Camim, 2022: 892-893).
Odacioglu’nun (2022) ders Onerisi ise bu ihtiyaca daha yapilandirilmis bir
yanit gelistirmeye ¢alismaktadir. Bu iki yaklagim, bagimsiz teknoloji dersi
ile teknoloji entegrasyonu arasinda mutlak bir tercih yapmak yerine
programin gelisim diizeyine gore asamali bir model diisiiniilebilecegini
gostermektedir.

Makine ¢evirisi ve liretici yapay zekanin yayginlagmasi, teknolojiyle
biitiinlesik pedagojinin zamanlamasi sorununu daha da belirginlestirmistir.
Ogrencinin ceviri becerisi yeterince gelismeden siirekli makine ciktistyla
caligmasi, kendi ¢ozlim iiretme siirecini zayiflatabilir. Schumacher’in
gOriistiigli uzmanlardan biri, post-editing egitiminin dgrencilerin kaynak
ve erek dil hakimiyeti ile insan ¢evirisi becerilerini gelistirmesinden sonra
ileri asamalarda verilmesini savunmakta; bununla birlikte Ogrencinin
mezuniyet Oncesinde makine c¢evirisi ¢iktisin1 elestirel bigimde
degerlendirmeyi  mutlaka  Ogrenmesi  gerektigini  belirtmektedir
(Schumacher, 2024: 25-26). Buradaki gerilim o6nemlidir: teknolojiyi
egitime gec dahil etmek mesleki gercekligi goz ardi edebilir; cok erken ve
baskin bigimde dahil etmek ise ¢eviri kararinin G&grenilmesini
giiclestirebilir.

Kenny (2022) editorliiglindeki Machine Translation for Everyone ile
Penet, Moorkens ve Yamada (2026) editorliigiindeki Teaching Translation
in the Age of Generative Al bu tartigmanin makine ¢evirisinden {iretici
yapay zekdya dogru genisledigini gosteren iki Onemli derleme
niteligindedir. Ikinci eserin dogrudan egitim odag1, dgretim programlarmin
yalnizca yeni araglar1 tanitmakla yetinemeyecegini; ¢eviri yetkinligi,
yapay zeka okuryazarligi ve 6grenme siirecleri arasindaki iliskinin yeniden
diisiiniilmesi  gerektigini gostermektedir. Boylece 0Ogrenci merkezli
pedagojinin yeni hedeflerinden biri, teknoloji kullanimini 6grencinin
bilingli karar verme kapasitesine baglamak haline gelmektedir.
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Insan—Teknoloji Etkilesimi ve Elestirel Dijital Ceviri Pedagojisi

Ceviri egitiminde yapay zeka tartismasinin en sorunlu yonlerinden biri,
insan ve teknolojiyi birbirinin alternatifi olarak konumlandiran ikili
yaklagimdir. Teknolojinin basarist insan ¢evirmenin basarisizligi, insan
miidahalesine duyulan ihtiyag ise teknolojinin basarisizligt olarak
yorumlandiginda ¢eviri siirecinde giderek belirginlesen isbirligi bigimleri
gorliinmez héle gelir. Oysa giincel ceviri pratiginde asil soru ¢ogu zaman
“insan m1 makine mi?” degil, “hangi asamada hangi gdrev insan
tarafindan, hangi gorev teknoloji yardimiyla ve hangi denetim diizeyiyle
gergeklestirilmelidir?” sorusudur.

Ehrensberger-Dow vd. bu iliskiyi makine ¢evirisi okuryazarligi
iizerinden yeniden tanimlamaktadir. Yazarlar, MT nin tehdit olarak
gorlilmesi yerine insan zekasiyla uygun bigimde birlestirilebilecek bir
teknoloji olarak degerlendirilmesini; ¢evirmenin ise teknolojinin ne zaman
kullanilacagma karar verebilecek bilgiye sahip olmasini savunmaktadir
(Ehrensberger-Dow vd., 2023: 394). Bu yaklasimda insanin rolii son
asamada hata diizelten pasif post-editor degildir. Cevirmen, teknolojinin
kullanimina iligkin karar veren, risk degerlendiren ve is akisin1 yoneten
aktor olarak merkezde kalmaktadir.

Elestirel dijital pedagoji acgisindan bu ayrim temel Onemdedir.
Ogrencinin bir yapay zeka ciktisim dilbilgisel agidan diizgiin bulmasi,
¢iktnin geviri agisindan kabul edilebilir oldugunu gostermez. Ogrencinin
kaynak metni, amag, hedef kitle, metin tiirii, terminoloji ve kiiltiirel baglam
acisindan degerlendirme yapmasi1 gerekir. Teknolojik araglarin giiclii
yonlerinden biri akici ve ikna edici ¢ikt1 iiretebilmesidir; ancak ayni 6zellik
hata tespitini zorlastirabilir. Boyle bir ortamda pedagojinin gorevi
Ogrenciyi aractan uzak tutmak degil, aracin otoritesine elestirel mesafe
gelistirmesini saglamaktir.

Glineri’nin yapay zeka destekli ve geleneksel insan c¢evirisini
karsilastirdig1 ¢alisma bu gerilimi somutlagtirmaktadir. Caligmada yapay
zeka destekli siiregler verimlilik ve terminolojik tutarlilik agisindan avantaj
saglayabilirken, baglamsal ve kiiltiirel agidan yogun metinlerde insan
cevirmenin katkisinin 6nemini korudugu ortaya konmaktadir (Giineri,
2025: 235-236). Hukuk metinlerini insan ve yapay zeka cevirileri
iizerinden karsilastiran Moneus ve Sahari (2024) da alan bilgisi, baglam ve
hukuki etkinin korunmasi gibi boyutlarin degerlendirilmesinde insan
uzmanliginin dnemine isaret etmektedir. Bu bulgular, 6grencinin yapay
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zekay1 reddetmesi gerektigini degil; farkli metin tiirlerinde sistemin giiclii
ve zayif yanlari taniyabilmesi gerektigini diisiindliirmektedir.

Elestirel kullanim1 gerekli kilan bir bagka boyut, teknolojik ¢iktinin
dgrencinin kendi diisiinme siirecini nasil etkiledigidir. Ogrenci 6nce kendi
ceviri ¢Oziimiini liretmeden makine Onerisini gordigiinde, baslangic
noktasini sistemin c¢iktis1 belirleyebilir. Pym, teknoloji tarafindan
uygulanan ciimle diizeyindeki bdliimlendirmenin metinsel biitiinliik
iizerinde belirli hata tiirlerini tegvik edebilecegini tartigmakta ve gevirilerin
metin olarak yeniden gézden gegirilmesine 6zel 6nem vermektedir (Pym,
2013: 495-496). Bu tartisma iretici yapay zekd doneminde daha da
onemlidir; ¢linkii sistem artik yalnizca segment diizeyinde geviri degil,
biitiin paragraf ve metinler i¢in ikna edici se¢enekler iiretebilmektedir.

Yapay zeka egitimde aynm1 zamanda yeni bir epistemik sorun yaratir:
ogrenci, bilginin nereden geldigini ve neden giivenilir oldugunu her zaman
goremeyebilir. Geleneksel kaynak arastirmasinda sozliik, terminoloji veri
taban1 veya biitiince cogu zaman denetlenebilir bir veri kaynagi sunarken,
iiretici yapay zeka ciktilar1 kaynaklarinin goriintirligiinii azaltabilir. Bu
nedenle veri dogrulama, kaynak degerlendirme ve karsilastirmali kontrol
ceviri egitiminin daha merkezi becerilerine doniismektedir. Schumacher’in
caligmasinda da teknolojiye ne kosulsuz bi¢imde teslim olmak ne de onu
biitiiniiyle reddetmek yerine, “naif olmayan” ve gerek¢elendirilmis bir
teknoloji  kullamiminin  gelistirilmesi  gerektigi one  ¢ikmaktadir
(Schumacher, 2024: 25-26).

Yilmaz Giimiis ve Cetiner’in giincel degerlendirmesi, iiretici yapay
zeké ve noral makine ¢evirisindeki gelismelerin egitimcileri dgrencilerin
gercekten c¢eviri yapmayr mi yoksa agirlikli olarak makine ¢iktisini
diizeltmeyi mi oOgrendikleri sorusuyla karsi karsiya biraktigini
gostermektedir (Yilmaz Gilimiis ve Cetiner, 2026: 342). Bu soru, geviri
egitiminde teknoloji kullaniminin smirlandirilmasina yonelik basit bir
cagri olarak okunmamalidir. Asil sorun, Ogrencinin ¢eviri kararmin
goriiniirliigiinii  korumaktir. Egitim siirecinde yalnizca son {iriin
degerlendirilirse 6grencinin hangi kismi kendisinin {irettigi, hangi 6neriyi
yapay zekadan aldig1 ve hangi degisiklikleri neden yaptig1 belirsizlesebilir.

Boyle bir ortamda degerlendirme yontemlerinin de siire¢ odakli hale
gelmesi gerekir. Ogrenciden kullanilan araglari agiklamast, belirli makine
Onerilerini neden reddettigini gerekcelendirmesi, kaynak dogrulamasi
yapmasi veya insan cevirisi ile yapay zeka ¢iktisim1 karsilastirmasi
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istenebilir. Bu yaklasim akademik diiriistliikk sorununu yalnizca yasak ve
tespit mekanizmalariyla ¢dzmeye calismak yerine yapay zeka kullanimini
goriiniir ve tartisilabilir kilar. Ogrenci teknoloji kullandi1 igin degil, onu
bilingsiz kullandig1 veya kendi akademik sorumlulugunu goriinmez hale
getirdigi i¢in pedagojik sorun ortaya cikar.

Etik boyut burada teknoloji okuryazarliginin dogal uzantisidir. Tok’un
Ceviride Yapay Zeka ve Etik (2025) adli calismasi, yapay zeka
kullaniminin yalnizca teknik performansla degerlendirilemeyecegine
iligkin Tiirkge literatiirde dogrudan bir tartisma zemini saglamaktadir. Veri
gizliligi, telif, sorumluluk ve miisteri metinlerinin {igiincii taraf sistemlerle
paylasilmas1 gibi meseleler profesyonel c¢eviri pratiginin pargasi
oldugundan, Ogrenci bunlarla ilk kez mezuniyet sonrasinda
karsilasmamalidir. Salmi’nin (2023) teknoloji ile ¢evirmen esenligi
arasindaki iligkiyi glindeme getirmesi de etik tartismanin yalnizca veri ve
telifle siirli olmadigini; teknolojik ¢aligma diizeninin insan {izerinde
yarattig1 baskinin da hesaba katilmas1 gerektigini gosterir.

Elestirel dijital ¢eviri pedagojisinin amaci boylece teknolojiyi siniftan
cikarmak degil, onu tartismanin nesnesi haline getirmektir. Ogrenci
teknolojiyi kullanirken aymi anda teknolojinin sinirlarmi, veri mantigini,
olas1 dnyargilarin1 ve kendi kararlar iizerindeki etkisini incelemelidir.
Insan-makine etkilesimi pedagojik olarak anlamli hale geldiginde, 6grenci
ne teknolojinin edilgen kullanicisina ne de teknolojiden yapay bicimde
yalitilmis bir “saf insan ¢evirmen” modeline indirgenir. Asil hedef, aracin
giiclinden yararlanirken nihai sorumlulugu istlenebilen elestirel bir
cevirmen Oznesi yetigtirmektir.

Gelecege Yonelik Etik ve Siirdiiriilebilir Cevirmen Egitimi

Gelecegin ¢eviri egitimini tasarlarken en gii¢ sorun, hangi teknolojinin
kalic1 olacagim tahmin etmek degildir; ¢iinkii boyle bir tahmin kisa siirede
gegerliligini yitirebilir. Daha temel mesele, d6grenciyi degismeye devam
edecek bir mesleki ¢evrede 6grenmeye, degerlendirmeye ve sorumluluk
almaya hazirlamaktir. Bu nedenle “gelecege yonelik” ¢evirmen egitimi
belirli bir aracin gelecekte baskin olacagi varsayimina degil, belirsizlik
icinde uyum gosterebilecek yetkinliklerin gelistirilmesine dayanmalidir.
Pym’in 6grenmeyi 6grenmeye verdigi onem de bu noktada yeniden anlam
kazanir: teknolojik aracin kisa silirede degisebildigi kosullarda aracin
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kendisinden daha kalici olan, yeni araci ¢oziimleyip degerlendirebilme
becerisidir (Pym, 2013: 488).

EMT 2022 c¢ercevesinde kisisel ve kisilerarasi yeterlikler arasinda
stirekli 6z degerlendirme, yetkinlikleri giincelleme, isbirlikli 6grenme ve
yasam boyu 6grenme agik bigimde yer almaktadir (European Commission,
2022: 9). Bu vurgu teknolojik doniisiimiin egitim programlari {izerindeki
baskism farkli bir bigimde yorumlamaya imkéan verir. Universitenin
gorevi biitlin gelecek teknolojileri dnceden 6gretmek degildir; 6grencinin
yeni teknolojilerle karsilagtiginda nasil 6grenecegini, nasil deneyecegini,
nasil elestirecegini ve hangi mesleki/etik simirlar i¢inde kullanacagini
Ogretmektir,

Stirdiirtilebilir ¢eviri egitimi ayn1 zamanda insan becerilerinin teknoloji
cagindaki yerini acik bi¢imde tanimlamalidir. EMT g¢ercevesinin 6n
soziinde teknolojinin ¢eviri hizmetleri iizerindeki etkisinin artmasina
ragmen insan zekdsi, bilgisi ve becerilerinin kaliteli g¢eviri ve dil
hizmetlerinin temel unsurlan oldugu; dilsel, kiiltiirel, elestirel ve etik
becerilerin teknolojilesmis is piyasasinda ayirt edici deger tasidigi
belirtilmektedir (European Commission, 2022: 2). Bu yaklagim insan ile
teknoloji arasinda nostaljik bir karsithk kurmaz. Insan becerilerini
teknolojinin karsisinda degil, teknolojik is akiginin i¢inde gerekli kilan bir
gerceve Onerir.

Uretici yapay zekd bu gerekliligi daha goriiniir hale getirmistir.
Schumacher’in goriigmelerinde ¢eviri egitimi kurumlarinin yalnizca yeni
araclar1  Ogretmek degil, Ogrencilerin bu araclarm  smirlarim
gorebilmelerini saglayacak elestirel diisiinme ve mantiksal muhakeme
becerilerini  gelistirmek konusunda anahtar bir rol stlendikleri
vurgulanmaktadir (Schumacher, 2024: 28-29). Bdylece yapay zeka
okuryazarligt yazilm kullanmayr Ogrenme diizeyinden ¢ikarak
giivenilirlik, hata, veri ve sorumluluk hakkinda diisiinme kapasitesine
baglanmaktadir.

Tiirkiye baglaminda Yilmaz Glimiis ve Cetiner, liretici yapay zeka ve
noral makine ¢evirisindeki gelismelerin c¢eviri egitimini yeniden
yapilandirmay1 kacinilmaz hale getirdigini; ancak bu yeniden
yapilanmanin 6grenciye Once “cevirmen bilinciyle” metne yaklasma ve
ceviri yapma becerisi kazandirmasi gerektigini savunmaktadir (Yilmaz
Gilimiis ve Cetiner, 2026: 348). Aynmi degerlendirmede yapay zekanin etik
ve elestirel kullanimi, veri gizliligi ve telif gibi meselelerin miifredata dahil
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edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Y1lmaz Glimiis ve Cetiner, 2026: 348).
Bu yaklasim, teknoloji entegrasyonunun c¢eviri yetkinliginin Oniine
gecmemesi gerektigini agik bigcimde ortaya koymaktadir.

Sozlii ¢eviri baglaminda Coban’in (2026) ortaya koydugu doniisiim de
gelecegin  egitiminin yalmizca yazili c¢eviri teknolojilerine gore
tasarlanamayacagim gostermektedir. Otomatik konusma tanima, yapay
zekd destekli terminoloji kaynaklar1 ve {iretici yapay zekd tabanl
geribildirim sistemleri sozli g¢eviri egitiminde yeni calisma bigimleri
sunmaktadir (Coban, 2026: 114-115). Bu ¢esitlilik, teknolojik yetkinligi
iiriin veya yazilim bilgisi yerine daha genis bir dijital caligma kapasitesi
olarak diisiinmeyi gerektirir.

Etik ve siirdiiriilebilir egitim acisindan veri meselesi 6zel O6nem
tasimaktadir. Ogrencinin bir metni cevrim ici yapay zeki sistemine
yiiklemesi yalnizca teknik bir islem degildir; gizlilik, eser sahipligi, kisisel
veri ve mesleki sorumluluk boyutlar tastyabilir. Tok (2025) tarafindan
dogrudan yapay zeka ve etik iliskisi lizerinden agilan tartigma, teknolojinin
“calisiyor olmas1” ile “kullanilmasinin uygun olmasi” arasindaki ayrimi
goriiniir kilar. Profesyonel ¢evirmen yalnizca hangi aracin daha basarili
ciktigin1 degil, hangi baglamda hangi aracin kullanilmasmin mesru ve
giivenli oldugunu da degerlendirebilmelidir. Bu noktada kalite kavrami da
yeniden diisliniilmelidir. Yapay zeka destekli siiregler daha kisa siirede
daha fazla metin iiretme olanagi sagladiginda, niceliksel verimlilik kolayca
temel basar1 gostergesine doniisebilir. Oysa ¢eviri egitimi hiz ile dogruluk,
verimlilik ile baglamsal uygunluk ve otomasyon ile mesleki sorumluluk
arasinda denge kurmay1 Ogretmek zorundadir. Moneus ve Sahari’nin
(2024) hukuk metinleri tizerindeki karsilastirmasi ile Giineri’nin (2025:
235-236) farkli c¢eviri siireglerini verimlilik ve Kkalite acisindan
degerlendirmesi, teknoloji performansinin metin tiiri ve iletigimsel
baglamdan bagimsiz degerlendirilemeyecegini gostermektedir. Ogrenciye
“en hizli arac1” segmekten dnce “bu geviri gorevi i¢in hangi kalite diizeyi
ve hangi insan denetimi gereklidir?” sorusu 6gretilmelidir.

Gelecege yonelik ¢eviri egitiminin bir bagka boyutu mesleki kimliktir.
Teknoloji ¢evirmenin yaptig1 belirli islemleri otomatiklestirdikge,
cevirmenin mesleki degerini yalnizca “metni bir dilden digerine aktarma”
iizerinden tanimlamak giderek daha zor hale gelmektedir. Ehrensberger-
Dow vd. c¢evirmenlerin makine ¢evirisi okuryazarligini bagkalarina
aktarabilecek danismanlar olarak da islev gorebilecegini ileri siirmektedir;
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boylece teknolojik degisim mesleki kimligi daraltmak yerine yeni rollerle
genisletebilir (Ehrensberger-Dow vd., 2023: 401). Cevirmen, makinenin
yapamadigini yapan kisi olarak degil, insan ve teknoloji arasindaki dilsel
stireci yonetebilen uzman olarak konumlandirilabilir.

Bu yonelim c¢eviri egitimini yalnizca mevcut is ilanlarma gore
sekillendirme riskini de smirlar. Universite egitimi kisa vadeli piyasa
talebine cevap vermek zorunda olmakla birlikte, 6grenciyi mevcut
araglarin 6mriinden daha uzun bir mesleki yasama hazirlamaktadir. Bu
nedenle teknolojik uyum, elestirel diistinme, etik muhakeme, dilsel ve
kiiltiirel uzmanlik, aragtirma becerisi, is birligi ve yagam boyu 0grenme
birlikte ele alinmalhidir. Kenny (2022) editorliigtindeki makine gevirisi
odakl1 derleme ile Penet, Moorkens ve Yamada’'nin (2026) {iretici yapay
zekd ¢aginda ceviri egitimini dogrudan sorgulayan calismasi arasindaki
kronolojik gecis de egitim giindeminin ne kadar hizli degisebildigini
gostermektedir. Birkag yil ig¢inde tartismanin odagi makine gevirisinin
nasil kullamilacagindan, iiretici yapay zekénin ¢evirmen yetkinligini ve
ogrenme anlayisini nasil degistirdigine kaymustir.

Bu hiz, egitimin siirekli “yeni teknolojiye yetismeye” calisan
savunmaci bir konumda kalmamas1 gerektigini diisiindiirmektedir. Daha
stirdiiriilebilir yaklagim, teknolojiyi egitim programinin degismez merkezi
degil, elestirel ¢eviri yetkinliginin siirekli degisen bilesenlerinden biri
olarak konumlandirmaktir. Ogrenci, araglar1 kullanmay1 6grenmeli; fakat
ayni zamanda onlardan bagimsiz olarak metni okuyabilmeli, ceviri
problemini tanimlayabilmeli ve anlamli bir ¢6ziim iiretebilmelidir. Yapay
zekddan yararlanmali; fakat c¢iktinin sorumlulugunu yapay zekaya
devredememelidir. Verimlilik kazanmali; fakat kaliteyi yalmzca hizla
Olgmemelidir. Teknolojik doniisime uyum saglamali; fakat uyum
saglamak ile elestirel mesafeyi kaybetmek arasindaki farki bilmelidir.

Bu nedenle etik ve siirdiiriilebilir ¢evirmen egitiminin belirleyici
niteligi, teknolojiye direnmek veya teknolojiye kosulsuz uyum saglamak
degil; insanin dilsel, kiiltiirel ve etik sorumlulugunu teknolojik kapasiteyle
bilingli bigimde iligkilendirebilecek bir mesleki muhakeme gelistirmektir.
Ceviri egitiminin gelecekteki degeri de biiyiik Olglide burada ortaya
cikacaktir: Ogrenciye yalnmizca bugiiniin araglarin1 kullanmay1 degil,
yarinin araglarini hangi dlgiitlerle degerlendirecegini 6gretebilmek.
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SONUC

Dijital doniistimiin ¢eviri alanindaki etkisi, yeni teknolojilerin mevcut
mesleki uygulamalara eklenmesinden ibaret degildir. Cevirinin {iretildigi
ortam, kullanilan kaynaklar, is akiglari, kalite anlayisi ve ¢evirmenin
istlendigi gorevler birlikte degisirken, ¢cevirmen yetistirme siirecinin bu
doniisiimiin disinda kalmasi miimkiin goriinmemektedir. Bununla birlikte
teknolojik yenilik ile pedagojik yenilik arasinda kendiliginden isleyen bir
nedensellik kurmak da isabetli degildir. Bir ¢eviri programma CAT
araglarinin, makine gevirisinin veya lretici yapay zekanin dahil edilmesi,
ancak bunlarin hangi 6grenme amaglarina hizmet ettigi, 6grencinin hangi
yetkinliklerini gelistirdigi ve ceviri kararlarinin niteligini nasil etkiledigi
sorgulandiginda egitimsel bir doniisiim anlami kazanabilir. Bu nedenle
ceviri egitiminin dijital doniisiimii, her seyden 6nce teknolojinin egitim
icindeki konumunun yeniden tanimlanmasini gerektirmektedir. Kitap
boliimii boyunca gelistirilen tartigmalar, teknolojik yeterligin ¢eviri
yetkinliginin alternatifi olarak degil, onunla biitiinlesen ve onu yeniden
bicimlendiren bir bilesen olarak degerlendirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Dilsel ve kiiltiirel yeterlik, metni ¢oziimleme, arastirma
yapma, giivenilir bilgiye ulagma, ¢eviri sorununu tanimlama ve gerekgeli
karar verme becerileri teknolojik araglarin yayginlagsmasiyla Onemini
kaybetmemektedir. Aksine, teknoloji tarafindan {iretilen seceneklerin
nicelik ve goriiniirdeki akicilig1 arttikga, bunlar1 degerlendirecek insan
uzmanlig1 daha farkli bir diizeyde gerekli héle gelmektedir. EMT Yetkinlik
Cercevesi’'nin teknolojilesmis bir i piyasasinda dilsel, kiiltiirel, elestirel ve
etik becerileri gelecegin ¢evirmenleri agisindan ayirt edici unsurlar olarak
degerlendirmesi de bu biitiinlesik yaklasimi desteklemektedir (European
Commission, 2022: 2).

Bu bakimdan yapay zekanim ceviri egitimindeki yeri, yalnizca daha
gii¢lii bir geviri aracinin sinifa girmesi bigiminde okunamaz. Uretici yapay
zeka, 0grencinin birkag saniye iginde alternatif ceviriler, agiklamalar ve
diizeltmeler elde edebilmesini miimkiin kilarken, 6grenme siirecinin hangi
kisminin 6grenci tarafindan gergeklestirildigi sorusunu da daha goriiniir
héle getirmektedir. Ogrencinin makine ¢iktisini kabul etmesi, degistirmesi
veya reddetmesi artik bagh bagina bir ¢eviri kararidir. Pedagojik ac¢idan
onemli olan, bu karari gerekgesinin goriiniir tutulmasidir. Bu nedenle
gelecegin  ¢eviri egitiminin yalnizca iriin odakli degerlendirme
modellerine dayanmasi yeterli olmayacaktir. Ogrencinin kullandig1
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kaynaklari, yapay zekadan aldig1 Onerileri, yaptig1 miidahaleleri ve nihai
tercihlerinin nedenlerini agiklayabildigi siire¢ odakli uygulamalar daha
fazla 6nem kazanacaktir.

Insan ile makine arasindaki iliskinin de rekabet ve ikame ekseninden
cikarilmasi gerekir. Teknolojinin belirli iglemleri hizlandirabilmesi veya
otomatiklestirebilmesi, insan c¢evirmenin mesleki islevinin biitiiniiyle
ortadan kalktig1 anlamina gelmez. Burada daha ¢ok islevsel bir yeniden
dagilimdan s6z etmek miimkiindiir. Insan ¢evirmenin rolii, yalnizca metni
iireten kisi olmaktan; ¢iktiyr degerlendiren, dogrulayan, baglama gore
yeniden diizenleyen, kiiltiirel ve etik sonuglart gbzeten ve nihai
sorumlulugu iistlenen bir uzmana dogru genislemektedir. Bu doniisiim,
cevirmen egitiminde insan miidahalesini “makinenin hatalarini diizeltme”
diizeyine indirgememeyi gerektirir. Insan denetimi ancak giiclii ¢eviri
yetkinligi, alan bilgisi, elestirel muhakeme ve kalite bilinciyle birlikte
anlam kazanabilir.

Ayni1 nedenle teknolojik okuryazarlik, kullanilan sistemin komutlarini
bilmekten daha genis diisiiniilmelidir. Ogrenci bir aracin ne yapabildigini
bilmenin yaninda hangi kosullarda giivenilir olmayabilecegini, iiretilen
bilginin nasil dogrulanacagini, hangi verilerin paylasilmasinin sakincali
olabilecegini ve teknolojik tercihin mesleki sorumluluk agisindan ne sonug
dogurdugunu da degerlendirebilmelidir. Burada etik farkindalik, veri
giivenligi ve teknolojik yeterlik birbirinden ayr1 egitim hedefleri degildir.
Ceviri hizmetinin profesyonel sorumlulugu iginde kesisen yeterlik
alanlaridir. Yapay zeka sistemlerinin giderek daha ikna edici ¢iktilar
iiretebilmesi de Ogrencinin elestirel diisiinme ve mantiksal muhakeme
kapasitesini ikincil degil, temel bir pedagojik hedef haline getirmektedir.
Schumacher’in  ¢evirmen egitimi kurumlarina bu  becerilerin
gelistirilmesinde belirleyici bir rol yiiklemesi, teknoloji kullanimimin
sorgulayici bir dijital okuryazarlikla birlikte ele alinmasi gerektigine isaret
etmektedir (Schumacher, 2024: 29).

Bu yaklagim, ¢eviri programlarimin her teknolojik yenilige yeni bir ders
ekleyerek  tepki ~ vermesinin  sirdiiriilebilir ~ olmadigim1  da
diisiindiirmektedir.  Araglar degisirken aktarilabilir  yetkinliklerin
korunmasi gerekir. Bu nedenle teknoloji egitiminin belirli derslerde teknik
bilgi saglamas1 yararli olmakla birlikte, arastirma, yazili ve sozli geviri,
terminoloji, gozden gegirme, kalite degerlendirmesi ve proje uygulamalari
gibi farkli 6grenme alanlarina da dogal bi¢imde yayilmasi Onem
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tagimaktadir. Esnek bir miifredatin temel amaci 6grencinin bugiiniin
araglaria hakim olmasi kadar, heniiz karsilasmadigi teknolojileri elestirel
bicimde Ogrenebilmesini saglamaktir. Boyle bir egitim anlayisi yasam
boyu 6grenmeyi mesleki bir ek beceri olmaktan ¢ikarip dijital ¢cagda
cevirmen olmanin temel kosullarindan biri haline getirir.

Yapay zekanm ceviri egitiminde bir paradigma degisikligine yol acip
acmadig1 konusunda kesin bir hiikiim vermekten ziyade, mevcut pedagojik
varsayimlari ciddi bicimde sorgulamaya agtigini sdylemek daha dl¢iiliidiir.
Ogreticinin rolii bilgi aktaricisindan dgrenme siirecini tasarlayan ve
elestirel degerlendirmeyi ydnlendiren bir uzmana, 6grencinin roli ise
ceviri ireten kisiden farkli insan ve makine kaynaklari arasinda karar veren
sorumlu bir aktdre dogru genigslemektedir. Degisen sey yalnizca kullanilan
ara¢ degildir; ¢eviri kararinin nasil iiretildigi, nasil gerek¢elendirildigi ve
kimin bu kararin sorumlulugunu tasidigidir.

Bu nedenle dijjital ¢agda c¢evirmen yetistirmenin temel hedefi,
teknolojiye ragmen insani korumak veya insanin yerine teknolojiyi
koymak degildir. Gii¢li dilsel ve kiiltiirel yetkinligi, ¢eviri muhakemesini,
aragtirma  becerisini, teknolojik okuryazarlifi, post-editing ve
degerlendirme kapasitesini, etik sorumlulugu ve insan-makine etkilesimini
yoOnetebilme becerisini aynit mesleki biitiinlik i¢inde gelistirebilen bir
egitim anlayisina ihtiyag vardir. Ceviri egitiminin gelecegi, insan ile
teknoloji arasinda se¢im yapmakta degil; teknolojiyi kullanirken g¢eviri
kararinin insani sorumlulugunu koruyabilen c¢evirmenler yetistirmekte
yatmaktadir.
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CEVIRi EGITIMINDE VERi OKURYAZARLIGI
VE DIJITAL YETKINLIKLER

Bayram YAPRAK *

GIRIS

Dijitallesme, c¢eviri meslegini yalnizca ara¢ diizeyinde degil,
¢evirmenin isiyle kurdugu iliskinin dogasi bakimindan da doniistiirmiistiir.
Ceviri belleklerinin, paralel derlemlerin, terim bankalarinin ve makine
cevirisi  sistemlerini besleyen biiyilk 0l¢ekli egitim verilerinin
yayginlagmasiyla birlikte ¢evirmen, artik yalnizca metin {ireten degil, ayni
zamanda veriyi secen, derleyen, degerlendiren ve yeniden dolagima sokan
bir 6zne haline gelmistir. Bagka bir deyisle, cagdas ¢cevirmen giderek artan
Olciide bir "veri isgisi" olarak konumlanmaktadir (Hackenbuchner ve
Kriiger, 2023: 287). Bu doniisiim, ceviri egitiminde ¢ogu zaman Ortiik
bicimde varsayilan, fakat acik¢a tanimlanip miifredata yerlestirilmesi
gereken yeni bir yetkinlik alanimi giindeme getirir: veri okuryazarlig.

Bu boliimiin konusu, ¢eviri egitiminde veri okuryazarliginin kuramsal
cercevesi ve dijital yetkinliklerle iliskisidir. Burada veri okuryazarligi,
genel anlamiyla her tiirlii veriyle calisma becerisi olarak degil, ceviriye
0zgli dar bir kapsamda ele alinmaktadir: ¢eviri bellegi verisi, paralel ve
karsilagtirmali derlemler, terim verisi ve makine c¢evirisi sistemlerinin
dayandigi egitim verisi. Bu daraltma hem konunun sinirlarini netlestirmeyi
hem de veri okuryazarligini bilgisayar destekli ¢eviri araglarinin kullanima,
makine cevirisi sonrasi diizeltme ya da biiyiik dil modelleri uygulamalari
gibi komsu alanlardan ayirmayi amaglamaktadir. S6z konusu alanlar bu
kitabin diger boliimlerinde ayrintili bigimde tartisildigindan, bu boliim
araclarin kullanimina degil, onlarm altinda yatan veri katmanina ve bu
katmanin elestirel-epistemolojik boyutuna odaklanir.

Caligmanin amaci, veri okuryazarligini ¢eviri edinci modelleri iginde
konumlandirmak ve onu salt teknik bir beceri olarak degil, elestirel bir
farkindalik  bicimi olarak temellendirmektir. Veri okuryazarlig
alanyazininda bu  yetkinlik, verinin toplanmasi, yOnetilmesi,

* Ogr. Gor. Milli Savunma Universitesi, Kara Harp Okulu, Yabanci Diller Boliimii, Bat1 Dilleri
Anabilim Dali, Ankara. bayram.yaprak@msu.edu.tr, ORCID: orcid.org/0009-0005-7320-8130
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coziimlenmesi ve gorsellestirilmesinin yani sira verinin baglam iginde
sorgulanmasini ve bilingli kullanimin1 da kapsayan ¢ok boyutlu bir beceri
kiimesi olarak tanimlanir (Schiiller, 2020: 6). Ceviriye uyarlandiginda bu
sorgulayici boyut 6zel bir onem kazanir: Bir derlem hangi metinlerden
olusmaktadir, kimi temsil etmektedir ve kimi disarida birakmaktadir?
Makine c¢evirisi sistemini besleyen veri hangi Onyargilar1 tagimaktadir?
Ceviri verisinin telif, gizlilik ve etik boyutlar1 nelerdir? Bu sorular, veri
okuryazarligim '"veriyi kullanma" diizeyinden "veriyi sorgulama"
diizeyine tagir. Nitekim g¢eviriye 6zgii veri okuryazarligim ele alan giincel
caligmalar da cergevelerinin merkezine, verinin kullanimina iligkin
elestirel ve etik farkindalig1 iceren kuramsal bir "veri baglami" boyutunu
yerlestirmektedir (Kriiger ve Hackenbuchner, 2022; Hackenbuchner ve
Kriiger, 2023: 287).

Bu yaklasimin g¢eviri egitimi agisindan O6nemi, mevcut eding
modelleriyle kurulan bagda belirginlesir. Avrupa Ceviri Yiiksek Lisansi
(EMT) yetkinlik ¢ergevesinin 2022 siiriimii, ¢evirmen adaylarin1 giderek
teknolojiklesen bir is ortamina hazirlama geregini vurgulayarak teknoloji
boyutunu bes temel yetkinlik alanindan biri olarak korumustur (EMT,
2022: 4). Benzer bicimde PACTE grubunun ceviri edinci modelinde
aragsal alt eding; sozliikler, paralel metinler ve elektronik derlemler gibi
belgeleme kaynaklarmin ve bilgi teknolojilerinin ¢eviri siirecinde
kullanimina iligkin bilgiyi kapsar (PACTE, 2003: 59). Ne var ki bu
modeller veriyle calismay1 cogunlukla aragsal bir beceri olarak ele
almakta, verinin  kendisini elestirel bir  nesne olarak
sorunsallasgtirmamaktadir. Bu boliim, tam da bu boslukta konumlanarak
veri okuryazarligini aragsal edincin Otesine tasiyan epistemolojik bir
yetkinlik olarak ele almay1 6nermektedir.

Konunun Tiirk¢e baglaminda ele alinmasi, ¢alismaya ayirt edici bir
boyut kazandirmaktadir. Tiirkiye'deki c¢eviri egitimi alanyazininda
teknoloji edinci uzun siire bir alt eding olarak yeterince anilmamis,
miifredatlarda gorece smirli bir yer bulmustur (Oren, 2020: 77). Ustelik
Tiirkge, Ingilizce gibi dillere kiyasla yiiksek nitelikli ve biiyiik 6lgekli
paralel veriye erisimin daha kisitli oldugu, gorece diisiik kaynakli bir dil
konumundadir. Bu durum, veri temsiliyeti, veri kitlig1 ve veri kalitesi gibi
sorunlar1 Tiirkge ceviri egitimi acisindan soyut bir tartigma olmaktan
cikarip somut bir pedagojik mesele haline getirir. Dolayisiyla veri
okuryazarligin1 Tiirkge ve diisiikk kaynakli diller baglaminda diigtinmek
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hem alandaki bir boslugu doldurmakta hem de elestirel veri
okuryazarliginin neden zorunlu bir yetkinlik oldugunu goriiniir
kilmaktadir.

Bu boliim, yontem bakimindan kuramsal ve derleme niteliginde bir
caligmadir. Ilgili alanyazin taranarak veri okuryazarhg kavrami geviri
egitimi baglaminda yeniden tanimlanmakta; basta EMT 2022 yetkinlik
gercevesi ve PACTE ¢eviri edinci modeli olmak tizere belli bagh kuramsal
cerceveler elestirel bicimde okunmakta, DigComp 2.2 dijital yetkinlik
cergevesi ve ISO 17100 ¢eviri hizmetleri standardi gibi tamamlayict
cercevelere ise ilgili noktalarda deginilmektedir. Boliim, giris boliimiiniin
ardindan Ui ana baslik altinda ilerlemektedir: ilk baghkta veri
okuryazarliginin kavramsal cergevesi ve geviri edinciyle iligkisi ele
alimmakta; ikinci baslikta ¢evirmen-veri iligkisi derlem, veri kalitesi ve
elestirel-etik boyut cergevesinde tartigilmakta; {igiincii baslikta ise konu,
ceviri egitiminde uygulama, miifredat ve Tiirk¢e ile diisiik kaynakl diller
baglaminda degerlendirilmektedir. Sonug ve degerlendirme boliimiinde ise
bulgular toparlanarak c¢eviri egitimi icin ¢ikarimlar ve gelecek
arastirmalara yonelik oneriler sunulmaktadir.

CEVIRi EGITIMINDE VERi OKURYAZARLIGININ
KAVRAMSAL VE YETKINLIiK TEMELLERI

Veri Okuryazarhg: Genel Cerceveden Ceviriye Ozgii Bir
Tanima

Veri okuryazarligi kavrami, son yillarda yiiksekdgretimin neredeyse
tim alanlarim ilgilendiren temel bir yetkinlik olarak tanimlanmaya
baglamistir. Alanyazinda {lizerinde uzlasilmis tek bir tanim bulunmamakla
birlikte, kavramin 6ziinde verinin toplanmasi, yonetilmesi, ¢oziimlenmesi,
gorsellestirilmesi ve yorumlanmasinin yani sira verinin bilingli ve elestirel
bigimde kullanilmasi yer alir (Schiiller, 2020: 6). Bu ¢ercevede veri
okuryazarlig, yalnizca veriyle teknik diizeyde islem yapma becerisi degil,
ayni zamanda verinin nasil {retildigine, hangi baglamda anlam
kazandigina ve hangi siirhiliklan tasidigina iligkin bir farkindalik bigimi
olarak ele alinir. Nitekim alanda en yaygin bagvurulan gergevelerden biri
olan Ridsdale ve arkadaslarinin yetkinlik matrisi de veri okuryazarligini
kavramsal, temel ve ileri diizey yetkinlikler olarak katmanlandirirken, veri
kalitesinin, eksiksizliginin ve temsil giiciiniin elestirel degerlendirilmesini
acikc¢a bu kiimeye dahil eder (Ridsdale vd., 2015: 38).

33



Bu genel tanim, ¢eviri alanina uyarlandiginda 6nemli bir daralma ve
ozgiillesme gerektirir. Bu boliimde veri okuryazarligi, her tiirlii sayisal
veriyle caligma becerisi gibi genis bir anlamda degil, ¢eviriye 6zgii veri
tiirleriyle sinirlt bir kapsamda ele alinmaktadir. Bu veri tiirleri baglica dort
kiimede toplanabilir: ceviri bellegi verisi, paralel ve karsilastirmali
derlemler, terim ve sozliikge verisi ile makine cevirisi sistemlerinin
dayandigi egitim verisi. Bu daraltma, kavrami ¢eviri siirecinin somut
gergekligine baglamak ve ayni1 zamanda onu, geviri bellegi araglarinin ya
da makine gevirisi sistemlerinin kullanimina iligkin beceri tartigmalarindan
ayirmak agisindan gereklidir. Baska bir deyisle, burada ilgilenilen sey
cevirmenin bir araci nasil kullandig1 degil, o aracin isledigi verinin
niteligini, kaynagini ve siirlarini nasil kavradigidir.

Ceviriye 6zgli veri okuryazarligini sistematik bicimde ele alan giincel
caligmalar da bu oOzgiillesmeyi destekler niteliktedir. Kriiger ve
Hackenbuchner'in gelistirdigi ¢eviri odakli veri okuryazarligi cergevesi, bu
yetkinligi makine ¢evirisi okuryazarliginin ayrilmaz bir bileseni olarak
konumlandirir ve ¢ergevesinin ilk boyutunu, verinin kullanimina ve etik
icerimlerine iligkin kuramsal nitelikli bir "veri baglami1" katmani olarak
tanimlar (Kriiger ve Hackenbuchner, 2022; Hackenbuchner ve Kriiger,
2023: 287). Bu yaklagimin 6nemi, veri okuryazarligini salt uygulamali bir
beceri olmaktan ¢ikarip elestirel bir kavrayisla temellendirmesinde yatar.
Cevirmen, bu g¢ercevede, veriyi yalnizca tiiketen degil; veriyi secen,
degerlendiren ve onun tasidigi varsayimlart sorgulayan bir 6zne olarak
diisiintiliir.

Bu cercevede ceviriye 6zgli veri okuryazarliginin baslica boyutlari,
aragsal ve elestirel katmanlarn birlikte gosterecek bigimde Tablo 1'de
Ozetlenmektedir.
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Tablo 1: Ceviriye Ozgii Veri Okuryazarligimin Boyutlart

Boyut

Odak

Ornek elestirel soru

Veri baglami

Verinin kaynagi, {iretim
kosullar1 ve etik igerimleri

Bu veri nereden gelmektedir ve
kimi temsil etmektedir?

Veri edinimi

Tlgili ve nitelikli verinin
bulunup elde edilmesi

Bu gorev i¢in hangi derlem ya da
kaynak uygundur?

Veri derleme ve

Verinin temizlenmesi,

Veri hangi giiriiltii ya da

adalet boyutlarinin

hazirlama diizenlenmesi ve tutarsizliklar igermektedir?
bi¢imlendirilmesi

Veri Veri kalitesinin ve temsil Veri giincel, dengeli ve yeterli

degerlendirme giicliniin elestirel dl¢iilmesi | midir?

Veri etigi Telif, gizlilik, 6nyarg1 ve Verinin kullanimi kimin hakkini

ya da ¢ikarini etkilemektedir?

gozetilmesi

Kaynak: Hackenbuchner ve Kriiger (2023) ile Schiiller vd. (2019) temel alinarak
olusturulmustur.

Ceviri Edinci Modellerinde Veri Okuryazarhgi: PACTE ve
EMT

Veri okuryazarligiin ¢eviri egitimindeki yerini anlamak i¢in, kavramin
yerlesik ceviri edinci modelleriyle iligkisini incelemek gerekir. Ceviri
edinci, kaynak metnin anlagilmasindan erek metnin iiretilmesine uzanan
slirecte ¢evirmenin uzmanlagsmasini ve bilingli hareket etmesini saglayan,
birden ¢ok alt edingten olusan biitiinlesik bir yap1 olarak tanimlanir. Bu
alanda en etkili modellerden biri olan PACTE modeli, ¢eviri edincini iki
dilli alt eding, dil dis1 alt eding, ¢eviri bilgisi, aragsal alt eding ve strateji alt
edinci ile psikofizyolojik bilegenlerden olusan bir biitiin olarak ele alir. Bu
modelde veriyle ¢alismaya en yakin bilesen aragsal alt edingtir; nitekim
PACTE bu edinci, sozliikler, paralel metinler ve elektronik derlemler gibi
belgeleme kaynaklarinin ve bilgi iletisim teknolojilerinin ¢eviri siirecinde
kullanimina iligkin islemsel bilgi olarak tanimlar (PACTE, 2003: 59).
Ancak dikkat edilmesi gereken nokta, bu tanimin veriyi bir kaynak ya da
arag olarak konumlandirmasi, fakat verinin kendisini elestirel sorgulamaya
acik bir nesne olarak ecle almamasidir. Modelde derlem, g¢evirmenin
bagvurdugu bir kaynaktir; derlemin nasil olugtugu, kimi temsil ettigi ya da
hangi 6nyargilari igerdigi ise dogrudan sorunsallastiriimaz.
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Benzer bir ortiikliik, Avrupa Ceviri Yiiksek Lisans1 (EMT) yetkinlik
cergevesinde de goriiliir. Cergevenin 2022 yilinda gilincellenen siiriimii,
cevirmen adaylarimi giderek teknolojiklesen bir is ortamina hazirlama
geregini vurgulayarak yetkinlikleri dil ve kiiltiir, ¢eviri, teknoloji, kisisel
ve kigiler arasi beceriler ile hizmet sunumu olmak iizere bes temel alanda
toplar (EMT, 2022: 4). Bu smiflandirmada teknoloji alani, makine
cevirisinin isleyisine iligkin temel bir kavrayist ve ceviri verisiyle
caligmayr icerecek bigcimde genisletilmistir. Bununla birlikte EMT
cercevesi de veriyi bilylik dlciide teknoloji yetkinliginin bir alt unsuru
olarak ele almakta, onu bagimsiz ve elestirel bir okuryazarlik alan1 olarak
one ¢ikarmamaktadir. Dolayistyla hem PACTE hem de EMT modellerinde
veri, mevcut fakat kuramsal olarak yeterince derinlestirilmemis,
cogunlukla aragsal diizlemde kalan bir 6ge olarak belirir.

Bu ortiikliik, Tiirkiye baglaminda daha da belirgindir. Tiirk ¢eviribilim
alanyazininda teknoloji edinci uzun siire bagimsiz bir alt eding olarak
yeterince anilmamis ve lisans miifredatlarinda goérece smurlt bir yer
bulmustur (Oren, 2020: 77). Veri okuryazarligi ise teknoloji edincinin dahi
gerisinde kalan, ¢ogu zaman hi¢ adlandirilmayan bir alandir. Bu durum,
kavramin geviri egitiminde agik¢a tanimlanmasini ve miifredata bilingli
bicimde yerlestirilmesini daha da gerekli kilmaktadir.

Dijital Yetkinlikler ve Elestirel-Epistemolojik Veri
Okuryazarhg

Veri okuryazarhigini ¢eviri egitiminde temellendirirken, c¢eviribilime
0zgii modellerin yam sira daha genel dijital yetkinlik ¢ercevelerinden ve
kalite standartlarindan da yararlanmak aydinlaticidir. Bu ¢ergevelerden biri
olan ve Avrupa Komisyonu tarafindan gelistirilen DigComp dijital
yetkinlik g¢ergevesinin 2.2 siiriimii, dijital yetkinligi bes temel alanda
tanimlar ve bunlarin ilkini dogrudan "bilgi ve veri okuryazarlig1" olarak
adlandirir (Vuorikari vd., 2022: 56). Bu alan; bilgi ve veriye erigme,
kaynaklarin ve igerigin elestirel bigimde degerlendirilmesi ile verinin
diizenlenmesi ve yonetilmesi gibi becerileri kapsar. DigComp 2.2'nin ayirt
edici yani, yapay zeka ve veri temelli sistemlerin yayginlagmasiyla birlikte
yurttaglarin bu teknolojilere elestirel ve bilingli bigimde yaklasmasini
acikca oOncelemesidir. Bu vurgu, ceviri egitimi agisindan dogrudan
uyarlanabilir niteliktedir; ¢linkii ¢gevirmen de tipki genel anlamdaki dijital
yurttag gibi, kullandig1 verinin gilivenilirligini, temsil giiciinii ve sinirlarini
degerlendirebilmelidir. DigComp c¢ergevesinin daha yeni bir sliriimiiniin
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yayimlanmis olmasi, kavramin hizla gelistigini gosterse de, 2.2 siiriimiiniin
veri okuryazarligina ayirdigi dogrudan alan, ¢eviri egitimi igin elverigli bir
bagvuru noktas1 olmayi siirdiirmektedir.

Kalite standartlar1 agisindan bakildiginda, g¢eviri hizmetlerine iliskin
uluslararast standart olan ISO 17100, ¢evirmenin sahip olmasi gereken
yetkinlikler arasinda ceviri edinci, dilsel ve metinsel eding, arastirma
becerisi, kiiltiirel bilgi, teknik yetkinlik ve uzmanlik alam bilgisini sayar
(ISO, 2015). Bu standart, ceviri siirecinde kullanilan teknik ve teknolojik
kaynaklara ve 6zellikle miisteri verisinin gizliligi ile giivenligine iligkin
gereklilikler tamimlamasi1 bakimindan veri boyutuna deginir. Ne var ki ISO
17100 da veriyi oncelikle bir kaynak ve gizlilik nesnesi olarak ele almakta,
cevirmenin veriyi elestirel bicimde degerlendirme yetkinligini ayr bir
gereklilik olarak 6ne ¢ikarmamaktadir. Dolayistyla hem DigComp 2.2 hem
de ISO 17100, veri okuryazarliginin izlerini tasimakla birlikte, onu
ceviriye 0Ozgli ve elestirel bir yetkinlik olarak tam anlamiyla
kuramsallastirmaz. Bu ¢ergeveler, ancak ceviri edinci modelleriyle bir
arada okundugunda, veri okuryazarliginin ¢cok katmanl dogasini goriiniir
kilar.

Veri okuryazarligi, ¢eviri egitiminde tek basina duran bir ada degil,
daha genis bir dijital yetkinlikler kiimesinin elestirel c¢ekirdegidir.
DigComp 2.2 gergevesi dijital yetkinligi bes alanda tanimlar: bilgi ve veri
okuryazarligy, iletisim ve isbirligi dijital icerik tiretimi, giivenlik ve sorun
¢ozme (Vuorikari vd., 2022: 56). Bu alanlarm ilki olan bilgi ve veri
okuryazarligi, 6tekilerin de ortiik 6nkosulu niteligindedir; ¢iinkii ¢evirmen
ister bir ceviri bellegi araciyla sorun ¢ozerken, ister bulut tabanli bir
ortamda isbirligi yaparken, ister bir terim tabam olustururken siirekli
olarak veriyle is goriir. Dolayisiyla veri okuryazarlig, dijital yetkinliklerin
yalnizca bir bileseni degil, onlar1 birbirine baglayan ve anlamlandiran
katmandir.

Bu konumlanig, boliimiin baghginda veri okuryazarligi ile dijital
yetkinliklerin neden bir arada anildigini da agiklar. Cevirmenin dijital
yetkinligi, araclar1 teknik olarak kullanabilme becerisiyle sinirh kaldiginda
yiizeysel kalir; bu yetkinlik ancak veriyi elestirel bigimde
degerlendirebilen bir okuryazarlikla derinlesir. Bu nedenle bu boliim,
dijital yetkinlikleri veri okuryazarligi ekseninde ele almakta ve veri
okuryazarligin1 ¢evirmenin dijital edincinin epistemolojik temeli olarak
konumlandirmaktadir.
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Yukaridaki tartigma, veri okuryazarligini geviri egitimine eklemenin en
kolay yolunun, onu mevcut ¢ok bilesenli eding modellerine yeni bir alt
eding olarak ilistirmek oldugunu diislindiirebilir. Ancak bu yaklagim,
kavramsal acidan tartismaya agiktir. Pym, c¢eviri edinci modellerinin
stirekli genisletilerek her yeni beceri ve teknolojinin modele ayr1 bir
bilesen olarak eklenmesi egilimini elestirir ve bu tiir ¢ok bilesenli
geniglemelerin biiyiik 6l¢lide kurumsal ¢ikarlara dayandigini, iistelik her
zaman piyasa taleplerinin bir iki adim gerisinde kalmaya mahkiim
oldugunu o6ne siirer (Pym, 2003). Pym'in asgarici yaklagimi, c¢eviri
edincinin 6ziinde, olast ¢ozlimler arasindan erek dil i¢in en uygun olam
secebilme yetisi oldugunu vurgular. Bu elestiri, veri okuryazarligi igin de
gegerli bir uyan igerir: Veri okuryazarligimi yalmizca modele eklenen bir
madde olarak gérmek, onu aragsal edincin bir uzantisina indirgeme riskini
tasir.

Bu noktada, veri okuryazarliginin ¢evirmen igin ger¢ekten zorunlu olup
olmadigma dair bir kars1 goriise de yer vermek gerekir. Bu goriise gore,
cagdas ceviri araclar1 veriyle ilgili igslemleri biiyiik 6l¢lide soyutlamakta;
cevirmenin derlemin nasil olustugunu ya da bir sistemin hangi veriyle
egitildigini bilmesine gerek kalmadan ¢ikt: tiretebilmesini saglamaktadir.
Dolayisiyla ¢evirmenin derin bir veri edincine degil, yalnizca araglar
kullanma becerisine ihtiya¢ duydugu o6ne siirtilebilir. Ne var ki bu goriis,
tam da bu bolimiin elestirdigi aragsal indirgemeyi yeniden {iretir.
Araglarin veriyi soyutlamasi, veriye iligkin sorunlarin ortadan kalktigi
anlamina gelmez; tersine, bu sorunlari goriinmez kilarak ¢evirmenin onlari
fark etme ve sorgulama olanagmi elinden alir. Onyargili bir ¢iktinin
ardindaki veri kaynagimi géremeyen ¢evirmen o Onyargiy1 diizeltemez;
gizliligi ihlal eden bir veri akisin1 fark edemeyen ¢evirmen miisterisini
koruyamaz. Bu nedenle aracglarm gelismisligi, veri okuryazarligini
gereksiz kilmak soyle dursun, onu daha da elzem hale getirir.

Bu nedenle bu boliim, veri okuryazarligini yeni bir alt eding olarak
eklemek yerine, onu mevcut edingleri kesen elestirel-epistemolojik bir
yetkinlik olarak ele almay1 6nermektedir. Buradaki temel ayrim, "veriyi
kullanma" ile "veriyi sorgulama" arasindaki ayrimdir. Aragsal diizeyde
veri okuryazarligi, bir derlemi sorgulamay, bir ¢eviri bellegini yonetmeyi
ya da bir terim bankas1 olusturmay1 kapsar. Epistemolojik diizeyde ise veri
okuryazarligi, bu verinin nereden geldigini, hangi secgimlerle
bicimlendigini, kimi temsil edip kimi digsarida biraktigim1 ve hangi
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Onyargilart tasidigini anlamay1 gerektirir. Cevirmenin bir "veri isgisi"
olarak konumlanmasi, ancak bu ikinci diizey igsellestirildiginde mesleki
bir ozerklige ve elestirel bir bilince doniigiir. Aksi halde cevirmen,
kendisine sunulan veriyi sorgulamadan kabul eden edilgen bir kullaniciya
indirgenir.

Cevirmenin bir "veri ig¢isi" olarak konumlanmasi, yalnizca kavramsal
bir betimleme degil, ayn1 zamanda elestirel bir uyaridir. Cevirmenlerin
iirettigi ¢eviriler, ¢eviri belleklerine ve makine gevirisi sistemlerinin egitim
verisine donlismekte; bdylece c¢evirmen, kendisiyle rekabet edebilecek
otomatik sistemleri besleyen verinin de kaynagi haline gelmektedir.
Ustelik dijital is akislarnin giderek "algoritmik ynetim" bigimini almasi,
¢evirmenin emegini nicel basarim Olgiitlerine indirgeyerek mesleki
Ozerkligini agindirma riski tasir (Moorkens, 2024). Bu gercevede veri
okuryazarligi, ¢evirmene yalnizca teknik bir beceri degil, kendi emeginin
ve tirettigi verinin nasil kullanildigini sorgulayabilme bilinci de kazandirir;
bu yoniiyle elestirel veri okuryazarligi, cevirmenin dijital ortamdaki
konumunu savunmasinin da bir aracidir.

Bu kuramsal konumlanig, boliimiin izleyen bagliklarinin ¢ergevesini de
belirler. Cevirmen-veri iligkisinin somut boyutlari, 6zellikle derlem, veri
kalitesi ve etik sorunlar, izleyen baslikta bu elestirel-epistemolojik bakis
acisiyla ele alinacaktir. Boylece veri okuryazarligi, soyut bir kavram
olmaktan ¢ikarilarak ¢eviri egitiminin pedagojik  ger¢ekligine
baglanacaktir.

CEVIRMEN-VERI  ILISKiSi: VERi KALITESI,
ONYARGI VE ETIiK

Ceviri Verisi, Derlemler, Veri Kalitesi ve Temsiliyet

Cevirmenin veriyle kurdugu iligkiyi elestirel bigimde ¢ozliimleyebilmek
icin, oncelikle ¢eviri siirecinde dolasima giren veri tiirlerini ayirt etmek
gerekir. Bu bolimiin dar tanimi g¢ercevesinde geviri verisi baglica dort
kiimede toplanabilir: ceviri bellegi verisi, paralel ve karsilastirmali
derlemler, terim ve sozliikkge verisi ile makine ¢evirisi sistemlerini egiten
biiylik olgekli metin verisi. Bu veri tiirlerinin her biri, ¢evirmene farkl
tiirde bir bilgi sunar; ancak ortak bir 6zellik tagirlar: hicbiri n6tr ya da
kendiliginden var olan bir kaynak degildir. Her veri kiimesi, belirli
secimlerin, derleme Olgiitlerinin ve dislama kararlarinin {irtintidiir.
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Derlem (korpus) kavrami, geviribilimde kokli bir ge¢cmise sahiptir.
Baker, derlem temelli arastirmalarin ¢eviri olgusunun dogasina iliskin
kuramsal incelemelere giiclii bir ivme kazandiracagimi one siirerek bu
alanin yontemsel temellerini atmistir (Baker, 1995). Derlem temelli
ceviribilimin gelismesiyle birlikte paralel derlemler (kaynak metinler ile
bunlarin c¢evirilerini eslestiren biitlinceler) ve karsilastirmali derlemler
(aym1 dilde Ozgiin ve ceviri metinleri bir araya getiren biitiinceler)
¢evirmenin ve c¢eviri arastirmacisinin temel bagvuru kaynaklari haline
gelmigtir. Bu derlemler hem ¢eviri belleklerini hem de makine gevirisi
sistemlerini besleyen verinin de kaynagini olusturur. Dolayisiyla derlem,
cagdas ceviri ortaminda yalnizca bir aragtirma araci degil, ayn1 zamanda
otomatiklesmis geviri slireglerinin altyapisini kuran temel veri katmanidir.
Bu durum, derlemin niteligine iliskin sorular1 ¢eviri egitiminin merkezine
tagir: Bir derlem hangi metin tiirlerinden olugmaktadir, hangi alanlar1 ve
kayitlar1 temsil etmektedir, hangi donemlere ve hangi dil degiskelerine
aittir?

Veri okuryazarligiin elestirel boyutu, en somut bigimde veri kalitesi
ve temsiliyet sorununda belirginlesir. Genel veri okuryazarligi ¢cerceveleri,
veri kiimelerinin hatalar, eksiklikler, giincellik ve temsil giicli agisindan
elestirel olarak degerlendirilmesini bu yetkinligin ayrilmaz bir parcasi
sayar (Schiiller, 2020: 6). Ceviri baglaminda bu degerlendirme 6zel bir
onem kazanir; ¢linkil diisiik nitelikli, tarafli ya da temsil giicii zayif bir
derlem hem ceviri belleginin giivenilirligini hem de makine c¢evirisi
sisteminin  ¢iktisim  dogrudan etkiler. Ornedin yalnmizca hukuk
metinlerinden olusan bir derlem, yazinsal bir metnin ¢evirisinde yaniltici
esdegerlikler onerebilir; benzer bi¢cimde belirli bir donemde derlenmis bir
biitiince, dilin glincel kullanimimi yansitmakta yetersiz kalabilir.

Bu sorun, Tiirk¢e gibi gorece diisiik kaynakli diller s6z konusu
oldugunda daha da derinlesir. Makine gevirisi alanindaki biiyiik 6l¢ekli
girisimler, Ingilizce gibi yiiksek kaynakl dillerle karsilastirildiginda pek
cok dil i¢in yiiksek nitelikli ve dengeli paralel veriye erisimin sinirh
oldugunu agikga ortaya koymaktadir (Costa-jussa vd., 2022). Tiirk¢enin de
icinde bulundugu bu konum, veri kithgm ¢eviri egitimi agisindan soyut
bir kaygi olmaktan cikararak somut bir pedagojik mesele haline getirir.
Tiirkce icin mevcut derlemler hem nicelik hem de alan ¢esitliligi
bakimindan sinirh oldugunda, bu dildeki g¢eviri belleklerinin ve makine
cevirisi sistemlerinin basarimi da bu kisitlardan etkilenir. Bu nedenle
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Tiirk¢e baglaminda ¢alisan ¢evirmen adayinin, veri kitliginin ¢iktiya nasil
yansidigini ve bu kisitin nasil telafi edilebilecegini kavramasi, elestirel veri
okuryazarliginin vazgecilmez bir bilesenidir.

Veri Kithg, Algoritmik Onyargi ve Uretici Yapay Zeka

Veride gizlenen Onyargi, elestirel veri okuryazarhigmin belki de en
carpict boyutudur. Makine ¢evirisi sistemleri, egitildikleri veride var olan
toplumsal Onyargilar1 6grenir ve ¢iktilarinda yeniden iiretir; dolayisiyla
onyarg: yalnizca teknik bir kusur degil, toplumsal gruplar1 yanlis ya da
eksik temsil eden bir sorundur (Savoldi vd., 2021: 849). Bu durumun en
acik goriildiigii alanlardan biri, dilbilgisel cinsiyet bakimindan farklilasan
dil giftleridir.

Tiirkce, bu olguyu goriiniir kilan ayricalikli bir 6rnek sunar. Tiirkcede
iclincli tekil sahis adili olan "o", dilbilgisel cinsiyet tasimaz; oysa
Ingilizcede aymi adil "he" ya da "she" bigiminde cinsiyetlenir. Bu durum,
Tiirkgeden Ingilizceye yapilan makine gevirilerinde sistemin bir cinsiyet
atamas1 yapmak zorunda kalmasma yol agar ve bu atama, egitim
verisindeki kalipyargilar1 agiga ¢ikarir. Tiirkge ve Ingilizce makine gevirisi
modellerini inceleyen bir vaka caligmasi, meslek adlar1 c¢evrilirken
sistemlerin  belirgin bicimde cinsiyet¢i kalipyargilar sergiledigini
gostermistir: cinsiyet bakimindan nétr Tiirkce tiimceler Ingilizceye
aktarilirken belirli meslekler erkek, belirli meslekler ise kadin adiliyla
eslestirilmis; iistelik bu ortiik onyargilar, agik gostergelere kiyasla daha
derine yerlesmis bir sorun olarak belirmistir (Ciora vd., 2021: 56). Bu
ornek, veri Onyargisinin soyut bir kaygi olmadigini, dogrudan Tiirkce
ceviri ortaminda gbzlemlenebilen somut bir olgu oldugunu ortaya koyar.
Cevirmen adaymin, kullandig1 sistemin ¢iktisindaki boyle bir dnyargiy1
fark edebilmesi ve bunun kaynagmin egitim verisi oldugunu
kavrayabilmesi, elestirel veri okuryazarliginin somut bir kazanimidir.

Bu noktada vurgulanmasi gereken nokta, ¢evirmenin roliiniin 6nyargiy1
yalnizca fark etmekle sinirli olmadigidir. Veriyle bilingli bi¢imde ¢alisan
cevirmen, c¢iktiyr diizeltirken ayni zamanda hangi durumda cinsiyet
atamasinin gerekli oldugunu, hangi durumda nétr bir ifadenin daha uygun
olacagini da degerlendirmek durumundadir. Boylece ¢evirmen, otomatik
sistemin iirettigi veriyi sorgulayan ve gerektiginde ona miidahale eden
elestirel bir 6zne konumuna yiikselir.
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Biiyiik dil modelleri ve iiretici yapay zekanin yayginlagsmast, ¢evirmen-
veri iligkisini yeni bir diizleme tagimistir. Bu basligin odagi s6z konusu
modellerin ¢eviri uygulamalari degil -- bu konu kitabin bagka bir
boliimiinde ele alinmaktadir -- onlarin giindeme getirdigi veri sorularidir.
Uretici modeller, devasa ve biiyiik 6lgiide saydam olmayan veri kiimeleri
iizerinde egitilir; bu durum, egitim verisinin kaynagina, telif durumuna ve
temsil giiciine iliskin belirsizligi derinlestirir. Cevirmen artik yalnizca bir
derlemin degil, kaynagi cogu zaman bilinmeyen ve denetlenemeyen genis
bir veri yigmnin {rettigi ¢iktilarla caligmaktadir. Bu da wveri
okuryazarliginin elestirel boyutunu daha da onemli kilar: Ciktinin
ardindaki verinin saydam olmamasi, ¢evirmenin o ¢iktry1r sorgulama
sorumlulugunu azaltmaz, artirir.

Bu yeni diizlem, diisiik kaynakl diller agisindan hem bir risk hem de
bir firsat barindirir. Bir yandan, iiretici modeller Ingilizce gibi yiiksek
kaynakli diller {izerinde yogunlastigindan, Tiirk¢e gibi dillerde basarimlari
daha degisken olabilmektedir. Ote yandan, bu modeller veri kithgm telafi
etmek i¢in yeni yollar da sunar; 6rnegin Tiirkce icin agik kaynakl {iretici
modellerin uyarlanmasina iliskin ¢aligmalar, siirekli 6n egitim, yonergeyle
ince ayar ve sozvarlig1 genigletme gibi stratejilerin diisiik kaynakl bir dil
olan Tiirk¢ede dil kavrayigini iyilestirebildigini gostermektedir (Toraman,
2024: 33). Bu siireclerde siklikla bagvurulan sentetik (yapay olarak
iiretilmis) verinin kendi kalite ve dnyargi risklerini de degerlendirebilmek,
cagdas veri okuryazarliginin ayrilmaz bir parcasidir. Bdylece ¢evirmen
adayi, iiretici yapay zekanin olanaklarimi gdzetirken onun veri temelindeki
kor noktalarini da sorgulayabilen bir kavrayis gelistirir.

Telif, Gizlilik ve Cevirmenin Etik Veri Sorumlulugu

Cevirmen-veri iligkisinin son ve belki de en az tartisilan boyutu, veriyle
calismanin etik ve hukuki sorumluluklandir. Ceviriye ozgii veri
okuryazarligin ele alan c¢ergeveler, verinin kullanimina iliskin elestirel ve
etik farkindaligi bu yetkinligin kuramsal cekirdegine yerlestirir; veri
seciminden veri derlemeye ve sistem egitimine uzanan siirecte etik
icerimlerin gozetilmesi gerektigini vurgular (Kriiger ve Hackenbuchner,
2022; Hackenbuchner ve Kriiger, 2023: 287). Bu sorumluluk birkag
diizlemde ortaya ¢ikar.

Birinci diizlem telif hakkidir. Ceviri belleklerini ve derlemleri olusturan
metinler ¢cogunlukla telif hakkiyla korunmaktadir; bu metinlerin makine
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cevirisi sistemlerini egitmek iizere kullanilmasi, ¢evirmenin ve geviri
isletmesinin hukuki agidan farkinda olmas: gereken bir meseledir. Ikinci
diizlem gizliliktir. Ceviri hizmetlerine iliskin uluslararasi standart ISO
17100, misteri verisinin gizliligine ve gilivenligine iligkin gereklilikleri
acikca diizenler (ISO, 2015). Bu yiikiimliilik yalnizca mesleki bir ilke
degil, ayn1 zamanda yasal bir zorunluluktur: Tiirkiye'de 6698 sayil1 Kisisel
Verilerin Korunmas1 Kanunu (KVKK, 2016) ve Avrupa Birligi'nde Genel
Veri Koruma Tiiziigii (GDPR, 2016) kisisel verinin islenmesini kati
kurallara baglar. Cevirmenin, miisterisinden aldig1 ve kisisel veri iceren
gizli bir belgeyi, ¢iktisinin nereye gittigini ve nasil saklandigini bilmedigi
iicretsiz bir ¢evrim i¢i makine gevirisi sistemine girmesi hem bu mesleki
gizlilik ilkesinin hem de s6z konusu yasal diizenlemelerin ihlali anlamina
gelebilir. Ugiincii diizlem ise temsil ve adalet sorunudur; yani ¢evirmenin,
kullandig1 verinin belirli gruplan sistematik bi¢cimde disarida birakip
birakmadigini sorgulama sorumlulugudur.

Bu ii¢ diizlem birlikte diisiiniildiigiinde, ¢cevirmenin veriyle iliskisinin
teknik bir beceriden c¢ok daha fazlasi oldugu aciga c¢ikar. Veri
okuryazarligi, bu ¢ergevede, ¢evirmeni veriyi edilgen bigimde tiiketen bir
kullanict olmaktan ¢ikarip, veriyi segen, sorgulayan ve etik sorumlulugunu
iistlenen bir 6zne haline getirir. Bu da bizi, onceki baglikta ortaya konan
temel sava geri gotiirlir: Veri okuryazarlifi, aragsal bir eding degil,
elestirel-epistemolojik bir yetkinliktir. Cevirmen, korpusun nasil
olustugunu, verinin hangi 6nyargilari tagidigini ve veriyle calismanin hangi
etik ylikiimliilikkleri beraberinde getirdigini kavradiginda, dijital c¢eviri
ortaminda 6zerk ve bilingli bir konum edinir.

Bu kuramsal ve elestirel cerceve, dogal olarak bir sonraki soruyu
giindeme getirir: Bu yetkinlik ¢eviri egitiminde nasil kazandirilabilir?
[zleyen baglikta konu, miifredat tasarimi, 6gretim yaklagimlari ve 6zellikle
Tiirkee ile diisiik kaynakl diller baglami ¢ergevesinde ele alinacaktir.

CEVIRi EGITIMINDE VERi OKURYAZARLIGININ
PEDAGOJIK BOYUTU

Onceki basliklarda veri okuryazarligi kuramsal olarak temellendirilmis
ve c¢evirmen-veri iligkisinin elestirel-etik boyutlar1 ortaya konmustu. Bu
baslikta ise tartisma pedagojik diizleme tasinmakta; veri okuryazarliginin
ceviri egitiminde nasil kazandirilabilecegi miifredat tasarimi, 6gretim
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yaklasimlari, 6lgme-degerlendirme ve 6zellikle Tiirkge ile diisiik kaynakli
diller baglami ¢ergevesinde ele alinmaktadir.

Veri Okuryazarhgmmin Ceviri Miifredatina Entegrasyonu

Veri okuryazarligimin c¢eviri egitiminde edinilebilmesinin ilk kosulu,
onun miifredatta agik¢a konumlandirilmasidir. Ne var ki Tirkiye’deki
durum bu acidan elverigli bir baslangic noktast sunmamaktadir. Tiirk
ceviribilim alanyazininda teknoloji edinci uzun siire bagimsiz bir alt eding
olarak yeterince anilmamis, lisans miifredatlarinda ¢eviri teknolojilerine
ayrilan dersler hem sayica sinirli kalmis hem de ¢ogunlukla segmeli ders
statiisiinde konumlandirilmistir (Oren, 2020: 77). Tiirkiye'de akademik
ceviri egitiminde ceviri teknolojilerinin yerini miifredat analizi yoluyla
inceleyen kapsamli bir ¢aligma da bu teknolojilerin egitim kurumlarinda
tam anlamiyla yerlesememis oldugunu, miifredat gelistirme siireclerinde
sektor goriislerinin de yeterince dikkate alinmadigim ortaya koymustur
(Balkul, 2015). Benzer bicimde, lisans diizeyinde c¢eviri egitiminde
teknoloji egitiminin yerini ele alan incelemeler, bu alanin kuramsal ve
uygulamali boyutlarmin dengeli bigimde temsil edilmesi gerektigini
vurgulamisgtir (Canim-Alkan, 2013: 145). Bu tablo i¢inde, teknoloji
edincinin dahi gerisinde kalan veri okuryazarligimin miifredatta neredeyse
hi¢ adlandirilmadigi soylenebilir.

Bu durum, veri okuryazarligimin miifredata yerlestirilmesinde iki olas1
yol birakir. Birincisi, kavrami bagimsiz bir ders olarak miifredata
eklemektir; drnegin "Ceviride Veri Okuryazarligi" ya da "Ceviri ve Veri
Etigi" gibi bir ders bu islevi gorebilir. Ikincisi ve bu béliimiin elestirel-
epistemolojik yaklasimiyla daha uyumlu olani ise, veri okuryazarligini ayri
bir ada hapsetmek yerine mevcut derslere yatay bigimde yedirmektir. Bu
yaklagimda geviri teknolojileri, terim caligmasi, ¢eviri kurami ve hatta
uzmanlik alam1 gevirisi derslerinin her biri, kendi igerigi baglaminda
verinin kaynagina, niteligine ve etik boyutuna iligkin bir farkindalik
katman1 tasir. Avrupa Ceviri Yiksek Lisansi g¢ergevesinin teknoloji
yetkinligini ayr bir alan olarak korurken onu diger yetkinliklerle iligkili
bicimde tanimlamasi (EMT, 2022: 4) ve DigComp c¢erc¢evesinin bilgi ve
veri okuryazarhigmi dijital yetkinligin temel bir bileseni saymasi
(Vuorikari vd., 2022: 56), bu yatay yerlestirmeyi destekleyen kurumsal
dayanaklar sunar. Yatay yaklagim, veri okuryazarliginin soyut bir teknik
beceri olarak degil, c¢evirinin her asamasina niifuz eden elestirel bir
kavrayis olarak 0gretilmesini saglar.
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Ogretim Yaklasimlari, Ogrenme Etkinlikleri ve Ol¢me-
Degerlendirme

Veri okuryazarliginin kazandirilmasinda izlenecek gretim yaklagimu,
kavramin dogasiyla tutarli olmalidir. Salt aktarmaya dayali bir ders
anlatimi, veri okuryazarlifinin elestirel boyutunu kazandirmakta yetersiz
kalir; bu yetkinlik, 6grencinin veriyle bizzat ¢alisarak ve onu sorgulayarak
edindigi bir kavrayis1 gerektirir. Bu nedenle gorev temelli ve uygulamali
O0grenme yaklasimlart 6ne g¢ikar. Ceviri 6grencilerine yonelik tasarlanan
gorev temelli bir veri bilimi dersinin pilot degerlendirmesi, 6grencilerin
veriyle ¢aligmaya iliskin bilgi ve becerilerini gelistirmede bu yaklagimin
islevsel oldugunu ve O&grenciler tarafindan olumlu karsilandigim
gostermistir (Yan ve Wang, 2022). Bu tiir bir ders, 6grencinin yalnizca
veriyi kullanmasini degil, veriyi toplama, diizenleme ve elestirel olarak
degerlendirme adimlarini da deneyimlemesini saglar.

Ceviriye 0zgli veri okuryazarligini sistematik bigimde Ogretmeyi
amagclayan girisimler de bu uygulamali yonelimi desteklemektedir. Makine
cevirisi okuryazarligir baglaminda veri okuryazarligii ele alan ve agik
erisimli 0grenme kaynaklar1 gelistiren bir proje, ceviri &grencilerine
yonelik olarak veri baglami, veri edinimi ve veri derleme gibi boyutlar
kapsayan etkinlikler tasarlamig; bu etkinlikleri bir yetkinlik matrisi
cevresinde orgiitlemistir (Hackenbuchner ve Kriiger, 2023: 289). Bu proje,
kuramsal "veri baglami" katmanini uygulamali veri isleme adimlariyla
birlestirerek, elestirel farkindalik ile teknik beceriyi bir arada gelistirmeyi
hedefler (Kriiger ve Hackenbuchner, 2022). Bu tiir yaklagimlar, 6grencinin
bir derlemi yalnizca kullanmasimi degil, o derlemin nasil olustugunu
sorgulamasini, kii¢iik 6lgekli bir derlem olusturma deneyimi yasamasini ve
bdylece verinin ardindaki secimleri kavramasini saglar. Onemli olan,
etkinliklerin 6grenciyi veri karsisinda edilgen bir konumdan g¢ikarip
sorgulayan bir 6zne haline getirmesidir.

Bu etkinliklerin somut bicimde tasarlanabilmesi icin erisilebilir ve
biiylik oOlciide {iicretsiz veri kaynaklar ile araglar bulunmaktadir. Agik
paralel derlem koleksiyonu OPUS, Tiirk¢e dahil ¢ok sayida dil ¢ifti igin
serbestce erisilebilen paralel veri sunarak 6grencilerin gergek derlemler
iizerinde caligmasina olanak tanir (Tiedemann, 2012). Topluluk temelli
Tatoeba ve altyazi kaynakli OpenSubtitles gibi koleksiyonlar, farkli tiir ve
kayitlardaki verinin niteligini karsilagtirmali olarak incelemek igin
elverislidir. Derlem ¢ézlimlemesi iginse Laurence Anthony'nin gelistirdigi
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iicretsiz AntConc ve paralel derlemler i¢cin AntPConc gibi araglar,
ogrencilerin esdizimlilik, siklik ve baglam ¢oziimlemesi yapmasina imkan
verir (Anthony, 2005). Boyle somut kaynak ve araglarla tasarlanan
etkinlikler, veri okuryazarligmi soyut bir kavram olmaktan ¢ikarip
Ogrencinin elini dogrudan veriye degdirdigi bir deneyime doniistiiriir.

Bu noktada 6gretim etkinliklerinin tasariminda dikkat edilmesi gereken
bir denge bulunur. Veri okuryazarlifi, ceviri 6grencilerini ileri diizey
bilgisayar bilimcilerine ya da hesaplamali dilbilimcilere doniistiirmeyi
amaglamaz; amag, ¢cevirmenin kendi mesleki baglaminda veriyle bilingli
bigimde c¢aligabilmesidir. Dolayisiyla etkinlikler, teknik derinlik ile
mesleki uygunluk arasinda bir denge gozetmeli, 6grenciyi gereksiz teknik
ayrinttya bogmadan elestirel bir kavrayis kazandirmaya odaklanmalidir.

Veri okuryazarliginin miifredata yerlestirilmesi ve uygun yontemlerle
ogretilmesi, bu yetkinligin nasil dl¢iilecegi sorusunu da beraberinde getirir.
Elestirel-epistemolojik bir yetkinlik olarak veri okuryazarligi, yalnizca bir
aracin dogru kullamilip kullanmilmadigini smmayan geleneksel simav
bicimleriyle dlciilemez; clinkii 6l¢iilmek istenen sey, Ogrencinin veriyi
sorgulama ve degerlendirme yetisidir. Bu nedenle 6lgme-degerlendirme,
siirece dayali ve performansa doniik araclar1 gerektirir. Ogrencinin bir
derlemin temsil giiciinii degerlendirdigi bir ¢6ziimleme raporu, bir makine
cevirisi ¢iktisindaki Onyargiy1 tespit edip kaynagini agikladigi bir vaka
incelemesi ya da kiigiik bir derlem olusturup bu siirecte aldigi kararlar
gerekcelendirdigi bir proje, bu yetkinligin somut gostergeleri olabilir.
Ceviriye 0Ozgii veri okuryazarligi projelerinin gelistirdigi yetkinlik
matrisleri, bu tiir 6l¢iitlerin tanimlanmasinda yol gosterici bir ¢ergeve sunar
(Hackenbuchner ve Kriiger, 2023: 289). Degerlendirmenin odagi,
Ogrencinin {irettigi ¢iktinin teknik kusursuzlugu degil, veriye iliskin
gosterdigi elestirel kavrayisin derinligi olmalidir.

Olgme-degerlendirmenin tutarli olabilmesi igin, veri okuryazarligimin
diizeylere ayrilarak betimlenmesi yararhidir. Genel veri okuryazarligi
cerceveleri, bu yetkinligi kavramsal, temel ve ileri diizey gibi katmanlarda
tanimlar (Ridsdale vd., 2015: 38). Bu katmanlama, g¢eviri egitimine
uyarlandiginda bir gelisim ¢izgisi sunar: baslangic diizeyindeki bir
ogrenciden bir derlemin temel 6zelliklerini betimlemesi beklenirken, ileri
diizeydeki bir 6grenciden o derlemin temsil giiclinii elestirel olarak
degerlendirmesi ve veriye iligkin etik bir muhakeme yiiriitmesi beklenir.
Boyle bir diizey ilerlemesine dayanan bir degerlendirme 6lgegi (rubrik),
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hem Ogretim elemanina tutarli bir Slgiit seti saglar hem de 6grenciye
gelisiminin hangi asamasinda oldugunu agikca gosterir.

Tiirkce ve Diisiik Kaynakhh Diller Baglaminda Veri
Okuryazarhg Egitimi

Bu boliimiin ayirt edici katkisi, veri okuryazarligim Tiirkge ve diisiik
kaynakli diller baglaminda diigiinmektir. Bu baglam, veri okuryazarligini
soyut bir kavram olmaktan ¢ikarip Tiirkge ¢eviri egitiminin somut
gercekligine baglar ve aym1 zamanda bu yetkinligin neden zorunlu
oldugunu en agik bicimde gosterir.

Ik olarak, veri kithgi sorunu Tiirkge baglaminda dogrudan bir
pedagojik firsata doniistiiriilebilir. Ingilizce gibi yiiksek kaynakl1 dillerle
karsilagtinldiginda, Tiirkge i¢in yiiksek nitelikli ve dengeli paralel veriye
erigimin smirlt olmasi (Costa-jussa vd., 2022), dgrencilere veri kithgimin
cikt1 kalitesine etkisini somut bicimde gézlemleyebilecekleri bir 6grenme
ortami sunar. Ogrenciler, ayn1 metni yiiksek ve diisiik kaynakli dil
ciftlerinde makine c¢evirisi sistemlerine vererek ¢ikti farklarini
karsilagtirabilir; boylece verinin niceligi ile ¢eviri kalitesi arasindaki
iligkiyi dogrudan deneyimleyebilirler. Bu, veri okuryazarliginin en temel
epistemolojik kavrayiglarindan birinin somutlastirilmasidir.

Ikinci olarak, veri 6nyargisi Tiirkge baglaminda 6zellikle garpict bir
ogretim malzemesi olusturur. Onceki bashkta tartisildig: gibi, Tiirkcenin
dilbilgisel cinsiyet tasimayan "o" adili, Tiirkgeden Ingilizceye yapilan
makine ¢evirilerinde sistemin cinsiyet atamas1 yapmak zorunda kalmasina
yol agar ve bu durum egitim verisindeki cinsiyet¢i kalipyargilar aciga
cikarir (Ciora vd., 2021: 56). Bu olgu, ceviri egitiminde son derece etkili
bir &grenme etkinlifine doniistiiriilebilir: Ogrencilerden, cinsiyet
bakimindan nétr Tiirkge meslek tiimcelerini farkli makine c¢evirisi
sistemlerine vererek ¢iktilar1 kargilagtirmalar1 ve hangi mesleklerin hangi
cinsiyetle eslestirildigini ¢oziimlemeleri istenebilir. Boyle bir etkinlik,
Ogrencinin hem Onyargiy1 fark etmesini hem de bunun kaynaginin veri
oldugunu kavramasini saglar; iistelik bunu Tiirk¢eye 6zgii, kendi dilsel
sezgileriyle dogrudan iligkilendirebilecegi bir 6rnek iizerinden yapar.

Ugiincii olarak, Tiirkge baglami, 6grencilere veri iiretimi konusunda
etkin bir sorumluluk kazandirma firsat1 sunar. Diigiik kaynakli bir dil igin
veri kitliginin telafisi, ancak nitelikli verinin {iretilmesi ve paylasilmasiyla
miimkiindiir. Ceviri Ogrencilerine kii¢iik 6lgekli, belirli bir uzmanlik
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alanina ait Tiirkce paralel derlemler olusturma deneyimi kazandirmak hem
onlarm veri okuryazarligini gelistirir hem de Tiirkgenin dijital ceviri
ortamidaki konumunu giliclendirmeye yonelik bir biling agilar. Bu
yaklagim, derlemin yalmizca bir kaynak degil, ayn1 zamanda bilingli
secimlerle iiretilen bir nesne oldugu yoniindeki kuramsal kavrayis1 (Baker,
1995) somut bir uygulamaya doniistiiriir. Bdylece ¢evirmen adayi, veriyi
yalnizca tiiketen degil, ayn1 zamanda sorumlulukla iireten bir 6zne olarak
yetisir.

Sonu¢ olarak, Tirk¢e ve disiik kaynakli diller baglami, veri
okuryazarligi pedagojisini hem somutlagtiran hem de zorunlu kilan
ayricalikli bir alandir. Bu baglamda tasarlanan ogretim etkinlikleri,
elestirel-epistemolojik veri okuryazarligin soyut bir ilke olmaktan ¢ikarip
Tiirkge ¢eviri egitiminin giindelik gercekligine yerlestirir ve bu yetkinligin
neden vazgegilmez oldugunu en agik bigimde gosterir.

SONUC

Bu boliim, ceviri egitiminde veri okuryazarligini kuramsal bir
cergeveye oturtmayi ve onu dijital yetkinliklerle iligkisi i¢inde yeniden
diisiinmeyi amaglamigtir. Caligmanin temel savi, veri okuryazarligiin
ceviri egitiminde salt teknik bir beceri olarak degil, elestirel-epistemolojik
bir yetkinlik olarak ele alinmasi gerektigidir. Dijitallesmeyle birlikte
cevirmen, yalnizca metin iireten degil, aym1 zamanda veriyi segen,
degerlendiren, sorgulayan ve gerektiginde {ireten bir 6zne haline gelmistir.
Bu doniistim, veri okuryazarligini geviri egitiminin Ortiik bir varsayimi
olmaktan ¢ikarip agikca tanmimlanmasi ve miifredata bilingli bigimde
yerlestirilmesi gereken bir alan haline getirir.

Calisma boyunca bu sav ii¢ asamada temellendirilmistir. i1k olarak, veri
okuryazarlig1 genel cergevelerden ¢eviriye 6zgii dar bir tanima taginmis;
ceviri bellegi verisi, paralel ve karsilastirmali derlemler, terim verisi ve
makine c¢evirisi egitim verisiyle smirlandirilarak komsu alanlardan
ayristirtlmig ve baslica boyutlar1 bir tabloda 6zetlenmistir. Bu kavram,
yerlesik ¢eviri edinci modelleriyle iliskilendirildiginde hem PACTE
modelinde hem de EMT yetkinlik ¢ergevesinde verinin mevcut fakat
kuramsal olarak yeterince derinlestirilmemis, cogunlukla aragsal diizlemde
kalan bir 6ge oldugu goriillmiistir. Bu Ortiikliik karsisinda, veri
okuryazarligin1 mevcut modellere yeni bir alt eding olarak eklemek yerine,
onu edingleri kesen ve daha genis dijital yetkinlikler kiimesinin
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cekirdeginde yer alan elestirel-epistemolojik bir yetkinlik olarak ele
almanm daha tutarli bir yol oldugu 6ne siiriilmiistiir. Ikinci asamada,
cevirmen-veri iligkisinin somut boyutlar1 derlem, veri kalitesi, temsiliyet,
Onyargi, lretici yapay zekanmn getirdigi yeni veri sorular1 ve etik
cercevesinde incelenmis; Tiirkge-Ingilizce makine g¢evirisindeki cinsiyet
Onyargist drnegi, veri 6nyargisinin soyut bir kaygi degil, dogrudan Tiirkce
¢eviri ortaminda gozlemlenebilir bir olgu oldugunu gdstermistir. Ugiincii
asamada ise tartisma pedagojik diizleme tasmarak veri okuryazarliginin
miifredata yerlestirilmesi, gorev temelli O0gretim yaklasimlari, somut
kaynak ve araglar, siirece dayali 6lgme-degerlendirme ve 6zellikle Tiirkce
ile diisiik kaynakli diller baglami ele alinmstir.

Bu ¢ergevenin geviri egitimi agisindan dogurdugu temel ¢ikarim, veri
okuryazarliginin ayr1 bir teknik ada hapsedilmek yerine, ¢evirinin her
asamasina niifuz eden elestirel bir kavrayis olarak miifredata yatay bigimde
yedirilmesi gerektigidir. Ceviri teknolojileri, terim galigmasi ve uzmanlik
alan1 ¢evirisi gibi dersler, kendi igerikleri baglaminda verinin kaynagina,
niteligine ve etik boyutuna iligkin bir farkindalik katmani tasidiginda,
Ogrenci veriyle yalmzca islem yapmay:1 degil, veriyi sorgulamayi da
ogrenir. Tiirkge baglami, bu pedagojiyi hem somutlagtiran hem de zorunlu
kilan ayricalikli bir alandir; ¢linkd veri kitlig1, veri dnyargisi ve veri liretimi
sorumlulugu bu baglamda en acik bigcimde goriiniir hale gelir. Veri
kithginin ¢iktiya etkisini karsilastirmali olarak goézlemlenen, Tiirkgeye
0zgli cinsiyet Onyargisini ¢Oziimleten ya da o6grencilere kiiciik 6lgekli
Tiirk¢ce derlemler olugturma deneyimi kazandiran etkinlikler, elestirel veri
okuryazarligim giindelik bir pedagojik gerceklige doniistiirebilir.

Caligmanin kuramsal ve derleme niteliginden kaynaklanan birtakim
sinirliliklart bulunmaktadir. Boliim, mevcut ¢ergevelerin elestirel okumasi
ve kavramsal bir 6neri sunmakla smirli kalmis; ileri siiriilen pedagojik
yaklagimlarin etkililigine iliskin gorgiil veri sunmamistir. Ayrica veri
okuryazarligi, hizla gelisen bir alan oldugundan, bu bdliimde dayanak
alian gergevelerin gelecekte glincellenmesi kaginilmazdir. Bu sinirliliklar,
ayn1 zamanda gelecekteki arastirmalar i¢in verimli bir giindem isaret
etmektedir. Oncelikle, bu béliimde dnerilen 8gretim etkinliklerinin gergek
siif ortamlarinda uygulanip etkililiginin gorgiil olarak sinanmasi gerekir.
Ikinci olarak, Tiirkiye'deki ¢eviri egitimi miifredatlarmin  veri
okuryazarligi boyutuyla sistematik bicimde ¢oziimlenmesi, alandaki
boslugun haritasim ¢ikaracaktir. Ugiincii olarak, Tiirkce ve diger diisiik
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kaynakli diller igin nitelikli paralel derlemlerin egitim amacl gelistirilmesi
hem pedagojik hem de altyapisal bir ihtiyag olarak 6ne ¢ikmaktadir. Son
olarak, iiretici yapay zek&nin veri temelinde yarattigi doniisiimiin ceviri
egitimi agisindan sonuglari, daha kapsamli ve gorgiil galigmalarla ele
alinmay1 beklemektedir.

Genel bir degerlendirmeyle, veri okuryazarlig1 ¢agdas ¢eviri egitiminin
vazgegilmez bir bilesenidir ve bu yetkinlik, ancak elestirel-epistemolojik
bir kavrayisla temellendirildiginde ¢evirmene gergek bir mesleki 6zerklik
kazandirir. Veriyi sorgulamayan bir c¢evirmen, kendisine sunulan
teknolojinin edilgen bir kullanicis1 olmaya mahk(imdur; veriyi sorgulayan
cevirmen ise dijital ¢eviri ortaminda bilingli, sorumlu ve 6zerk bir 6zne
olarak konumlanir. Bu bilincin Tiirk¢e ceviri egitiminde sistematik
bicimde gelistirilmesi, yalnizca bireysel ¢evirmenlerin yetkinligi agisindan
degil, Tiirk¢enin dijital geviri ekosistemindeki konumunun gii¢clendirilmesi
acisindan da stratejik bir dnem tagimaktadir.
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YAPAY ZEKA DESTEKLIi YAZINSAL CEViRi
EGITIMi: FIRSATLAR VE SINIRLILIKLAR

Temel KONUK *

GIRIS

Yapay zekd 6grenme, problem ¢ozme, dil isleme ve gorsel algi gibi
bilissel islevleri yerine getirerek insan zekasini taklit etmeyi amaglayan
sistemler olarak tanimlanmaktadir (Boztepe, 2025: 99). Kuramsal temelleri
McCarthy ve arkadaslar1 (1955) tarafindan hazirlanan Dartmouth Yaz
Arastirma Projesi Onerisine dayanan yapay zeka, bu hamleyle miistakil bir
bilimsel disiplin olma yolundaki ilk adimmi atmistir. Bu ilk girisimin
ardindan, 1956'daki Dartmouth Konferansi'nda John McCarthy'nin "yapay
zeka" ifadesini ilk defa telaffuz etmesi, alanin teorik ve kavramsal
sinirlarinin  ¢ok daha belirgin héle gelmesini saglamistir (Coskun ve
Giilleroglu, 2021 aktaran Boztepe, 2025: 99). Yapay zeka arastirmalari
stirekli ilerleme kaydetmis, gelisim gostermis ve bugiin birgok gelismis
teknolojilerin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Giliniimiizde yapay
zeka, yalnizca akademik ve bilimsel calismalarda degil; ayni zamanda
egitim, saglik, finans ve ulasim gibi pek c¢ok sektdrde genis kapsamli
uygulama alanlartyla dikkat ¢ekmektedir (Goodfellow vd., 2016 akt.
Boztepe, 2025: 99).

Yapay zeka ve biyiik dil modellerinin kiiresel 6lgekte hizla ivme
kazandig1 gliniimiizde, geleneksel geviri egitimi koklii bir yapisal doniisiim
stireciyle kars1 karsiyadir. Noral makine gevirisi sistemlerinin profesyonel
sektorii  yeniden sekillendirmesi, gelecegin  ¢evirmenlerinin  bu
teknolojileri yalnizca birer yardimci ara¢ olarak degil, is akiglarinin
ayrilmaz birer bileseni olarak gormelerini zorunlu kilmaktadir. Bu
dogrultuda, yapay zeka destekli ¢eviri egitimi, 6grencilere salt teknolojik
yetkinlik kazandirmanin 6tesinde, onlar1 makine gevirisi sonrasi diizeltme
ve yapay zekd yonlendirmesi gibi yeni piyasa gergeklerine hazirlayan
stratejik bir Oneme sahiptir. Egitimin odak noktasim1 mekanik veri

" Almanca Ogretmeni, Milli Egitim Bakanlig1 / Askale Borsa Istanbul Anadolu Lisesi, Erzurum.
temelkonuk55@gmail.com. ORCID: orcid.org/0000-0003-4134-4275

53



aktarimindan elestirel editorliige ve insan-makine is birligine kaydiran bu
yaklagim, 6grencilerin kiiltiirel adaptasyon ve etik sinirlar1 gézetme gibi
insan yaraticiligina dayali iist diizey becerilerini gelistirmektedir.
Dolayisiyla, ¢agdas ¢eviri miifredatlarinin yapay zeka odakli dinamiklerle
uyumu hem akademik siirdiiriilebilirlik hem de mesleki gelecege tam uyum
acisindan kritik bir gereklilik haline gelmektedir. Yapay zekanin sundugu
bu imkénlar, 6grencilerin O6grenme siirecine dahil olma bigimlerini
degistirerek daha etkili ve esnek egitim modellerinin gelismesine katki
saglamistir. Ogrencilerin 6grenme hizlarma, bilissel diizeylerine ve
bireysel ilgi alanlarma gore 6zellestirilebilen icerikler sunan yapay zeka
tabanli araglar hem 6grenme motivasyonunu artirmakta hem de 6gretim
stirecini daha etkilesimli bir hale getirmektedir (Zawacki-Richter vd., 2019
akt. Boztepe, 2025: 99).

Yapay zeka destekli araglar, ceviri egitimi alaninda veri temelli karar
alma silireglerini  destekleyerek  Ogretim  elemanlarinin ~ 6grenci
performansin1 ve c¢eviri kararlarin1 daha nesnel ve etkili bigimde
degerlendirmelerine imkéan tanimaktadir. Bu baglamda gergeklestirilen
arastirmalar, yapay zeka tabanli 6lgme ve degerlendirme sistemlerinin
ogrenci ¢evirilerindeki hata driintiilerine ve terminolojik tercihlere yonelik
daha hizl1 ve nitelikli geri bildirim sagladigini; egitmenlerin kaynak-hedef
metin karsilastirmasi ve makine cevirisi sonrasi diizeltme gibi
degerlendirme siireglerini optimize ettigini ve 6grencilerin g¢eviri edinci
diizeylerinin yiikselmesine anlamli katkilar sundugunu ortaya koymaktadir
(Cavus, 2024 akt. Boztepe, 2025: 99). So6z konusu sistemler, ceviri
egitmenlerine 6grencilerin bireysel ¢eviri siireglerini, strateji tercihlerini ve
teknoloji kullanim becerilerini izleme ile bireysellestirilmis 0gretim
stratejileri gelistirme konusunda yeni agilimlar sunarken, ereksel metin
iiretim siireclerine iliskin ayrmtili analiz olanag1 saglayarak mikro ve
makro diizeyde daha hedeflenmis geri bildirimlerin olusturulmasina
olanak vermektedir. Dolayisiyla bu biitiinsel yaklasim, yapay zeka ¢aginda
cagdas ceviri egitiminin kalitesinin ve akademik niteliginin artirilmasina
yonelik 6nemli bir metodolojik zemin hazirlamaktadir.

Bu arastirmanin yonteminde, yapay zeka destekli araglarin yazinsal
ceviri egitimindeki roliinii, pedagojik yansimalarini, sundugu imkanlar1 ve
beraberinde getirdigi sinirliliklar1 derinlemesine incelemek amaciyla nitel
aragtirma yaklasimlarindan yararlanilmistir. Calisma, mevcut bir veri
setini veya ampirik bir saha uygulamasini raporlamak yerine; ilgili alan
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yazinda yaymmlanmis olan bilimsel metinlerin, arastirma sonuglarinin ve
kurumsal raporlarin sistematik bir bigimde bir araya getirilip sentezlendigi
bir derleme g¢aligmasi olarak tasarlanmistir. Bu dogrultuda, c¢eviribilim
pedagojisi ve ceviri teknolojileri eksenindeki durumun makro diizeyde
goriilebilmesi adina nitel veri toplama ve analizi teknikleri metodolojik
zemin olarak benimsenmistir.

Bu caligmanin aragtirma modelinde, nitel arastirma desenlerinden
dokiiman analizi modeline gore kurgulanmigtir. Dokiiman analizi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazil
materyallerin sistemli bir sekilde incelenmesi, ¢o6ziimlenmesi ve
degerlendirilmesi stirecini kapsamaktadir (Flick, 2018: 375 akt. Boztepe,
2025: 101). Ceviri egitimi literatiiriinde dokiiman analizi; farkli
aragtirmacilar tarafindan yiiriitilmiis bagimsiz c¢alismalarin bulgularini
referans alarak, yapay zekd ve biyik dil modellerinin egitim
ortamlarindaki isleyis mekanizmalarin1 biitiinciil bir yaklagimla
degerlendirme olanag1 sunar. Aragtirmada ele alinan kuramsal ve ampirik
dokiimanlar, belirlenen arastirma sorulari ¢ercevesinde yapilandirilarak
tematik bir analize tabi tutulmus ve boylece tutarli ¢ikarimlara ulagilmasi
hedeflenmistir.

Aragtirmanin veri kaynaklarini; yapay zeka destekli geviri egitimi,
makine c¢evirisi sonrasi diizeltme ve yazinsal geviri pedagojisi iizerine
odaklanan ulusal ve uluslararasi literatiir olusturmakta olup; veriler yapay
zeka destekli ¢eviri ve geviri egitimi konusunda yazilan makale, kitap ve
tezlerin yerli ve yabanci veri tabanlarindan arastirilarak toplanip
incelenmesi sonucu elde edilmistir. Elde edilen nitel veriler, igerik analizi
teknigiyle gozden gegirilerek kodlanmis ve ¢caligmanin kavramsal eksenine
uygun olarak "Firsatlar" ile "Sinirhiliklar" seklinde iki temel tema altinda
smiflandirilmistir. Bu dogrultuda, yapay zekdnin 6grencilerin elestirel
editorliik becerilerine sundugu katkilar "Firsatlar" temasi altinda
incelenirken, yazinsal metin tiirlerinde karsilagilan bicem kayiplari,
metafor hatalar1 ve kiiltiirel diizlestirme gibi bulgular ise "Simirliliklar"
temast kapsaminda sentezlenerek calisma igerisinde islenmistir. Bu
calismanin konusunu; yapay zekd teknolojilerinin ve biyilik dil
modellerinin ¢eviri egitimi, Ozelinde ise yaraticilik, islup ve yogun
kiiltiirel 6geler barindiran yazinsal ¢eviri pedagojisi tizerindeki yansimalar1
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda, yapay zekad destekli araglarin
yazinsal ¢eviri derslerindeki islevselligine yonelik ulusal ve uluslararasi
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literatiirde yayimlanmis akademik ¢aligmalar, tezler ve kurumsal raporlar
ele alinmaktadir. Bu dogrultuda, alan yazindaki ampirik ve kuramsal
veriler temel alinarak, yapay zekénin yazinsal geviri egitimine sundugu
metodolojik imkanlar ile baglamsal, estetik ve etik acilardan beraberinde
getirdigi sinirlhiliklar ¢alismanin odak noktasini teskil etmektedir.

Bu aragtirmanin temel amaci, yapay zeka destekli yazinsal geviri
egitiminin sundugu pedagojik firsatlar1 ve karsilagilan sinirliliklar: ulusal
ve uluslararasi literatiirdeki bilimsel bulgular 1s18inda sistematik bir
bicimde incelemektir. Bu dogrultuda ¢alisma, alan yazinda yapay zeka
araglarmin yazmsal ¢eviri siire¢lerindeki roliinii saptamayr ve bu
teknolojilerin 6grencilerin elestirel editorliik becerilerine yonelik etkilerini
karsilagtirmali olarak analiz etmeyi hedeflemektedir. Ayrica farkli
arastirmacilar tarafindan tespit edilen kavramsal, metaforik ve kiiltiirel
smirliliklar  sentezlenerek, yapay zekd c¢aginda c¢agdas ceviri
miifredatlarinin yapilandirilmasina yonelik biitiinsel ve yon gosterici bir
gerceve sunulmasi amaglanmaktadir.

Yapay zekanm teknik ve ticari metin ¢evirilerindeki rolii literatiirde
genis bir yer tutsa da yogun yaraticilik ve kiiltiirel derinlik gerektiren
yazinsal ¢eviri egitimi boyutundaki yansimalari heniiz sistematik bir
tartigma zeminine ihtiya¢ duymaktadir. Bu c¢alisma, bagimsiz
arastirmacilarin ulastigi ampirik sonuglar ve kuramsal yaklagimlar1 yan
yana getirip yeniden yorumlamasi yonilyle alan yazindaki giincel
egilimleri, bosluklar1 ve ¢eligkileri goriiniir kilmak agisindan stratejik bir
oneme sahiptir. Elde edilen sentez ve biitlinciil bakis agisi, ¢eviri egitimi
veren akademisyenlerin Ol¢me-degerlendirme siireglerini  optimize
etmelerine rehberlik edecek ve ¢agdas ¢eviri miifredatlarinin insan-makine
is birligi vizyonuyla giincellenmesine metodolojik bir katki saglayacaktir.

YAPAY ZEKA VE YAZINSAL CEVIRi EGITIMININ KAVRAM
VE KURAMSAL CERCEVESI

Yapay Zeka, Biiyiik Dil Modelleri ve Ceviri Teknolojileri

Yapay zeka, bilgisayar sistemlerinin diigiinme, akil yiiriitme, algilama
ve Ogrenme gibi insana 6zgii biligsel yetenekleri taklit edebilmesi ve bu
yetenekleri  kullanarak  problemleri ¢ozebilmesi  siireci  olarak
tamimlanmaktadir (Gtineri, 2025: 237). Son yillarda algoritmik karar
destek sistemleri, makine Ogrenmesi ve derin 0grenme alanlarindaki
muazzam ilerlemeler, yapay zekanin ¢ok cesitli disiplinlerde devrim
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niteliginde degisimler yaratmasim1 saglamistir. Bu ilerlemelerin
merkezinde, bilgisayarlarin insan dilini anlamasini, yorumlamasini ve
dogal bir sekilde iiretmesini miimkiin kilan Dogal Dil isleme (NLP)
teknolojileri yer almaktadir (Geng ve Cinar Yagci, 2024: 213). Dilin
sayisal kodlarla ifade edilmesi ve anlamlandirilmasi vizyonu, geviribilim
ve bilgisayar bilimlerinin kesisim noktasinda, diller arasi aktarimi
otomatiklestiren "¢eviri teknolojilerinin" dogmasina zemin hazirlamistir.

Ceviride yapay zekd ve bilgisayar sistemlerinin kullanimi fikrinin
kokenleri, II. Diinya Savasi sirasindaki kriptografi c¢aligmalarina kadar
uzanmaktadir. 1947 yilinda matematik¢i Warren Weaver'in kripto analiz
tekniklerinin dil ¢evirisine de uyarlanabilecegini 6ne siirmesi ve ardindan
1954 yilinda gergeklestirilen Georgetown-IBM deneyi, makine g¢evirisi
tarihindeki ilk somut adimlar olarak kayda geg¢mistir (Sahin, 2022: 47;
Kuscu, 2015: 49). Baslangicta Kural Tabanli Makine Cevirisi sistemleriyle
ilerleyen bu siireg, dilin esnekligini ve karmagikligini kavramada yetersiz
kalmigtir. 1990'larin  bagindan itibaren ise biiyiik dil veri tabanlar
iizerinden olasilik hesaplamalarma ve eslesmelere dayanan Istatistiksel
Makine Cevirisi (SMT) yontemi gelistirilmis; bu sistem hem tek dilli hem
de iki dilli veri tabanlarin1 kullanarak c¢eviri ciimlelerini uygunluk
olasiliklarima gore sekillendirmistir (Ciftstiren, 2025: 6). Ancak
istatistiksel modeller de anlamsal derinlik ve akicilik baglaminda yapisal
zorluklar yasamistir. Ceviri teknolojilerinde asil paradigma degisimi, 2016
yil1 itibartyla Noral Makine Cevirisi (Neural Machine Translation- NMT)
teknolojisinin devreye girmesiyle yasanmistir. NMT, insan beyninin sinir
aglarindan ilham alan derin 6grenme mimarileri kullanarak, girdi olarak
verilen metni yalnizca kelime kelime degil, baglamsal bir biitiinliik i¢inde
analiz eder (Ciftsiiren, 2025: 6-7). Geleneksel yaklagimlarin aksine, bu
yapay sinir aglar1 birden fazla kaynak ve hedef dili aym1 anda isleme
yetenegine sahiptir ve kendi hatalarindan 6grenerek siirekli olarak gelisir.
Giliniimiizde endiistri standardi haline gelen Google Translate, DeepL,
Microsoft Translator ve Yandex.Translate gibi uygulamalar, milyarlarca
kelimelik veri kiimeleri {izerinden egitilmis olan bu noral makine g¢evirisi
algoritmalarin1 kullanmaktadir (Tanis Polat, 2023: 482). Bu sistemler,
biiyilk veri isleme kapasiteleri sayesinde, diller arasindaki karmasik
morfolojik ve sentaktik yapilar1 daha dogal ve akic1 bir sekilde hedef dile
aktarmaktadir.
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Noéral makine gevirisinin yani sira son yillarda Uretken Yapay Zeka ve
Biiyilk Dil Modelleri, ¢eviri teknolojilerine tamamen yeni bir boyut
kazandirmigtir. OpenAl tarafindan "Transformer" mimarisi temelinde
gelistirilen ChatGPT (Generative Pre-trained Transformer) gibi sistemler,
milyarlarca parametre {izerinden egitilmis olup ¢ok dilli metin iiretimi ve
ceviri gorevlerinde iistiin bir performans sergilemektedir (Ates Caglayan,
2025: 12; Bagbayrak ve Saglam, 2024: 9-10). Biiyilik dil modellerinin en
belirgin 6zelligi, salt bir ¢ceviri motoru olarak ¢aligmak yerine, kullanicinin
girdigi yonergeleri (prompt) analiz ederek baglami, metnin tonunu,
iislubunu ve hatta hedef kitlesini dikkate alan ¢ok boyutlu bir metin insasi
gergeklestirebilmeleridir. Ornegin, karmasik bir edebi metin ya da
pragmatik bir kullamim s6z konusu oldugunda, bu sistemler Dogal Dil
Isleme altyapilarim1  kullanarak ¢evirinin akiciigini  ve anlamsal
biitiinligiinii artirmaktadir (Geng ve Cinar Yagci, 2024: 214; Yikar, 2023:
1209). Teknolojinin ulastig1 bu seviye, c¢eviri pratigini "insan-bilgisayar
etkilesimine" doniistiirmiis ve "siborg ceviri" veya "artirilmig geviri”
“augmented translation" gibi kavramlar c¢eviribilim literatiiriine dahil
etmistir (Sahin, 2022: 51).

Dijital diinyada iiretilen igerik hacminin devasa boyutlara ulagmasi,
geleneksel insan cevirisiyle karsilanmasi imkénsiz olan bir talep
yaratmistir. Bu noktada yapay zeka tabanli c¢eviri teknolojileri; biiytlik
Olcekli ve standartlagtirilmig metinleri saniyeler i¢inde isleyerek zaman,
efor ve maliyet acisindan benzersiz bir otomasyon saglamaktadir. Bu
durum, g¢evirmenlerin tamamen devreden g¢ikmasindan ziyade, onlarin
gdrev taniminin evrilmesi anlamina gelmektedir. Cevirmenler giinlimiizde,
yapay zekanin hizla {irettigi taslak metinleri kiiltiirel normlara, hedef dilin
pragmatik inceliklerine ve sektdrel spesifikasyonlara gore diizelten ve
sekillendiren "makine ¢evirisi sonrasi son diizenleyici (post-editor)" roliinii
istlenmektedir (Y1lmaz Glimiis & Cetiner, 2026: 348). Bu durum, modern
cevirmenlik egitiminde "makine cevirisi okuryazarlig1" adinda yeni bir
beceri setinin de zorunlu hale gelmesine yol agmistir (Sahin, 2022: 51).

Sonug olarak, yapay zeka destekli sistemler ve ndral makine gevirisi
araglari, modern ceviribilim ve dil endiistrisinde geri doniilemez bir
doniisiim yaratmistir. Bilgisayarlarin dili sifre olarak gordiigii kural tabanl
sistemlerden, insan zekasini ve anlamsal baglamlan taklit eden iiretken
derin 6grenme modellerine uzanan bu gelisim siireci, ¢eviri hizini1 ve
kalitesini muazzam 0lglide artirmistir. Gelisen biiyiik dil modelleri ve
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algoritmalar, diller ve kiltiirler arasi sinirlan1 seffaflagtiran, iletigim
aglarim kiiresellestiren teknolojik birer aktoér konumundadir.

Yazinsal Ceviri Egitimi: Estetik, Yaraticilik ve Kiiltiirel Aktarim

Disiplin olarak ¢eviri egitimi tarihsel siirecte toplumlar arasi etkilesimin
ve bilgi aktariminin temel araci olan ¢eviri faaliyeti, uzun yillar boyunca
dil ve edebiyat boliimleri c¢atis1 altinda uygulamali bir ugras olarak
varligini siirdiirmiistiir. Cevirinin bagimsiz ve 6zerk bir akademik disiplin
olarak kabul gormesi ve "0gretilebilirligi" meselesi, 1970'lerden itibaren
ozellikle Avrupa'da kuramsal altyapmnin giigclenmesiyle baslamistir.
Tiirkiye'de ise akademik diizeydeki ¢eviri egitimi, ilk olarak 1980'li y1illarin
baslarinda Hacettepe Universitesi ve Bogazi¢i Universitesi'nde atilan
kurumsal adimlarla temellenmistir (Yilmaz ve Yesildag, 2025: 287).
Giliniimiizde ¢eviri egitiminin temel amac; salt iki dil arasinda mekanik bir
kelime aktarimi yapacak bireyler yetistirmek degil; dillerin yapisal
farkliliklarimi, sosyolojik ve kiiltiirel baglamlarini ¢eviri kuramlar 1s181nda
analiz edebilen profesyonel c¢evirmenler yetistirmektir (Yilmaz ve
Yesildag, 2025: 289-290).

Akademik bir ¢eviri egitimi miifredatinin omurgasim1 Ceviriye Giris,
Ceviri Kuramlart ve Ceviri Elestirisi gibi kuramsal temelli dersler
olusturur. Ogrencilerin ceviri eylemine baslamadan 6nce bir metnin neye
hizmet ettigini bilmeleri, ¢eviriyi yalmizca dilsel bir doniisiim degil bir
"risk yOnetimi ve karar verme siireci" olarak algilayabilmeleri, ancak
kuramsal altyapiy1 icsellestirmeleriyle miimkiindiir (Yilmaz Giimiis ve
Cetiner, 2026: 343; Yilmaz ve Yesildag, 2025: 291). Bu temeller
atilmadan, dogrudan bilgisayar veya sozlik yardimiyla yapilan geviriler,
cevirmeni bir 6zne olmaktan ¢ikarip makineye bagimli bir araci konumuna
indirger.

Yazmsal Ceviri Egitimi ve "Estetik Esdegerlik" Ceviribilim
programlarinin en spesifik ve sanatsal yoniinii temsil eden yazinsal ¢eviri
“edebl ¢eviri” egitimi, teknik veya hukuki uzmanlik ¢evirilerinden
tamamen farkli dinamiklere sahiptir. Yazinsal metinler; yazarm 6zgiin
bicemini, felsefi altyapisini, ¢ok katmanli anlam boyutlarii ve erek kiiltiire
aktarilmasi son derece zor olan metaforik ve kiiltiirel aglar1 barindirir.
Alanin 6nde gelen isimlerinden Aksit Goktlirk, yazmsal metinlerin
yalnizca dilsel diizeyde degil, anlam diinyalariyla birlikte biitlinciil olarak
aktarilmas1 gerektigini savunurken; Dogan Aksan bu metinlerde aligilmis
kaliplarin digina cikilarak "estetik bir etki" yaratilmasinin hedeflendigini
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belirtir (Yilmaz ve Yesildag, 2025: 296). Bu baglamda yazinsal g¢eviri
egitiminin pedagojik hedefi, kelimesi kelimesine bir sadakatten ziyade
hedef dilde "estetik esdegerligi" kurabilme becerisini kazandirmaktir
(Y1ilmaz ve Yesildag, 2025: 296). Ogrencilere yazinsal geviri dgretilirken,
metindeki kiiltiirel unsurlarin “deyimler”, “atasdzleri”, “mitolojik ogeler”
vb. aktariminda hangi stratejilerin benimsenecegi uygulamali olarak
verilir. Bu siirecte Lawrence Venuti'nin (1995) ¢evirmeni "goriiniir" veya
"goriinmez" kilan yabancilastirma ve yerlilestirme stratejileri ile Peter
Newmark'm (1988) kiiltiirel aktarim stratejileri kuramsal bir gergeve
olusturur (Kumlu & Okul, 2023: 504). Yazin cevirisi, bireyin
yaraticiliginin ve sanatsal yetisinin isin i¢ine girdigi son derece 6znel bir
yeniden yaratim siirecidir.

Yapay Zeka Caginda Ceviri Egitimi ve Yazin Cevirisi 21. ylizyilin
getirdigi Biiyiik Dil Modelleri (LLM), Dogal Dil Isleme (NLP) ve Néral
Makine Cevirisi (NMT) atilimlari, ¢eviri endiistrisini devrimsel bir
degisime ugratmistir. Makine cevirisi, zaman ve maliyet baglaminda
sektoriin vazgegilmezi olmus, hatta "Makine Cevirisi Sonrasi Son
Diizenleme" (Post-editing) modern ¢evirmenin temel i tanimlarindan biri
haline gelmistir (Yilmaz Giimiis & Cetiner, 2026: 344). Peki yazinsal
metinler, yapay zekd tarafindan basariyla cevrilebilir mi ve bu durum
yazinsal g¢eviri egitimini nasil etkiler? Bilimsel ¢aligmalar, yapay zeka
destekli sistemlerin (ChatGPT, DeepL vb.) teknik veya standart igeriklerde
yiiksek verimlilik sunmasina karsin; edebi, kiiltiirel, duygusal veya sdylem
biitiinliigli gerektiren yazinsal metinlerde baglam derinligini ve {iislup
devamliligmi saglamada insan ¢evirmenlerin gerisinde kaldigim
kanitlamaktadir (Gtineri, 2025: 244-245). Yapay zeka araclar edebiyat
cevirisinde siklikla kelimesi kelimesine ¢eviri ya da bigimsel esdegerlige
odaklanarak metnin icerdigi mecazlari, ironiyi ve yazarin solugunu
1skalamaktadir (Kumlu ve Okul, 2023: 517; Yikar, 2023: 1212).

Ceviribilimci Brian Mossop'un bilgisayar destekli araclarm yeni ¢iktig
donemde sarf ettigi "Kalem ve kagitla ¢eviri yapamazsaniz, hi¢ c¢eviri
yapamazsiniz" tespiti, bugiin yapay zeka egitimleri baglaminda da
gecerlidir (Yilmaz Giimiis ve Cetiner, 2026: 343). Ogrenciler, "¢eviri
okuryazarlig1" kazanmadan ve zihinsel bilisleriyle bir metni sanatsal olarak
harmanlamay1 o6grenmeden dogrudan yapay zeka ¢iktilarina maruz
kalirlarsa, yaraticiliktan uzak ve edilgen birer sistem kullanicist
"echoborg" olma (insanin araci olmasi ya da kukla olmasi) riski tagirlar
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(Sahin, 2022: 53; Yilmaz Giimiis ve Cetiner, 2026: 343). Dili ve ¢eviriyi
tamamen makinelere biraktigimizda bir siire sonra tek tip, kisiligi ve ruhu
olmayan edebi metinlerle karsilasmamiz kagiilmazdir (Yilmaz Giimiis ve
Cetiner, 2026: 346).

Ceviri egitimi, teknolojiyi dislamadan ancak onu merkeze alan mekanik
bir anlayisa da teslim olmadan, disiplinler aras1 ve elestirel bir miifredat
iizerine insa edilmelidir. Ozelde yazinsal geviri egitimi; farkli dillerin edebi
kodlarini birbiriyle bulusturan, insan bilisini, duygusunu ve kiiltiirel
birikimini sanatsal bir metin insasina doniistiiren vazgecilmez bir
uzmanliktir. Akademik ¢eviri programlari, gelecegin ¢evirmen adaylarina
yapay zekay1 salt bir efendi degil, yetkin bir asistan olarak yonetmeyi
ogretmeli; ancak edebiyatin Oziindeki o "insani estetifi ve sanatsal
dokunusu" yasatacak olanin daima iyi donatilmig insan g¢evirmenler
olacagini benimsetmelidir.

Yapay Zeka Destekli Yazinsal Ceviri Egitimine Kuramsal
Yaklasimlar: Lederer, Venuti ve Kiraly

Paris Ekolii ’niin (ESIT) en 6nemli katkilarindan biri olan ve Danica
Seleskovitch ile Marianne Lederer tarafindan gelistirilen Yorumlayici
Ceviri Kurami (Anlam Kurami), ceviriyi sozciik diizeyinde bir kod
degistirme eylemi olmaktan c¢ikarip biligsel bir boyuta tagimaktadir.
Kuram, temelde kelimelerin yapisal olarak degil, metinde ortaya
koyduklar1 "anlamin" gevrilmesi gerektigi tezi tizerine kuruludur. Kendisi
de bir konferans g¢evirmeni olan Lederer, ozellikle simultane c¢eviri
esnasindaki zihinsel siiregleri gbzlemleyerek olusturdugu bu kuramda,
kelimelerin dogrusal olarak hafizada tutulup aktarilamayacagini; ¢evirinin
Ozlinlin dilden styrilmis saf bir anlama dayandigini ileri siirer. Anlamin
ingas1, sozciliklerden arinma, erek dilde yeniden ifade etme ve baglamsal
esdegerlik gibi kavramsal siitunlar tizerine yiikselen bu yaklasim,
cevirmeni pasif bir aktaricidan ziyade aktif bir anlamlandirma uzmani
olarak tanimlar.

Yorumlayici Ceviri Kuraminin temel metodolojisine odaklanan
Lederer (1994: 11), ceviri eyleminin kaynak metnin biligsel diizeyde
anlagilmasi, dilsel kaliplarin ¢oziilerek kelimelerden siyrilmasi ve
anlamlandirilan diisiincenin erek dilde yeniden aktarilmasi siireclerini
icerdigini vurgulamaktadir. Yapisal olarak tamamen anlam ve anlama
dinamiklerine dayanan bu kuramsal g¢erceve, genel hatlariyla {ic temel
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asamadan meydana gelmektedir: Anlama, sozciiklerden siyrilma ve
yeniden ifade etme. Siirecin basarisi, aktarilmak istenen mesajin dogru
yorumlanmasina ve kavranmasina dogrudan baghdir; bu noktada
cevirmen, teorik ilkeleri uygulamaya aktaran dinamik bir karar alic1 olarak
merkezi bir rol {istlenmektedir.

Cevirmen, sisteminin merkezindedir (Laplace, 2005: 34 akt. Ozcan,
2019: 590). Biitiiniiyle ¢evirmen merkezli bir yaklagim sergileyen
Yorumlayici Ceviri Kuramina gore; bu aktoriin mesleki kimligi, bireysel
yagamini sekillendiren sosyo-kiiltiirel etmenlerin yam1 sira, aldig
akademik ceviri egitimindeki bilimsel yaklagimlarin ve sahip oldugu
biligsel bilgi dagarciginin biitlinsel bir bilesiminden meydana gelmektedir
(Ozcan, 2019: 590). Yal¢in (2015), s6z konusu kuramsal yaklagimlarin
"cevirmenin  zihinsel  siireci  iizerine  odaklanmig"  oldugunu
vurgulamaktadir. Bu dogrultuda kuram, ¢eviri eyleminin basat aktoriinii;
"bir metni anlay1p birtakim zihinsel islemlerden gegirdikten sonra onu bir
bagka dilde yeniden olusturan kisi" olarak tanimlamakta ve bu aktorii
"ceviri Oznesi" olarak adlandirmaktadir (Yalgin, 2015: 70 akt. Yalgin ve
Cimnar-Yage1, 2022: 119).

Yorumlayic1 Ceviri Kuramina gore ¢eviri, dogrusal bir dilsel aktarim
stireci olmaktan ziyade; kelimelerin metinsel baglam ve cevirmenin
bilissel birikimiyle-diinya bilgisiyle etkilesime girerek iirettigi saf anlamin
aktarildigr biligsel bir olgu olarak degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda
ceviri eylemi, mekanik bir sozciik takasi degil, zihinsel boyutta
gergeklesen iic asamali bir siirectir. Metni olusturan sozciikler anlami
tagiyan gegici birer ara¢ niteligindedir; asil olan, bu dilsel kabugun
Otesindeki somut anlamin kendisidir. Bu siirecin ilk basamaginda
cevirmen, kaynak metni dilsel diizeyde ¢oziimlerken metindeki ifadeleri
kendi genel kiiltiirti, arka plan bilgisi ve baglamsal verilerle harmanlayarak
yazarin iletmek istedigi mesaj1 algilar. Ardindan, kuramin merkezinde yer
alan sozcliklerden armmma evresi gerceklesir; bu asamada kaynak dilin
formel yapilan ¢evirmenin zihninde soyutlanarak dilden bagimsiz, yalin
bir diislinceye doniisiir. Son asamada ise ¢evirmen, zihinde somutlagan bu
dilsiz anlami, hedef dilin dogal yapisina, kiiltiirel normlarma ve ruhuna
uygun bicimde yeniden ifade eder. Ozetle, nitelikli bir ¢eviri, kaynak dilin
kaliplarin1 harfi harfine korumakla degil, o kaliplar zihinsel siireglerden
gecirerek 0zdeki mesaji hedef dilde yeniden iiretmekle miimkiindiir. Bu
kuramsal c¢ergevenin metodolojik temellerini daha iyi kavramak adina
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kuramin sacayaklarma deginmek 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda
ilerleyen boliimlerde, kuramin en dinamik yapi taslar1 olan “anlama”,
“sozciiklerden siyrilma” ve “yeniden ifade etme” asamalari ele alinacaktir.

Lederer (1994: 32), metni anlamlandirma siirecinin yalmzca dilsel
yetkinlige indirgenemeyecegini, bu eylemin genis bir diinya bilgisi
gerektirdigini savunmaktadir. Bu dogrultuda anlama, “dilsel ifadenin ve
biligsel tamamlayicilarin bir araya gelmesiyle, bir ses ya da yaz1 zincirin
anlamini ortaya ¢ikaran bir siirectir” (Lederer, 1994: 212, akt. Ozcan, 2019,
s. 590). Yorumlayici Ceviri Kuraminin ilk ve kurucu agamasi olan bu evre,
metnin baglamsal anlamina dayanmakta; dilsel gostergeler soyut iliskiler
barindirsa bile metnin kavramsal ve mantiksal iceriginin kavranmasini
zorunlu kilmaktadir (Kaya, 2023: 1404).

Cevirmen, anlama isleminin ardindan sézciiklerden siyrilma asamasina
geger. Bu evrenin amaci, “cevirmenin okudugu ya da duydugu ifadeyi
olusturan tiim sozciiklerinden, anlamlarindan ve gostergelerinden siyirma
ya da ayirmadir” (Kaya, 2023: 1404). Delisle (1980) bu siiregte anlamin
tiim dilsel baglarindan arindirilarak kavrandigini belirtirken (Delisle, 1980:
7, aktaran Kaya, 2023: 1404), Lederer (1994) de bu agamayi1 anlama ile
yeniden ifade etme arasindaki bir koprii olarak goriir ve bilissel ile
duygusal anlamin kavranmasi esnasinda dilsel gostergelerden kurtulmanin
esas oldugunu vurgular (Lederer, 1994: 212, akt. Ozcan, 2019: 591).
Yorumlayici Ceviri Kuraminin iiglincli agamasi olan yeniden ifade etme,
zihinde soyutlanan anlamin erek dile aktarimasmi igerir. Bu evre,
“cevirmenin s6z konusu iki dilde yetkinligini yapitin alicilarmin kaynak
metin yazarinin sdylemek istedigi anlami veya iletiyi algilamalarini
saglamak i¢in ¢evirmenlik yetenegini ortaya koymasi gereken hassas bir
asamadir” (Kaya, 2023. 1405). Dolayisiyla ¢evirmenin, bu agamanin
temelini olusturan anlama siirecini eksiksiz kavrayabilmesi i¢in erek metni
iiretirken yiiksek diizeyde bir dikkat ve dilsel yetkinlik sergilemesi
gerekmektedir.

Amerikali ¢eviribilimci ve akademisyen Lawrence Venuti, 6zellikle
yazinsal c¢eviride g¢evirmenin stratejik tercihlerini ve ideolojik roliinii
elestirel bir dille ele alir. Venuti (2008: 18), The Translator's Invisibility /
Cevirmenin Gorlinmezligi adli eserinde, egemen ¢eviri pazarinin
cevirmenden "akici, piirlizsiiz ve hedef dile aitmis gibi duran" metinler
iiretmesini talep ettigini, bunun da kaynak kiiltiiriin "6tekiligini" yok eden
bir yerlilestirme politikas1 oldugunu savunur. Venuti, bu asimilasyoncu
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yaklagima karsit olarak, kaynak metnin kiiltiirel piiriizlerini, yabanciligini
ve bilingli iislup farkliliklarini hedef dilde muhafaza eden yabancilastirma
stratejisini dnermektedir. Bu kuramsal ¢ergeveden hareketle, milyarlarca
veri seti lizerinden en yiiksek olasilikli ve en "piiriizsiiz" kombinasyonlar1
iireten yapay zeka teknolojileri, Venuti’nin elestirdigi bu akicilik
ideolojisini algoritmik diizeyde yeniden {iretmektedir. Biiyiik dil
modelleri, yazinsal metinlerdeki bilingli iislup sapmalarimi ve kiiltiirel
Ozgiinliikleri birer "veri hatas1" gibi algilayarak standartlastirma ve
yerlilestirme egilimindedir. Dolayistyla, teknolojinin dogasi geregi islettigi
bu tek tiplestirici siireg, yapay zeka destekli ceviri egitiminde 6grencilerin
plirtizsiiz ¢giktilara kars1 elestirel bir mesafe koymasini zorunlu kilmaktadir.
Bu baglamda Venuti’nin yabancilastirma stratejisi, dgrencilere yapay
zekanin "akicilik tuzagina" karsi edebi metnin kiiltiirel kimligini ve
otekiligini koruyacak pedagojik bir slizgec olarak aktariimalidir.

Venuti’nin bu kuramsal perspektifinden hareketle, giiniimiiz yapay
zekd teknolojilerinin yapisal isleyisi incelendiginde, bu sistemlerin
milyarlarca veri seti lizerinden en yaygin, en kabul gdren ve istatistiksel
olarak en "akic1" dil kombinasyonlarini {iretmek iizere egitildigi
goriilmektedir. Bu algoritmik yapi, biiylik dil modellerini dogas1 geregi
sistematik birer "yerlilestirme ve piiriizsiizlestirme mekanizmasi”" haline
getirmektedir. Yapay zekd; edebi metindeki kasith iislup kirilmalarini,
arkaik sozciikleri veya yazara 6zgii bicemsel sapmalar1 birer "hata" ya da
"diigtik olasilikli  veri" olarak algilayip standartlagtirma egilimi
gostermektedir. Dolayisiyla, ¢agdas ceviri egitiminde Venuti’nin tezi,
yapay zekanin yarattig1 bu "akicilik tuzagina" karsi 6grencileri uyarmak
agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Ogrencilere, yapay zekanm iirettigi
pliriizsiiz ve kulaga hos gelen ceviri ¢iktilarinin aslinda edebi metnin
Ozglinliiglini ve kiiltirel kimligini nasil homojenlestirdigi (tek
tiplestirdigi) gercegi elestirel bir siizgecle kazandirilmalidir. Bu durum,
yapay zekd c¢aginda yazimnsal ceviri egitiminin odagmi mekanik metin
iretiminden elestirel bir degerlendirme silirecine kaydirmaktadir.
Ogrenciler, yapay zekdnin sundugu akici alternatifleri dogrudan
benimsemek yerine, bu ¢iktilarin ardindaki standartlastirict algoritmik
refleksleri fark edebilecek kuramsal donanima sahip olmalidir. Bu
dogrultuda egitim siireci, c¢evirmen adaylarma yapay zekanin
plirlizsiizlestirdigi alanlarda edebi metnin {islup sapmalarimi ve kiiltiirel
otekiligini yeniden insa edecek miidahale becerilerini kazandirmalidir.
Nihayetinde Venuti'nin tezi, 0grencilerin makineye kars1 yaratici ve
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ideolojik oOzerkliklerini korumalarini saglayan metodolojik bir kalkan
islevi gormektedir.

Mainz Universitesi Ceviribilim Profesérii Donald Kiraly, ¢eviri egitimi
pedagojisinde devrimsel bir déniisiim yaratarak Sosyal Insaci (Social
Constructivist) yaklasgimi benimsemistir. Kiraly (2014: 89), geleneksel
hoca merkezli ve 6gretmenin mutlak dogruyu dikte ettigi aktarimci egitim
modelini sert bir dille elestirmektedir. Bunun yerine ¢eviri smiflarmin
dinamik birer atdlyeye doniismesi gerektigini savunan yazar; grencilerin
gergek diinya projelerinde is birligi yaparak, elestirel diisiinerek ve
sorumluluk alarak kendi profesyonel ¢cevirmen kimliklerini inga ettiklerini
ileri siirer. Bu yaklasimdaki en temel kavramlardan biri, Rus psikolog Lev
Vygotsky’den 6diing alinan ve Kiraly tarafindan ¢eviri egitimine uyarlanan
pedagojik iskele (scaffolding) kavramidir. Bu modele gore, 6grenci bir
gorevi tek bagina yerine getiremediginde, egitmen veya ¢evresel faktorler
ona gecici destek yapilari — iskeleler sunmakta; Ogrencinin mesleki
yetkinligi ve Ozerkligi artttkca bu iskeleler kademeli olarak
kaldirilmaktadir (Kiraly, 2014: 95-97). Giiniimiiz teknolojik ekosisteminde
yapay zeka araclari, Kiraly'nin isaret ettigi bu cevre kaynakli destek
yapilariin dijital ve dinamik birer uzantisi olarak degerlendirilebilir. Bu
baglamda ChatGPT veya Gemini gibi biiyiik dil modelleri, d6grencilerin
ceviri siirecini ellerinden alan mekanik otomatlar olmak yerine, takildiklar
noktalarda onlara anlik dilsel veya terminolojik alternatifler sunan
interaktif iskeleler islevi goriir. Ogrenci bu yapay zeka destekli iskeleler
yardimiyla dilsel ve kiiltiirel engelleri asarken, edindigi her yeni stratejik
ve teknolojik alt edingle birlikte makineye olan bagimliligini azaltarak
kendi 6zerk ¢evirmen kimligini insa eder. Dolayisiyla, sosyal ingact bir
ceviri egitimi modelinde yapay zekd, 6grenme siirecini zenginlestiren
dinamik bir "ortak eyleyen" (co-agent) ve pedagojik bir kaldira¢ olarak
konumlandirilmaktadir.

Yapay zeka destekli ¢eviri egitiminde, ChatGPT ve Gemini gibi yapay
zeka araclar sinifta diglanmasi gereken birer tehdit degil; tam aksine,
Kiraly’nin isaret ettigi dijital ve dinamik birer pedagojik iskele olarak
konumlandirilmahidir. Sosyal insact bir ceviri sinifinda yapay zeka,
Ogrencinin yerine ¢eviri eylemini iistlenen pasif bir otomat degil; 6grenciye
alternatif sozcilik dagarcigi sunan, lislup denemelerine olanak taniyan ve
ogrencinin kendi ¢eviri kararlarin1 sorgulamasini saglayan bir "is birlik¢i
eyleyen" (co-agent) roliinii iistlenmektedir. Kiraly’nin kuramsal ¢ercevesi,
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yapay zekanin smiftaki varligim pedagojik agidan mesrulastirirken,
merkeze teknolojinin kendisini degil; o teknolojiyi elestirel bir siizgecten
gegirerek yoOneten, akranlariyla tartisgan ve nihai ¢eviri kararlarmin
sorumlulugunu istlenen "aktif Ogrenciyi" yerlestirmemize olanak
tanimaktadir. Bu biitiinciil konumlandirma, teknolojiyi egitimin merkezine
alan arag-odakli yaklasimi reddederek, insan-makine is birliginde insan
oznelligini ve bilissel kontrolii 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogrenci, yapay
zekanin sundugu dilsel veri pencerelerini birer mutlak dogru olarak kabul
etmek yerine, akranlariyla birlikte insac1 bir diyalog siizgecinden gecirip
nihai karar veren ana aktor olmaya devam eder. Boylelikle yapay zeka,
Ogrencilerin geviri edincini korelten bir bagimlilik unsuru olmaktan ¢ikip,
onlarin TUst-biligsel farkindaliklarint ve karar alma mekanizmalarini
tetikleyen bir pedagojik kaldiraca doniisiir. Sonug olarak, sosyal insaci
ilkeler dogrultusunda yapilandirilan bir yapay zeka entegrasyonu,
gelecegin cevirmen adaylarmi teknolojinin pasif kullanicilart degil, onun
kuramsal ve pratik simirliliklarma hakim, 6zerk uzmanlar olarak sektore
hazirlar.

YAPAY ZEKA DESTEKLI YAZINSAL CEVIiRi EGITIiMi
VE FIRSATLAR

Bireysellestirilmis Ogrenme ve Veri Temelli Geri Bildirim

Bireysellestirilmis Ogrenme ve Veri Temelli Geri Bildirim
Mekanizmalar1 yapay zekd ve Dogal Dil Isleme (NLP) teknolojilerinin
yazinsal g¢eviri egitimine entegrasyonu, geleneksel tek yonlii 6gretim
modellerini doniistiirerek 6grenci merkezli ve bireysellestirilmis bir
O0grenme ortami sunmaktadir. Elde edilen bulgular, yapay zek&nin
Ogrencilerin 6grenme hizlarna, biligsel kapasitelerine ve bireysel ilgi
alanlaria gore ozellestirilebilir i¢erikler sunarak 6grenme motivasyonunu
onemli Ol¢iide artirdigimi gostermektedir (Zawacki-Richter vd., 2019 akt.
Boztepe, 2025: 99). Gelencksel ¢eviri siniflarinda egitmenin her
Ogrencinin ¢eviri taslagina aninda ve mikro diizeyde geri bildirim vermesi
fiziksel olarak sinirliyken, yapay zeka tabanli 6lgme ve degerlendirme
sistemleri bu kisithlig1 agsmaktadir. Bu sistemler, 6grenci ¢evirilerindeki
hata Oriintiilerini, s6zdizimsel sapmalar1 ve terminolojik tercihleri aninda
analiz ederek daha hizli ve nitelikli geri bildirimler saglamaktadir (Cavus,
2024 akt. Boztepe, 2025: 99). Ozellikle yazinsal geviri gibi gok katmanl
karar verme siirecleri gerektiren bir alanda, yapay zekanin sundugu anlk
alternatifler 6grencinin kendi stratejilerini gézden gegirmesine olanak
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tanmimaktadir. Sistem, 6grencinin lrettigi metin ile hedef dildeki olasi
estetik esdegerlikleri karsilastirarak mikro ve makro diizeyde analitik bir
ogrenme iskeleti kurmaktadir. Bu veri temelli degerlendirme siiregleri,
egitmenlerin de Ogrencilerin zayif oldugu kiiltiirel aktarim veya islup
uyarlamas1 gibi konular1 tespit edip pedagojik stratejilerini buna gore
giincellemelerine imkan vermektedir.

Yeni Mesleki Yetkinlikler, Post-Editing ve Yapay Zeka
Okuryazarhg

Yeni Mesleki Roller: Makine Cevirisi Sonrast Son Diizenleme (MTPE)
ve Biligsel Yiikiin Dagitim1 Yapay zeka teknolojilerinin ¢eviri hizin1 ve
veri isleme kapasitesini muazzam Olgiide artirmasi, c¢evirmenlik
mesleginin dogasini degistirmis ve ¢eviri egitiminde yeni yetkinliklerin
kazandirilmasimi zorunlu kilmistir. Giiniimiizde ¢evirmenler, sifirdan bir
metni ¢dzlimlerken harcadiklar1 eforu, makinenin iirettigi taslak metinleri
hedef kiiltiiriin pragmatik ve estetik beklentilerine gore sekillendiren
"makine g¢evirisi sonrasi son diizenleyici" (post-editor) roliine kaydirmistir
(Yilmaz Giimiis & Cetiner, 2026: 348; Giineri, 2025: 241). Yazinsal ¢eviri
egitiminde bu durum, O6grencinin bilissel yiikiinii yeniden dagitmasi
acisindan biiytik bir firsat sunmaktadir. Biiyiik dil modelleri (6r. ChatGPT,
Deepl), metnin ham dilbilgisel aktarimim1  saniyeler iginde
gergeklestirerek c¢evirmen adaymi mekanik bir kod ¢oziicli olmaktan
kurtarmaktadir (Sahin, 2022: 51). Biligsel yiikii hafifleyen 6grenci; yazarin
islubunu yansitma, ironiyi aktarma, edebi ahengi kurma ve kiiltiirel
esdegerligi saglama gibi iist diizey estetik ve yaratici kararlara
odaklanabilmektedir. Bu "artirillmig c¢eviri" (augmented translation)
ortami, 6grencileri gelecegin piyasa gerceklerine hazirlarken ayni1 zamanda
onlarm metin editorliigi ve elestirel okuma Dbecerilerini de
keskinlestirmektedir.

Insan-Yapay Zeka Is Birligi: Pedagojik Iskele, Is Birlikei
Eyleyen ve Elestirel Editorliik

Sosyal Insaci Yaklasim Baglaminda Yapay Zekdnin "Is Birlikci
Eyleyen" (Co-Agent) Rolii Bulgular, yapay zekénin yazmsal geviri
egitiminde bir tehdit olarak algilanmak yerine, Don Kiraly’nin (2014)
sosyal insaci yaklagimi g¢ercevesinde dijital ve dinamik bir "pedagojik
iskele" olarak konumlandirilabilecegini ortaya koymaktadir. Geleneksel
yaklagimlarin aksine, yapay zeka g¢eviri simifinda pasif bir otomat degil;
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Ogrenciye alternatif sdzciik dagarcigi sunan, farkli Gislup denemelerine
(6rnegin bir siirin farkli vezinlerle veya farkli tarihsel donemlerin diliyle
yeniden yazilmasina) olanak tantyan bir "is birlik¢i eyleyen" (semiotic co-
agent) roliinii iistlenmektedir (Kiraly, 2014: 87).

Ogrenciler, "istem miihendisligi" (prompt engineering) becerilerini
kullanarak biiyiik dil modelleriyle etkilesime girdiklerinde, metnin tonunu,
hedef kitlesini ve baglamini siirekli olarak yeniden miizakere etme sansi
bulurlar. Bu siireg, merkeze teknolojinin kendisini degil; o teknolojiyi
elestirel bir siizgegten gegirerek yoneten, akranlariyla tartigan ve nihai
sanatsal  kararm  sorumlulugunu  istlenen  "aktif = Ogrenciyi”
yerlestirmektedir. Yapay zeka, 6grencilerin {ist-biligsel (metacognitive)
farkindaliklarimi tetikleyen ve kendi yaratict smirlarmi kesfetmelerini
saglayan giiclii bir beyin firtinasi ortagina doniigmektedir.

YAPAY ZEKA DESTEKLi CEViRi EGITIMININ
SINIRLILIKLARI VE RiSKLERI

Kiiltiirel Diizlestirme, Baglamsal Korlik ve Anlamsal
Kayiplar

Kiiltiirel diizlestirme, pragmatik kayiplar ve baglamsal korliik yapay
zeka destekli sistemler kural tabanli, istatistiksel ve sentaktik diizeyde son
derece basarili olsalar da dilin matematigi asan canli, degisken ve kiiltiirel
dokusu s6z konusu oldugunda belirgin smirhiliklar sergilemektedirler.
Literatlirdeki bulgular, yapay zeka aracglarmin deyimler, atasdzleri, yerel
sOylemler, mizah, ironi ve metaforlarin c¢evirisinde siklikla kelimesi
kelimesine bir aktarima (bi¢imsel esdegerlige) odaklandigin1 ve metnin
kiiltiirel ruhunu erek dile tasimakta yetersiz kaldigimi gdstermektedir
(Kumlu & Okul, 2023: 504; Dogu ve Yilmaz, 2026: 735).

Edebi metinler ¢ok katmanli anlam diinyalari barindirir. Insan
¢evirmen, Marianne Lederer'in Yorumlayici Ceviri Kurami'nda (Anlam
Kurami) belirttigi gibi, sozciiklerden arinarak climlenin ardindaki saf
"anlam1" ve "niyeti" kavrar ve bunu erek kiiltlire yeniden insa eder. Oysa
biiyilik dil modelleri algoritma temelli ¢aligtiklar i¢in metnin kiiltiirel ve
tarihsel baglamma kars1 gogunlukla "korliik" yasarlar. Ornegin, Farsgadan
Tiirkgeye yapilan edebiyat gevirilerinde yapay zekanin karmagik dilbilgisel
ortintiileri ve kiiltiirel sembolleri hedef dile yansitamadigi, kiiltiirel 6geleri
tamamen evrensellestirerek (diizlestirerek) metnin yerel kimligini sildigi
tespit edilmistir (Yikar, 2023: 1212; Kumlu ve Okul, 2023: 517). Bu
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durum, yaznsal g¢eviri egitiminde Ogrencilerin makine ¢iktilarina korii
korline glivenmeleri halinde hedef metnin ruhsuzlagsmas: ve pragmatik
islevini yitirmesi riskini dogurmaktadir.

Akicilik Tuzag, Uslup Kaybi ve Estetik Tek Tiplesme

Akicilik  Tuzagi  (Fluency Trap) ve Uslupsal Sapmalarin
Standartlagtiritlmas1 Yazinsal ceviride yapay zekanin yarattigi en sinsi
tehlikelerden biri, algoritmalarin dogasindan kaynaklanan
"standartlastirma" ve "piirlizsiizlestirme" egilimidir. Biiyiik dil modelleri,
milyarlarca veri seti lizerinden en yaygin, istatistiksel olarak en olasi ve en
"akict" dil kombinasyonlarmi liretmek lizere egitilmislerdir. Bu durum,
Lawrence Venuti'nin (1995: 18) ¢evirmeni "goriinmez" kilan yerlilestirme
stratejisinin algoritmik ve agir1 bir versiyonu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yazinsal metinlerde yazarlar siklikla dili zorlar; kasith iislup kirilmalari,
alisilmadik  bagdastirmalar veya  yabancilastirict  sapmalar -
defamiliarization- kullanarak estetik bir etki yaratirlar.

Ancak yapay zeka, yazarin bu bilingli bigimsel sapmalarin1 birer "hata"
veya "diisiik olasilikl1 veri" olarak algilayip hedef dilde piiriizsiiz, standart
ve tek tip bir ifadeye doniistiirme egilimindedir. Ogrenciler, makinenin
iirettigi bu gramatik agidan kusursuz ancak edebi agidan ruhsuz ciktilarin
cazibesine kapilarak "akicilik tuzagna" diigebilirler. Bu tuzak, edebi
metnin kiiltiirel Gtekiligini, yazarin 6zgilin sesini ve metnin sanatsal
dokusunu yok eden sistematik bir homojenlesmeye -tek tiplestirmeye-
neden olmaktadir. Ceviri egitiminde Ogrencilere, yapay zekanin bu
standartlastiric1 reflekslerini tespit edebilecek ve gerektiginde makinenin
pliriizsiizlestirdigi yerleri yazarin iislubuna sadik kalarak yeniden
"yabancilagtirabilecek" elestirel donanimin kazandirilmasit hayati bir
zorunluluktur.

Bilissel Bagimhilhik, Yaraticihk Kaybi ve Etik Sorunlar

Yapay zeka teknolojilerinin ceviri egitimi siireglerine entegrasyonu,
teknoloji  okuryazarlig1 yeterince gelismemis Ogrencilerde yaratici
diislinme becerilerinin korelmesi ve zihinsel tembellik gibi riskleri
beraberinde getirmektedir. Ceviribilimci Brian Mossop’un da vurguladigi
iizere, kuramsal altyapiyi igsellestirmeden dogrudan yapay zeka ciktilarina
bagimh hale gelen 6grenciler; tirettikleri sdylemin tamamen harici bir
yapay zeka mekanizmasi tarafindan kontrol edildigi, adeta birer vantrilok
kuklas1 gibi islev goren "echoborg"lara (insanin araci olmasi ya da kukla
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olmasi) doniisme tehlikesiyle kars1 karsiyadir (Mossop, 2021 akt. Sahin,
2022: 53; Yilmaz Giimiis ve Cetiner, 2026: 343). Bu durum, 6grencinin
kaynak ve hedef metinle kurdugu duyussal ve biligsel bag1 kopararak,
ceviri eylemini zihinsel bir siiregten ziyade mekanik bir onaylama iglemine
indirgemektedir.

Yapay zeka kullaniminin dogurdugu bir diger kritik sinirlilik ise eserin
etigi ve oOzgiinliigi baglaminda ortaya c¢ikmaktadir. Ozellikle edebi
ceviride yapay zeka araclarma bagvurulmasi, makinelerin yazarin ya da
onceki ¢evirmenlerin iislubunu algoritmik olarak taklit etmesi nedeniyle
"yazarin sesinin ¢alinmasi" (voice appropriation) ve telif ihlalleri gibi derin
edebi-etik tartigmalar tetiklemektedir (Taivalkoski-Shilov, 2015: 60).
Yilmaz Gilimiis ve Cetiner'in de (2026: 346) isaret ettigi gibi, bir bireyin
entelektiiel ve estetik birikimiyle, zihnini ve ruhunu isleyerek yillar iginde
inga ettigi edebi estetigin yapay zeka sistemleri tarafindan tek basina
iiretilmesi yapisal olarak imkansizdir. Dolayisiyla edebi iiretimin tamamen
algoritmik sistemlerin inisiyatifine birakilmasi; Ozgiinliikten uzak,
kopyalanmig ve tek tiplesmis metin yiginlariin olugmasina sebebiyet
verecektir.

Ozetle bulgular, yapay zekanin yazinsal geviri egitiminde dgrencinin
biligsel yiikiinii hafifleten, dinamik alternatifler sunan ve Ogrencileri
sektorel  gercekliklere  hazirlayan  gilicli  bir  asistan  olarak
konumlandirilabilecegini gdstermektedir. Ancak teknolojinin barmdirdigi
kiiltiirel korliik, standartlagtirma egilimi ve biligsel edilgenlik yaratma
potansiyeli; bu araclarm kuramsal ve pedagojik bir denetim mekanizmasi
olmaksizin kullanilmasinin, edebi ¢evirinin ontolojik dogasina ve estetik
degerine kalic1 zararlar verecegini ortaya koymaktadir.

SONUC

Yapay zeka teknolojilerinin ve biiyiik dil modellerinin (LLM) yazinsal
ceviri egitimi lizerindeki pedagojik yansimalari, alan yazindaki kuramsal
ve ampirik veriler 151831inda sistematik bir dokiiman analizi yontemiyle
incelenmistir. Elde edilen bulgular, yapay zekénin ceviri egitimi
stireclerinde radikal bir paradigma degisimine yol agtigin1 ve geleneksel
miifredat yapilarin1 kokli bir doniistime zorladigin1 géstermektedir. Bu
dogrultuda ¢alisma kapsaminda ulagilan sonuglar; yapay zekanin sundugu
metodolojik imkanlar, beraberinde getirdigi baglamsal ve estetik
smurliliklar ile cagdas ceviri miifredatlarinin gelecegine yonelik ¢oziim
onerileri ekseninde sekillenmistir. Arastirmanin ortaya koydugu ilk temel
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sonug, yapay zeka tabanl araclarin ve lgme-degerlendirme sistemlerinin,
ceviri  pedagojisinde  bireysellestirilmis ~ O0gretim  stratejilerinin
geligtirilmesine  benzersiz katkilar sagladigidir. Geleneksel ¢eviri
smiflarindaki zamansal ve fiziksel kisithiliklarin aksine, yapay zeka
destekli sistemler 6grencilerin geviri taslaklarindaki hata Oriintiilerini ve
terminolojik tercihlerini anlik olarak analiz edebilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin kendi ¢eviri edinci diizeylerini yiikseltmelerine anlaml
katkilar sunarken; Ogretim elemanlarinin da veri temelli karar alma
stiregleri yoluyla kaynak-hedef metin karsilagtirmasini optimize etmelerine
rehberlik etmektedir. Dolayisiyla teknoloji, 6grencinin 6grenme hizina ve
biligsel diizeyine gore esneyebilen dinamik bir pedagojik ara¢ hiiviyeti
kazanmaktadir.

Ikinci olarak, yapay zekanin dil endiistrisinde yarattigi otomasyon,
gelecegin ¢cevirmen adaylari icin Makine Cevirisi Sonrasi Son Diizenleme
(MTPE) gibi yeni mesleki rolleri ve "makine ¢evirisi okuryazarligi"
becerisini zorunlu kilmaktadir. Bu durum, yazinsal ¢eviri egitimi dzelinde
degerlendirildiginde, bilissel yiikiin yeniden dagitilmasi agisindan stratejik
bir firsat alam1 yaratmaktadir. Yapay zeka, metnin ham dilbilgisel ve
mekanik kod aktarimini saniyeler ic¢inde gerceklestirerek Ogrencinin
iizerindeki rutin is ylikiinii hafifletmektedir. Mekanik siireglerden siyrilan
Ogrenci; yazarin iislubunu yansitma, ironiyi aktarma ve hedef dilde "estetik
esdegerligi" kurma gibi {ist diizey sanatsal ve yaratici kararlara daha fazla
zaman ve efor ayirabilmektedir. Bu yapici siire¢, Donald Kiraly’nin (2014)
sosyal insaci geviri egitimi yaklagimiyla dogrudan ortiismektedir. Yapay
zekd araclari, smif iginde insan Oznelligini korelten bir tehdit olarak
goriilmek yerine, 6grenciye alternatif sozciik dagarcigi sunan ve farkli
islup denemelerine imkan taniyan dijital bir "pedagojik iskele"
(scaffolding)  ve i birlikei ortak" (co-agent) olarak
konumlandirilabilmektedir. Istemi miihendisligi araciligiyla yapay zeka ile

n

stirekli bir miizakere icinde olan aktif 6grenci, nihai sanatsal kararm
sorumlulugunu istlenerek kendi 6zerk profesyonel kimligini insa
etmektedir.

Ancak arastirmanin ampirik sentez yoluyla ulastig1 bir diger ve belki de
en kritik sonug, yapay zekanin edebi metinlerin ontolojik dogasina ve
estetik degerine yonelik ciddi riskler ve baglamsal korliikler
barmdirdigidir. Yapay zeka sistemleri ne kadar gelismis olursa olsun,
algoritmik yapilar1 geregi milyarlarca veri seti iizerinden istatistiksel
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olarak en yiiksek olasilikl1 ve en "akic1" kombinasyonlar: iiretmek iizere
tasarlanmiglardir.  Bu  durum, Lawrence Venuti’nin (1995)
kavramsallastirdigi, kaynak kiiltliriin 6tekiligini ve 6zglinliigtinii asimile
eden "yerlilestirme" ve "akicilik ideolojisinin" makine diizeyinde yeniden
iiretilmesine yol agmaktadir. Yazmsal metinler, dogas1 geregi alisilmis
kaliplarin digina ¢ikan, kasith tislup kirilmalari, metaforlar, arkaik ogeler
ve yogun kiiltiirel kodlar barindiran ¢ok katmanl yapilardir. Yapay zeka
ise bu bilingli estetik sapmalari birer "veri hatast" veya "diisiik olasilikli
girdi" olarak algilayip standartlagtirma, diizlestirme ve homojenlestirme
egilimi gostermektedir. Deyimler, atasozleri ve kiiltiirel semboller sz
konusu oldugunda sistemler, Marianne Lederer'in Yorumlayict Ceviri
Kuraminda (Anlam Kurami) vazgecilmez gordiigli "sozciliklerden
styrilma" ve metnin ardindaki saf "niyeti/anlami" kavrama asamalarini
gergeklestirememekte; ¢ogunlukla bicimsel esdegerlige veya kelimesi
kelimesine geviriye siginmaktadir. Sonug olarak, yapay zekanin {iirettigi
gramatik acidan kusursuz ama edebi agidan "ruhsuz ve tek tip" metinler,
ogrencileri birer "akicilik tuzagina" ¢ekmektedir.

Bu durum, pedagojik agidan teknoloji okuryazarligi ve elestirel
diisiinme becerisi yetersiz olan ¢evirmen adaylarinda zihinsel tembellige
ve teknolojik bagimliliga yol agma riski tagimaktadir. Kuramsal altyapidan
mahrum olarak dogrudan yapay zeka ciktilarina maruz kalan ve bunlar
mekanik bir onaylama iglemine tabi tutan 6grencilerin, Brian Mossop'un
ifadesiyle yaraticiliktan uzak, edilgen birer "echoborg"a -insanin kukla ya
da araci olmasi- doniismesi kaginilmaz hale gelmektedir. Ayrica edebi
metinlerin taklit¢i algoritmalar tarafindan islenmesi, "yazarm sesinin
calinmas1" (voice appropriation) ve telif ihlalleri gibi derin edebi-etik
tartigmalar1 da beraberinde getirmektedir. Nihai bir degerlendirme yapmak
gerekirse; yapay zeka, yazinsal c¢eviri egitiminde mutlak bir hakimiyet
kuracak bir efendi degil, ancak insan bilisinin denetiminde kullanilmasi
gereken yetkin bir asistan olarak kabul edilmelidir. Bir bireyin entelektiiel,
duygusal, estetik birikimiyle ve ruhunu isleyerek yillar iginde insa ettigi
edebi yaraticiligin, algoritmik sistemler tarafindan tek basina ikame
edilmesi yapisal olarak imkansizdir. Edebiyatin 6ziindeki insani estetigi ve
sanatsal dokunusu yasatacak yegine aktdr, yine iyi donatilmis insan
¢evirmendir.

Bu tespitler ve kuramsal gereklilikler 15181nda, gelecege yonelik ¢cagdas
ceviri miifredatlarinin yapilandirilmasinda somut ve metodolojik adimlarin
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atilmas1 kagiilmazdir. Ilk olarak, egitim programlarinda kuram ve
teknoloji entegrasyonu en {ist diizeye c¢ikarilmali; Ceviri Teknolojileri
dersleri, Yorumlayici Ceviri Kurami ve Yabancilastirma stratejileri gibi
kuramsal temellerle es zamanl ve iligkilendirilmis olarak yiiriitiilmelidir.
Bu sayede oOgrenciler, yapay zekad ciktilarin1 degerlendirirken hangi
kuramsal stratejiye gore miidahale edeceklerini bilerek hareket
edebileceklerdir. Ikinci olarak, yazinsal geviri derslerinde 6grencilere
dogrudan sifirdan ¢eviri yaptirmak yerine, yapay zeka tarafindan ¢evrilmis
ve Kkiiltiirel diizlestirmeye ugramis edebi metinlerin, yazarin 6zgiin
islubuna sadik kalinarak yeniden yabancilastirilmasi ve estetik olarak
onartlmas1 iizerine odaklanan kritik son diizenleme atdlyeleri
diizenlenmelidir. Son olarak, c¢evirmen adaylarina, biylk dil
modellerinden daha nitelikli, ton ve baglam odakli edebi alternatifler
alabilmeleri i¢in edebi kodlar1 ve metinsel baglami yapay zeka sistemine
dogru komutlarla aktarma becerisi kazandiracak istem miihendisligi
egitimleri miifredatin organik bir parcasi haline getirilmelidir.

Sonug olarak, ¢agdas ceviri miifredatlarinin yapay zeka odaginda
giincellenmesi bir zorunluluk olsa da bu entegrasyon teknolojiyi merkeze
alan mekanik bir anlayisla degil, disiplinler aras1 ve elestirel bir miifredat
yapisiyla gergeklestirilmelidir. Gelecegin geviri egitimi, grencilere yapay
zeké@nin piiriizsiizlestirdigi ve homojenlestirdigi alanlarda edebi metnin
iislup sapmalarini ve kiiltiirel kimligini yeniden insa edecek miidahale ve
elestirel editorliik becerilerini kazandirmaya odaklanmalidir. Ancak bu
pedagojik doniisiim sayesinde ¢evirmen adaylari, yapay zekanin kuramsal
ve pratik smirhiliklarina hakim, makine karsisinda yaraticit ve ideolojik
ozerkligini  koruyabilen = yetkin  uzmanlar  olarak  sektore
kazandirilabilecektir.
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CEVIRMEN EGITIMINDE TEKNOLOJIK EDINC
VE DIJITAL BECERI GELIiSTIRME

Ali Nail BEYCE *

GIRIS

Cevirmenlik, tarih boyunca farkli toplumlar arasinda iletisim
kurulmasini saglayan temel mesleklerden biri olarak goriilmektedir. Ancak
giliniimiizde yasanan dijital doniisiim siireciyle birlikte 6nemli degisimler
gostermektedir. Kiiresellesme stireciyle birlikte bilgi ¢cok dilli bir yapiya
sahip hale gelmis ve farklh diller arasinda hizli bi¢imde aktarilmasina
yonelik ihtiya¢ artmistir. Bu durum, ceviri faaliyetlerine yonelik talebin
artistyla iligskilendirilmektedir. Teknolojinin ¢eviri siire¢lerine dahil
olmasi, daktilo ve basili sozliiklerden baslayarak giiniimiizde bilgisayar
destekli ¢eviri (BDC) araclari, ¢eviri bellekleri, terim yonetim sistemleri
ve noral makine gevirisi (NMT) gibi cesitli teknolojilerin kullanimina
kadar uzanan bir doniisiim ortaya koymaktadir. Ceviri, yalmzca iki dil
arasinda anlam aktarimia dayanan bir faaliyet olmanin Stesine ge¢mis;
bilisim teknolojileri ve dijital araglarin yaygin olarak kullanildigi, teknik
becerilerin 6nem kazandig1 ¢cok boyutlu bir iletigim siireci haline gelmistir.
Bu donisiimiin, ¢evirmen profilindeki degisimlerle iliskili oldugu
gorlilmektedir. Glinlimiizde ¢evirmenlerin, dijital platformlarda ¢alisan ve
teknolojiyi mesleki uygulamalarinin 6nemli bir bileseni olarak kullanan
uzmanlar haline geldigi goriilmektedir.

Dijital doniigiimiin ¢evirmenlik meslegi agisindan anlami, yalnizca
calisma araglarmin analog ortamdan dijital ortama tasinmasiyla
aciklanamaz. Degisen araglar, c¢evirmenin bilgiye erisme, metni
cozlimleme, karar verme, kaliteyi denetleme ve diger aktorlerle is birligi
kurma big¢imlerini de etkilemektedir. Bu nedenle teknoloji, ¢eviri siirecinin
disindaki yardimci bir unsur olmaktan giderek uzaklagmakta; mesleki
kararlarin  alindigt ortamm kendisini bicimlendiren bir bilesene
doniismektedir. Ceviri edincinin nasil tamimlandiginin akademik c¢eviri
egitiminin igerigini ve yontemini dogrudan etkileyebilecek merkezi bir

* Ogr. Gor. Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Yabanci Diller
Bolimii, Nevsehir, alinailbeyce@nevsehir.edu.tr, ORCID: orcid.org/ 0009-0005-1987-8205
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mesele olduguna dikkat ¢eken Akalin (2016: 56), ayrica degisen meslek
profilinin ¢eviri edincinin giincel kosullar altinda yeniden diisliniilmesini
gerekli kildigii belirtmektedir (Akalin, 2016: 57). Bu saptama, teknolojik
eding tartigmasinin yalmzca “hangi yazilim ogretilmelidir?” sorusuyla
smirlandirilamayacagini  gostermektedir. Asil mesele, dijital araglarla
cevrili bir mesleki ortamda c¢evirmenin bagimsiz karar verme
kapasitesinin, arastirma stratejilerinin ve kalite sorumlulugunun nasil
korunacagi ve gelistirilecegidir.

Cevirmen profilinde gézlemlenen bu degisim, ¢eviri egitiminin yeniden
degerlendirilmesine yonelik tartismalar1 da beraberinde getirmistir. Bu
kapsamda, geleneksel ceviri egitiminin; O6grencilerin degisen sektor
kosullarina  uyum saglamalarimi, problem ¢6zme becerilerini
geligtirmelerini  ve teknoloji  kullamim yeterliliklerini  artirmalarini
destekleyen  yaklagimlarla  zenginlestirilmesinin =~ 6nemli  oldugu
belirtilmektedir. Giiniimiizde ¢evirmen adaylarindan yalnizca dil ve kiiltiir
bilgisine sahip olmalar1 degil, aynm1 zamanda dijital okuryazarlik, makine
cevirisi sonrasi diizeltme (post-editing), on diizeltme (pre-editing) ve
yerellestirme gibi teknoloji temelli beceriler gelistirmeleri de
beklenmektedir. Bu baglamda, ¢eviri egitiminde teknolojik bilgi edinimi
ve dijital becerilerin gelistirilmesi, akademik c¢aligmalar ile sektor
beklentilerinin kesigim alanlarindan biri olarak degerlendirilmektedir. Bu
boliimiin amaci, ¢evirmen egitiminde teknolojik bilgi ve dijital beceri
gelistirme siireglerini teorik gerceveler, pedagojik yaklasimlar ve sektorel
veriler 151¢1nda incelemektir. Literatiir taramasi, miifredat incelemeleri ve
alan arastirmalarindan elde edilen bulgular bir araya getirilerek, dijital
cagda cevirmen adaylarina teknolojik bilgi ve becerilerin nasil
kazandirilabilecegine iliskin yaklagimlar ele alinacak ve ¢eviri egitiminin
gelecegine yonelik akademik bir degerlendirme sunulacaktir.

Bu noktada “teknolojik beceri”, “teknolojik eding” ve “dijital
okuryazarlik” kavramlarini ayn1 anlamda kullanmamak gerekir. Belirli bir
ceviri bellegi yaziliminda proje acabilmek veya bir makine gevirisi
motorundan ¢ikti alabilmek ara¢ kullanimina iligkin somut bir beceriyi
gosterirken, teknolojik eding daha genis bir karar verme alanina isaret
etmektedir. Makine ¢evirisi okuryazarligi iizerine ¢alisgan O’Brien ve
Ehrensberger-Dow, bu okuryazarligi makine ¢evirisinin nasil ¢alistigini,
belirli bir baglamda ne oOlgiide yararli olabilecegini ve kullaniminin
dogurabilecegi sonuglari bilmeyi igeren bir dijital okuryazarlik alani olarak

77



ele almaktadir (O’Brien ve Ehrensberger-Dow, 2020: 145). Dolayistyla bu
caligmanin temel problemi, ¢evirmen egitiminde teknolojinin yalnizca
aragsal kullanim diizeyinde mi ele alinacagi, yoksa ceviri edincinin dilsel,
kiiltiirel, arastirmaci ve stratejik boyutlariyla iligkili yapisal bir bilesen
olarak m1 konumlandirilacagidir. Bu problem cercevesinde ¢aligmanin
kapsami, teknolojinin biitin olas1t kullanim alanlarimi betimlemekten
ziyade, teknolojik edincin kuramsal konumunu, dijital becerilerin mesleki
rollere etkisini ve bunlarin c¢eviri egitimine pedagojik olarak nasil
biitiinlestirilebilecegini tartismakla sinirlandirilmastir.

CEVIRMEN EGITIMINDE TEKNOLOJIK EDINCIN
KURAMSAL BOYUTU VE MESLEKI YANSIMASI

Ceviri Edinci icinde Teknolojik Becerilerin
Konumlandirilmasi

Ceviribilim alaninda ¢eviri edinci, ¢gevirmenin kaynak metni anlama ve
hedef dilde yeniden olusturma siirecinde kullandig: biligsel, dilsel ve
kiiltiirel bilgi ve becerilerin dinamik bir biitiinii olarak tanimlanmaktadir.
Teknolojik gelismelerle birlikte bu tanim genislemis ve teknoloji
kullanimi, g¢eviri edincinin 6nemli bilesenlerinden biri olarak kuramsal
modellere dahil edilmistir.

Tiirkiye’de gergeklestirilen akademik ¢aligmalar incelendiginde, Mine
Yazicr'nin ¢eviri edinci modelinde elektronik araglarin  6neminin
vurgulandigi goriilmektedir. Yazici’ya gore elektronik araglarin kullanima,
kelime islemcilerin 6tesine gecerek ceviri bellegi ile veri ve terim bankasi
olusturma bilgilerini de kapsamaktadir (Eser, 2013: 70). Basili kaynaklarin
yerini giderek daha fazla alan elektronik veri tabanlarinin, ¢evirmenlerin
bilgiye erisim siiregleri ve is akiglart iizerinde etkili oldugu
belirtilmektedir. Bu kuramsal yaklasimlar, teknolojik edinglerin ¢eviri
egitimine sonradan eklenen bir unsur olarak degil, dil, kiiltiir ve arastirma
edingleriyle birlikte ¢eviri iist edincinin temel bilesenlerinden biri olarak
degerlendirildigini gostermektedir.

Ceviri edincinin “lst eding” niteliginde biitliinciil bir yap1 olarak
diisliniilmesi, teknolojik becerilerin bu yapiya nasil eklemlenecegi
konusunda 6nemli bir ayrim yapilmasim gerektirir. Teknoloji, diger alt
edinglerden bagimsiz ve yalnizca teknik islemlere indirgenmis ayri bir alan
olarak ele alindiginda, Ogrencinin yazilim kullanabilmesi ile c¢eviri
problemi ¢ozebilmesi arasinda yapay bir ayrim olusabilir. Oysa dijital bir
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kaynagi degerlendirmek, terminolojik verinin gilivenilirligini sinamak,
makine ¢iktisindaki anlam sorununu fark etmek veya bir ¢eviri bellegi
eslesmesinin baglama uygun olup olmadigina karar vermek, teknolojik
islemle dilsel ve stratejik muhakemenin es zamanl ¢alismasini gerektirir.
Akalin’m ¢eviri edincini dilsel becerilerin 6tesindeki boyutlar1 da
kapsamasi gereken biitiinciil bir kavram olarak degerlendirmesi (2016: 59),
teknolojik edincin de bu biitiinliik iginde okunmasina olanak vermektedir.
Bu bakimdan teknolojik eding, ¢eviri edincine sonradan eklenen bagimsiz
bir “yazilim bilgisi” degil; diger edinglerin dijital c¢aligma ortaminda
etkinlestirilmesini saglayan kesisimsel bir yetkinlik alan1 olarak
degerlendirilebilir.

PACTE ve EMT Cercevelerinde Teknoloji Edincinin
Donusimii

Ceviri edinci alanindaki kapsamli modellerden biri olan PACTE (Ceviri
Yetkinligi Edinimi ve Degerlendirilmesi Siireci) grubunun modelinde
ceviri edinci, farkli alt edinglerin etkilesimiyle olusan karmasik bir sistem
olarak degerlendirilmektedir (PACTE Group, 2003). PACTE modeli,
“aragsal alt eding” baslhigi altinda ¢evirmenin c¢aligmalarini yiiriitiirken
ihtiyag duydugu dokiimantasyon kaynaklarimin, sozliiklerin, paralel
metinlerin yami sira bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin kullanimini
tanimlamaktadir (Oren, 2020: 89). Bu baglamda aragsal alt eding,
cevirmenin dijital ortamda bilgiye erisimi ve teknolojik araglar
kullanabilmesi agisindan 6nemli bir bilesen olarak degerlendirilmektedir.

Avrupa Yazili Ceviri Yiiksek Lisans Programi (EMT) ag1 tarafindan
olusturulan ¢eviri edinci ¢ergevesi, teknoloji edincini daha spesifik ve
sektorel bir perspektifle ele almaktadir. EMT’ nin 2009, 2017 ve 2022
yillarinda yayimlanan yetkinlik cerceveleri incelendiginde, teknoloji
edincinin kapsaminin zaman icerisinde genisledigi goriilmektedir. EMT
yetkinlik ¢ercevesine gore teknoloji edinci; giincel ¢eviri teknolojilerinin
kullanilmasini, makine ¢evirisi sistemlerinin temel &zelliklerinin
bilinmesini ve gerektiginde bu sistemlerin ¢eviri is akisina entegre
edilmesini kapsamaktadir (EMT Expert Group, 2022: 8). Bunun yamn sira,
kelime islemcilerden arama motorlarina, bilgisayar destekli ¢eviri
araglarindan kalite giivence sistemlerine kadar uzanan bilgi teknolojisi
uygulamalarinin etkin bi¢imde kullanilmasi da bu edincin Onemli
bilesenleri arasinda yer almaktadir. Bu ¢erceve, teknoloji edincinin statik
bir yapidan ziyade, siirekli giincellenen ve “makine ¢evirisi okuryazarligi”
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(MT literacy) gibi yeni dijital becerileri kapsayan dinamik bir yetkinlik
alan1 olarak degerlendirilebilecegini ortaya koymaktadir.

PACTE ve EMT cergeveleri birlikte okundugunda, teknolojiye iliskin
vurgunun zaman igerisinde araglara erigim ve dokiimantasyon becerisinden
daha kapsamli bir mesleki siire¢ yonetimine dogru genisledigi sdylenebilir.
PACTE’nin aragsal alt edin¢ anlayisinda bilgi kaynaklarina ve bilgi-
iletisim  teknolojilerine erisim one ¢ikarken, EMT’nin sonraki
cercevelerinde teknoloji; bilgisayar destekli g¢eviri araglari, makine
cevirisi, kalite glivence siiregleri ve is akiglarina iliskin kararlarla daha
goriiniir bicimde iliskilendirilmektedir. Bu degisim, teknolojik edincin
statik bir yazilim listesi {lizerinden tanmimlanamayacagini da ortaya
koymaktadir. Cetiner, makine cevirisindeki gelismelerin gevirmenlerin
rollerini ve gerekli yetkinlikleri yeniden giindeme getirdigini, ¢gevirmenin
artik birgok is akisinda ham makine ¢iktisin1 belirli Olgiitlere gore
degerlendiren ve diizenleyen bir aktor haline geldigini vurgulamaktadir
(Cetiner, 2021: 575). Dolayisiyla giincel yetkinlik modelleri agisindan
kritik nokta, belirli bir aracin teknik kullanimini bilmekten cok, farkli
teknolojileri  ¢eviri amacina  gore secebilmek, ¢iktilarini
degerlendirebilmek ve teknolojik tercihin sonuglarindan mesleki diizeyde
sorumluluk alabilmektir.

Bu doniisim aym zamanda yetkinlik modellerinin zamanla
giincellenmesi gerektigini gdstermektedir. Teknolojik eding bir kez
tanimlanip degismeden kalan bir igerik alami degildir; ¢linkii mesleki is
akisinin kendisi teknolojik gelismelerle birlikte yeniden rgiitlenmektedir.
Ornegin daha 6nce elektronik sozliik, ¢evrimigi arastirma veya geviri
bellegi kullanimiyla iligkilendirilen aragsal bilgi, bugiin makine g¢evirisi
Onerilerinin se¢imi, kalite Olgiitlerinin uygulanmasi, otomatik ¢iktinin
giivenilirliginin smanmasi ve veri giivenligi gibi yeni karar katmanlarini
da icermektedir. Bu nedenle PACTE nin aragsal alt eding yaklagimi ile
EMT’nin giderek daha ayrintili teknoloji alan1 arasinda bir kopus degil,
mesleki baglamin genislemesine paralel bir olgek degisimi gormek
miimkiindiir. Boyle bir okuma, 6grencinin teknolojik edincini yalmzca
“arac1 calistirabiliyor mu?” sorusuyla 0l¢menin yetersizligini de ortaya
cikarir;  degerlendirme, Ogrencinin  teknolojiyi ¢eviri amaciyla
iligkilendirme ve sorun ortaya ciktifinda alternatif strateji gelistirme
kapasitesini de kapsamalidir.

Dijitallesme ve Degisen Cevirmen Profili
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Giliniimiizde ¢evirmenlerin, dijital platformlarda ¢alisan ve teknolojiyi
mesleki uygulamalarinin 6nemli bir bileseni olarak kullanan uzmanlar
haline geldigi goriilmektedir. Giiniimiizde ¢evirmen adaylarindan yalnizca
dil ve kiiltir bilgisine sahip olmalar1 degil, aym zamanda dijital
okuryazarlik, makine ¢evirisi sonrasi diizeltme (post-editing), 6n diizeltme
(pre-editing) ve yerellestirme gibi teknoloji temelli beceriler gelistirmeleri
de beklenmektedir. Cevirmenin roliiniin yalmzca makine ¢iktilarindaki
sorunlar1 gideren bir uygulayicidan, ceviri silirecinin tasarlanmasina ve
yonlendirilmesine katki saglayan bir uzmana doniistiigti goriilmektedir.

Dijitallesmeyle birlikte ortaya g¢ikan degisimi, ¢evirmenin yalnizca
“ceviren” kisiden “post-editdr’e doniistiigii seklinde tek yonlii bir rol
degisimi olarak aciklamak da yetersiz kalmaktadir. Oner ve Oner Bulut,
insan ¢evirmenin roliinii yalnizca post-editing ile sinirlandirmanin
cevirmeni marjinallestirme ve paralel derlem olusturma, veri profilleme ya
da makine cevirisi ¢iktisin1 degerlendirme gibi daha genis gorev alanlarini
gbzden kagirma riski tagidigim belirtmektedir (Oner ve Oner Bulut, 2021:
102). Benzer bigimde, yiiksek diizeyde makine ¢evirisi okuryazarligina
sahip dil profesyonellerinin miisterilere teknolojinin uygun kullanimi
konusunda danigmanlik sunabilecekleri ileri siiriilmektedir (Ehrensberger-
Dow vd., 2023: 393-394). Bu perspektiften bakildiginda yeni ¢evirmen
profili; post-editdr, terminolog, yerellestirme uzmani, kalite sorumlusu,
proje yoneticisi ve teknoloji danigmani gibi rolleri ayn1 mesleki ekosistem
icinde bir araya getirebilen esnek bir profil olarak goriinmektedir.
Teknoloji  bdylece insan uzmanligimi zorunlu olarak ortadan
kaldirmamakta; daha ¢ok uzmanligin hangi asamalarda ve hangi tiir
kararlarla gorliniir hale geldigini degistirmektedir.

DIiJITAL BECERI GELiSIMi VE YENI CEVIRMEN
ROLLERI

Makine Cevirisi Okuryazarhgi ve Post-Editing Yetkinligi

Teknoloji destekli geviri alaninda dikkat ¢eken gelismelerden biri,
yapay zeka destekli ndral makine c¢evirisi (NMT) motorlarmin
yaygilagmasidir. Makine cevirisi sistemlerinin, giderek daha akici ve
dilbilgisel acidan daha tutarli metinler iretebildigi goriilmektedir. Bu
gelismelerin, insan ¢evirmenin is siireglerindeki rolii ve sorumluluklartyla
iligkili baz1 degisimleri beraberinde getirdigi soylenebilir. Giliniimiizde
¢evirmen, yalnizca kaynak metni bastan sona ¢eviren kisi olarak degil, ayn1
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zamanda makine tarafindan liretilen ¢evirileri degerlendiren, diizenleyen
ve kullanim amacma uygun héle getiren bir uzman olarak da gorev
alabilmektedir.

Yeni is akiglarinda ¢evirmen adaylarmin gelistirmesi beklenen dijital
becerilerden biri, “makine ¢evirisi okuryazarlig1” olarak tanimlanmaktadir.
Makine c¢evirisi okuryazarligi, yalnmizca makinenin iirettigi metinlerdeki
hatalar1 tespit etmeyi degil; aym1 zamanda mevcut makine cevirisi
sistemlerinin ¢aligma prensiplerini, algoritmalarin gii¢lii ve sinirli yonlerini
ve farkli metin tiirlerinde cesitli sistemlerin performanslarini elestirel bir
bakis acisiyla degerlendirebilmeyi kapsamaktadir (Bowker ve Ciro, 2019:
87). Makine cevirisi okuryazarligina sahip bir ¢evirmenin, makine ¢evirisi
sistemlerinin ¢iktilarini degerlendirebildigi ve bu sistemlerin kullaniminda
ortaya ¢ikabilecek etik, hukuki ve veri gizliligiyle ilgili olas1 riskleri
ongorebildigi belirtilmektedir. Insan cevirmenin, makine gevirisi siirecinde
miisterinin beklentileri ve projenin amaglar1 dogrultusunda tam diizeltme
(full post-editing) ile kismi diizeltme (light post-editing) yaklagimlari
arasinda karar verme siirecinde dnemli bir rol iistlendigi ifade edilmektedir
(Inal, 2024: 48).

Makine g¢evirisi okuryazarligi ile makine ¢evirisi aracini kullanabilme
arasindaki fark, yeni nesil ¢evirmen egitiminin en kritik ayrimlarindan
biridir. Bir &grencinin bir metni gevrimigi bir sisteme ylikleyebilmesi
teknik erisim Dbecerisidir; ancak hangi veri tiirlerinin sisteme
yiikklenmemesi gerektigini, akict goriinen bir ¢iktinin neden yine de anlam
hatas1 igerebilecegini, hangi metin tiirlerinde insan kontroliiniin daha
yogun olmasi gerektigini ve makine Onerisinin ne zaman reddedilecegini
bilmesi elestirel teknoloji okuryazarligt gerektirir. O’Brien ve
Ehrensberger-Dow, makine ¢evirisi ¢iktisinin akiciliginin kullaniciy en az
direngli yolu izlemeye ve Oneriyi oldugu gibi kabul etmeye
yoneltebilecegine; hatta egitimli ¢evirmenlerin bile akici ¢ikti tarafindan
yaniltilabilecegine dikkat ¢ekmektedir (2020: 149). Bu nedenle egitimde
hedef, makineye kategorik bi¢cimde giivenmeyen ya da onu kategorik
bigimde reddeden oOgrenciler yetistirmek degil, “saghkli kusku”
gelistirebilen ve kullamim kararin1 baglama gore verebilen ¢evirmen
adaylan yetistirmektir.

Post-editing yetkinligi de bu elestirel okuryazarligin uygulamadaki
goriiniimlerinden biridir. Post-editing, yiizeydeki dilbilgisi ve yazim
sorunlari diizeltme islemiyle sinirli olmadigindan, 6grencinin kaynak
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metin ile makine ¢iktis1 arasinda anlam iligkisi kurabilmesini ve gerekli
miidahale diizeyini belirleyebilmesini gerektirir. Oner ve Oner Bulut’un
uygulamali calismasinda Ggrencilerin @ %54,6’smin =~ “sifirdan  ¢eviri
yapmay1 bilmeden makine c¢evirisi hata ¢oziimlemesi ve post-editing
yapilamayacag1” goriisiine katilmasi veya kesinlikle katilmasi dikkat
cekicidir (2021: 109). Bu bulgu, teknolojik yetkinlik ile geleneksel ceviri
yetkinliklerinin birbirinin alternatifi olarak goriilmemesi gerektigini
diisiindiirmektedir. Nitekim ayn1 ¢aligmada makine ¢evirisi hata
¢cozlimleme gorevlerinin 6grencilerin post-editing konusunda farkindalik
ve giliven gelistirmelerine katki sagladigi, ancak &grencilerin gorevleri
zorlayict da bulduklari belirtilmektedir (Oner ve Oner Bulut, 2021: 117-
118). Bu nedenle post-editing egitimi, yalnizca hiz ve diizeltme sayisi
iizerinden degil, hatay1 fark etme, miidahaleyi gerekcelendirme ve kalite
beklentisine gore karar verebilme Slgiitleriyle degerlendirilmelidir.

On Diizeltme, Teknik Metin Yazarhg ve Kontrollii Dil

Dijital becerilerin gelistirilmesi agisindan 6ne ¢ikan konulardan biri,
metinlerin makine cevirisine uygun hale getirilmesi amaciyla uygulanan
on diizeltme (pre-editing) siirecleridir. Bu siireglerin, “teknik metin
yazarlig1” kavramina yonelik ilginin artmasiyla iliskili oldugu
gorlilmektedir. Makine c¢evirisi algoritmalarinin daha tutarli g¢iktilar
iiretebilmesi i¢in kaynak metnin acgik, anlasilir ve belirsizliklerden
miimkiin oldugunca arindirilmis bir dille hazirlanmasinin 6nemli oldugu
belirtilmektedir. Kontrollii dil (controlled language) kullanimi olarak
tanimlanan standartlastirma siirecinin, makine ¢evirisi sistemlerinin
performansimi destekleyebildigi ifade edilmektedir (Alimen ve Oner Bulut,
2020: 1052).

Teknik metin yazarligi ile ¢evirmenlik arasinda gesitli benzerlikler
bulundugu belirtilmektedir. Her iki alanda da amag, karmasik veya teknik
iceriklerin hedef kitlenin ihtiyaglarma uygun, agik ve tutarli bir bigimde
sunulmasidir (Alimen ve Oner Bulut, 2020: 1054). Ceviri égrencilerinin
teknik metin yazma deneyimi edinmelerinin, metinlerin yapisal ve
sozciiksel Ozelliklerini farkli acgilardan degerlendirmelerine katki
saglayabilecegi diisiinlilmektedir. Teknik metin yazarligi becerileri
gelistiren 6grencilerin, metinlerin ¢evrilebilirligini daha bilingli bigimde
planlayabildikleri ve bu nedenle 6n diizeltme (pre-editing) siireglerinde
daha etkin roller iistlenebildikleri ileri siiriilmektedir. Bu becerinin, makine
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cevirisi ¢iktilarinda ortaya cikabilecek bazi sorunlarin g¢eviri siirecinin
erken agamalarinda azaltilmasina katki saglayabildigi belirtilmektedir.

On diizeltmenin pedagojik degeri, 6grenciyi makine giktisindaki hatayi
sonradan gideren pasif bir aktor olmaktan ¢ikarip ceviri siirecinin daha
erken bir asamasinda karar veren bir uzman konumuna tasimasinda
yatmaktadir. Kaynak metindeki gereksiz sozdizimsel karmagikligin,
tutarsiz terminolojinin, belirsiz géndergelerin veya metin tlirline uygun
olmayan ifadelerin fark edilmesi; yalnizca makine c¢evirisinin
performansini iyilestirmek icin degil, metnin genel iletisimsel niteligini
yiikseltmek i¢in de 6nem tasir. Bu agidan kontrollii dil, makinenin
sinirlarma gore dili “fakirlestirmek™ olarak degil, belirli amaglar igin
aciklik, tutarlilik ve yeniden kullanilabilirlik saglayan bir metin tasarimi
stratejisi olarak degerlendirilebilir. Ceviri d6grencisine pre-editing gorevi
vermek, ayn1 zamanda “iyi kaynak metin” ile “iyi hedef metin” arasindaki
iligkiyi goriiniir kilar. Boylece 6grenci, kalite sorunlarinin her zaman erek
metinde baglamadigini; bazi sorunlarin kaynak metin tasarimi, terminoloji
yOnetimi ve icerik liretim siirecinden kaynaklanabildigini kavrar. Teknik
metin yazarlif1 ile g¢eviri egitimi arasindaki kesisim de tam olarak bu
noktada giiclenmektedir.

Yerellestirme, Kalite Giivencesi ve Insan-Makine Etkilesimi

Bu durum, ceviri siirecinin insan ve bilgisayarin etkilesim icinde
bulundugu ortak bir calisma alami olarak degerlendirilmesine katki
saglamistir (O’Brien, 2012: 101). Son yillarda yapay zeka destekli ¢eviri
teknolojilerinin yayginlasmasiyla birlikte, cevirmenlerin yalnizca teknoloji
kullanicilar1 degil, ayn1 zamanda bu teknolojilerin simirlarim  ve
potansiyellerini degerlendirebilen profesyoneller olarak
konumlandirildiklar goriilmektedir (Bowker, 2023).

Ozellikle yazilm ve oyun yerellestirmesi gibi alanlarda bilgisayar
destekli ¢eviri araglarinin yaygin olarak kullanildigr goriilmektedir.
Cevirmen adaylarinin bu dijital calisma ortamlarinda karsilagabilecekleri
rollere uyum saglayabilmeleri ve kalite kontrol (QA) siireclerini yonetmeyi
ogrenmeleri hedeflenmektedir (Yazar, 2017).

Yerellestirme ortamlarinda teknolojik eding, tek bir g¢eviri aracinin
kullanimindan ¢ok daha genis bir is akisini kapsar. Ceviri bellegi, terim
tabani, makine ¢evirisi, kalite giivence modiilii, dosya bigimleri, etiketler
ve proje yonetimi aymi {iretim zincirinin farkli parcalaridir. Bu nedenle
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Ogrencinin yalnizca hedef metni dilsel agidan degerlendirmesi yeterli
degildir; bir etiketin yanlighikla silinmesinin islevsel sonuglarini,
terminoloji tutarsizliginin {irlin biitiinligiine etkisini veya otomatik kalite
kontrol uyarisinin her zaman gercek bir hata anlamina gelmedigini de ayirt
edebilmesi gerekir. Ehrensberger-Dow ve arkadaslarinin vurguladig
“human-in-the-loop” yaklasimi, dil profesyonellerinin teknolojik is
akisinin merkezinde kalmasi ve siirecin yoniinii kontrol edebilmesi
gerektigi fikrini 6ne ¢ikarmaktadir (2023: 394). Bu bakimdan kalite
giivencesi, otomatik bir kontrol listesinin g¢aligtirilmast degil; otomatik
uyarilarin  insan muhakemesiyle yorumlandigi ¢ok katmanli bir
degerlendirme siirecidir.

Insan-makine etkilesiminin olumlu yanlar1 kadar riskleri de egitimde
gorlinlir kilinmalidir. Akici makine ¢iktisina agir1 giiven, O0grencinin
kaynak metinle kargilagtirma yapmadan Oneriyi kabul etmesine,
dolayistyla otomasyon yanliligina benzer bir karar verme Oriintiisiine yol
acabilir. O’Brien ve Ehrensberger-Dow’un vurguladigi gibi makine
ciktisinin akiciligi, anlamim gergekten dogru aktarilip aktarilmadigini
gbzden kagirmaya neden olabilir ve bu nedenle “saglikli kusku” makine
cevirisi okuryazarliginin énemli bir parcasidir (2020: 149). Buna karsilik
her makine Onerisini reddetmek de verimlilik kazanimlari
anlamsizlastirabilir. Buradaki pedagojik hedef, 6grencinin ne otomasyona
teslim oldugu ne de teknolojiyi ilkesel olarak digladigi bir karar verme
dengesi gelistirmesidir. Boyle bir denge, mesleki 6zerkligi teknolojiden
uzak durmakla degil, teknolojinin hangi asamada ne 6lciide kullanilacagina
bilingli bigimde karar verebilmekle iligkilendirir.

TEKNOLOJIK EDINCIN CEVIRi EGITIiMINE
PEDOGOJIK ENTEGRASYONU

Bilissel ve Sosyal Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimlari

Cevirmen adaylarinin teknolojik bilgi ve becerileri gelistirebilmeleri ve
dijital ¢alisma ortamlarinda karsilasabilecekleri rollere uyum
saglayabilmeleri agisindan, geleneksel 6gretmen merkezli yaklagimlarim
yani sira dgrenci merkezli ve yapilandirmaci pedagojik yaklasimlarin da
dikkate alinmasinin 6nemli oldugu belirtilmektedir. Bu ¢ergevede, ceviri
egitiminde teknoloji entegrasyonunun, Kiraly’nin gelistirdigi sosyal
yapilandirmaci yaklasim baglaminda ele alindig1 goriilmektedir (Kiraly,
2000). Sosyal yapilandirmaci yaklagima gore Ogrenme, Ogrencilerin
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simiile edilmis veya gercek ceviri projeleri kapsaminda is birligi igerisinde
calismalar1 ve bilgiyi deneyimleri aracilifiyla yapilandirmalar1 yoluyla
gergeklesmektedir.

Biligsel yapilandirmaci yaklasimda ise Ogrencilerin yalnizca belirli
araglarin kullanimini 6grenmeleri degil, ayn1 zamanda bu araglarin ¢aligma
mantigm1  kavramalarinin amaglandigr goriilmektedir. Bu baglamda,
ogrencilerin kesfederek oOgrenmelerine olanak taniyan etkinliklerin
O0grenme silirecine katki saglayabilecegi belirtilmektedir. Biligsel
yapilandirmaci yaklagim kapsaminda Ogrencilerin bilgiyi aktif bi¢cimde
yapilandirmalarini saglayan uygulamali etkinlikler 6nemli goriilmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimlarin teknoloji egitimine katkisi, 6grencinin
araci hazir bir kullanim regetesi lizerinden 6grenmesi yerine, araci gercek
bir ceviri problemi i¢inde anlamlandirmasina imké&n vermesidir. Uysal,
O0gretmen merkezli ve “siradaki climleyi kim cevirecek?” bicimindeki
geleneksel uygulamalarin  gergek mesleki gorevlerin toplumsal ve
baglamsal boyutlarini yeterince yansitmadigina dikkat ¢cekmektedir (2021:
481). Durumlu 6grenme perspektifinde ise bilgi, 6grencinin gercek veya
gercege yakin bir sosyal baglamda anlamli bir rol iistlenmesiyle
olusturulur; 6grenme salt bilgi aktarimi olmaktan ¢ikarak katilim ve bilgi
iiretimi stirecine doniisiir (Uysal, 2021: 482). Teknoloji egitimi agisindan
bunun sonucu agiktir: 6grenciye bir CAT aracinin meniilerini ezberletmek
yerine, terminoloji tutarsizligi bulunan bir proje, farkli kalite beklentileri
olan bir miisteri talebi veya makine ¢evirisi ¢iktisinda riskli hatalar igeren
gergekei bir gorev verilmesi, teknolojik eding ile problem ¢6zme becerisini
ayni etkinlikte bir araya getirebilir.

Proje Temelli Ogrenme, Uygulamal Teknoloji Egitimi ve
Yasam Boyu Ogrenme

Sosyal yapilandirmaci  yaklasgim  dogrultusunda  Ggrencilerin,
laboratuvar ortamlarinda proje yoneticisi, terminolog, redaktdr ve
cevirmen gibi sektdrde karsilasabilecekleri rolleri deneyimleyerek bulut
tabanli ¢eviri belleklerini (TM) kullanmayi, terminoloji gelistirmeyi ve
kalite kontrol (QA) siireclerini yonetmeyi Ogrenmelerinin hedeflendigi
belirtilmektedir (Kiraly, 2000; Yazar, 2017). Bu siirecte 0Ogretim
elemanimin, bilginin tek kaynagi olma roliinden ziyade Ogrencilere
rehberlik eden, gercekci gorevler sunan ve profesyonel gelisimlerini
destekleyen bir kolaylastirici rol {istlendigi ifade edilmektedir.
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Canim Alkan (2013), ceviride bilgi teknolojileri derslerinde
ogrencilerin teknolojik araglarin igleyis mantigini kesfetmelerine yonelik
gorevler tasarlamaktadir. Bu kapsamda 6grencilerden, Microsoft Word’iin
sozciik sayimi Ozelliginin gorseller iceren metinlerde nasil ¢aligtigini
incelemeleri ve elde ettikleri sonuglar1 degerlendirmeleri istenmistir. Daha
sonra ders ortaminda farkli sonuglarin nedenleri tartigilarak 6grencilerin
araglarin ¢aligma prensiplerini sorgulamalar1 tesvik edilmistir. Bu
uygulama, biligsel yapilandirmaci yaklasimin teknoloji egitimine nasil
yansitilabilecegine iliskin somut bir 6rnek sunmaktadir (Canim Alkan,
2013).

Pedagojik yaklagimlarin tasariminda, farkli teknolojik araglarin
cesitliligi nedeniyle minimalist ve maksimalist yaklagimlar arasinda bir
denge kurulmasmmin Onerildigi goriilmektedir. Pym’in savundugu
minimalist yaklagima gore, teknolojik araglarin hizli degisimi géz 6niinde
bulunduruldugunda, piyasada bulunan tiim araglarin Ogrencilere
Ogretilmesini amaclayan maksimalist yaklagimin ¢esitli sinirhiliklar
bulunabilmektedir (Apaydin Azman ve Canim, 2022: 894). Bunun yerine,
Ogrencilere bilgisayar destekli c¢eviri, makine gevirisi algoritmalar1 ve
terminoloji yonetiminin temel ilkelerinin 6gretilmesinin, yeni teknolojilere
uyum saglamalarmi kolaylastirabilecegi ve yasam boyu Ogrenme
becerilerinin gelisimini destekleyebilecegi ileri siiriilmektedir (Pym, 2013:
501).

Proje temelli 6grenme, teknolojik araclarin birbirinden kopuk beceriler
halinde ogretilmesi sorununa kars1 biitiinlestirici bir ¢6ziim sunmaktadir.
Gergek veya gercege yakin bir projede dgrenci, aynt dosyanin terminoloji
hazirlhigi, ceviri, post-editing, revizyon ve kalite kontrol agsamalarinda farkli
kararlar almak zorunda kalir. Uysal’in durumlu 6grenmeye dayali
projesinde 0grencilerin ¢gevirmen, revizor ve terminolog gibi farkli uzman
rollerini deneyimlemeleri; is birligi, problem ¢6zme, sorumluluk paylagimi
ve zaman yoOnetimi gibi mesleki becerilerin gelismesine katki saglayan
unsurlar arasinda gosterilmektedir (2021: 490). Bu tiir bir tasarim,
teknoloji egitimini “ara¢ Ogretimi” olmaktan c¢ikararak mesleki siireg
dgretimine doniistiiriir. Ogretim elemaninin rolii de her yazilim komutunun
dogru cevabimi veren kisi olmaktan ¢ok, 6grencinin kullandig: teknolojiyi
neden sectigini ve ¢iktiyr nasil degerlendirdigini sorgulayan bir
kolaylastiriciya doniisiir.
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Bununla birlikte, proje temelli yaklasim hangi araglarin 6gretilecegi
sorununu biitliniiyle ortadan kaldirmaz. Sektérde kullanilan giincel
platformlarla &grencilerin karsilagsmasi istihdam edilebilirlik agisidan
onemlidir; ancak yazilim siiriimlerinin, lisans modellerinin ve yapay zeka
tabanl 6zelliklerin hizla degismesi, programlarin yalnizca belirli iiriinlerin
kullanimina baglanmasini kirillgan hale getirebilir. Austermuehl, ¢eviri
teknolojisi egitiminde Ogrencileri giderek daha fazla CAT araciyla
karsilagtirmak yerine, revizyon ve dokiimantasyon/aragtirma gibi tist
becerilere daha fazla agirlik verilmesini onermektedir (2013: 326). Bu
yaklagim, mevcut metinde deginilen minimalist anlayis1 pedagojik olarak
desteklemektedir. Buna karsilik tamamen aragtan bagimsiz bir egitim de
Ogrenciyi profesyonel arayiizlerden wuzak birakabilir. Dolayisiyla
uygulanabilir ¢6zlim, temel teknolojik ilkeleri ve aktarilabilir {ist becerileri
merkezde tutarken, bu ilkeleri giincel araglarla uygulamaya doniistiiren
dengeli bir modeldir. Yagsam boyu 6grenme bu modelde ek bir hedef degil,
teknolojik edincin siirekliligini saglayan kurucu bir 6zellik haline gelir.

Tiirkiye’de Ceviri Miifredatlari, Sektor Beklentileri ve
Akademi-Sektor Is Birligi

Teknoloji odakli geviri egitiminin etkililiginin, egitim programlarinin
sektor  ihtiyaglariyla ne  Olgiide  ortiistiigliyle  iliskili  oldugu
degerlendirilmektedir. Glinlimiizde c¢eviri sektdriinde, yeni mezun
cevirmen adaylarindan yalnizca dil yeterlikleri degil; ayn1 zamanda proje
yonetim araglarini kullanabilme, yerellestirme siireglerine katki sunabilme
ve format ile etiket diizenlemelerini gerceklestirebilme gibi teknoloji
temelli beceriler de beklenmektedir (Yazar, 2017: 181). Ozellikle yazilim
ve oyun yerellestirmesi gibi alanlarda bilgisayar destekli ¢eviri araglarinin
yaygin olarak kullanildig1 goriilmektedir.

Bununla birlikte, Tirkiye’deki lisans diizeyindeki ceviribilim ve
miitercim-terclimanlik ~ programlarinin = miifredatlar1  incelendiginde,
akademik yap1 ile sektor beklentileri arasinda g¢esitli farkliliklarin
bulunduguna isaret eden calismalar bulunmaktadir. Oren (2020: 98), devlet
iiniversiteleri ilizerinde gerceklestirdigi incelemede teknoloji egitiminin
miifredatlarda genellikle “Temel Bilgi Teknolojileri”, “Bilgisayar Destekli
Ceviri”, “Yerellestirme” ve “Ceviride Bilgi Teknolojileri” olmak tizere
dort ana kategori altinda ele alindigini belirtmektedir. Ancak temel bilgi
teknolojileri derslerinin 6tesinde, sektorel uygulamalarla daha yakindan
iligkili olan bilgisayar destekli ¢eviri ve yerellestirme derslerinin bir ¢ok
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{iniversitede segmeli ders olarak sunuldugu ifade edilmektedir (Oren,
2020: 100).

Bu derslerin se¢meli olarak sunulmasinin, 6grencilerin teknoloji temelli
becerilere erisim diizeylerinde farkliliklar ortaya ¢ikarabilecegi
belirtilmektedir. Buna karsilik, sektordeki giincel beklentilerin
teknolojinin ¢eviri egitiminin Onemli bilesenlerinden biri olarak ele
alinmasina yonelik gereksinimi artirdig1 goriilmektedir. Yazar (2017: 165)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ¢evirmen adaylarmin yani sira
sektorde gbrev yapan yoneticity ve uzmanlarin; akademi ile sektor
arasindaki is birliginin giiclendirilmesi, miifredatlarin sektorel gelismeler
dogrultusunda giincellenmesi ve staj ile ortak proje olanaklarmin
artirilmasi yonilinde goriis bildirdikleri aktarilmaktadir. Bu dogrultuda,
teknoloji kullaniminin yalmizca belirli araglarin 6gretildigi tek bir ders veya
donemle sinirh kalmayip, alan bilgisi, teknik ¢eviri ve ceviri projeleriyle
iligkilendirilen biitiinciil bir yap1 igerisinde ele alinmasmin daha
stirdiiriilebilir bir egitim yaklasimi sunduguna igaret etmektedir.

Tiirkiye’deki miifredat tartigmasi, yalnizca teknoloji derslerinin sayisini
artirmak iizerinden yiiriitiildiigiinde 6nemli bir boyut eksik kalmaktadir.
Sorun, bir dersin adinda “bilgisayar destekli ¢eviri” veya “yapay zeka”
ifadesinin bulunup bulunmamasindan ¢ok, 6grencinin teknolojiyle hangi
siklikta, hangi metin tlirlerinde ve hangi sorumluluk diizeyinde
karsilastigidir. Giincel bir karsilagtirmali miifredat ¢aligmasinda Fisek ve
arkadaglar1, Tiirkiye’deki lisans programlarinda CAT araglarinin belirli
oOlciilerde yer bulmasina karsin yapay zeka ve makine cevirisi igeriklerinin
programlar arasinda degisken ve sinirh kalabildigini; ayn1 zamanda sektor
beklentilerinin teknolojiyle ¢alisabilen ¢cevirmen profiline dogru kaydigini
belirtmektedir (Fisek vd., 2025: 157). Bununla birlikte bu tiir bulgular,
biitin  programlarin aym1 diizeyde yetersiz oldugu bigiminde
genellenmemelidir. Tiirkiye’de teknoloji, yerellestirme ve ¢eviri
projelerine odaklanan derslerin varligi, 6énemli bir kurumsal birikimin
olustugunu gostermektedir; asil mesele bu birikimin programlar arasinda
daha sistematik ve erisilebilir hale getirilmesidir.

Akademi-sektor is birligi de yalnizca miifredatin piyasaya gore
sekillendirilmesi anlamina gelmemelidir. Universitenin gorevi, dgrenciyi
bugiin kullanilan belirli bir yazilima hazirlamanin yaninda, teknolojinin
sonuclarini sorgulayabilecek kuramsal ve etik muhakemeyi gelistirmektir.
Bununla birlikte sektorle temas; gercek dosyalar, zaman kisitlari, miigteri
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beklentileri, kalite kriterleri ve takim rolleri gibi sinif ortaminda kolayca
simiile edilemeyen boyutlar1 goriiniir kilabilir. Figek ve arkadaslari, ¢eviri
teknolojileri sirketleri ve dil hizmeti saglayicilariyla is birlikleri,
uygulamali projeler ve stajlarin Ogrencilerin giincel is akiglarim
deneyimlemelerine katki sunabilecegini onermektedir (2025: 160-161). Bu
nedenle siirdiiriilebilir bir modelde tiniversite sektore teslim olmaz; sektor
bilgisini elestirel akademik ¢erceveyle bir araya getirir. Boylece 6grenciler
hem istihdam edilebilirliklerini destekleyen aragsal beceriler kazanir hem
de araglarin degigsmesi durumunda yeni sistemlere uyum saglayabilecek
kavramsal ve stratejik temeller gelistirir.

Miifredat diizeyinde bu yaklasimin karsiligi, teknolojiyi tek bir donem
veya tek bir ders icinde kapatmak yerine program boyunca kademeli
bicimde goriiniir kilmaktir. Baslangi¢ diizeyinde dijital aragtirma, dosya
yonetimi ve temel terminoloji caligmalari; sonraki asamalarda ceviri
bellegi ve CAT is akiglari; ileri asamalarda makine ¢evirisi, post-editing,
yerellestirme, kalite glivence ve yapay zekad destekli gorevler birbirini
tamamlayan bir 6grenme ¢izgisi olusturabilir. Boyle bir modelde teknoloji
dersi, diger uygulama derslerinden kopuk teknik bir alan olmaktan ¢ikar
ve hukuk, teknik, ticari ya da gorsel-isitsel c¢eviri gibi farkli uzmanlik
alanlarinda yeniden kullanilan bir yetkinlik eksenine doniisiir. Bu
biitiinlestirme, tiim derslerin teknoloji dersine donistiiriilmesi anlamina
gelmez; asil amag 6grencinin teknoloji segiminin metin tiirii, amag, hedef
kitle, gizlilik kosullar1 ve kalite beklentisine gore degisebilecegini farkli
baglamlarda deneyimlemesidir.

SONUC

Dijital doniisiim siirecinde teknolojinin ¢eviri uygulamalarn ve
cevirmen egitimi lizerindeki etkilerinin giderek daha goriiniir hale geldigi
gorlilmektedir. Literatiirde yer alan kuramsal tartigmalar ve arastirma
bulgulari, teknolojik bilgi ve dijital becerilerin ¢evirmen adaylari agisindan
giderek daha 6nemli bir konuma geldigine isaret etmektedir. Makine
cevirisi sistemleri, bulut tabanl platformlar ve biiyiikk dil modellerinin
(LLM) yayginlagmasiyla birlikte, iiretken yapay zeka uygulamalarinin
ceviri  slireglerine  entegrasyonu da ¢evirmenlerin  gorev  ve
sorumluluklarinda yeni doniisiimleri beraberinde getirmektedir (O’Hagan,
2024). Bu baglamda, c¢evirmenin yalnizca metin iireten bir uygulayict
olarak degil, aym1 zamanda dijital igerikleri degerlendiren, kalite
stireglerini yoneten ve teknolojik araglarla etkilesim kuran bir uzman
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olarak konumlandirildigi sOylenebilir. Bu nedenle teknolojik eding,
giliniimiizde ¢eviri edincinin tamamlayici bir unsuru olmaktan ¢ikmis ve
temel bilesenlerinden biri haline gelmistir.

Cevirmen egitiminin gelecegine iliskin tartismalarda, makinelerle
rekabet eden bireylerden ziyade teknolojik araglarla etkili bigimde
caligabilen uzmanlarin yetistirilmesinin 6nem kazandigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda, ceviribilim ve miitercim-terciimanlik programlarinda
yiiriitiilen teknoloji odakli egitim uygulamalarinin yalnizca belirli
bilgisayar  destekli ¢eviri (CAT) yazilimlarmin  kullanimima
odaklanmasinin yeterli olmayabilecegi degerlendirilmektedir. Makine
cevirisi okuryazarligi, 6n diizeltme (pre-editing), son diizeltme (post-
editing), yerellestirme ve teknik metin yazarligi gibi yetkinliklerin
miifredatta daha gorlinlir ve sistematik bigimde yer almasmin yararl
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, egitim programlariin proje temelli,
is birligine dayali ve 6grenci merkezli yaklasimlarla desteklenmesinin,
Ogrencilerin  mesleki gelisimlerine katki  saglayabilecegi ifade
edilmektedir. Bu yaklasim, Kiraly’nin sosyal yapilandirmaci
perspektifinde vurgulanan ilkelerle de ortiismektedir. Giincel ¢aligmalar,
iretken yapay zeka uygulamalarinin g¢evirmen egitiminde yalnizca
teknolojik bir arag olarak degil, ayn1 zamanda elestirel degerlendirme, etik
karar verme ve insan-makine is birligi becerilerinin gelistirilmesine katki
saglayabilecek yeni bir 6grenme ortami sundugunu ileri siiriitmektedir
(Bowker, 2023; O’Hagan, 2024).

Sonug olarak, ¢eviri sektoriiniin beklentileri ile akademik programlarin
hedefleri arasindaki uyumun artirilmasina ydénelik caligmalarim &nem
tasidig1 goriilmektedir. Universite-sektor is birliklerinin gii¢lendirilmesi,
Ogrencilerin  mesleki  uygulamalarla daha erken asamalarda
karsilagmalarina katki saglayabilir. Dijital c¢agda c¢evirmenlerden;
kullandiklar teknolojik araglarin isleyisini anlayabilmeleri, gerektiginde
bu araglan elestirel bicimde degerlendirebilmeleri ve dilsel, kiiltiirel ile
teknolojik farkindaliklarini bir arada kullanabilmeleri beklenmektedir. Bu
baglamda, ¢eviri egitiminin; teknolojik biling, elestirel diislinme ve yasam
boyu Ogrenme becerilerinin gelistirilmesini destekleyen bir yapida
tasarlanmasinin alanin gelecegi agisindan degerli katkilar sunabilecegi
degerlendirilmektedir.

Bu caligmada ele aliman kuramsal modeller, dijital beceriler ve
pedagojik yaklasimlar birlikte degerlendirildiginde, teknolojik edincin
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artik ¢eviri edincinin yalnizca tamamlayici bir unsuru olarak goériilmesinin
giiclestigi sOylenebilir. Bununla birlikte “temel bilesen” niteligi,
teknolojinin dilsel, kiiltiirel ve stratejik yetkinliklerin Oniine gegirilmesi
anlamma gelmemelidir. Tam tersine teknolojik eding, s6z konusu
yetkinliklerin dijital ¢aligma ortamlarinda etkin bigimde kullanilmasini
saglayan bir baglant1 alan1 olarak diistiniilmelidir. Bir makine ¢iktisindaki
yanlig anlam iligkisini goérebilmek icin kaynak ve erek dil bilgisi; kiiltiirel
acidan sorunlu bir karsilig1 fark edebilmek i¢in kiiltiirel eding; uygun aract
ve arastirma yontemini segebilmek i¢in stratejik ve aragtirmaci eding
gereklidir. Dolayistyla teknoloji, geleneksel ¢eviri yetkinliklerini gegersiz
kilmamakta; onlarm kullamldig1 ortami degistirmektedir. Oner ve Oner
Bulut’'un insan c¢evirmenin roliinii yalmizca post-editing ile
simirlandirmanin daha genis uzmanlik alanlarini gériinmez kilabilecegine
iligkin degerlendirmesi (2021: 102), bu biitiinciil yaklasim bakimindan
ozellikle 6nemlidir.

Buradan hareketle ¢eviri egitiminde teknoloji 6gretiminin siir1 da daha
acik bicimde tanimlanabilir. Universitenin her yeni yazilimi, her yeni
eklentiyi ve her yeni yapay zeka modelini miifredata ayr bir igerik olarak
dahil etmesi ne miimkiin ne de pedagojik acidan siirdiiriilebilirdir. Buna
karsilik Ogrencinin profesyonel hayatta karsilasacagi araglar1 hig
kullanmadan mezun olmas1 da teori ile uygulama arasindaki mesafeyi
artiracaktir. Bu ikilem, “giincel arag” ile “kalic1 yetkinlik” arasinda bir
tercih yapilmasini degil, ikisinin farkli iglevlerle bir arada tasarlanmasini
gerektirir. Giincel araglar 6grencinin gercek is akislarini deneyimlemesini
saglarken; veri yoOnetimi, terminoloji, arastirma, revizyon, kalite
degerlendirmesi, gizlilik, teknoloji se¢imi ve ¢ikti dogrulama gibi
aktarilabilir ilkeler Ogrencinin ara¢ degisse bile mesleki karar
verebilmesini miimkiin kilar. Bu anlamda teknolojik eding, belli bir
yazilimi kullanabilme kapasitesinden ¢ok, degisen teknolojik ¢evre i¢inde
Ogrenmeyi slirdiirebilme kapasitesidir.

Yapay zeka ve ozellikle biiylik dil modelleri bu tartigmay1 daha da
keskinlestirmektedir. Uretken yapay zeka sistemleri, kullanictya yalnizca
ceviri degil; yeniden yazim, terminoloji Onerisi, Ozetleme, baglam
aciklamasi ve kalite degerlendirmesi gibi bircok islemi tek araylizde
sunabilmektedir. Bu kolaylik, 6grencinin teknolojiye erigimini artirirken,
iiretilen cevabin dogrulugunu otomatik olarak garanti etmez. Bu nedenle
cevirmen adaymin yapay zekayr kullanabilmesi tek basina yeterli bir
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egitim ¢iktis1 degildir. Daha 6nemli olan, modelin {irettigi metnin hangi
veriye dayandigini her zaman bilmeyebilecegini, akici ifadenin dogrulukla
es anlaml olmadigini ve gizli ya da kisisel verilerin ¢evrimigi sistemlere
aktarilmasinin risk dogurabilecegini hesaba katarak karar verebilmesidir.
O’Brien ve Ehrensberger-Dow’un makine ¢evirisi okuryazarligim
teknolojinin ne zaman kullanilmasinin anlaml olduguna iligskin bilingli
secim yapabilme kapasitesiyle iligkilendirmesi (2020: 153), iiretken yapay
zekd caginda daha genis bir “yapay zekd ve g¢eviri teknolojileri
anlayigina taginabilecek giiclii bir ilkedir.

=9

okuryazarlig

Insan-makine is birligi de yalnizca verimlilik artis1 iizerinden
degerlendirilmemelidir. Teknoloji, tekrarlanan islemleri azaltabilir,
terminoloji tutarliligini destekleyebilir ve ¢ok biiylik hacimli igeriklerde
¢evirmenin isini kolaylastirabilir. Buna karsilik ¢evirmenin siirekli olarak
hazir Oneriler arasindan se¢im yapan bir kullaniciya doniligmesi, metin
iiretme stratejilerinin daralmasi ve makine ¢iktisina asir1 giiven gibi riskleri
giindeme getirebilir. Bu riskler “teknoloji kullanilmamalidir” sonucuna
degil, teknolojinin pedagojik olarak denetlenmis bicimde kullanilmasina
gotiirmelidir. Egitim ortamimda 6grencilerin ayni metni insan gevirisi,
makine cevirisi ve post-editing yoluyla ele almalar; yaptiklar
degisiklikleri  gerekgelendirmeleri, farkli  sistemlerin  g¢iktilarini
karsilagtirmalar1 ve hangi yontemin belirli bir ¢eviri amaci i¢in daha uygun
oldugunu tartigmalari, teknolojik karar verme siirecini goriinlir hale
getirebilir. BoOylece Ogrenci, makinenin Onerisini kabul etmenin de
reddetmenin de gerekgelendirilmesi gereken mesleki bir karar oldugunu
Ogrenir.

Sektor beklentileri ile tiniversitenin akademik misyonu arasindaki iligki
de benzer bi¢cimde tek yonlii kurulamaz. Ceviri programlarinin istihdam
diinyasindaki degisimleri izlemesi, 6grencilerin mezuniyet sonrasinda
karsilasacaklar arag ve siireclerden haberdar olmalari agisindan gereklidir.
Nitekim Tiirkiye’deki lisans programlarini inceleyen giincel c¢alisma,
teknolojik gelismeler ile programlar arasinda farklilasan bir uyum
diizeyine ve tiiniversite-sektor is birliklerinin gliclendirilmesi geregine
isaret etmektedir (Fisek vd., 2025: 157). Ancak iiniversite egitiminin
degeri, sektordeki mevcut ig akigini aynen sinifa tagimaktan ibaret degildir.
Akademik egitim Ogrencinin “nasil yapilir?” sorusuyla birlikte “neden
bdyle yapilir?”, “hangi kosullarda yapilmamalidir?” ve “bu teknolojik
tercih hangi etik ve mesleki sonucu dogurur?” sorularini da sorabilmesini
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saglamalidir. Bu elestirel mesafe, iiniversite ile sektor arasinda bir kopus
degil; kisa vadeli piyasa taleplerinin uzun vadeli profesyonel yetkinlige
doniistiiriilmesini saglayan bir denge unsurudur.

Sonugta ¢evirmen egitiminin gelecegi icin en islevsel yaklagim, insan
ile makine arasinda kazanani belirlemeye ¢alisan rekabetci bir modelden
ziyade, yetki ve sorumluluklarin bilingli bi¢imde dagitildigi insan-merkezli
bir teknoloji yaklagimidir. Gelecegin ¢evirmeni teknolojiden kaginan kisi
olmayacagi gibi, teknolojinin tirettigi her ¢iktiy1 sorgulamadan kabul eden
kisi de olmamalidir. Mesleki deger, makineden daha hizli metin liretmekte
degil; hangi aracin hangi gorev i¢in uygun oldugunu segebilmekte, ¢iktinin
giivenilirligini sinayabilmekte, gerektiginde sifirdan ¢eviri yapabilmekte,
kaliteyi hedef kitle ve amag¢ dogrultusunda degerlendirebilmekte ve nihai
kararin = sorumlulugunu istlenebilmekte yatmaktadir. Bu nedenle
teknolojik eding; arag bilgisi, elestirel okuryazarlik, etik farkindalik, kalite
yonetimi ve yasam boyu 6grenme yetenegini bir araya getiren dinamik bir
mesleki yetkinlik olarak ele alinmalidir. Ceviri egitiminin temel gérevi de
teknolojiyi mesleki muhakemenin yerine koymak degil, teknolojiyi
muhakemenin bilingli bi¢cimde yoOnettigi bir ¢aligma ortamina
doniistiirebilecek gevirmenler yetistirmektir.
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MAKINE CEVIRiSi VE POST-EDIiT EGIiTIMI:
YENI NESIL CEVIRMEN YETIiSTIRME
MODELLERI

Miige GUNES AKSU *

GIRIS

Ceviri tarihine bakildiginda, g¢eviri ¢aligmalari uzun siire yalnizca
dilbilim cer¢evesinde ele alinmig; ancak 20. ylizyi1lda gerceklesen kiiltiirel
doniisiimle birlikte bu alan en koklii doniigiimiinii yagamistir. Zamanla
teknoloji ve yapay zekanin hizla gelismesi ve pek ¢ok alanda belirleyici bir
konuma gelmesiyle birlikte ¢eviri ¢aligmalarinda da yeni bir paradigma
degisikliginin yasandigi goriilmektedir. Gec¢miste erek metinler,
cevirmenlerin yalnizca insan emegine dayali ¢aligmalariyla iretilirken;
giiniimiizde, 6zellikle 2020'li yillardan itibaren siirecin ilk agamas1 yapay
zeka destekli makine c¢evirileri tarafindan iistlenilmeye baglanmistir. Bu
noktada insan faktorii, siire¢ten tamamen diglanmamuis; aksine "makine
cevirisi sonras1 diizenleme" (Ing. post-editing of machine translation)
adiyla yeni bir rol kazanmustir.

Kiiresellesme ve dijital doniisiimiin hiz kazanmasiyla birlikte ¢eviri,
salt diller aras1 ve kiiltlirleraras1 bir aktarim pratiginin Otesine ge¢mistir.
Teknoloji entegrasyonunu zorunlu kilan ¢ok boyutlu bir uzmanlik alanina
doniigmiigtiir. Artan c¢eviri talebini karsilama giicliigli, o0zellikle
yerellestirme gibi hiz odakli sektorlerde makine cevirisi kullanimini
yaygmlagtirmig; ancak bu durum beraberinde dilsel tutarsizliklar ve
mekanik ¢ikt1 sorunlarini getirmistir. S6z konusu sorunlarin giderilmesi
amaciyla c¢eviri siirecine dahil edilen post-editing, makine cevirisi
ciktisinin uzman bir insan tarafindan yeniden degerlendirilerek
diizeltilmesini kapsamakta ve ortaya ¢ikan iirtiniin hem dilsel dogrulugunu
hem de dogal akicilifimi giivence altina almayi1 hedeflemektedir. Bu
baglamda post-editing, yalnizca hata diizeltme islevi gérmekle kalmayip

* Ogr. Gor. Polis Akademisi/Yabanci Diller ve Tiirkge Ogretimi Boéliimii, Ankara,
mugegunesaksu@gmail.com, ORCID: orcid.org/ 0000-0003-1692-4876
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genel ceviri kalitesinin yiikseltilmesine katki saglayan islevsel bir siire¢
olarak da degerlendirilmektedir (Odacioglu, 2022: 116).

Glinlimiizde ise ¢eviri olgusunun belli kosullarda sadece dilsel ve
kiiltiirel bir aktarim seklinde agiklanmasi bile zaman zaman yeterli
olmamaktadir. Ozellikle 21. yiizyila gelindiginde hayatimiz1 kolaylagtirict
pek ¢ok teknolojik gelisme ortaya ¢ikmig ve ¢ikmaya da devam etmektedir.
Kiiresellesmenin ve dijitallesmenin muazzam boyutlara ulagsmasiyla, ¢eviri
talebi de siirekli artmaktadir. Neticede ceviride teknoloji kullanimi
gerektiren yeni uzmanlik alanlari ortaya cikmustir. Ozellikle alan
sektoriinde, cevirinin hizl iretilip yerel kitleye cabuk ulagtirilmasi
hedeflenenler arasindadir. Metinlerin hizli ¢evirisi sirasinda meydana
gelebilecek dilsel ve anlamsal kayiplar1 belirlemek ya da ceviri metnin
mekanik yaklagimdan uzaklastirilarak insansi hale getirilmesi igin g¢eviri
stirecinde yeni bir ig alan1 olarak post-editing islemine bagvurulmaktadir.
Makine cevirisi ¢iktisinin bir insan tarafindan gézden gegirilmesi ve
diizeltilmesi olarak tanimlanabilecek bu kavramin g¢eviride kalitenin de
artiritlmasi i¢in de basat bir kosul oldugu diislinilmektedir.

Makine ¢evirisi (MC), dogal diller arasinda otomatik ceviri yapan
bilgisayarli sistemleri ifade etmektedir. Bu sistemlerin {irettigi ¢iktilar,
insan gevirilerine benzer bicimde kullanima sunulmadan 6nce belirli bir
diizeltme silirecinden gecirilmektedir. Literatiirde MC hatalarinin insan
kaynakli  ¢eviri  hatalarindan  nitelik  bakimindan  ayristigi
vurgulanmaktadir. Ote yandan, ilgili hatalarin giderilmesine yonelik
standartlasmig bir yontemden heniiz s6z edilememektedir. Ayrica, MC
ciktilariin  kullanim amacma gore farkli diizeylerde isleme tabi
tutulabilecegi bilinmektedir: Kimi durumlarda herhangi bir miidahale
gerekmezken, kimi durumlarda yalnizca alan uzmanlarma yonelik smirlt
diizeltmeler yeterli goriillmekte ya da MC metni, insan ¢evirmen tarafindan
nihai  ¢eviriye ulasmak i¢in bir baglangic taslagi  olarak
degerlendirilmektedir (Hutchins ve Somers, 1992: 3).

Makine c¢evirisi, yazilim araciligiyla metinlerin ya da sozlii ifadelerin
bir dilden bagka bir dile aktarilmasini inceleyen, bilgisayarli dilbilim ve
dogal dil islemenin 6zel bir alanidir. Bu kavram; makine destekli insan
cevirisi, insan destekli makine gevirisi veya bilgisayar destekli ¢eviri gibi
yakin kavramlardan belirgin bicimde ayrilmaktadir; ¢iinkii makine
gevirisinde  ¢eviri  siireci  bastan  sona  otomatik  olarak
gerceklestirilmektedir. Herhangi bir insan miidahalesinden bahsedilemez.
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Ceviri iglemlerinde bilgisayarlardan yararlanma diisiincesi, ilk kez 1947
yilinda Rockefeller Vakfi galisan1 Warren Weaver ile Ingiliz bilim insani
Andrew D. Booth tarafindan giindeme getirilmistir (Qun & Xiaojun, 2015:
105).

Bu boliim, ¢evirmen egitimi baglaminda makine ¢evirisi ile sonradan
diizenleme egitimi arasindaki iliskiyi incelemektedir. Yapay zeka ve dil
teknolojilerindeki gelismeler ceviri is akislarmi doniistiirmeye devam
ederken, makine gevirisi profesyonel ¢eviri uygulamasinin vazgecilmez bir
parcasi haline gelmistir. Sonradan diizenleme ise ¢evirmenler i¢in temel
bir yetkinlik olarak ortaya ¢ikmistir. Buna paralel olarak, makine g¢evirisi
teknolojilerinin evrimini incelemek, makine c¢evirisi ve sonradan
diizenlemenin temel kavramlarin tanitmak ve bunlarin ¢evirmen egitimi
iizerindeki etkilerini tartigmak amacglanmaktadir. Boliim, kronolojik bir
yaklasim izleyerek, makine c¢evirisinin kural tabanli ve istatistiksel
sistemlerden sinir ag1 tabanli makine g¢evirisi ve biiyiik dil modellerine
kadar olan gelisimini ele almakta ve ardindan yeni nesil ¢evirmenlerin
egitiminde  sonradan diizenleme becerilerinin  artan  Onemine
deginmektedir.

MAKINE CEVIRISININ TEKNOLOJIiK DONUSUMU VE
YENi PARADIGMALAR

Kural Tabanh ve Istatistiksel Makine Cevirisi Yaklasimlar1

Makine gevirisi (MC), bir metnin bir insan dilinden bagka bir insan
diline otomatik olarak cevrilmesi siirecini ifade etmektedir. Dogal dil
isleme alaninin en eski ¢alisma konularindan biri olan makine ¢evirisine
yonelik aragtirmalar, manuel cevirinin yiliksek maliyeti ve kiiltiirlerarasi
iletisim gereksinimlerinin artmasi dogrultusunda bilim insanlarinin
hesaplamali ¢eviri olanaklarini aragtirmaya basladigi 1950'li yillara kadar
uzanmaktadir (Wang, 2023: 96).

Makine ¢evirisinin gelisim ¢izgisi incelendiginde, alanin yaklagik
yetmig yillik ge¢misinde sirasiyla kural tabanli, istatistiksel ve noral
yaklagimlar etrafinda ilerdedigi, son dénemde ise biiyiik dil modellerinin
(Large Language Models-LLMs) yeni bir yaklasim olarak 6ne ciktig
goriilmektedir. Bu doniisiimiin merkezinde, insan uzmanlhigina dayal1 agik
dilsel kurallardan veri temelli 6grenme mekanizmalarina ve belirli gérevler
i¢in tasarlanmis sistemlerden ¢oklu dilsel gorevleri yerine getirebilen genel

99



amagli modellere dogru gergeklesen bir siire¢ bulunmaktadir (Devitska &
Danyliv, 2024: 351).

Hutchins (2010: 29-30) Machine Translation: A Concise History
baglikli makalesinde makine ¢evirisinin ilk donemlerinde gelistirilen
sistemlerin biiyiik 6l¢iide kural tabanl yaklasimlara dayanmakta oldugunu,
ozellikle Amerika Birlesik Devletleri ve Sovyetler Birligi’nde yiiriitiilen
aragtirmalarda elle olusturulan iki dilli sozliikler ve agik dilbilgisel
kurallarin temel alindigin1 vurgulamistir. Hutchins'e (2010: 39) gore, 1966
yilinda yayimlanan bu ¢igir agici rapor, makine ¢evirisinin hiz ve dogruluk
acisindan insan ¢evirisinin gerisinde kaldigini ve ayn1 zamanda ¢ok daha
maliyetli oldugunu ortaya koymustur. Rapor, islevsel bir makine
cevirisinin yakin gelecekte miimkiin olamayabilecegini ileri siirerek
karamsar bir sonuca ulagsmistir. Dolayisiyla, makine ¢evirisi
aragtirmalarinin finansmaninin siirdiiriilmesine karst ¢ikilmistir. Bunun
yerine ¢abalarin, otomatik sozliikkler gibi insan cevirmenlere yardimeci
araglarin gelistirilmesine ve temel dilbilim aragtirmalarina yonelik kalici
yatirimlara yonlendirilmesi dnerilmistir.

1990'1 y1llar, kaynak metinler ile bunlarin insan ¢evirmenler tarafindan
iiretilmis ¢evirilerinden olusan genis iki dilli derlemlerin giderek daha
erigilebilir hale gelmesiyle, veri odakli yaklagimlara yonelik 6nemli bir
doniisiime taniklik etmistir. Makine c¢evirisi alanindaki en Onemli
gelismelerden biri, istatistiksel yontemlerin yeniden 6nem kazanmasi
olmustur. Bu egilim, alanin erken dénemlerindeki deneysel ve veri odakli
yaklasimin canlanmasi olarak goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 19701 ve
1980'li yillarda hakim olan kural tabanli yaklagimina meydan okuma
niteligi tasimustir (Hutchins, 2010: 49). Istatistiksel Makine Cevirisi
(SMT), kelimeleri tek tek ve baglamdan bagimsiz olarak ¢evirmek yerine,
bir kelimenin g¢evresindeki baglamsal bilgileri dikkate alir ve daha &nce
yapilmis ceviri Ornekleriyle karsilastirarak en olasi ¢eviri ¢iktisini
uretmektedir. Bununla birlikte, SMT'nin 6nemli simirliliklarindan biri,
ceviri siirecinde yalnizca kelimenin oncesindeki ve sonrasindaki sinirlt
sayidaki sozciigii dikkate almasidir. Bu durum, metnin daha genis
baglammin ve anlam iligkilerinin tam olarak yakalanmasini
zorlagtirabilmektedir (Sadikov ve Sarigiil, 2021: 196).

100



Noral Makine Cevirisi ve Ceviri Teknolojilerinde Doniisiim

Gilinlimiizde makine ¢evirisinde kullanilan en geligsmis yaklagimlardan
biri olan Noral Makine Cevirisi (NMT), otomatik ¢eviri i¢in ugtan uca
O0grenmeye dayali bir cerceve sunmaktadir. Metni pargalara ayirarak
isleyen geleneksel yontemlerin aksine, NMT kaynak ciimleyi biitiinciil bir
yap1 olarak ele almakta ve g¢eviri siirecini tek bir model aracilifiyla
gerceklestirmektedir. Ciimleleri daha genis bir dilsel baglam igerisinde
degerlendiren bu yaklasim, hedef metni dilbilgisel kurallara ve dogal
kullanima uygun bi¢imde yeniden olusturarak daha akici, dogal ve insan
cevirisine yakin ¢iktilar iiretebilmektedir (Sadikov ve Sarigiil, 2021: 196).

Noral Makine Cevirisi (NMT), makine ¢evirisi alaninda gelistirilen
yeni bir yaklagimdir. Her biri ayri ayn iyilestirilen ¢ok sayida alt
bilesenden olusan geleneksel ifade tabanli makine ¢evirisi sistemlerinden
farkli olarak NMT, kaynak metni kodlayarak hedef dildeki karsilik gelen
cevirlyi iiretme sistemine dayanmaktadir (Bahdanau vd., 2015: 1).

Akter ve arkadaslar1 (2018), Istatistiksel Makine Cevirisi ile Noral
Makine Cevirisi arasindaki farki su sekilde ifade etmektedir:

Istatistiksel Makine Cevirisinden farkli olarak Noral Makine
Cevirisinde ayr1 bir dil modeli, ¢eviri modeli ve yeniden
siralama modeli bulunmamaktadir. Bunun yerine, tek bir model
kullanilarak hedef dizideki kelimeler sirasiyla tahmin
edilmektedir. Yapay sinir ag1 ise her adimda bir sonraki
kelimenin  olasiligin1  hesaplayarak  ¢eviri  siirecini
gergeklestirmektedir. (Akter et al., 2018, “Neural Machine
Translation (NMT) System” boliimii, para. 1)

Biiyiik Dil Modelleri ve Yapay Zeka Destekli Ceviride Yeni
Paradigma

Istatistiksel modeller biiyiik olgiide paralel g¢eviri orneklerinden
O0grenmeye dayanirken, son yillarda kendi kendini denetleyen (self-
supervised) ve ¢cok gorevli 6grenme (multi-task learning) yontemlerinde
yasanan gelismeler, Biiyiikk Dil Modellerinin (LLM) ortaya ¢ikmasina
zemin hazirlamistir. Bu modeller, farkli diller ve alanlarda ¢eviri de dahil
olmak {iizere c¢ok cesitli dogal dil isleme (NLP) gorevlerini yerine
getirebilecek diizeyde ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir. Giiniimiizde LLM'ler,
geleneksel makine cevirisi sistemlerinin yerini alabilecek veya bu
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sistemleri destekleyebilecek bir noktaya ulagmistir. Bununla birlikte, cok
dilli dogal dil isleme gorevlerinde ¢eviri yeteneklerinden nasil
yararlandiklari ve bu yeteneklerin sinirlar1 halen arastirilmaya devam eden
bir tartigma konusudur (Ataman vd, 2025: 1-3).

Biiyiik dil modellerinde (LLM'ler) son yillarda kaydedilen geligmeler,
makine gevirisi (MT) alanindaki aragtirmalara yeni bir ivme kazandirmig
ve genel amacgl dil modellerinin, ¢eviri igin 6zel olarak gelistirilen MT
sistemlerinden daha {istiin performans gdsterip gdsteremeyecegi konusuna
olan ilgiyi artirmistir. Bu modellerin ¢esitli dogal dil isleme gorevlerinde
sergiledigi yliksek performans g6z 6niinde bulunduruldugunda, dilbilimsel
yeterliliklerinin ve kullamimlartyla iligkili potansiyel risklerin kapsamli
bigimde degerlendirilmesi daha énemli hale gelmistir (Manakhimova vd.,
2024: 355). Noral makine gevirisinin ardindan gelistirilen biiyiik dil
modelleri (LLM'ler), makine c¢evirisinde yeni bir donemin baslangici
olarak goriilmektedir. Her ne kadar bu modeller ¢ok ¢esitli dogal dil isleme
gorevlerinde yiiksek basar1 gostermis olsa da giincel arastirmalar; belirli
dilsel yapilarda uzmanlagmis noral makine cevirisi sistemlerinin bazi
durumlarda hala iistiin performans sergileyebildigini ortaya koymaktadir.
(Manakhimova vd., 2024: 361).

Cetiner (2025: 126)’e gore, makine gevirisi ve biiylik dil modelleriyle
desteklenen c¢eviri motorlar1 tarafindan {iretilen metinlerin geviri
kalitesinde gozlemlenen iyilesme, edebi metinlerin de bu araglar
kullanilarak ¢evrilebilecegi yoniindeki goriisii gliclendirmistir. Bu gelisme,
ilgili araglarla gergeklestirilen edebi cevirileri karsilastirmay1 amaglayan
caligmalarin sayisinin artmasina katki saglamistir.

POST-EDITING: KAVRAMSAL CERCEVE, SUREC VE
KALITE

Post-Editing Kavrami, Terminolojisi ve Uygulama Diizeyleri

Hem akademik literatiirde hem de sektdr odakli arastirmalarda,
sonradan diizenleme (post-editing); otomatik ¢eviri teknolojileri ile
makinelerin heniiz taklit edemedigi insana 6zgii uzmanlik becerileriyle
makine cevirisi arasinda kritik bir koprii olarak degerlendirilmektedir. Bu
baglamda, sonradan diizenleme, ¢eviri sektoriiniin gelecekteki gelisimi ve
stirdiiriilebilir basaris1 agisindan stratejik dneme sahip temel bir unsur
olarak one c¢ikmaktadir (Cholewska, 2021: 200). Makine g¢evirisi son
diizenlemesi, ¢evirmenin yapay zeka tarafindan iiretilmis metin iizerinde
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dogrudan c¢alistigt bir siiregtir. Bu siirecte g¢evirmen, metin heniiz
bigimlenmekteyken gerekli diizeltmeleri ve iyilestirmeleri agamali olarak
gergeklestirmektedir (Rico Pérez, 2024: 32).

Tiirk¢e alan yazininda post-editing kavramim karsilamak tizere farklh
terimler kullanilmaktadir. Bu kapsamda, ilgili ¢aligmalarda tercih edilen
terimler Tablo 1'de sunulmustur:

Tablo 1: Tiirk¢e alanyazinda post-editing kavrami karsiliklar

Yazar Yil Kullanilan Terim

Cetiner 2019 Makine ¢evirisi sonrasi
diizeltme

Tiirkmen 2020 Son bigimleyici (Post-
editor)

Yazic1 & Bartan 2024 Makine ¢evirisi sonrasi
diizeltme

Odacioglu 2022 Post-editing

Canbaz & Zengin 2024 Son bigimleme

Pekcoskun  Giiner & | 2023 Art diizenleme

Gliner

Giirses, Sahin, Hodzik, | 2024 Artdiizelti

Gilingor, Dalli & Dursun

Tablo 1'de gorildigi lizere, Tiirkge alan yazininda post-editing
kavrami icin heniiz ortaklagmig bir terminoloji bulunmamaktadir.
Aragtirmacilar kavrami ¢ogunlukla "makine ¢evirisi sonrasi diizeltme",
“son  bicimleme”, “art diizenleme” ve “artdiizelti” seklinde
Tiirkgelestirirken, bazi ¢aligmalarda Ingilizce post-editing teriminin
dogrudan kullanildig1 goriilmektedir. Hu & Cadwell (2016) A Comparative
Study of Post-editing Guidelines baglikli ¢aligmasinda post-editing iki

farkli yontemle gergeklestirilebilecegini savunmaktadir:

a. Hafif Post-editing (Yeterince iyi kalitede): Hafif
sonradan diizenleme, genellikle amacglanan kullanim
dogrultusunda yeterince dogru ve anlasilir bir ¢eviri
iretmeyi hedeflerken, tam sonradan diizenleme insan
cevirisine es deger bir kalite diizeyine ulagmay1
amaclamaktadir. Aym1 zamanda, hafif sonradan
diizenleme daha diisiik bir kalite diizeyini hedeflemekte
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olup, bu diizey genellikle "yeterince iyi" (good enough)
olarak tanimlanmaktadir.

b. Tam Post-editing (Basilabilir kalitede): TAUS (2016:
347)'a gore, tam sonradan diizenlemenin amaci, yiiksek
kaliteli insan ¢evirisi ve diizeltme standartlarini kargilayan
ya da yayimlanmaya hazir nitelikte bir ¢ikt1 elde etmektir.

Buna karsilik; birgok arastirmaci, post-editing'in "hafif" ve "tam"
seklindeki ikili smiflandirmasinin uygulamadaki cesitliligi yeterince
yansitmadigina dikkat ¢ekmis ve uygun post-editing diizeyinin baglam ile
ceviri amacina gore belirlenmesi gerektigini savunmustur.

O'Brien (2022: 107-111), hafif ve tam post-editing (PE) arasindaki
smirlarin héalen kesin olarak belirlenemedigini, bu kategorilerin kuramsal
olarak tanmimlanig bi¢imi ile uygulamadaki karsiliklar1 arasinda bir
uyumsuzluk bulundugunu belirtmektedir. Ayrica, profesyonel ¢eviri
ortamlarinda ceviri hizmeti talep edenlerin, hafif PE tercih edildiginde
bunu agik¢a ifade etmekten kaginma egiliminde olduklarini da
vurgulamaktadir. Benzer sekilde Way (2013: 2-3), post-editing'in yalnizca
"hafif" ve "tam" olmak {lizere iki kategoriye ayrilmasinin, makine
cevirisinin glinlimiizdeki farkli kullanim big¢imlerini ve degisken kalite
beklentilerini yeterince yansitmadigini savunmaktadir. Bu nedenle,
uygulanacak post-editing diizeyinin ¢evirinin amaci ve igerigin kullanim
omrii dikkate alinarak belirlenmesi gerektigini ileri stirmektedir.

Geleneksel Ceviriden Post-Editing'e: Is Akisi, Roller ve
Yetkinlikler

Post-editing ile geleneksel insan g¢evirisi arasindaki temel fark, ¢eviri
siirecinin baglangic noktasindan kaynaklanmaktadir. Geleneksel ¢eviride
cevirmen, hedef metni olusturmak amaciyla dogrudan kaynak metin
iizerinde calisirken, post-editing siirecinde makine c¢evirisi tarafindan
iiretilen ham ¢iktiy1 gbzden gegirir, hatalar diizeltir ve metni belirlenen
kalite Olgiitlerine uygun hale getirmektedir. Bu ydniiyle post-editing,
sifirdan bir geviri liretmekten ziyade mevcut geviri ¢iktisini iyilestirmeye
ve kullanim amacina uygun duruma getirmeye odaklanan bir siirectir.
Ceviribilimde, makine cevirisi sonrasi diizenleme (MTPE) ile geleneksel
insan c¢evirisi arasindaki temel farkliliklar; is akisi, ¢evirmenin
sorumluluklari ve kalite gereklilikleri ¢er¢evesinde degerlendirilmektedir.

104



Is akis1 (workflow)

Pekcoskun Giiner ve Giiner (2023: 742) bir ¢eviri projesinin genellikle
ii¢c temel asamadan olustugunu vurgulamaktadir: Ceviri, diizenleme ve son
okuma. Ceviri asamasinda ¢evirmen, kaynak metni ve geviri yonergesini
esas alarak hedef metni olusturur. Bu asamayi, hedef metnin kaynak
metinle karsilastirilarak ¢eviri hatalarinin belirlenip diizeltildigi diizenleme
siireci izler. Son asamada ise son okuma uzmani, diizenlenmis hedef metni
gbzden gegirerek dil bilgisi, yazim, noktalama ve bicimlendirmeye iliskin
kalan hatalar1 giderir. Diizenlemeden farkli olarak son okuma, temel olarak
hedef metne odaklanan tek dilli bir siiregtir. Bu nedenle, gerekli olmadikca
kaynak metne bagvurulmamaktadir.

Makine cevirisinin profesyonel ceviri is akislarina entegre edilmesi,
cevirmenlerin  roliinii  degistirmistir. Onlardan yeni yetkinlikler
kazanmalarimi ve post-editing gérevlerini tistlenmelerini gerektirmistir. Bu
dogrultuda ¢evirmenler, kaynak metni dogrudan hedef dile aktarmak
yerine, giderek daha fazla makine ¢evirisi tarafindan iiretilen ham giktilar
iizerinde ¢alismakta ve hedef metni sifirdan olusturmak yerine, bu ¢iktilar:
onceden belirlenmis kalite Olclitlerine uygun héle getirecek sekilde
diizenlemektedir (Cetiner, 2021: 575). Ceviri is akigindaki bu doniisiim,
¢evirmenlerin rollerini ve sorumluluklarini da yeniden sekillendirmistir.

Cevirmenin sorumluluklari ve yetkinlik profili

Bir post-editing siirecinin basariyla yiiriitiilebilmesi i¢in post-editoriin
hedef kitleyi, hedef metnin amaci (skopos), uygulanacak post-editing
diizeyini (hafif ya da tam post-editing) ve kendisine diisen sorumluluklari
bilmesi gerekmektedir. Bu sorumluluklar arasinda ceviri bellegi ve
terminoloji yonetim sistemlerinin bakimi ile makine g¢evirisi sistemindeki
hatalarin raporlanmasi ve gerektiginde diizeltilmesi yer almaktadir (Nitzke
vd., 2019: 251). Aym1 zamanda Nitzke ve arkadaslarina (2019: 251) gore
post-editoriin rolii ve sorumluluklari, geleneksel diizeltmen anlayisinin
Otesine gegmektedir. Bu nedenle, post-editorlerin kendilerini yalnizca
makine cevirisi ¢iktisini diizelten kisiler olarak degil, aym1 zamanda dil
danigsmanlar1 ve post-editing siireclerini ydnetebilen uzmanlar olarak
konumlandirmalar1 gerekmektedir. Bu yaklasim, post-editorlerin hedef
metnin amacina uygun ve basarili bir sekilde olusturulmasinda sorumluluk
istlenmelerini gerektirmektedir. Ayrica, bu yeni roliin, post-editing
uygulamalarina 6zgii mesleki etik ilkeleriyle desteklenmesi gerektigi de
vurgulanmaktadir. Rico ve Torrejon (2012: 48), post-editor yetkinliklerini
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iic ana baglik altinda sistemlestirmektedir: Temel yetkinlikler, dil becerileri
ve aragsal yetkinlikler. Bu dogrultuda post-editériin, miisteri
gereksinimleri, metnin konu alani, kullanilacak makine gevirisi motoru,
makine cevirisi ¢iktisinin kalitesi ve hedef metnin kullanim amaci gibi
proje baglamim belirleyen unsurlar1 degerlendirebilmesi beklenmektedir.

Kalite gereksinimleri

Makine c¢evirisi sonrasi diizenleme siirecinde tutarlilik ve kaliteyi
saglamak amaciyla, son diizenleme siirecine iliskin gereklilikleri ve
beklenen ¢ikt1 diizeyini tanimlayan uluslararasi standartlar gelistirilmistir.
Uluslararas1 Standardizasyon Orgiitii (International Organization for
Standardization [[SO]) tarafindan yayimlanan ISO 18587:2017 standardi,
makine cevirisi sonrast diizenleme (MTPE) siirecine iliskin gereklilikleri
tamimlamakta ve insan ¢evirisiyle karsilastirilabilir, yayimlanabilir
kalitede ¢eviri liretmeyi amaglayan tam post-editing uygulamalarina
yonelik Olgiitleri ortaya koymaktadir (Farrell, 2023: 52). Uluslararasi
standartlar, post-editing siirecine iliskin genel kalite gerekliliklerini
tanmimlasa da uygulanacak post-editing diizeyinin belirlenmesinde ¢eviri
projesinin amaci ve baglami belirleyici olmaktadir. Bu dogrultuda, uygun
post-editing diizeyinin belirlenmesi biiylik 6lgiide g¢evirinin skoposuna
baglhidir. Bununla birlikte, post-editérler ¢ogu zaman miisterinin kalite
beklentileri ile proje kosullar1 arasinda denge kurmak zorunda
kalmalarindan dolay1 en uygun post-editing diizeyini belirlemekte giigliik
yasayabilmektedir. Bu nedenle, post-editing siirecine baglamadan 6nce
cevirinin amacinin ve beklenen kalite diizeyinin miisteri veya proje
yoneticisiyle netlestirilmesi biiyliik 6nem tagimaktadir (Cetiner, 2021:
579).

Post-Editing'de Kalite, Caba ve Performans Boyutlar:

Caba, hiz ve ¢eviri kalitesi arasindaki yakin iligki, ¢eviri siirecinde
cevirmenlerin harcadig1r ¢abanin anlasilmasi ve oOl¢iilmesinin 6nemini
ortaya koymaktadir. Krings'e (2001, akt. Lacruz, 2017: 386-388) gore,
makine ¢evirisi son diizenleme baglaminda ¢aba kavramina iligkin en etkili
tanimlamalardan birini ortaya koymustur. Bu ¢erceve, daha genig anlamda
ceviri siireglerine de yaygin olarak uygulanmistir. Birbiriyle iliskili ti¢ tiir
son diizenleme cabasi ayirt edilmektedir. Birincisi, sonradan diizenleme
gbrevini tamamlamak i¢in gereken siireyi ifade eden zamansal ¢abadir.
Ikincisi ise, yazma, silme, metin ekleme veya cevrilmis ciktiy1 gézden
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gecirmek ve degistirmek i¢in giris aygitlarin1 kullanma gibi diizenlemeyle
ilgili fiziksel eylemleri kapsayan teknik ¢cabadir. Post-editing cabasinin ii¢
boyutundan biri olan biligsel ¢aba, dogrudan gdzlemlenmesi ve nicel
olarak Ol¢iilmesinin giic olmasi nedeniyle ¢eviri siireci arastirmalarinin
temel inceleme alanlarindan biri haline gelmistir. Biligsel ¢aba; metinlerin
anlagilmasi, ceviri seceneklerinin degerlendirilmesi, g¢eviri hatalariin
belirlenip diizeltilmesi, uygun ¢6ziim yollariin segilmesi ve alinan ¢eviri
kararlarmin degerlendirilmesi sirasinda kullanilan zihinsel kaynaklar
kapsamaktadir (Lacruz, 2017: 387-388).

MAKINE CEViRiSi CAGINDA CEVIRMEN EGIiTiMi VE
YENI NESIL YETKINLIiK MODELLERI

Ceviri Yetkinliginin Doniisiimii: PACTE, Gopferich
Modellerinden ve EMT Yeterlik Cercevesine

Bu bélimde, geviri yetkinligini yalnizca kuramsal olarak tanimlayan
modellerden ayristirarak ampirik-boylamsal veriyle test edilmis iki modele
odaklanilmigtir. Makine ¢evirisi ve sonradan diizenleme uygulamalarimin
yayginlagmasi, yetkin bir ¢evirmen olmanin ne anlama geldigine iliskin
anlayis1 onemli Olgiide etkilemistir. Bu dogrultuda ceviri yetkinligi,
geleneksel olarak 6n planda olan dilsel, kiiltiirel ve stratejik yeterliliklerin
Otesine gegerek teknolojik, dijital ve sonradan diizenleme yetkinliklerini
de kapsayacak sekilde geniglemistir.

1997 yilinda kurulan PACTE Arastirma Grubu, ¢eviri edincini ampirik
olarak incelemeyi amaglamig ve 6zellikle bu edincin yazili ¢eviri egitimi
stirecinde nasil gelistigine odaklanmistir. Baslangicta gecerliligi
kanitlanmig bir g¢eviri edinci modeli bulunmadigindan, grup Oncelikle
ceviri edincinin temel yapisini ortaya koymayi amaglayan arastirmalar
yiirlitmistlir. Bu arastirmalarin ardindan gergeklestirilen pilot ¢alismalar
ve deneysel aragtirmalar dogrultusunda PACTE, ¢eviri yetkinligi modelini
asamali olarak gelistirmistir. Bu agidan PACTE, ¢eviri yetkinligini ampirik
verilere dayanarak ele alan Oncili arastirma girisimlerinden biri olarak
degerlendirilmektedir (PACTE Group ve ark., 2020: 95).

Gopferich (2009: 75-77), yiiriitillen TransComp projesi kapsaminda
kuramsal cergevesi olarak gelistirdigi ve Honig ile PACTE Arastirma
Grubu'nun Onceki caligmalarina dayandirdigi bir ¢eviri edinci modeli
Onermistir. Bu model, alt1 alt yetkinlikten olusmaktadir: En az iki dilde
iletisim kurma yetkinligi, alan yetkinligi, ara¢ ve arasgtirma yetkinligi,
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ceviri rutinlerini etkinlestirme yetkinligi, psikomotor yetkinlik ve Honig'in
ifadesiyle diger alt yetkinlikleri yonlendiren, denetleyen ve
onceliklendiren merkezi stratejik (iistbiligsel) yetkinlik.

Modelde, bu alt edinglerin isleyisi iic dis faktor tarafindan da
sekillendirilmektedir: Ceviri gérevi ve gegerli ¢ceviri normlari, ¢gevirmenin
benlik algis1 ile meslek etigi (biiyiikk Olglide egitim siireci tarafindan
bicimlendirilir) ve ¢evirmenin zeka, dzgiiven gibi 6zelliklerini kapsayan
psikofiziksel yatkinligi. Bu unsurlarm tiimi, g¢eviri yetkinliginin zaman
icinde nasil gelistigini etkileyen temel belirleyiciler olarak
degerlendirilmektedir  (Gopferich, 2009: 12-14). Bu makalenin
yaymnlandig1 tarihte, TransComp c¢alismas1 hald devam ediyordu bu
nedenle dogrulanmig ampirik bulgular ve ¢aligmanin gergek sonuglari,
Gopferich’in sonraki ¢alismalarinda daha kapsaml ele alinmistir.

Bu modeller, geviri yetkinliginin kavramsal temelini olusturmustur;
ancak makine cevirisi, sonradan diizenleme ve yapay zeka teknolojilerinin
yaygilagmasiyla birlikte g¢evirmenlerden beklenen bilgi, beceri ve
yetkinlikler 6nemli Ol¢lide yeniden sekillenmistir. Bu hali, ozellikle
European Master's in Translation (EMT) Yetkinlik Cergevesimin 2009,
2017 ve 2022 yillarinda yayimlanan siiriimlerinde  agikca
gbzlemlenmektedir.

Makine Cevirisi ve Post-Editing Egitimi: Miifredat, Ogretim
ve Degerlendirme

Makine g¢evirisi teknolojilerindeki gelismeler, makine tarafindan
iiretilen metinlerin ¢evirmenler tarafindan gézden gegirilip diizenlendigi is
akislarinin yayginlagmasimi saglamistir. Bu gelisme, insan g¢evirmenin
roliinii ortadan kaldirmak yerine mesleki gdrevlerini yeniden
sekillendirmistir. Giiniimiizde c¢evirmenlerden makine ¢evirisi g¢iktisini
degerlendirmeleri, gerekli diizeltmeleri yapmalar1 ve nihai metnin
kalitesini saglamalar1 beklenmektedir. Post-editing uygulamalarinin ¢eviri
sektoriinde giderek daha fazla kullanilmasi, ¢evirmenlerin bu siirece nasil
hazirlanmas1 gerektigi konusunu da giindeme getirmistir. Bu nedenle
makine cevirisi ve post-editing, ¢eviri egitimi veren programlarin
miifredatlarinda giderek daha fazla yer almaya baglamistir (Koponen,
2015: 1-5).

Bu baglamda makine cevirisi ve post-editing egitimi, yalnizca
teknolojik araglarmm kullanimim1  6gretmekle sinirh  kalmamalidir.
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Ogrencilerin  makine ¢evirisi  ciktilarim  elestirel ~ bir  gozle
degerlendirebilmeleri de 6nemlidir. Bunun yam sira farkli hata tiirlerini
belirlemeleri ve metnin amacina gore uygun kalite kararlar verebilmeleri
beklenmektedir. Bu boliimde makine g¢evirisi ve post-editing egitimi;
miifredat, o6gretim yontemleri ve degerlendirme olmak {izere ii¢ temel
boyutta ele alinmaktadir.

Miifredat

Makine gevirisi ve post-editing egitimi, geleneksel ceviri egitiminde
yer alan temel yetkinlikleri de kapsamalidir. Bunlar arasinda kaynak ve
erek dil bilgisi, alan bilgisi, metinsel yeterlik, kiiltlirleraras1 yetkinlik ve
aragtirma becerileri bulunmaktadir. Ancak post-editing i¢in bu beceriler
tek basina yeterli degildir. Cilinkii post-editing hem insan ¢evirisinden hem
de ¢eviri metinlerinin goézden gegirilmesinden farkli bir siirectir. Bu
nedenle post-editing siirecine 6zgii bilgi ve becerilerin de Ogrencilere
kazandirilmasi gerekmektedir (Koponen, 2015: 3). Ogrencilerin makine
cevirisi teknolojilerinin temel calisma prensiplerini bilmeleri énemlidir.
Bunun yani sira terminoloji yonetimi, 6n diizenleme ve kontrollii dil gibi
uygulamalara da asina olmalart gerekmektedir. Egitim siirecinde
ogrenciler, makine c¢evirisi ¢iktisinin ne Olc¢lide kullanilabilir oldugunu
degerlendirmeyi ve gercekten gerekli olan degisiklikleri belirlemeyi
ogrenmelidir. Farkli kalite beklentilerine gore nasil bir post-editing
yapilacagi da bu egitimin bir pargasi olmalidir. Bdylece 6grenciler yalnizca
teknolojiyi kullanmay1 degil, iiretilen ¢iktiy1 sorgulamay1 ve gerektiginde
dogru miidahalelerde bulunmay1 da 6grenebilmektedirler (Koponen, 2015:
3-4).

Kuskusuz bu yetkinliklerin belirlenmesi tek basina yeterli degildir. Bu
becerilerin ¢eviri egitiminin bir parcasi haline getirilmesi de Onem
tagimaktadir. Mellinger (2017: 2), makine ¢evirisi ve post-editing
egitiminin yalmzca tek bir dersle smirli kalmamasi gerektigini
belirtmektedir. Bunun yerine bu konularin farkl derslere déhil edilmesini
onermektedir. Terminoloji yonetimi, kontrollii igerik olusturma, geviri
motorlarinin ayarlanmasi ve post-editing bu kapsamda ele alinabilecek
basat konular arasindadir. Bu konulara yalmizca geviri teknolojileri
derslerinde degil, uygulamali ¢eviri derslerinde de yer verilmesi
gerektigini vurgulamaktadir.
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Ogretim ve Degerlendirme

Egitim stirecinde teorik bilginin uygulamayla desteklenmesi dnemlidir.
Ogrenciler farkli makine cevirisi sistemlerinin {irettigi ciktilarl
karsilastirabilir ve bu ¢iktilarin kalitesini degerlendirebilirler. Ayrica farkli
diizeylerde post-editing caligmalar1 yaparak hangi durumlarda ne kadar
miidahale gerektigini gorebilirler. Bu tlir uygulamalar, yapilacak
diizenlemenin metinden beklenen kaliteye gore degisebilecegini
anlamalarina yardimci olmaktadir (Stasimioti ve Sosoni, 2019: 127).

Post-editing egitiminin uygulamadaki etkisini inceleyen Stasimioti ve
Sosoni (2019: 129), Yunanistan’daki Iyon Universitesi'nde bir ¢aligma
yiiriitmiistlir. Aragtirmaya ceviri boliimiiniin son siifinda 6grenim goren
90 ogrenci katilmugtir. Ogrencilerin gelisimini gorebilmek igin egitim
oncesinde ve sonrasinda elde edilen veriler karsilagtirilmistir. Caligmada
ogrencilerin hem tutumlar1 hem de performanslar1 degerlendirilmistir. Bu
amacla anketlerden, gorevi tamamlama siirelerinden ve yapilan
diizeltmelerin miktarindan yararlanilmistir. Ayrica post-editing sonrasinda
ortaya c¢ikan metinler arastirmacilar tarafindan degerlendirilmistir.

Caligmadan elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

Degerlendirme siirecinde yalnizca ortaya ¢gikan son metne odaklanmak
yeterli degildir. Ogrencilerin hatalar1 fark etme ve uygun post-editing
diizeyini belirleme becerileri de dikkate almmalidir. Yaptiklan
degisikliklerin nedenlerini agiklayabilmeleri de degerlendirmeye dahil
edilebilir. Bunun yaninda, gdrevi tamamlama siiresi ve yapilan
diizeltmelerin miktar1 gibi verilerden yararlanilabilmektedir. Egitim
oncesinde ve sonrasinda uygulanacak kisa anketler veya yansitici
degerlendirme formlari, 6grencilerin makine g¢evirisi ve post-editing’e
yonelik tutumlarinin zaman iginde nasil degistigini goérmeye yardimei
olabilmektedir (Stasimioti ve Sosoni, 2019: 126—128).

Yapay Zekd Caginda Yeni Nesil Cevirmen Yetkinlik
Modelleri ve Sektor Beklentileri

Teknolojinin dil hizmetleri sektoriinde giderek daha fazla yer edinmesi,
cevirmenlerin mesleki roliinii de 6nemli 6l¢giide degistirmistir. Glinlimiizde
cevirmenlerden yalnizca hedef dilde metin iiretmeleri degil, ayn1 zamanda
teknolojik araglar etkin bir sekilde kullanmalar1 ve geviri siirecini elestirel
bir bakis agisiyla yonetmeleri beklenmektedir. EMT Yeterlilik Cergevesi,
cevirmen yetkinligini yalnizca teknolojik becerilerle sinirli tutmamaktadir.
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Dil ve kiiltiir, ¢eviri, teknoloji, kigisel ve kisilerarasi beceriler ile hizmet
sunumu olmak {izere birbiriyle iliskili bes yetkinlik alan1 gercevesinde ele
almaktadir (Directorate-General for Translation [DGT], 2022: 3-4). Bu
boliimde ise s6z konusu yetkinliklerin yapay zeka ¢aginda nasil degistigi
ve ceviri sektdriiniin yeni beklentileri dogrultusunda nasil yeniden

sekillendigi ele alinmaktadir.
Yeni nesil ¢cevirmen yetkinlik modelleri

Yeni nesil ¢evirmenin yetkinlik profili, dil becerisinin Otesine
uzanmaktadir. Ceviri, yalmzca farkli diller arasinda ya da aym dil i¢inde
anlam aktarimiyla sinirh bir siire¢ degildir. Ara dillerin kullanimini da
kapsayan bu siire¢, ayn1 zamanda ¢esitli stratejik, yontemsel ve alana 6zgii
yetkinlikleri gerektirmektedir. Bu nedenle ¢eviri yetkinligi, kaynak metnin
analizinden baglayarak c¢eviri silirecinin yliriitiilmesi ve son kalite
kontroliiniin yapilmasina kadar uzanan genis bir ¢ergevede ele alinmalidir
(DGT, 2022: 7). Aynm1 zamanda, ¢evirmenlerin makine g¢evirisi ve diger
yapay zeka destekli araglarn roliinli, olanaklarimi ve smurlarim
anlayabilmeleri i¢in teknoloji okuryazarlia sahip olmalar1 gerekmektedir.
Uyum saglama becerisi ve yasam boyu Ogrenme de bu siirecte onem
kazanmaktadir. Teknolojilerin ve mesleki uygulamalarm stirekli
degismesi, c¢evirmenlerin bilgi ve becerilerini diizenli olarak
giincellemelerini gerekli kilmaktadir (DGT, 2022: 9-10). Dolayisiyla
mesleki yeterlilik, c¢evirmenlerin miisterilerin ihtiyaclarina cevap
vermesini, kalite beklentilerini yonetmesini ve gizlilik ve sorumluluk gibi
etik ilkelere uygun sekilde ¢alismasimi gerektirmektedir (DGT, 2022: 11-
13).

Sektor Beklentileri ve Cevirmen Egitimi

Cevirmenlerden beklenen yetkinliklerin degismesi hem dil sektoriiniin
beklentilerini hem de ¢evirmen egitiminin bu beklentilere nasil karsilik
vermesi gerektigini yeniden giin yiliziine ¢ikarmigtir. Giiniimiizde dil
sektorii, ceviri stirecinde teknolojiden etkin bi¢cimde yararlanabilen, bunun
yaninda ceviri kalitesini degerlendirebilen, terminolojiyi yonetebilen,
miisteri beklentilerini anlayabilen ve gerektiginde dogru kararlar verebilen
cevirmenlere ihtiyag duymaktadir. Mellinger (2017, s. 2), makine cevirisi,
post-editing, terminoloji yonetimi ve kontrollii yazim gibi konularin ayri
bir teknoloji modiiliiyle sinirlandirilmamasi, ¢eviri uygulamasi derslerinin
geneline dahil edilmesi gerektigini savunmaktadir. Boylece Ogrenciler
teknolojiyi yalmzca kullanmay1r &grenmekle kalmaz; ayni zamanda
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teknolojik araclar1 dilsel karar verme siiregleri, mesleki sorumluluklar ve
gergek ceviri uygulamalariyla birlikte degerlendirme firsati da bulurlar. Bu
acidan c¢evirmen egitiminin temel amaci, Ogrencileri yalmizca ceviri
teknolojilerini ve makine c¢evirisi araglarini kullanmaya degil, aym
zamanda bu araglarin olanaklarimi ve smirliliklarini degerlendirebilen,
farkli kalite beklentilerine gore karar verebilen ve ortaya ¢ikan c¢evirinin
sorumlulugunu istlenebilen profesyoneller olarak yetistirmek olmalidir
(DGT, 2022: 7-11).

SONUC

Makine g¢evirisinin kural tabanli sistemlerden istatistiksel yaklagimlara,
oradan noral makine cevirisine ve biiyiik dil modellerine uzanan gelisim
cizgisi, ¢eviri alaninda yalnizca teknik bir ilerleme degil, ¢evirinin nasil
iiretildigine, kim tarafindan denetlendigine ve ¢evirmenlik uzmanligimin
hangi bilgi ve beceriler lizerinden tanimlandigina iliskin daha kapsamli bir
doniisiimii beraberinde getirmistir. Bu nedenle giliniimiizde asil tartisma,
makinelerin ¢eviri yapip yapamadigi sorusundan c¢ok, giderek daha
nitelikli ¢iktilar iireten sistemler karsisinda insan cevirmenin hangi
noktada, hangi sorumlulukla ve hangi yetkinliklerle siirece dahil olacag1
sorusu etrafinda sekillenmektedir. Caligmada ele alinan teknolojik geligim
cizgisi, insan ¢evirmenin ortadan kalktigi dogrusal ve kacinilmaz bir
gelecek tasarimindan ziyade, insan ile makine arasindaki i boliimiiniin
stirekli yeniden tamimlandigr bir mesleki alan goriiniimii ortaya
koymaktadir. Bu agidan post-editing, teknolojik doniisiimiin yan {irlini
olarak degil, s6z konusu yeni ig boliimiiniin en goriiniir bigimlerinden biri
olarak degerlendirilmelidir.

Ancak post-editing’in yiikseligini yalnmizca verimlilik, hiz ve kalite artist
iizerinden olumlu bir gelisme seklinde okumak yeterli degildir. Ciinkii
post-editing, bir yandan ¢eviri silirecini hizlandiran ve g¢evirmenin
iiretkenligini artirabilen bir uygulama olarak 6ne ¢ikarken, diger yandan
cevirmenin c¢aligma bigimini, karar alma siireclerini ve mesleki
sorumluluklarin1 yeniden yapilandirmaktadir. Geleneksel c¢eviride hedef
metnin olusum siireci biiyiik 6l¢lide ¢evirmenin dilsel, kiiltiirel ve stratejik
kararlariyla bagslarken, post-editing’de gevirmen ise onceden {iiretilmis bir
makine ¢iktisiyla baglamaktadir. Bu baglangi¢ noktas: kiiglik bir is akist
farklilig1 gibi gorlinse de aslinda ¢evirmenin metinle kurdugu iligskinin
niteligini degistirmektedir. Cevirmen artik yalnizca “ne yazilmasi
gerektigine” karar veren kisi degil, ayn1 zamanda “mevcut ¢iktinin ne
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kadarimin  korunacagina ne kadarimin degistirilecegine ve hangi
diizeltmenin gergekten gerekli olduguna” karar veren bir uzmandir. Bu
nedenle post-editing’i yalmizca hata bulma ve diizeltme faaliyetine
indirgemek, bu siirecin igerdigi biligsel, stratejik ve mesleki kararlar
gorlinmez hale getirme riski tagimaktadir.

Bu noktada hafif ve tam post-editing ayrim1 da 6nemli bir tartigma alan1
olusturmaktadir. Calismada goriildigii tizere, literatiirde bu iki kategoriye
iligkin ag¢ik tanimlar bulunmakla birlikte, uygulamadaki sinirlar her zaman
ayni Ol¢iide belirgin degildir. O’Brien (2022: 107-111) ve Way’in (2013:
2-3) igaret ettigi gibi, post-editing diizeyinin yalnizca dnceden tanimlanmis
iki sabit kategori lizerinden belirlenmesi, farkli metin tiirlerini, kullanim
amagclarim ve kalite beklentilerini yeterince agiklamamaktadir. Dolayisiyla
“daha fazla diizeltme daha yiiksek kalite demektir” bicimindeki dogrusal
bir anlayis da sorunludur. Gereginden fazla miidahale, zaman ve ¢aba
kaybmma yol agabilecegi gibi, post-editing’in verimlilik mantigim1 da
ortadan kaldirabilir. Buna karsilik, yalmzca hiz kaygisiyla sinirh
miidahalede bulunmak da anlam, terminoloji, hedef kitle ve metnin iglevi
acisindan yetersiz sonuglar dogurabilir. Bu nedenle post-editing’in temel
mesleki becerilerinden biri, yalnizca hata diizeltmek degil, miidahalenin
smirin1 dogru belirleyebilmektir. Baska bir ifadeyle, iyi bir post-editoriin
basarisi ne kadar ¢ok degisiklik yaptigiyla degil, gerekli degisikligi gerekli
yerde yapabilmesiyle 6l¢iilmelidir.

Bu tartigma kalite kavramimi da yeniden diislinmeyi zorunlu
kilmaktadir. Geleneksel c¢eviri anlayisinda kalite ¢ogunlukla nihai iiriin
iizerinden degerlendirilirken, post-editing baglaminda siire¢ boyutu daha
gorlinlir hale gelmektedir. Zamansal, teknik ve biligsel ¢aba arasinda
kurulan iligki, yiiksek kaliteli bir ¢iktinin her zaman en kisa siirede veya en
az miidahaleyle elde edilemeyecegini gostermektedir. Ayni sekilde,
bicimsel olarak akici bir metin de tek basina basarili bir post-editing
sonucu olarak kabul edilemez. Post-editdriin kaynak metni, hedef metnin
islevini, hedef kitleyi ve proje beklentilerini birlikte degerlendirmesi
gerekmektedir. Bu nedenle post-editing kalitesini yalnizca dilsel dogruluk
veya akicilik iizerinden Olgmek yerine, karar verme siireci, uygun
miidahale diizeyi ve ¢evirmenin sorumlulugu ile birlikte ele almak daha
biitiinciil bir yaklagim sunmaktadir. ISO 18587:2017 gibi standartlar belirli
kalite olgiitleri saglamasina ragmen, her ceviri projesinin amact ve
kosullar1 farkli oldugundan, standartlagma ihtiyaci ile baglama duyarl
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ceviri karar1 arasinda kaginilmaz bir gerilim bulunmaktadir. Bu gerilim,
post-editing’in mekanik bicimde uygulanabilecek sabit bir prosediir degil,
profesyonel muhakeme gerektiren bir uzmanlik oldugunu gostermektedir.

Benzer bir gerilim biiyiik dil modellerinin ¢eviri alanina girisiyle daha
da belirginlesmektedir. Biiylik dil modellerinin farkli dogal dil isleme
gorevlerinde yiliksek performans gostermesi ve geviri ¢iktilarinin giderek
daha akici héle gelmesi, ¢evirmenin gelecegine iliskin tartigmalar1 yeniden
canlandirmistir. Bununla birlikte, ¢alismada incelenen literatiir, genel
amagli biiyilk dil modellerinin her durumda ¢eviri igin &6zel olarak
gelistirilmis sistemlerden istiin oldugu yoniinde kesin bir sonuca
ulagilmadigini gostermektedir. Manakhimova ve arkadaglarinin (2024:
355, 361) degerlendirmeleri, belirli dilsel yapilarda uzmanlagmig noral
makine ¢evirisi sistemlerinin bazi durumlarda hala daha basarili
olabildigini ortaya koymaktadir. Bu durum, teknolojik gelisimin tek yonlii
ve dogrusal bicimde yorumlanmamasi gerektigini gdstermesi bakimindan
onemlidir. Yeni bir teknolojinin ortaya ¢ikmasi, 6nceki sistemleri otomatik
olarak gegersiz kilmadig1 gibi insan uzmanligini da kendiliginden gereksiz
hale getirmemektedir. Asil mesele, farkli sistemlerin hangi baglamlarda
giivenilir, verimli ve amaca uygun oldugunun degerlendirilebilmesidir. Bu
degerlendirmeyi yapacak kisi ise hala dilsel, kiiltirel ve mesleki
muhakemeye sahip insan uzmandir.

Bu c¢er¢evede “cevirmen ortadan kalkacak mi?” sorusu, c¢alismanin
ortaya koydugu tartisma agisindan meseleyi fazlasiyla daraltan bir sorudur.
Daha anlamli olan soru, “cevirmenlik hangi goérevler ve sorumluluklar
etrafinda yeniden tanimlanacaktir?” sorusudur. Ciinkii teknolojik
gelismeler, ¢cevirmenin yalnizca metin {ireten kisi olarak tanimlanmasini
giderek daha yetersiz hale getirmektedir. Yeni nesil cevirmen; gerektiginde
makine ¢evirisi ¢iktisin1 degerlendiren, kalite diizeyini belirleyen,
terminolojiyi yoneten, teknolojik araglarin sinirlarini taniyan, miisteri
beklentilerini yorumlayan ve ortaya ¢ikan nihai iiriiniin sorumlulugunu
iistlenen bir dil profesyoneli héline gelmektedir. Bu doniigiim, ¢evirmenlik
mesleginin onemini ortadan kaldirmaktan ziyade uzmanligmn niteligini
degistirmektedir. Ne var ki burada da dikkat edilmesi gereken nokta,
cevirmenin yalnizca teknolojiye uyum saglayan bir “son kontrol eleman1”
konumuna indirgenmemesidir. Cevirmenin uzmanligi, makinenin rettigi
metni diizeltme hizindan ibaret degildir; hangi ¢iktinin giivenilir olup
olmadigini ayirt etme, metnin amacini degerlendirme, gerektiginde makine
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Onerisini reddetme ve geviri kararimi gerekcelendirme kapasitesini de
icermektedir.

Bu nedenle c¢evirmen egitiminin doniiglimii de yalnizca yeni
yazilimlarin veya yapay zekad araglariin ders programlarina eklenmesi
biciminde diigiiniilmemelidir. Boyle bir yaklasim, teknolojiyi amag héline
getirerek egitimin temel mesleki ve elestirel boyutlarini geri plana itebilir.
Mellinger’in (2017: 2) vurguladig1 gibi, makine gevirisi, post-editing,
terminoloji yonetimi ve kontrollii yazim gibi alanlarin tek bir teknoloji
dersi iginde izole edilmesi yerine farkli ¢eviri uygulamalarina
biitiinlestirilmesi daha islevsel goriinmektedir. Bdylece &grenci
teknolojiyle yalnizca aragsal diizeyde karsilagsmaz; teknolojinin g¢eviri
kararlarim1 nasil etkiledigini, hangi durumlarda yardimci oldugunu ve
hangi durumlarda insan miidahalesinin zorunlu héle geldigini uygulama
icinde deneyimler. Bu agidan gelecegin ¢eviri programlarinin temel hedefi,
belirli bir araci kullanmay:1 bilen mezunlar yetistirmek degil, degisen
araglara uyum saglayabilecek kalici bir teknolojik ve elestirel yetkinlik
gelistirmek olmalidir.

Bununla birlikte ¢eviri egitiminin yalmizca sektoriin - giincel
beklentilerine gore bigimlendirilmesi de tartismaya agiktir. Sektoriin hiz,
verimlilik ve teknoloji kullanimi talepleri kuskusuz gz ardi edilemez;
ancak {iniversite egitiminin gorevi yalnizca mevcut is akislarma uyum
saglayacak personel yetistirmek degildir. Ceviri egitimi ayn1 zamanda
ogrenciye kaliteyi sorgulama, etik sorumlulugu degerlendirme, gizlilik ve
mesleki sorumluluk gibi ilkeleri gbzetme ve teknolojik ¢oziimlerin her
durumda en dogru ¢o6ziim olmayabilecegini fark etme kapasitesi
kazandirmalhidir. EMT Yetkinlik Cercevesi’nin dili, kiiltirli, g¢eviri
becerisini, teknolojiyi, kisisel ve kisilerarasi becerileri ve hizmet
sunumunu birlikte ele almasi bu nedenle énemlidir (DGT, 2022: 3-13).
Teknoloji yetkinliginin diger biitiin yetkinliklerin o6niine gegirilmesi,
cevirmeni giiclii bir arag kullanicisina doniistiirebilir; ancak onu zorunlu
olarak iyi bir cevirmen yapmaz. Tersine, teknolojiden biitliniiyle uzak bir
egitim de glinlimiiz profesyonel gercekliginden kopuk kalacaktir. Bu
nedenle asil gereksinim, teknoloji merkezli veya teknoloji karsit1 iki ug
yaklagim arasinda dengeli ve elestirel bir egitim modeli gelistirmektir.

Post-editing egitiminin degerlendirilmesi de ayni anlayis dogrultusunda
yeniden diisiiniilmelidir. Ogrencinin yalnizca nihai metninin dogrulugunu
6lgmek, post-editing yetkinliginin tamamini goriiniir kilmaz. Ogrencinin
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hatay1 fark edip etmedigi, hangi miidahaleyi neden yaptig1, hafif veya tam
post-editing diizeyini hangi gerekgeyle sectigi, gereksiz degisikliklerden
kacinip kaginmadig ve gorevi ne kadar etkili yonettigi de degerlendirme
stirecinin bir pargasi olmalidir. Stasimioti ve Sosoni’nin (2019: 126-129)
caligmasi, egitim Oncesi ve sonrasi performansin, siire, diizeltme miktari,
cikt1 kalitesi ve O0grenci tutumlar1 gibi birden fazla degisken iizerinden
izlenebilecegini gostermektedir. Bu yaklasim, post-editing egitiminde
yalnizca tirtin odakl degil, siire¢ ve karar verme odakli bir degerlendirme
anlayisinin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak makine ¢evirisi ve post-editing, cevirmenlik mesleginin
sonunu degil, meslegin sinirlarinin yeniden ¢izildigi bir doniigiim evresini
temsil etmektedir. Bu dOniislimiin nasil sonuglanacagi yalmzca
teknolojinin ne kadar gelisecegine bagh degildir; ¢evirmenlerin, egitim
kurumlarimin ve sektdriin bu teknolojileri nasil konumlandiracagi da
belirleyici olacaktir. Makine ¢evirisi daha hizli ve daha akici g¢iktilar
iirettikge insan uzmanhiginin gereksizlesecegini varsaymak, c¢eviriyi
yalnizca metin liretme eylemine indirgemek anlamina gelir. Oysa ¢eviri;
amag, baglam, hedef kitle, kalite beklentisi, etik sorumluluk ve mesleki
karar verme gibi unsurlar1 igeren ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu nedenle
yapay zeka ¢aginda ¢evirmenin temel degeri, makineden daha hizli geviri
yapmakta degil, makinenin iirettigi ¢iktiy1 sorgulayabilmekte, gerektiginde
degistirebilmekte, gerektiginde reddedebilmekte ve nihai ¢eviri kararimin
sorumlulugunu iistlenebilmekte yatmaktadir.

Bu dogrultuda yeni nesil ¢evirmen egitiminin hedefi de “makineyle
rekabet eden insan” yetistirmek olmamalidir. Daha gergeke¢i ve
stirdiiriilebilir hedef, makineyle ¢alisabilen fakat mesleki muhakemesini
makineye devretmeyen; teknolojiyi etkin bi¢cimde kullanan fakat
teknolojiye bagimli karar vermeyen; hiz ve verimlilik beklentilerini
dikkate alan fakat kalite, etik ve ¢eviri amaci ikinci plana atmayan
profesyoneller yetistirmektir. Post-editing egitimi tam da bu nedenle
yalnizca teknik bir beceri alani degil, ¢evirmenlik mesleginin gelecekte
hangi mesleki, etik ve elestirel temeller iizerinde sekillenecegine iliskin
merkezi bir egitim alanidir. Dolayisiyla geviri egitiminin gelecegi, insan
ile makine arasinda bir tercih yapmakta degil, bu iki unsur arasindaki
iligkinin hangi ilkeler, hangi yetkinlikler ve hangi sorumluluklar temelinde
kurulacagini belirlemekte yatmaktadir.
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CEVIRMEN EGITiMINDE YAPAY ZEKA
TEKNOLOJILERININ ROLU VE KULLANIM
ALANLARI

Fuat EROGLU *

GIRIS

Bu ¢aligmanin temel odagini, noral makine gevirisi (NMT) ve iiretken
yapay zeka (GenAl) teknolojilerinin dil endiistrisinde yol agtig1 yapisal
doniisiim baglaminda, s6z konusu teknolojilerin ¢evirmen egitimi
iizerindeki iglevi ve kullanim alanlar1 olugturmaktadir. Arastirma, 6zellikle
ChatGPT, DeepL, Claude ve Gemini gibi biiyilik dil modelleri ile Trados
Al gibi yapay zeka destekli ¢eviri araglarinin egitim miifredatlaria nasil
entegre edildigini incelemekte; bu entegrasyon siirecinin ¢evirmen
adaylarinin mesleki yeterlikleri ve kimlik ingasi iizerindeki etkilerini
tartigmaktadir. Bu gergevede geviri egitimi, teknolojiyi yalnizca bir arag
olarak degil, aym1 zamanda pedagojik yapilarm yeniden sekillenmesini
tetikleyen bir unsur olarak ele almaktadir. Yapay zeka destekli araglarin
egitim siireclerine dahil edilmesi, ¢evirmen adaylarmin geleneksel dil
becerilerinin yam sira dijital okuryazarlik, elestirel degerlendirme ve
teknoloji yoOnetimi gibi yeni yetkinlikler gelistirmelerini zorunlu
kilmaktadir. Dolayistyla ¢cevirmen egitiminin doniigiimii teknik, pedagojik
ve mesleki kimlik boyutlartyla biitiinciil bir perspektiften yeniden ele
alinmalidir.

Caligmanin temel amaci, yapay zeka teknolojilerinin ¢eviri pratigini ve
gelecegin ¢evirmen egitimini hangi yonlerde ve hangi mekanizmalar
araciligiyla yeniden yapilandirdigini analiz etmektir. Bu dogrultuda ¢eviri
egitiminde yapay zekanin konumunu yalnizca teknik bir ara¢ diizeyinde
degil, ayn1 zamanda pedagojik ve mesleki doniisiimii etkileyen yapisal bir
unsur olarak ele alimmaktadir. Bu genel amag g¢ercevesinde ¢aligmada
asagidaki spesifik hedefler belirlenmistir: Yapay zeka teknolojilerinin
ceviri egitimine hangi diizeyde, hangi pedagojik modeller araciligiyla ve
ne tlir 6grenme ciktilariyla entegre edilmesi gerektigini ortaya koymak.

* Uzman Ogretmen / Almanca, Milli Egitim Bakanlig1 / Erdemli Akdeniz Anadolu Lisesi, Mersin.
fuat_456@hotmail.com. ORCID: orcid.org/ 0009-0002-2397-867X
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Cevirmenlerin yetkinlik profillerinin yapay zekd destekli sistemler
baglaminda nasil degistigini; ¢eviri yeterligi, terminoloji yonetimi, makine
cevirisi sonras1 diizeltme (MTPE), kalite degerlendirme ve dijital
okuryazarlik gibi alanlar iizerinden incelemek. Yapay zekanin
cevirmenleri ikame eden bir unsur degil, aksine biligsel ve iiretken
kapasitelerini giiclendiren “insan merkezli artirnllmis ¢eviri” (human-
centred augmented translation) yaklagimi cergevesinde
konumlandirilmasini saglayacak pedagojik senaryolar gelistirmek.

Bu hedefler dogrultusunda ¢alisma, ¢eviri egitiminin gelecegine iliskin
tartigmalara hem kuramsal hem de uygulamaya doniik katki sunmayi
amaglamaktadir. Ozellikle insan-makine is birligine dayali yeni geviri
ekosisteminde, ¢evirmen adaylarinin roliiniin yeniden tamimlanmasina
yonelik biitiinciil bir perspektif gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu
calisma, ceviri endiistrisinde yasanan teknolojik paradigma degisimine
yonelik akademik bir inceleme niteligi tagimasi bakimindan onemlidir.
Noral makine c¢evirisi ve iiretken yapay zekd uygulamalarinin hizla
yayginlagmasi, ¢eviri egitimi programlarimin igerik ve hedeflerini yeniden
diisiinmeyi zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda g¢aligma, mevcut ceviri
miifredatlarinin piyasa gereklilikleri ve Avrupa Ceviri Yiiksek Lisans Ag1
(EMT) gibi uluslararas1 dijital yeterlik c¢ergeveleriyle uyumlu hale
getirilmesine yonelik stratejik bir dikkat cekmektedir.

Bununla  birlikte yalmizca teknolojik  entegrasyonun  nasil
gerceklestirilecegine odaklanilmamali; aym1 zamanda bu siiregte ortaya
cikabilecek pedagojik ve biligsel riskler de ele alinmalidir. Ozellikle yapay
zekd araglarinin kontrolsiiz ve asir1 kullanimina bagli olarak ortaya
cikabilecek “deskilling” (beceri kaybi) ve biligsel korelme riskleri,
gcevirmen egitimi agisindan  kritik bir sorun alani olarak
degerlendirilmektedir. Bu gercevede ¢alisma, 6grencilerin temel dilsel ve
ceviri becerilerini koruyabilmeleri i¢in “Once manuel” pedagojisi gibi
Onleyici yaklagimlarin Onemine dikkat c¢ekmektedir. Ayrica, ceviri
egitiminde yapay zeka kullanimi yalmizca teknik bir mesele degildir, aym
zamanda etik, veri giivenligi ve akademik diristliik gibi ¢ok boyutlu
sorumluluk alanlarmi da kapsamaktadir. Bu yoniiyle arastirma, ceviri
egitiminin gelecegine iliskin tartismalara hem pedagojik hem de etik
acidan biitlinciil bir katki sunmakta; teknolojinin bilingli, kontrollii ve
insan merkezli kullanimina yonelik kuramsal bir ¢erceve onermektedir. Bu
caligmada, nitel arastirma yaklasimi kapsaminda yer alan dokiiman analizi
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ve icerik analizi yontemleri birlikte kullanilmigtir. Arastirma deseni, geviri
egitimi alaninda yapay zeka teknolojilerinin etkilerini ¢ok boyutlu ve
sistematik  bir bicimde incelemeye imkan taniyacak sekilde
yapilandirilmstir.

Dokiiman analizi silirecinde, Avrupa Birligi’'nin dijital yeterlik
cerceveleri, Avrupa Ceviri Yiiksek Lisans Ag1 (EMT) yeterlik modelleri,
giincel ceviri teknolojileri literatiirii ve sektorel raporlar (ELIS, Nimdzi
vb.) incelenmistir. Ayrica Web of Science ve Scopus gibi uluslararasi
akademik veri tabanlarinda yer alan 2020-2026 yillar arasindaki bilimsel
yaymnlar sistematik bir sekilde taranarak arastirma kapsamina dahil
edilmistir. Bu siiregte, ¢eviri egitiminde yapay zeka kullanimma iliskin
kuramsal yaklasimlar karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Icerik
analizi asamasinda ise elde edilen veriler tematik bir ¢ergeve
dogrultusunda kodlanmistir. Bu kapsamda yapay zeka okuryazarligi, post-
editing (MTPE), komut miihendisligi (prompt engineering), etik kaygilar
ve istihdam olanaklar1 gibi ana temalar belirlenmistir. Kodlama siireci,
cevirmen egitiminde yapay zekanm kullanim alanlarin1 ve buna bagh
yeterlik doniistimiinii daha yapilandirilmig ve sistematik bir bigimde ortaya
koymayr amacglamigtir. Sonu¢ olarak bu iki yontem, yapay zeka
teknolojilerinin ¢eviri egitimine etkisini hem kuramsal hem de uygulamaya
doniik boyutlariyla analiz etmeye olanak saglayan biitlinciil bir aragtirma
gercevesi sunmaktadir.

YAPAY ZEKA  TEKNOLOJILERININ CEVIRI
EGITIMINDEKi ROLU VE YETKINLIiK DONUSUMU

Teknolojik Paradigma Degisimi ve Giincel Yapay Zeka
Destekli Ceviri Araclari

Noral makine c¢evirisi (NMT) sistemleri ile iiretken yapay zeka
(Generative Al) uygulamalarimin dil hizmetleri sektdriinde yayginlagmasi,
ceviri mesleginin yapisimi ve c¢aligma dinamiklerini koklii bigimde
doniistirmektedir (Candé ve Martinho, 2026: 543; Stef¢ik, 2026:16). Bu
teknolojik doniisiim, ¢evirmenin yalnizca metin {ireten bir uzman olma
konumundan uzaklasarak, dijital araclar1 etkin sekilde yoneten, ¢iktilar
degerlendiren ve insan-makine etkilesimini yoneten bir dil uzmanina
doniismesini  beraberinde  getirmektedir. Buna paralel olarak
iiniversitelerdeki ¢evirmen yetistirme programlari da meslegin degisen
gereksinimlerine uyum saglayacak sekilde igeriklerini ve 6grenme ¢iktilar
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yeniden yapilandirmaktadir (Massey ve Ehrensberger-Dow, 2026: 5;
Moukatib ve Ben Seddik, 2026: 136).

Giliniimiizde ¢evirmen egitimi alaninda benimsenen yaklagim, yapay
zekdyr mesleki bir tehdit olarak degerlendirmekten ziyade, insan
uzmanlhigini destekleyen ve iiretkenligi artiran bir ara¢ olarak
konumlandirmaktadir. Bu dogrultuda gelistirilen egitim modelleri, ‘‘insan
denetiminin merkezde yer aldig1 “human-in-the-loop” anlayisini temel
almakta; Ogrencilerin yapay zekad ciktilarinin dogrulugunu sorgulama,
diizenleme ve iyilestirme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir
(Stefeik, 2026: 25). Boylece c¢evirmen adaylarnm yalmzca dilsel
yeterliklerini degil, ayn1 zamanda teknolojik okuryazarlik, elestirel
degerlendirme ve dijital karar verme becerilerini de gelistirmeleri
amaglanmaktadir.

Yapay zeka temelli teknolojilerin hizli gelisimi, ¢cevirmenlerin mesleki
yeterlik alanlarmi genisletmis ve teknoloji odakli yeni becerilerin 6nemini
artirmigtir. Giiniimiizde c¢evirmen adaylarinin yalmizca dil ve kiiltiir
bilgisine sahip olmalar1 yeterli gériilmemekte; ayni1 zamanda biiyiik dil
modelleri (Large Language Models-LLM) ve yapay zeka destekli geviri
teknolojilerini etkin bi¢cimde kullanabilmeleri beklenmektedir. Bu
kapsamda ChatGPT, Claude, Gemini ve LLaMA gibi {iretken yapay zeka
sistemleri, metin iiretimi, terminoloji arastirmasi, Ozetleme, igerik
uyarlama ve ceviri sonrasi diizenleme gibi bir¢ok siirecte ¢evirmenlere
destek sunmaktadir (Kornacki, 2025: 43). Bununla birlikte DeepL, Google
Translate ve Microsoft Translator gibi ndral makine cevirisi sistemleri,
yiiksek dogruluk oranlari ve geligsmis dil isleme kapasiteleri sayesinde
profesyonel ceviri silireclerinin 6nemli bilesenleri héline gelmistir. Bu
araglar ozellikle ilk taslak c¢evirilerin olusturulmasi ve biiyiik hacimli
metinlerin  hizli bigimde islenmesi acisindan Onemli avantajlar
saglamaktadir (Moukatib ve Ben Seddik, 2026: 136).

Ceviri teknolojilerindeki gelisim yalnizca makine gevirisi araglariyla
stirlt kalmamig, ayn1 zamanda geviri yonetim sistemlerinin (Translation
Management Systems-TMS) de yapay zeka ile biitiinlesmesini beraberinde
getirmistir. Trados Al, MemoQ, Smartcat ve Phrase gibi platformlar; geviri
bellegi, terminoloji yonetimi, kalite kontrol ve proje yonetimi siire¢lerini
yapay zekd destegiyle optimize ederek c¢evirmenlerin verimliligini
artirmaktadir (Kornacki ve Pietrzak, 2025: 317; Polat, 2023: 482-487).
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Boylece geviri siirecleri daha hizli, tutarli ve olgeklenebilir bir yapiya
kavusmaktadir.

Ote yandan gorsel-isitsel ceviri alaninda da yapay zeka destekli
uygulamalarin kullamim alan1 giderek genislemektedir. Sonix.ai gibi
otomatik konugma tanima ve altyazi olusturma araglari, ses kayitlariin
desifre edilmesi, zaman kodlamasi ve altyazi hazirlama siireclerini bilyiik
Olciide hizlandirmaktadir. Bu teknolojiler, ¢evirmenlerin teknik islemlere
ayirdig1 zamam azaltarak igerik kalitesi ve dilsel diizenleme gibi daha {ist
diizey gorevlere odaklanmalarina olanak tanimaktadir (Polat, 2023: 482-
487). Sonug olarak, giincel ¢eviri ekosistemi, insan uzmanligini yapay zeka
destekli araglarla biitiinlestiren hibrit bir ¢alisma modeli dogrultusunda
gelismektedir.

Yapay Zeka Caginda Cevirmen Yetkinliklerinin Doniigiimii

Yapay zeka teknolojilerinin c¢eviri siireglerine entegre edilmesi,
cevirmenlerden beklenen mesleki yeterliklerin yeniden tanimlanmasina
yol acmistir. Bu doniisiim dogrultusunda ‘‘Avrupa Birligi tarafindan
gelistirilen dijital yeterlik ¢ergeveleri ile Avrupa Ceviri Yiiksek Lisans Ag1
(European Master's in Translation-EMT) tarafindan belirlenen yetkinlik
alanlari, yapay zeka okuryazarligin1 ¢agdas cevirmen profilinin temel
bilesenlerinden biri olarak degerlendirmektedir (Moukatib ve Ben Seddik,
2026: 136, Massey ve Ehrensberger-Dow, 2026: 5). Boylece ¢cevirmenlik
egitimi, yalnizca dilsel ve kiiltiirleraras: becerilerin kazandirildig: bir alan
olmaktan ¢ikarak dijital teknolojilerin bilingli, elestirel ve etik kullanimin1
da kapsayan ¢ok boyutlu bir yapiya doniigmektedir.

Bu yeni yeterlik anlayisi gercevesinde gevirmen adaylarinin, yapay
zeka sistemleriyle etkili etkilesim kurabilmeleri ve bu sistemlerden elde
edilen ¢iktilar1 degerlendirebilmeleri énem kazanmaktadir. Ozellikle
komut mithendisligi (prompt engineering), yapay zeka araglarindan amaca
uygun sonuglar elde edebilmek i¢in gerekli temel becerilerden biri olarak
one ¢ikmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin, ‘‘yapay zeka tarafindan
iiretilen iceriklerin dogrulugunu, baglamsal uygunlugunu, terminolojik
tutarliligini ve hedef kitleye uygunlugunu elestirel bir bakis agisiyla analiz
edebilmeleri beklenmektedir (Inglada, 2026: 50; Yamada, 2026: 88-89).
Bu nedenle giincel g¢evirmen egitimi programlarinda degerlendirme,
dogrulama ve kalite giivence siirecleri giderek daha fazla O6nem
kazanmaktadir.
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Mesleki Kimligin Doniisiimii, Yeni Cevirmen Rolleri ve
Istihdam

Son yillarda 6ne ¢ikan “insan merkezli artirllmig g¢eviri” (human-
centred augmented translation) yaklasimi ise teknoloji ile insan
uzmanligini kars1 karsiya getirmek yerine, birbirini tamamlayan unsurlar
olarak ele almaktadir. Bu yaklasimda yapay zeka sistemleri, ¢evirmenin
yerini alan araglar olarak degil; biligsel ylikii azaltan, karar verme
stireclerini destekleyen ve iiretkenligi artiran yardime1 teknolojiler olarak
degerlendirilmektedir (Zimina-Poirot, 2026: 147-149). Dolayisiyla cagdas
cevirmen profili, yapay zeka araglarmi etkin bicimde kullanabilen, elde
edilen ¢iktilar1 elestirel siizgegten gecirebilen ve nihai kalite
sorumlulugunu  istlenen uzman bir dil profesyoneli olarak
tanimlanmaktadir. Bu durum, ¢eviri egitiminde teknolojik yeterlik, analitik
diistinme ve etik farkindalik gibi becerilerin daha merkezi bir konuma
yerlesmesine katki saglamaktadir. Yapay zeka teknolojilerinin geviri
sektoriinde yayginlagmasi, ¢evirmenlik mesleginin gelecegine iligkin
tartigmalar1 da beraberinde getirmistir. Ancak giincel arastirmalar, yapay
zek@nin cevirmenlerin yerini tamamen alacak bir teknoloji olmaktan
ziyade, onlarin c¢alisma bigimlerini doniistiiren ve uzmanlik alanlarini
genisleten bir arag olarak degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir
(Steféik, 2026: 16-18; Polat, 2023: 482). Bu doniisiim siirecinde
cevirmenlerin temel gorevi yalnizca metin ¢evirmekten ibaret olmaktan
cikmakta; teknoloji destekli is akiglarini yoneten, kaliteyi denetleyen ve
kiiltiirel uyarlama siireclerini yonlendiren ¢ok yonlii dil uzmanlarina
doniismektedir.

Yapay zekd destekli ceviri ekosisteminin gelismesiyle birlikte, dil
profesyonellerinden beklenen yetkinlikler de cesitlenmektedir. Ozellikle
yaratict uyarlama (transcreation), ¢ok kiiltiirlii icerik gelistirme, dil
danismanligi, terminoloji yonetimi ve kiiltiirleraras1 iletisim gibi insan
yaraticilig1 ve yorumlama becerisi gerektiren alanlar 6nem kazanmaktadir.
Bunun yani sira yapay zeka tarafindan {iretilen igeriklerin dogrulugunu
degerlendirme, hata tespiti yapma ve ¢iktilarin hedef kitleye uygunlugunu
denetleme gibi gorevler de yeni mesleki uzmanlik alanlar1 olarak ortaya
cikmaktadir (Hu, 2026; Kornacki ve Pietrzak, 2025: 317). Gelecegin is
giicii piyasasinda one ¢ikmasi beklenen meslek profilleri arasinda yapay
zeka kalite kontrol uzmanlar, dil teknolojileri danigmanlari, veri
kiiratorleri, terminoloji uzmanlar1 ve insan-makine is birligi siireclerini
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yoneten dil profesyonelleri bulunmaktadir. Bu baglamda ¢evirmenlerden
yalnizca dilsel yeterliklere sahip olmalari degil; aym1 zamanda yapay zeka
sistemlerini etkin bigcimde kullanabilmeleri, ¢iktilar1 elestirel olarak
degerlendirebilmeleri ve teknoloji  destekli iiretim  siireclerini
yonetebilmeleri beklenmektedir. Dolayisiyla mesleki rekabet avantaji,
teknolojiye direng gostermekten ¢ok onu bilingli ve stratejik bigimde
kullanabilme becerisine bagh hale gelmektedir.

Bununla birlikte yapay zekanin hizla gelismesi, 6zellikle ¢evirmen
adaylar1 arasinda meslegin gelecegine iliskin ¢esitli kaygilara da neden
olmaktadir. Arastirmalar, 6zellikle mezuniyet asamasindaki 6grencilerin
otomasyonun istihdam olanaklarin1 azaltabilecegi yoniinde endiseler
tagidiklarini gostermektedir (Baser & Aral, 2024: 40). Bu kaygilar, rutin
ve  tekrarlayan  ¢eviri  gorevlerinin  giderek  daha  fazla
otomatiklestirilmesinden kaynaklanmaktadir. Ancak literatiirde agirlik
kazanan goriis, yapay zekanin ¢evirmenleri tamamen ikame etmekten
ziyade, meslegin niteligini degistirdigi ve yeni uzmanlik alanlar1 yarattig
yoniindedir. Bu nedenle cagdas ¢evirmen egitiminin temel hedeflerinden
biri, 6grencileri yalnizca mevecut meslek tanimlarina degil, aym1 zamanda
yapay zeka destekli caligma ortamlarinda ortaya g¢ikacak yeni roller ve
sorumluluklara hazirlamaktir. Boylece cevirmen adaylari, degisen is
piyasasmin gereksinimlerine uyum saglayabilen, teknolojiyle is birligi
icinde calisan ve insan uzmanlhigmin degerini koruyan nitelikli dil
profesyonelleri olarak kariyerlerini siirdiirebileceklerdir.

CEVIRi EGITIMINDE YAPAY ZEKA KULLANIMI:
OLANAKLAR VE RiSKLER

Ogrenme, Ceviri ve Kalite Siireclerinde Yapay Zekinmn
Sagladig1 Olanaklar

Yapay zeka teknolojilerinin cevirmen egitimine entegrasyonu, 6grenme
stireclerinin daha verimli, erisilebilir ve 6grenci merkezli hile gelmesine
onemli katkilar saglamaktadir. Bu teknolojilerin sundugu en belirgin
avantajlardan biri, ¢eviri siireglerinde hiz ve verimliligi artirmasidir. Yapay
zeka destekli araglar, metin ¢ézlimleme, terminoloji aragtirmasi, 6n geviri
olusturma ve dil denetimi gibi zaman alict gorevleri kisa siirede
gergeklestirebilmekte, bdylece Ogrencilerin daha iist diizey bilissel
becerilere odaklanmalarina olanak tanimaktadir (Okatan, 2025: 234, Polat,
2023: 482). Bir diger onemli katki, kisisellestirilmis 6grenme firsatlarinin
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gelistirilmesidir. Uretken yapay zeka uygulamalari, dgrencilerin bireysel
ogrenme ihtiyaclarina gore geri bildirim saglayabilmekte, farkli zorluk
seviyelerinde aligtirmalar liretebilmekte ve 6grenme siirecini 6grencinin
performansina gore uyarlayabilmektedir. Bu durum, geleneksel 6gretim
yontemlerinde sinirh 6l¢iide miimkiin olan bireysellestirilmis 6grenme
deneyimlerinin daha etkin bigimde uygulanmasini desteklemektedir (Bager
ve Aral, 2024: 39-40).

Yapay zeka sistemleri ayn1 zamanda terminoloji yonetimi ve uzmanlk
alam cevirilerinde de 6nemli avantajlar sunmaktadir. Ozellikle teknik,
hukuki, tibbi veya akademik metinlerde kullanilan terminolojiye hizli
erisim saglanabilmesi, 0grencilerin alan bilgilerini gelistirmelerine ve
terminolojik tutarliligi korumalarma yardimci olmaktadir. Yapay zeka
destekli veri tabanlar1 ve c¢eviri araglar1 sayesinde Ogrenciler, farkli
uzmanlik alanlarina ait kavramlar1 daha kisa siirede arastirabilmekte ve
ceviri kararlari daha bilingli sekilde verebilmektedirler (Okatan, 2025:
234; Polat, 2023: 482). Bunun yanmnda yapay zekd teknolojileri,
Ogrencilerin geviri siireglerini analiz etmelerine ve kendi performanslarini
degerlendirmelerine de katki saglamaktadir. Otomatik kalite kontrol
sistemleri, alternatif ¢eviri Onerileri ve anlik geri bildirim mekanizmalari,
Ogrencilerin hatalarin1 daha kolay fark etmelerine ve ceviri stratejilerini
gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Boylece 6grenme siireci yalnmizca
iriin odakli degil, aym1 zamanda siire¢ odakli bir yapiya doniismekte;
Ogrencilerin 6z degerlendirme ve elestirel diislinme becerileri de
desteklenmektedir.

Sonu¢ olarak yapay zeka destekli uygulamalar; hiz, verimlilik,
bireysellestirilmis 6grenme, terminolojiye erisim ve siirekli geri bildirim
gibi avantajlaryla ¢evirmen egitimini zenginlestirmekte ve &grencilerin
cagdas ceviri sektoriiniin gerektirdigi teknolojik yeterlikleri kazanmalarina
katki saglamaktadir.

Yapay Zeka Teknolojilerinin Sinirhliklar: ve Bilissel Riskler

Yapay zeka teknolojileri c¢evirmen egitimine Onemli katkilar
saglamakla birlikte, bu araclarin ¢esitli siirliliklart ve riskleri de
bulunmaktadir. Ozellikle dilin kiiltiirel, pragmatik ve baglamsal
boyutlarin1 tam anlamiyla kavrayamamasi, yapay zeka destekli ceviri
sistemlerinin en 6nemli zayifliklar1 arasinda gosterilmektedir. Dil yalnizca
sozciiklerden olusan bir yap1 degil; aym zamanda kiiltiirel degerleri,
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toplumsal normlar1 ve Ortiilk anlamlar tasiyan bir iletisim aracidir. Bu
nedenle yapay zeka sistemleri, deyimler, kiiltiire 6zgili gondermeler, mizah
unsurlar1 ve duygusal ¢agrisimlar iceren metinlerde insan g¢evirmenlerin
sergiledigi yorumlama becerisini her zaman gdsterememektedir (Moukatib
ve Ben Seddik, 2026: 136).

Bir diger onemli sorun, iiretken yapay zeka sistemlerinde goriilen
“haliisinasyon” (hallucination) olgusudur. Bu durum, sistemin gercekte var
olmayan bilgileri dogruymus gibi sunmasi veya kaynak metinde
bulunmayan ifadeler iiretmesi seklinde ortaya cikabilmektedir. Ceviri
egitiminde bu tiir hatalarin fark edilmeden kabul edilmesi, 6grencilerin
yanlig bilgi edinmelerine ve ¢eviri kalitesinin olumsuz etkilenmesine yol
acabilmektedir. Bu nedenle yapay zekd c¢iktilarmin elestirel bigimde
degerlendirilmesi ve insan denetiminden gegcirilmesi biiylik Snem
tagimaktadir (Okatan, 2025: 234). Yapay zeka sistemlerinin karsilastigi bir
diger giigliik ise baglamsal anlamlandirma siiregleridir. Ozellikle ¢ok
anlamli sozciikler, ortiik ifadeler veya metnin genel amaciyla iligkili anlam
katmanlar1 s6z konusu oldugunda, sistemler zaman zaman baglama uygun
olmayan ¢eviri Onerileri sunabilmektedir. ‘‘Bu durum, ozellikle edebi
ceviri, reklam cevirisi ve yaratici metin tiretimi gibi yorumlama gerektiren
alanlarda daha belirgin hale gelmektedir (Moukatib ve Ben Seddik, 2026:
136).

Estetik ve iislup agisindan yetersizlikler de yapay zeka destekli ¢eviri
araglarinin 6nemli siirhiliklar arasinda yer almaktadir. Her ne kadar bu
sistemler dilbilgisel agidan tutarli metinler iiretebilse de metnin sanatsal
degeri, yazarin iislubu, ritmi ve duygusal etkisi gibi unsurlar1 aktarmada
insan cevirmenlerin performansma ulagmakta zorlanmaktadir. Ozellikle
edebi eserler, siirler ve kiiltiirel icerik tagiyan metinlerde, ‘ ‘gevirinin estetik
boyutu ¢ogu zaman insan yaraticiligi ve yorum giicii gerektirmektedir
(Okatan, 2025: 234).

Sonug olarak yapay zeka teknolojileri ¢eviri siireglerini hizlandiran ve
destekleyen giiclii araglar olsa da kiiltiirel aktarim, baglamsal yorumlama,
yaratict dil kullanimi1 ve bilgi dogrulugu gibi alanlarda héalen 6nemli
smurliliklara sahiptir. Bu nedenle ¢evirmen egitiminde yapay zekanin bir
otorite olarak degil, insan uzmanligini tamamlayan ve denetim altinda
kullanilmas1 gereken yardimci bir teknoloji olarak ele alinmasi
gerekmektedir.
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Yapay zekd teknolojilerinin ¢evirmen egitiminde yaygm bigimde
kullanilmas1 6nemli firsatlar sunarken, bu araglara asir1 bagimliligin bazi
biligsel riskleri de beraberinde getirebilecegi belirtilmektedir. Ozellikle
Ogrencilerin ¢eviri silirecinin temel agamalarini yapay zeka sistemlerine
devretmeleri, zamanla kendi dilsel ve gevirisel karar verme becerilerinin
zayiflamasina neden olabilmektedir. Literatiirde ‘“deskilling” olarak
adlandirilan bu durum, bireyin uzmanlik gerektiren gorevleri teknolojiye
birakmasi sonucunda sahip oldugu bilgi ve becerilerin giderek korelmesi
seklinde aciklanmaktadir (Okatan, 2025: 234-235). Cevirmenlik
baglaminda bu risk, 6grencilerin terminoloji arastirma, metin ¢éziimleme,
anlam c¢ikarimi ve ¢eviri stratejileri gelistirme gibi temel mesleki
yeterlikleri yeterince deneyimleyememeleriyle iligkilendirilmektedir.

Bir diger 6nemli biligsel risk ise 6grenme siireglerinde ortaya ¢ikabilen
“retroaktif olumsuz girisim” etkisidir. Bu etki, bireyin yeni bilgileri aktif
olarak islemek ve zihinsel yapilarina yerlestirmek yerine hazir ¢éziimlere
yonelmesi sonucunda, 6grenilen bilgilerin uzun siireli bellekte kalici
semalara donlisememesi seklinde tanimlanmaktadir (Moukatib ve Ben
Seddik, 2026: 136-137). Yapay zeka tarafindan iiretilen hazir gevirilere
stirekli maruz kalan 6grenciler, ¢eviri problemlerini bagimsiz olarak ¢ozme
firsattim1 daha az bulabilmekte ve bu durum derin 6grenme siireglerini
olumsuz etkileyebilmektedir. Ayrica yapay zekd araglarimin yogun
kullanimi, 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin
gelisimini de smirlandirabilmektedir. Ceviri siireci, yalnizca dilsel
doniisiim degil; ayn1 zamanda yorumlama, degerlendirme ve karar verme
faaliyetlerini igeren karmasik bir bilissel etkinliktir. Ogrencilerin yapay
zekd tarafindan sunulan g¢iktilar1 sorgulamadan kabul etmeleri, bu iist
diizey biligsel siireclerin yeterince gelismemesine yol agabilmektedir. Bu
nedenle gevirmen egitiminde yapay zeka araglarinin pasif tiiketim yerine
aktif degerlendirme, karsilastirma ve diizenleme amaciyla kullanilmasi
onerilmektedir.

Bu baglamda giincel pedagojik yaklasimlar, yapay zekanin 6grenmenin
merkezine yerlestirilmesi yerine insan uzmanligini destekleyen bir arag
olarak konumlandirilmasini savunmaktadir. Ogrencilerin énce kendi geviri
¢cOzlimlerini iiretmeleri, ardindan yapay zeka ¢iktilariyla karsilastirma
yapmalar1 ve farkliliklar1 elestirel bicimde degerlendirmeleri, biligsel
gelisimi  destekleyen daha dengeli bir kullaniom modeli olarak
gorlilmektedir. Boylece yapay zekanin sundugu verimlilik avantajlarindan
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yararlanilirken, ¢evirmen adaylarinin analitik diistinme, dilsel sezgi ve
mesleki karar verme becerilerinin korunmasi miimkiin olabilmektedir.

Etik, Veri Giivenligi, Telif Haklar:1 ve Akademik Diiriistliik

Yapay zeka teknolojilerinin ¢eviri egitiminde ve profesyonel g¢eviri
uygulamalarinda yayginlagsmasi, teknik ve pedagojik avantajlarin yani sira
onemli etik ve hukuki tartigmalar1 da beraberinde getirmektedir. Ozellikle
iretken yapay zekd sistemlerinin biiylikk miktarda veriyi isleyerek
calismasi, veri gizliligi ve bilgi glivenligi konularin1 ¢evirmenlik meslegi
acisindan kritik bir noktaya tagimigtir. ‘‘Ceviri siirecinde kullanilan
metinlerin kisisel veriler, ticari sirlar, kurumsal belgeler veya gizlilik
sozlesmeleri kapsaminda korunmasi gereken bilgiler icerebilmesi, yapay
zekd araglarmin kullaniminda dikkatli olunmasimi zorunlu kilmaktadir
(Moorkens ve Dogru, 2026: 105).

Ozellikle bulut tabanli yapay zeka sistemlerinde kullanici tarafindan
girilen verilerin nasil islendigi, nerede depolandigi ve hangi amaclarla
kullanilabilecegi konusunda cesitli belirsizlikler bulunmaktadir. Bu
durum, ¢evirmenlerin ve ¢evirmen adaylarinin veri glivenligi konusunda
bilingli hareket etmelerini gerektirmektedir. Gizli veya hassas igeriklerin
gerekli Onlemler alimmadan ¢evrim i¢i yapay zekad platformlarina
yikklenmesi hem etik hem de hukuki acgidan ¢esitli riskler
dogurabilmektedir. Bu nedenle ¢eviri egitiminde veri koruma politikalari,
dijital giivenlik uygulamalar1 ve yapay zeka araglarinin sorumlu kullanimi
gibi konularin miifredata dahil edilmesi 6nem tasimaktadir (Kornacki ve
Pietrzak, 2025: 317). Yapay zeka kullaniminin glindeme getirdigi bir diger
onemli mesele ise telif haklar1 ve fikri miilkiyet konularidir. Yapay zeka
sistemlerinin egitiminde kullanilan veri kaynaklarmin telif durumu,
iiretilen igeriklerin sahipligi ve yapay zeka destekli gevirilerin hukuki
statiisii giiniimiizde halen tartisilmaktadir. Bu nedenle c¢evirmen
adaylarinin yalmzca ceviri tiriinlerinin degil, ayn1 zamanda kullandiklar
dijital araglarin hukuki ve etik boyutlar1 hakkinda da bilgi sahibi olmalar1
gerekmektedir (Moorkens ve Dogru, 2026: 107).

Akademik diiriistliik agisindan degerlendirildiginde ise yapay zeka
araclarinin bilingsiz veya kontrolsiiz kullamimi, 6zgilinlik ve kaynak
gosterme ilkeleriyle ilgili sorunlara yol acabilmektedir. Cevirmen
adaylarinin, yapay zekd destegiyle iirettikleri icerikleri kendi 6zgilin
caligmalartyla  karigtirmamalari, bu  araglardan  hangi  Olgiide
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yararlandiklarim1 agik ve seffaf bicimde belirtmeleri beklenmektedir.
Giincel akademik yaklasimlar, yapay zeka kullaniminin yasaklanmasindan
ziyade, etik ilkeler dogrultusunda yonetilmesini ve kullanim siireclerinin
acik sekilde raporlanmasini 6nermektedir (Moukatib ve Ben Seddik, 2026:
145).

Kisaca yapay zeka teknolojilerinin ¢evirmen egitimine siirdiiriilebilir ve
sorumlu bigimde entegre edilebilmesi igin veri giivenligi, gizlilik, telif
haklar1, fikri miilkiyet ve akademik diiriistliik konularinda kapsamli bir
farkindalik olusturulmas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda c¢evirmen
adaylarinin yalnizca teknolojik yeterlikler degil, ayn1 zamanda etik karar
verme ve dijital sorumluluk becerileri de gelistirmeleri, gelecegin ¢eviri
profesyonelleri agisindan temel bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir.

YAPAY ZEKA DESTEKLI CEViRi EGITiMINDE
PEDGOJIK YAKLASIMLAR VE MUFREDAT
ENTEGRASYONU

Insan Merkezli Artirllmis Ceviri ve “Once Manuel”
Pedagojisi

Yapay zekd teknolojilerinin ¢eviri alaninda giderek daha yaygin
kullanilmasi, insan c¢evirmenlerin gelecekteki roliine iligkin farkh
goriliglerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bununla birlikte giincel
akademik literatiirde hakim olan yaklasim, yapay zekanm cevirmenleri
tamamen ortadan kaldiracak bir teknoloji olmaktan ziyade, onlarin ¢caligma
stireclerini  destekleyen ve verimliligini artiran bir ara¢ olarak
degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Bulut, 2026: 125). Bu
bakis agisina gore ¢eviri siireci yalnizca dilsel doniisiimden ibaret degildir;
ayn1 zamanda kiiltiirel yorumlama, baglamsal degerlendirme, etik karar
verme ve yaratici problem ¢ézme gibi insan merkezli biligsel siiregleri de
icermektedir.

Her ne kadar iiretken yapay zeka sistemleri ve noral makine g¢evirisi
araglar dil isleme konusunda 6nemli ilerlemeler kaydetmis olsa da insan
yaraticiligina 6zgli yorumlama becerisini, kiiltiirel sezgiyi ve etik
muhakemeyi tam anlamiyla taklit edememektedir. Ozellikle edebi geviri,
reklam metinleri, kiiltiirel uyarlama caligmalar1 ve hedef kitleye gore
yeniden yazim gerektiren iceriklerde insan uzmanliginin belirleyici roli
devam etmektedir (Bulut, 2026: 127). Bu nedenle yapay zekanin iirettigi

131



ciktilar ¢ogu zaman nihai {irlin olarak degil, insan miidahalesiyle
gelistirilmesi gereken taslaklar olarak degerlendirilmektedir.

Bu ¢ergevede yapay zeka, ¢eviri siirecindeki tekrar eden ve zaman alict
gorevleri iistlenen gelismis bir  dijital asistan olarak
konumlandirilmaktadir. Terminoloji arastirmasi, 6n g¢eviri olusturma, dil
denetimi, kalite kontrol ve icerik siniflandirma gibi islemlerin
otomatiklestirilmesi, ¢cevirmenlerin daha karmagik ve yaraticilik gerektiren
gorevlere odaklanmalarina olanak saglamaktadir (Polat, 2023: 482).
Boylece insan ve yapay zeka arasinda rekabete dayali bir iligki yerine,
birbirini tamamlayan bir ig birligi modeli ortaya ¢ikmaktadir. Giincel ¢eviri
kuramlar1 ve egitim yaklasgimlart da bu is birligi anlayisim
desteklemektedir. Insan denetiminin merkezde yer aldig1 yaklasimlarda,
yapay zeka tarafindan {iretilen igeriklerin dogrulugunu degerlendirme,
uygunlugunu sorgulama ve nihai kalite standartlarina ulastirma
sorumlulugu g¢evirmene aittir. Bu baglamda ‘‘insan ¢evirmen, yalnizca
metni iireten kisi degil; ayn1 zamanda siirecin yoneticisi, etik denetgisi ve
kalite giivencesini saglayan temel aktor olarak goriilmektedir (Moukatib
ve Ben Seddik, 2026: 141).

Mevcut bulgular, yapay zekdnin ¢evirmenlerin yerini alacagi
yoniindeki  determinist yaklagimlar1  desteklememektedir.  Aksine,
gelecegin  ¢eviri ekosisteminde insan uzmanhg ile yapay zeka
teknolojilerinin  birlikte ¢alistigi  hibrit modellerin yayginlasacagi
ongoriilmektedir. Bu modellerde ¢evirmen, siirecin nihai sorumlulugunu
tagiyan karar verici ve “kalite bek¢isi” roliinii siirdiiriirken; yapay zeka ise
verimliligi artiran, biligsel yiikii azaltan ve iiretim siireclerini destekleyen
bir teknoloji olarak islev gorecektir (Bulut, 2026: 141). Cevirmen
egitiminde yapay zekd kullanimmna iliskin gelistirilen pedagojik
yaklagimlardan biri de “6nce manuel” (manual-first) 6gretim modelidir. Bu
yaklagim, Ogrencilerin c¢eviri siirecine iliskin temel dilsel ve biligsel
semalar1 yapay zeka destegi olmaksizin gelistirmelerini esas almaktadir.
Buna gore baslangi¢ diizeyindeki ¢cevirmen adaylarinin, metin ¢oziimleme,
anlam aktarimi, baglam kurma ve ¢eviri stratejileri gelistirme gibi temel
becerileri oncelikle insan odakli yontemlerle edinmeleri gerekmektedir
(Kornacki ve Pietrzak, 2025; Moukatib & Ben Seddik, 2026: 150-151).

Bu pedagojik modelin temel varsayimi, geviri yeterliginin yalnizca
teknoloji kullanimiyla degil, ayn1 zamanda derin dilsel farkindalik ve
analitik diislinme becerileriyle gelistigidir. Bu nedenle yapay zeka
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araclarinin erken asamada yogun bicimde kullanilmasi, &grencilerin
bagimsiz problem ¢dzme becerilerini zayiflatma ve dilsel sezgilerinin
gelisimini sinirlama riski tastyabilmektedir. “Once manuel” yaklasimu,
ogrencilerin ¢eviri siirecini zihinsel olarak yapilandirmalarini, metinler
arasi iligkileri anlamalarim1 ve c¢eviri kararlarimi gerekgelendirmelerini
tesvik etmektedir. Bu modelde yapay zeka kullanimi tamamen
dislanmamakta, ancak kontrollii ve kademeli bir sekilde siirece dahil
edilmektedir. Ogrenciler temel yeterlikleri kazandiktan sonra yapay zeka
araglartyla tanistirilmakta ve bu araglar bir “dogrulama, karsilagtirma ve
gelistirme” araci olarak konumlandiriimaktadir. Béylece 6grencilerin hem
geleneksel ¢eviri becerilerini hem de dijital ¢eviri teknolojilerini dengeli
bir sekilde gelistirmeleri amaglanmaktadir.

Yapay zeka teknolojilerinin geviri siireglerine hizla entegre edilmesi,
cevirmenlerin sahip olmas1 gereken bilgi, beceri ve yetkinlikleri énemli
Olciide doniistiirmektedir. Geleneksel ¢eviri anlayisinda ¢evirmenin temel
gorevi, kaynak metni dilsel ve kiiltiirel agidan dogru, tutarli ve islevsel bir
bicimde erek dile aktarmak olarak tamimlanirken, yapay zeka destekli
ceviri ortamlarinda bu rol giderek daha karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapiya
biirlinmektedir. Giliniimiizde gevirmenlerden yalnizca iki dile hakim dil
uzmanlar1 olmalar degil, ayn1 zamanda yapay zeka destekli sistemlerle
etkin bi¢cimde ¢alisabilen, teknoloji odakli is akislarini yonetebilen, makine
tarafindan iiretilen ¢iktilar1 elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilen ve
kalite giivencesi saglayabilen profesyoneller olmalar1 beklenmektedir. Bu
doniisiim, ceviri yeterligi, terminoloji yonetimi, makine cevirisi sonrasi
diizeltme  (Machine  Translation  Post-Editing—-MTPE),  kalite
degerlendirme ve dijital okuryazarlik gibi temel yeterlik alanlarmin
yeniden tanimlanmasini zorunlu kilmaktadir.

Yapay zeka destekli c¢eviri ortamlarinda ceviri yeterligi, yalnizca
kaynak metni erek dile dogru bicimde aktarabilme becerisini ifade
etmemekte; ayn1 zamanda yapay zeka tarafindan tiretilen ¢eviri dnerilerini
analiz edebilme, bu Onerilerin baglamsal uygunlugunu degerlendirebilme,
alternatif ¢oziimler gelistirebilme ve en uygun ¢eviri kararim verebilme
becerisini de kapsamaktadir. Bu baglamda cevirmenin goérevi, metni
sifirdan tireten kisi olmaktan ziyade, yapay zeka ciktilarinin dogrulugunu
sorgulayan, eksikliklerini belirleyen, gerektiginde yeniden yapilandiran ve
nihai metnin iletisimsel amacin1 giivence altina alan uzman bir karar
vericiye doniismektedir. Dolayisiyla cagdas ceviri yeterligi; dilsel ve
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kiiltiirleraras1 yeterliklerin yani sira analitik diisiinme, problem ¢6zme,
elestirel degerlendirme, teknoloji kullanimi ve siire¢ yonetimi gibi iist
diizey bilissel becerileri de igeren biitiinciil bir yapiya evrilmektedir.

Bu doniistimiin 6nemli yansimalarindan biri de terminoloji yonetiminin
giderek daha stratejik bir uzmanlik alan1 héaline gelmesidir. Yapay zeka
tabanli ¢eviri sistemlerinin {irettigi c¢iktilar biiyiik 6lgiide kullanilan
terminoloji kaynaklarinin dogruluguna ve tutarliligina bagh oldugundan,
cevirmenler yalnizca terim arastiran kisiler olmaktan ¢ikarak terminoloji
veri tabanlarin1 olusturan, giincelleyen, dogrulayan ve kurumsal
terminoloji politikalarini ydneten uzmanlar haline gelmektedir. Ozellikle
teknik, hukuki, tibbi ve bilimsel metinlerde terminolojik tutarliligin
saglanmasi, yapay zeka sistemlerinin dogru yonlendirilmesi ve ceviri
kalitesinin artirilmasi agisindan kritik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle
cagdas cevirmenlerin terim ¢ikarimi, ¢ok dilli terminoloji yonetimi, ¢eviri
bellegi sistemleriyle ¢calisma ve terminolojik kalite kontrol siireglerini etkin
bicimde yiiriitebilmeleri beklenmektedir.

Yapay zeka destekli ¢eviri siireclerinde one ¢ikan bir diger yetkinlik
alan1 ise makine cevirisi sonrast diizeltme (MTPE) becerisidir. Makine
cevirisinin sektérde yayginlasmasiyla birlikte ¢evirmenlerin rolii, makine
tarafindan olusturulan c¢evirileri profesyonel kalite standartlarina
ulagtiracak bicimde diizenlemeye yonelmistir. MTPE siireci yalnizca
yazim veya dil bilgisi hatalarinin diizeltilmesini degil; anlam kaymalarimin
giderilmesini,  terminolojik  tutarliligin ~ saglanmasimi,  kdiltiirel
uyarlamalarin yapilmasini, sdylem biitlinligiiniin korunmasimi ve hedef
kitlenin beklentilerine uygun dogal bir metin olusturulmasini
kapsamaktadir. Bunun yam sira ¢evirmenin, yapay zeka sistemlerinin
sistematik hata egilimlerini taniyabilmesi, hangi durumlarda makine
ciktisinin  kabul edilebilir oldugunu ve hangi durumlarda yeniden
cevrilmesi gerektigini belirleyebilmesi de 6nemli bir uzmanlik alani olarak
one cikmaktadir. Boylece ¢evirmen, yalnizca metni diizelten bir editor
degil, makine ¢iktilarmin iletisimsel ve islevsel yeterliligini degerlendiren
bir kalite uzmani roliinii {istlenmektedir.

Kalite degerlendirme yetkinligi de yapay zeka caginda énemli dlgiide
farklilagsmaktadir. Yapay zeka sistemleri ¢ogu zaman akici ve dogal
gorilinen, ancak baglamsal acidan hatali veya anlamsal eksiklikler i¢eren
ceviriler iiretebilmektedir. Bu nedenle ¢evirmenlerin kaliteyi yalnizca dil
bilgisel dogruluk iizerinden degil; anlam esdegerligi, terminolojik
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tutarlilik, kiiltiirel uygunluk, metin tiirine uygunluk, hedef kitlenin
beklentileri ve iletisimsel islev gibi ¢cok boyutlu 6lgiitler dogrultusunda
degerlendirebilmeleri gerekmektedir. Ayrica otomatik kalite tahmin
sistemleri, hata smiflandirma modelleri ve uluslararasi Kkalite
standartlarinin  bilingli bi¢imde kullanilabilmesi, ¢agdas ¢evirmen
profilinin ayrilmaz bir parcasi héline gelmektedir. Bdylece kalite
degerlendirme siireci, yalnizca son iiriiniin kontrol edilmesinden ibaret
olmay1p ¢eviri siirecinin tamamini kapsayan sistematik bir kalite glivencesi
anlayigina doniismektedir.

Bu degisim siirecinde dijital okuryazarlik da cevirmenlerin temel
yetkinliklerinden biri olarak ©6ne ¢ikmaktadir. Giiniimiizde dijital
okuryazarlik, yalnizca bilgisayar veya g¢eviri yazilimlarini kullanabilme
becerisini  degil; yapay zekd sistemlerinin ¢alisma mantigini
anlayabilmeyi, farkli araglarm  gicli = ve zayif  yonlerini
degerlendirebilmeyi, etkili istemler (prompt) olusturabilmeyi, iiretilen
iceriklerin dogrulugunu sorgulayabilmeyi ve dijital teknolojileri etik
ilkeler dogrultusunda kullanabilmeyi kapsayan ¢ok boyutlu bir yeterlik
alanim ifade etmektedir. Bunun yaninda veri giivenligi, kisisel verilerin
korunmasi, telif haklari, fikri miilkiyet, algoritmik dnyargilar ve akademik
diiriistliik gibi konular da dijital okuryazarligin ayrilmaz bilesenleri haline
gelmistir. Cevirmenlerden yalnizca mevcut teknolojileri kullanmalari
degil, ayn1 zamanda bu teknolojilerin siirliliklarint fark edebilmeleri,
olas1 riskleri degerlendirebilmeleri ve gerekli durumlarda insan
uzmanligiyla yapay zeka ciktilar arasinda bilingli tercihler yapabilmeleri
beklenmektedir.

Yapay zeka destekli ¢eviri sistemlerinin yayginlagsmasi, ¢evirmenlerin
mesleki yetkinlik profilini geleneksel dil uzmani kimliginin Otesine
tagimaktadir. Giiniimiiz ¢evirmeni, dilsel ve kiiltiirlerarasi yeterliklerini
teknoloji okuryazarligi, terminoloji yOnetimi, makine g¢evirisi sonrasi
diizeltme, kalite giivencesi, veri yonetimi, elestirel diigiinme ve etik karar
verme becerileriyle biitiinlestirebilen ¢ok disiplinli bir dil teknolojileri
uzmani olarak tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda ceviri egitiminin de
yalmzca dil ve ¢eviri becerilerini gelistirmeye odaklanmasi yeterli
olmayip, yapay zeka destekli caligma ortamlarinda etkin bi¢imde gorev
alabilecek, degisen teknolojilere uyum saglayabilecek ve yasam boyu
O0grenme anlayisini benimseyebilecek profesyoneller yetistirecek sekilde
yeniden yapilandirilmas: gerekmektedir.
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Sonu¢ olarak “Once manuel” pedagojisi, ¢evirmen egitiminde
teknolojinin erken asamada bagimlilik yaratici etkilerini sinirlamay1 ve
saglam bir dilsel-temel {izerine inga edilmis teknoloji okuryazarligim
tesvik  etmeyi  hedefleyen  dengeli  bir  yaklasim  olarak
degerlendirilmektedir.

Yapay Zeka Yetkinliklerinin Miifredata Entegrasyonu ve
Dijital Direng¢

Cevirmen egitiminde yapay zekd cagmin gerekliliklerine uyum
saglanabilmesi icin, egitim programlarmin yalnizca dil ve ceviri
becerilerine odaklanan geleneksel yapisimi asarak teknoloji temelli yeni
yetkinlik alanlarin1 da kapsamasi gerekmektedir. Bu baglamda komut
miihendisligi (prompt engineering), yapay zeka etigi ve veri okuryazarligi
gibi ders ve igeriklerin miifredata sistematik bi¢cimde entegre edilmesi
kritik bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir (Yamada, 2026: 45).

Komut miihendisligi egitimi, cevirmen adaylarinin yapay zeka
sistemleriyle etkili ve ama¢ odakl etkilesim kurabilmelerini saglamayi
hedeflemektedir. Bu beceri, yalnizca teknik bir kullanim bilgisi degil; ayn1
zamanda dilsel hassasiyet, baglam kurma ve c¢iktiy1r yonlendirme
yetkinliklerini de iceren c¢ok boyutlu bir yeterlik alam olarak
degerlendirilmektedir. Boylece 6grenciler, yapay zeka araglarindan alinan
sonuglari pasif bicimde kabul etmek yerine, onlar1 yonlendiren ve optimize
eden aktif kullanicilar haline gelmektedir. Buna paralel olarak yapay zeka
etigi dersleri, 6grencilerin veri gizliligi, telif haklari, fikri milkiyet ve
akademik duristliik gibi kritik konularda biling kazanmalarini
amaglamaktadir. Ceviri siire¢lerinde kullanilan dijital araglarin etik
siirlarinin anlagilmasi hem profesyonel sorumluluk hem de stirdiiriilebilir
mesleki uygulamalar agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Veri okuryazarligi ise ¢evirmen adaylarmin dijital veriyi anlama,
yorumlama, dogrulama ve giivenli bir sekilde kullanma becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen temel bir yetkinlik alanidir. Ozellikle biiyiik dil
modelleri ve bulut tabanli ¢eviri sistemleriyle ¢alisirken, verinin kaynagini
degerlendirme ve giivenilirligini sorgulama becerisi, ¢agdas c¢evirmen
profilinin vazgecilmez bir parcasi héline gelmistir. Yapay zekanin ¢eviri
egitimine entegrasyonunda temel yaklasim, bu teknolojileri ¢evirmenin
yerini alan bir ara¢ olarak degil, ¢evirmenin biligsel, analitik ve tiretken
kapasitesini destekleyen bir yardimci sistem olarak konumlandiran insan
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merkezli artirllmis ceviri (human-centred augmented translation)
anlayigina dayanmalidir. Bu yaklasim, geviri siirecindeki nihai kararin ve
sorumlulugun insanda kaldigi; yapay zekdnin ise bilgiye -erisimi
hizlandiran, alternatif ¢eviri oOnerileri sunan, terminoloji yOnetimini
destekleyen, rutin iglemleri otomatiklestiren ve kalite giivencesine katki
saglayan bilissel bir ortak olarak degerlendirildigi bir is birligi modelini
ifade etmektedir. Bu dogrultuda gelistirilecek pedagojik senaryolarin temel
amaci, 6grencilerin yapay zekaya bagimli bireyler haline gelmelerini degil,
yapay zekd sistemlerini elestirel, bilingli, etik ve stratejik bi¢imde
kullanabilen profesyonel ¢evirmenler olarak yetismelerini saglamaktir.

Bu kapsamda egitim siirecleri, dgrencilerin yapay zeka tarafindan
iretilen  ¢evirileri  sorguladiklari, farkli ¢eviri  alternatiflerini
karsilagtirdiklari, terminolojik ve kiiltiirel tercihleri gerekcelendirdikleri,
makine g¢evirisi sonrasi diizeltme (MTPE) uygulamalar ger¢eklestirdikleri
ve kalite degerlendirme 6l¢iitlerini kullanarak yapay zeka ¢iktilarinin giiclii
ve zayif yonlerini analiz ettikleri uygulama temelli 6grenme etkinlikleri
iizerine kurgulanmalidir. Gergek ¢eviri projeleri, is birligine dayali grup
caligmalari, problem temelli 6grenme etkinlikleri ve sektdr odakli vaka
analizleri aracilifiyla 6grencilerin yapay zeka sistemleriyle etkili iletisim
kurmalar1, uygun istemler (prompt) gelistirmeleri, iiretilen icerikleri
dogrulamalari ve nihai geviri kararlarin1 mesleki etik ilkeler dogrultusunda
verebilmeleri desteklenmelidir. Boylece egitim siireci, yapay zekénin
sundugu teknolojik olanaklarla insanin elestirel diislinme, yaraticilik,
kiiltiirleraras1 yorumlama, baglamsal degerlendirme ve etik muhakeme
becerilerini biitiinlestiren artirtlmig bir 6grenme ortamina doniisecektir.
Sonug olarak gelistirilecek pedagojik senaryolar, ¢evirmen adaylarimi
yalnizca yapay zekad aracglarim etkin kullanan bireyler olarak degil; bu
araclar1 bilingli bigimde yoneten, sinirlarimi degerlendirebilen, kaliteyi
giivence altina alabilen ve insan uzmanligini teknolojik olanaklarla
biitiinlestirerek katma deger iiretebilen gelecegin ceviri profesyonelleri
olarak yetistirmeyi hedeflemelidir.

Cevirmen egitiminde miifredatin yeniden yapilandirilmasi; yalmzca
dilsel yeterlikleri degil, ayn1 zamanda teknolojik, etik ve analitik becerileri
de kapsayan biitiinciil bir yaklasgimi zorunlu kilmaktadir. Bu dogrultuda
komut miihendisligi, yapay zeka etigi ve veri okuryazarlig1 gibi alanlarin
miifredata entegre edilmesi, gelecegin c¢evirmenlerini dijital ¢agin
gereksinimlerine uygun sekilde yetistirmede temel bir strateji olarak
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degerlendirilmektedir. Yapay zekd ve otomasyon teknolojilerinin ¢eviri
egitimine hizla entegre edilmesi, 6grencilerin yalnizca teknik becerilerini
degil, aym1 zamanda psikolojik uyum siireclerini de dogrudan
etkilemektedir. Bu baglamda, ¢evirmen adaylarinin teknolojik doniistime
iligkin kaygilarin1 yonetebilmeleri ve degisen mesleki kosullara uyum
saglayabilmeleri i¢in “dijital diren¢” (digital resilience) kavrami giderek
daha fazla 6nem kazanmaktadir (Kornacki ve Pietrzak, 2025: 55-57).

Dijital direng, bireyin hizli teknolojik degisim karsisinda biligsel,
duyussal ve davranigsal diizeyde uyum saglayabilme kapasitesini ifade
etmektedir. Ceviri egitimi baglaminda bu kavram, 6grencilerin yapay zeka
araclarim1 bir tehdit olarak algilamak yerine, onlar1 mesleki gelisimi
destekleyen araclar olarak konumlandirabilmelerini kapsar. Bu siireg, ayni
zamanda belirsizlikle basa ¢ikma, mesleki 6zgiiveni koruma ve degisen is
piyasasma uyum saglama becerilerini de igermektedir. Bu dogrultuda,
ceviri miifredatlarina psikolojik dayamiklilik ve dijital diren¢ odakli
modiillerin eklenmesi 6nerilmektedir. S6z konusu modiiller, 6grencilerin
otomasyon kaynakli gelecek kaygisi, mesleki belirsizlik ve teknolojik
adaptasyon siirecinde yasayabilecekleri stres faktorlerini yonetmelerine
yardimc1 olmay1 amaglamaktadir. Ayrica 6grencilerin elestirel diigtinme
becerilerini giiclendirerek, yapay zeka ciktilar1 karsisinda daha bilingli ve
dengeli kararlar almalarini desteklemektedir.

Dijital direng egitimi ayn1 zamanda yasam boyu 6grenme perspektifiyle
de iligkilidir. Ceviri teknolojilerinin stirekli degisen yapis1 goz Oniine
alindiginda, c¢evirmen adaylarmin yalnizca mevcut araglara degil,
gelecekte ortaya cikabilecek yeni teknolojilere de uyum saglayabilecek
esneklikte  yetistirilmeleri ~ gerekmektedir. Bu  durum, mesleki
stirdiiriilebilirlik acisindan onemli bir  gereklilik olarak
degerlendirilmektedir. Dijital direng, cevirmen egitiminde yalnizca teknik
bir yeterlik degil; ayn1 zamanda psikolojik dayaniklilik, uyum saglama
kapasitesi ve mesleki esneklikle iligkili biitiinciil bir beceri alan1 olarak ele
almmalidir. Bu kapsamda miifredata entegre edilecek dijital direng
modiilleri, 6grencilerin yapay zeka destekli doniisiim siirecine daha saglikli
ve bilin¢li bigimde uyum saglamalarina katki sunacaktir.

Egitmen Gelisimi ve TPACK Temelli Yapay Zeka
Entegrasyonu
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Cevirmen egitiminde yapay zekd temelli doniiglimiin etkili ve
stirdiiriilebilir bigimde yonetilebilmesi, yalnizca 6grenci yeterliklerinin
gelistirilmesine degil, aym1 zamanda akademik personelin mesleki
gelisimine de baghdir. Bu nedenle egitmenlerin giincel yapay zeka
teknolojilerini takip etmeleri ve bu teknolojileri pedagojik siireclere
entegre edebilecek yeterliklere sahip olmalar kritik bir gereklilik olarak
one ¢ikmaktadir (Okatan, 2025: 48-50).

Yapay zeka teknolojileri, ¢eviri egitiminde destekleyici, is birlik¢i ve
doniistiiriicli olmak iizere ii¢ temel diizeyde kullanilmalidir. Destekleyici
diizeyde, yapay zekd; terminoloji arastirmasi, metin ¢Oziimleme, dil
bilgisel hata tespiti, 6zetleme ve On ¢eviri olusturma gibi islemlerde
yardime1 arag olarak kullanilabilir. Bu agamada temel amag, 6grencinin
biligsel yikiinii azaltmak ve c¢eviri silirecine iliskin farkindaligim
gelistirmektir. Is birlik¢i diizeyde, dgrenci ile yapay zekd arasinda
etkilesimli bir calisma modeli benimsenir. Ogrenci, yapay zeka tarafindan
iiretilen gevirileri elestirel bicimde degerlendirir, hatalari belirler, alternatif
cozlimler gelistirir ve son metni yeniden diizenler. Boylece yapay zeka bir
"ceviri ortagl" olarak konumlandirilir. Donistiiriicii diizeyde ise yapay
zeka, proje tabanli c¢eviri siireclerinin, ¢ok modlu igerik iiretiminin,
yerellestirme c¢aligmalarinin ve profesyonel is akiglarinin ayrilmaz bir
parcast haline gelir. Bu diizeyde 6grenciler, gercek sektdrel senaryolar
icerisinde yapay zeka destekli ¢eviri yonetimini dgrenirler.

Bu baglamda Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK) gergevesi, geviri egitimi veren akademisyenler i¢cin 6nemli bir
referans modeli sunmaktadir. TPACK yaklagimi, 6gretim siirecinde alan
bilgisi (content knowledge), pedagojik bilgi (pedagogical knowledge) ve
teknolojik bilginin (technological knowledge) biitiinciil bir sekilde bir
araya getirilmesini ongérmektedir. Yapay zeka destekli ¢eviri araglariin
egitim siireglerine dahil edilmesiyle birlikte, bu ii¢ bilgi alaninin dengeli
bigimde entegrasyonu daha da onemli héle gelmistir. Egitmenlerin
yalmzca teknolojiyi kullanabilen degil, ayn1 zamanda bu teknolojilerin
pedagojik etkilerini analiz edebilen ve Ogretim tasarimini buna gore
sekillendirebilen profesyoneller olmalar1 gerekmektedir. Ozellikle yapay
zekd destekli ¢eviri araglarmin  simif i¢i  uygulamalarda nasil
konumlandirilacagi, 6grencilerin bu araglar1 hangi asamalarda ve hangi
amagclarla kullanacagi gibi konular, egitmenlerin pedagojik karar verme
stireclerini dogrudan etkilemektedir.
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Bunun yam sira akademik personelin siirekli mesleki gelisim
faaliyetlerine katilmasi, atdlye caligmalar, dijital okuryazarlik egitimleri
ve yapay zekd temelli ¢eviri araglarina yonelik uygulamali egitimlerle
desteklenmesi Onerilmektedir. Bu tiir faaliyetler, egitmenlerin hem teknik
hem de pedagojik acidan giincel kalmalarini saglayarak ceviri egitiminde
kaliteyi artirmaktadir. Sonug olarak egitmen gelisimi, yapay zeka ¢aginda
ceviri egitiminin bagarisini belirleyen temel unsurlardan biridir. TPACK
cercevesi dogrultusunda teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi
biitiinlestirilmis bir egitmen profili, cevirmen adaylarinin ¢agin
gerektirdigi yetkinliklerle donatilmasinda kilit rol oynamaktadir.

SONUC

Yapay zeka teknolojilerinin, 6zellikle de noral makine cevirisi (NMT)
ve liretken yapay zeka (GenAl) uygulamalariin dil endistrisinde yarattigi
teknolojik paradigma degisimi, ¢evirmenlik meslegini ve bu meslege
yonelik egitim siireglerini koklil bir doniisiime zorlamaktadir. Bu ¢alisma
kapsaminda yapilan analizler, yapay zekanin ¢evirmeni ikame eden bir
tehdit olarak degil, aksine insan uzmanlhgini destekleyen ve verimliligi
artiran “insan merkezli artirilmig ¢eviri” (human-centred augmented
translation) yaklagimi ¢er¢evesinde konumlandirilmas: gerektigini ortaya
koymaktadir. Gelecegin ¢evirmeni, yalnizca metin iireten bir uzman degil;
dijital araglar1 yoneten, ciktilar1 elestirel bir slizgegten geciren ve nihai
kalite sorumlulugunu iistlenen uzman olarak tanimlanmaktadir.

Cevirmen egitiminin bu yeni déneme uyum saglayabilmesi igin
teknolojik, pedagojik ve etik boyutlar1 kapsayan biitiinciil bir yaklagim
benimsenmelidir. Bu baglamda, Ogrencilerin temel dilsel ve biligsel
semalarin1 korumak ve teknolojiye asir1 bagimliligm yol acabilecegi
“deskilling” (beceri kaybi) riskini onlemek amaciyla “Gnce manuel”
pedagojisi kritik bir oneme sahiptir. Egitim siireclerinde yapay zeka
araglar; ogrencilerin bagimsiz problem ¢ézme yetilerini gelistirdikten
sonra, birer “dogrulama ve gelistirme” ortagi olarak kademeli bir sekilde
miifredata dahil edilmelidir.

Egitim programlarinin modernizasyonu siirecinde komut miithendisligi
(prompt engineering), veri okuryazarligi ve yapay zeka etigi gibi derslerin
miifredata  sistematik entegrasyonu, Ogrencilerin sektdriin  yeni
gereksinimlerine yanit verebilmesi agisindan temel bir stratejidir. Ayrica,
Ogrencilerin otomasyon kaynakli gelecek kaygilaryla basa ¢ikabilmeleri
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icin dijital direng (digital resilience) becerilerinin gelistirilmesi, mesleki
stirdiiriilebilirlik agisindan goz ardi edilmemelidir.

Sonug olarak, yapay zekd ¢aginda cevirmen egitiminin basarisi,
yalnizca teknolojik araglarm kullanimim 6gretmekle degil, ayn1 zamanda
bu araglarin siirliliklarini fark edebilen, etik sorumluluk tasiyan ve insan
yaraticiligmi  teknolojik olanaklarla harmanlayabilen profesyoneller
yetistirmekle miimkiindiir. Bu doniisiim siirecinde egitmenlerin de TPACK
(Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi) ¢ergevesinde kendilerini siirekli
giincellemeleri, egitim kalitesinin korunmasinda kilit rol oynamaktadir.
Nihayetinde, yapay zeka ve insan is birligine dayali hibrit modeller,
gelecegin ceviri ekosisteminin temel tagi olmaya devam edecektir.
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CEVIRI EGITIMINDE BUYUK DIiL MODELLERI
(LARGE LANGUAGE MODEL) VE YAPAY ZEKA
UYGULAMALARI

Ugur CANSIZ *

GIRIS

Dijital teknolojilerdeki hizli degisim ve doniisiim siiregleri, glinlimiizde
pek cok disiplinde karsilasilabildigi gibi ¢eviribilim ve c¢eviri egitimi
alaninda da yeni yaklagimlarin sorgulanmasma zemin hazirlamaktadir.
Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimiyle birlikte ¢eviri eylemi, yalnizca
iki dil arasinda sozciik aktarimi gergeklestiren bir slire¢ olmanin Gtesine
gecerek teknolojiyle biitiinlesik bir uzmanlik alanina evrilme egilimi
gostermektedir. Bu baglamda, ¢eviri egitiminin temel hedefleri ve 6gretim
yontemleri de teknolojik gelismelerin getirdigi yeni olanaklar ve
gereksinimler ¢ercevesinde yeniden degerlendirilmektedir.

Gelisen yapay zeka teknolojilerinin bir pargasi olan biiyiik dil modelleri
(Large Language Model — LLM) ve iiretici yapay zeka sistemleri; dogal dil
isleme, anlamsal ¢oziimleme, metin sentezleme ve Uslup uyarlama gibi
karmagik  dilsel siireclerde  sergiledikleri performansla  dikkat
cekmektedirler. S6z konusu teknolojilerin egitim ortamlarina entegre
edilebilmsei, geleneksel ¢eviri pedagojisinin  sundugu O&grenme
modellerinin yam1 sira yeni Ogretim stratejilerinin  gelistirilmesi
potansiyelini dogurmaktadir. Biiyiik dil modellerinin metin i¢i baglami
kavrama ve farkl tiirlerde ¢ikt: iiretebilme kapasitesi, bu araglarin geviri
derslerinde birer yardimci 6grenme bileseni olarak konumlandirilmasi
diisiincesini desteklemektedir.

Uretici yapay zekd uygulamalarmin geviri egitimine entegrasyonu,
ogrencilerin kazanmasi hedeflenen yetkinlik profilinde de bir doniisiim
ihtimalini giindeme getirmektedir. Temel dilsel ve kiiltiirel aktarim
becerilerinin yani sira, yapay zeka tarafindan {iretilen metinleri elestirel bir
gbzle inceleme, anlamsal dogrulugunu denetleme, bigimsel ve kiiltiirel
uygunlugunu degerlendirme gibi “son diizeltme” ve “kalite kontrol”

* Ogr. Gor. Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Yabanci Diller
Bolimil, Nevsehir, ugurcansiz@nevsehir.edu.tr, ORCID: orcid.org/0000-0003-0307-8324
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stirecleri 6n plana c¢ikmaktadir. Ayrica, yapay zeka sistemlerine dogru
komutlar vererek istenilen nitelikte ¢ikt1 elde etme becerisi de giincel ¢eviri
egitimi miifredatlarinda ele alinabilecek yeni bir yetkinlik alam olarak
degerlendirilebilmektedir.

Bununla birlikte, teknolojinin sundugu kolayliklarin yani sira insan
merkezli ¢eviri uzmanhigmin ve etik ilkelerin korunmasi gerekliligi de
akademide siklikla vurgulanan konular arasinda yer almaktadir. Yapay
zeka ciktilarinin potansiyel hata veya olas1 anlam kaymalar icerebilecegi
g6z Oniinde bulunduruldugunda, 6grencinin 6zgiin diisiinme ve kararlar
alabilme yetisini korumasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda
giincel ¢eviri pedagojisinin, teknolojik olanaklar ile insani elestirel siizgeci
dengeli bir bigimde bir araya getiren esnek ve kapsamli 6grenme
tasarimlarina dogru ilerledigi gozlemlenmektedir. Bu dengeli yaklagimin,
gelecegin ¢evirmen adaylarinda hem mesleki yetkinligi hem de teknolojik
araglar bilingli yonetme edincini pekistirecegi degerlendirilmektedir.

DiJIiTAL CAGDA CEVIRi VE BUYUK DiL MODELLERI

Dijital Doniisiim Baglaminda Ceviri Paradigmasinin
Degisimi

Ceviri, tarih boyunca varligimmi siirdiiren bir etkinlik olarak One
cikmaktadir. Ozellikle ikinci Diinya Savas: sonrasinda uluslararasi iletisim
gereksiniminin kiiresel bir nitelik kazanmasiyla birlikte ¢eviri ediminin
Onemi artmis ve kapsama alanmi olduk¢a genislemistir. Bu durum,
uygulamanin yanm sira kuramsal diizlemde de onemli gelismelerin
yasanmasina zemin hazirlamaktadir. Sunduklar1 katkilarla gesitli
iiniversitelerin yani sira uluslararasi kuruluslar da ceviri arastirmalarina
onem vermektedir, Ozellikle uzmanlik gerektiren alanlardaki ceviri
etkinligi kayda deger bir ilerleme gostermektedir. Bu g¢ercevede ele
alinmas1 gereken ceviri olgusu, ilk asamada “dogal bir dildeki bildirileri
kimi kigilerin anlamsal ve islevsel esdegerlik saglayarak bir bagka dogal
dile aktarmas1” seklinde tanimlanabilmektedir. Buradan da anlagilacagi
iizere, siireg dillerarasi ve insana 6zgii bir nitelik tagimakta; “dil i¢i ¢eviri”
ile “bilgisayar c¢evirisi” ise bu kapsamin disinda tutulmaktadir. Dil ici
ceviri olarak adlandirilan siireg, bir dildeki gostergelerin yine ayni dilin
sundugu aciklamalar, tanimlamalar, esanlamli ya da karsit anlamlh
sozciikler araciligryla yorumlanmasidir; “bilgisayar gevirisi” ise bir dilde
yer alan gostergeleri yapay bir dile ait dilsel olmayan birimler araciligiyla
yorumlayan faaliyettir (Vardar, 1978: 60).
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Dijital doniisiim siireci, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerle
birlikte bircok alanda oldugu gibi ceviribilim disiplininde de yeni
yaklagimlarin ortaya c¢ikmasina zemin hazirlamigtir. Bu siiregte geviri
eylemi, yalmzca iki dil arasinda gerceklestirilen bir aktarim faaliyeti
olmanin otesinde, teknolojiyle biitiinlesik ve ¢ok katmanli bir yapida
degerlendirilmektedir. Yasanan bu yapisal doniigiim, ¢evirmenin roliinii ve
metin {iretim dinamiklerini yeniden sekillendirirken, geviri siireglerinin
niteligini ve gelecegini de dogrudan etkileyemektedir. Dolayisiyla
geleneksel yontemlerin yerini veri tabanh sistemlerin aldig1 ¢agimizda,
gevirmenin gorevinde ve metin iiretim bigimlerinde doniisiimler
gorlilmektedir. Bu tiir teknolojik gelismelerin, ¢eviri siireclerinin
verimliligini etkilemesinin yani sira ¢eviri alanindaki dinamikleri ve
mesleki pratikleri doniistiirme potansiyeli tasidigi ongoriilmektedir.

Ceviri faaliyetlerinin teknolojiyle biitiinlesme stireci, 1950°1i yillarda
makine destekli ¢eviri uygulamalarinin dogusuyla baslamistir. Ceviri
teknolojilerinin baglangi¢ noktasi olarak kabul géren makine gevirisi, ilk
olarak 1954 senesinde Georgetown Universitesi'nden Leon Dostert ve
IBM’den (International Business Machines-Uluslararas: Is Makineleri)
Peter Sheridan araciligiyla IBM701 cihaz vasitasiyla gergeklestirilmistir
(Chan, 2015: 42).

Utah’ta ALPS (Automated Language Processing Systems — Otomatik
Dil Isleme Sistemleri) biinyesinde tasarlanan ve Ceviri Destek Sistemi
seklinde anmilan bir Bilgisayar Destekli Ceviri aracina ait ilk 6rnek ise
1980°1i yillarin ortalarinda sunulmaktadir. Bu Ceviri Destek Sistemi
modeli ¢cok kelimeli bir iglemci barindirmaktadir ve 6nceden aktarilmig
metinlere ulasim imkéni veren bir sdzciikk yonetim altyapisina sahiptir
(Garcia, 2005: 20).

2005 senesine gelindiginde ise Bilgisayar Destekli Ceviri araglarinda
modern donem baglamistir. Bu yil igerisinde, genel merkezi Birlesik
Krallik’ta yer alan c¢ok uluslu SDL (Software and Documentation
Localization-Yazilim ve Belgeleme Yerellestirmesi) sirket olan Trados’u
bilinyesine katmigtir ve 2009 senesinde s6z konusu sirketi “SDL Trados
Studios 2009 (SDL Trados Stiidyolar1 2009)” adiyla faaliyete gecirmistir.
Gergeklestirilen bu gelisme dogrultusunda, Bilgisayar Destekli Ceviri
yazilimlarinda ¢eviri edimi baglaminda gerceklestirilen islevlerin bagimsiz
tek bir arayiiz altinda toplanmasina yo6nelik bir doniistim goézlemlenmistir
(Garcia, 2015: 78).
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Biiyiik Dil Modelleri (Large Language Model — LLM) ve
Biiyiik Dil Modellerinin Calisma Prensipleri

Biiyiik Dil Modelleri, dogal dil isleme vasitasiyla metin olusturma,
kavrama ve c¢ozlimleme asamalarinda insan zekasina yakin ¢iktilar
sunabilen sistemler seklinde tanimlanmaktadir. S6z konusu modeller,
kapsamli veri setleriyle egitilmis ¢ok katmanli derin 6grenme
mimarilerinden beslenmekte ve 6zellikle “self-supervised (kendiliginden
denetimli)” ogrenme yontemleri araciligiyla denetimli 6grenme
stireclerinin getirdigi etiketleme maliyetlerini diisiirerek genis bir bilgi
altyapisi inga etmektedirler (Gui vd. 2023: 1, 2).

Biiyiik Dil Modelleri, ¢ogunlukla derin 6grenme ydntemlerinden
yararlanan genis kapsamli yapay sinir aglarnidirlar. Bu modeller,
milyonlarca ya da milyarlarca metin verisi aracilifiyla egitilmektedir.
Zengin metin tiirlerinden ve ¢esitliliginden faydalanarak dilin dilbilgisel
yapisini, baglamsal baglantilar1 ve sozciik tercihlerini kavramaktadirlar.
Metin igeriklerinin anlamlandirilmasi, timce kurgulanmasi ve c¢eviri
yapilmasi gibi muhtelif dogal dil isleme siireglerinde etkili goriilebilecek
bir performans sergilemektedirler. Buna karsin Biiyiik Dil Modelleri, dogal
dillerin esnek ve degisken niteligi sebebiyle her zaman kesin ve dogru
veriler sunamamaktadir. S6z konusu giicliiglin asilmas1 ve sistemin
arzulanan ¢iktilar1 daha verimli bi¢imde {iretmesinin temini maksadiyla
istem mihendisligi yontemlerine bagvurulmaktadir. Misal olarak, bir
metin kategorizasyonu islemi adina 0zgin bir girdi yahut yonerge
tasarlanarak, modelin ilgili metni daha isabetli bir bigimde siniflandirmasi
saglanabilmektedir (Karabiyik vd. 2024: 1359).

Biiyiik Dil Modellerinin altyapisini meydana getiren yapay sinir aglari,
birbiriyle baglantili yapay néron katmanlarindan meydana gelmekte ve bu
noronlar, girdileri ardisik katmanlar vasitasiyla isleyerek sonuglar
iiretmektedir. Yapay zeka modelleri, zaman igerisinde ¢esitli metodolojiler
ve mimari yeniliklerle evrilerek glinlimiizdeki gelismislik diizeyine
ulagsmiglardir. Baslangi¢c evresinde sinir agi odakli yaklagimlar tercih
edilmis, fakat bu yapilar veri igleme siire¢lerinde birtakim kisithiliklarla
kars1 karsiya kalmistir. Ortaya ¢ikan bu yetersizlikleri ortadan kaldirmak
amaciyla 6zgiin modelleme teknikleri tasarlanmis ve boylelikle dil isleme
uygulamalarinda kayda deger mesafeler kat edilmistir. 2017 senesinde
ortaya konulan “Transformer” mimarisi, biliylik dil modellerinin temel
yapisin1 olusturmaktadir. “Transformer”, veri dizilimleri {izerinde es
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zamanli islem gerceklestirebilen “dikkat mekanizmasi (attention)” ile islev
gorerek Ozyinelemeli Sinir Aglar1 [“Recurrent Neural Network — RNN™)
sistemlerinin sirali veri isleme zorunlulugunu ortadan kaldirmaktadir.
Gergeklestirilen bu yenilik gerek dogruluk oranlan gerekse islem hizi
bakimindan kritik bir ilerleme kaydedilmesini saglamistir. Bu tasarimi esas
alan “Uretken On Islemeli Déniistiiriicii [Generative Pretrained
Transformer (GPT)]” ve “Cift Yonlii Kodlayict Temsilleri [Bidirectional
Encoder Representations from Transformers (BERT)]” gibi modeller,
dogal dil isleme baglaminda 6n plana ¢ikmiglardir. “Transformer” tabanl
$0z konusu modeller; metin kavrama, olusturma ve 6zetleme gibi pek ¢cok
stirecte Onceki tasarimlara kiyasla ¢ok daha iistiin bir performans ortaya
koymaktadir (Korkmaz, 2025: 7, 8, 10).

% GPT ve BERT Modelleri

“Transformer” tasarimy, ilk evrede “encoder-decoder” (kodlayici — kod
¢Oziicll) yapisina dayali olarak kurgulanan bir model niteligi tasimaktaydi.
Zaman igerisinde ise muhtelif dogal dil isleme siireclerinin
gereksinimlerine gore bu tasarimin bilesenlerinden yararlanilarak
Ozellestirilmis modeller ortaya konulmustur. (“Cift Yonli Kodlayict
Temsilleri — Bidirectional Encoder Representations from Transformers”)
BERT, suf “encoder” katmanlarini esas alan bir sistem islevi goriirken,
(“Uretken On Islemeli Déoniistiiriicii — Generative Pretrained Transformer)
GPT ise yalnmizca “decoder” katmanlarimi altyap: olarak kabul eden bir
model seklinde 6ne ¢ikmaktadir (Korkmaz, 2025: 10).

GPT otoregresif nitelikte bir model olup, igerigi olustururken her bir
“token’1”, bir bagka deyisle sozciik alti metin birimini ardigik olarak
ongormektedir. GPT, tek yonlii “self-attention (6z dikkat)”
mekanizmasindan yararlanarak sadece kendisinden Once gelen
“token’lar” hesaba katmakta ve sonraki “token’lar1” tahmin etmektedir.
Transformer mimarisinin sagladigi es zamanh islem yiiriitme kabiliyeti
vasitasiyla biliylik veri setleri iizerinden ©oOlgeklenebilir bir bigimde
egitilebilmektedir. GPT serisinin ilerleme siireci, dil modellerinin
baglamsal kavrama kapasitelerini artirmay1 ve ilave egitime ihtiyag
duymaksizin farkli gorevlerde verimli sekilde islev gormesini temin
etmeyi amaclamigtir. Bilhassa GPT-3 modeliyle beraber, “few-shot
learning (az 6rnekli 6grenme)” seklinde adlandirilan 6grenme yaklasim
on plana ¢ikmistir. “Few-shot learning”, modelin kisith sayida 6rnek
iizerinden yeni gorevleri edinmesine imkan tanimaktadir. GPT, sistemine
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sunulan istemin kurgusuna bagli olarak c¢ikt1 {iretmektedir. Ucu agik
istemlerde daha genis ve ayrmtili agiklamalar getirebilirken, belirli bir
kalipla sinirlandirildiginda daha 6z ve dolaysiz cevaplar verebilmektedir.
Ornegin bir soruya dogrudan yanit sunmasi beklenirken, kimi zaman
konuyu genisgleterek bir blog yazisi bigiminde siirdiirebilmektedir. Model,
saglanan yoOnlendirmeler c¢ercevesinde ¢iktisini en uygun hale
getirebilmekte ve benzer formatlara uyum saglayacak tarzda yanitlar
tiiretebilmektedir. BERT (“Cift Yonlii Kodlayict Temsilleri”) ise
sozciiklerin baglamsal yapisini1 hem kendisinden 6nce gelen hem de sonra
gelen sozciiklerle es zamanli bigimde ele alarak daha gelismis bir dil
kavrayis1 ortaya koymaktadir. GPT modelinden farkli bigimde, metin
sentezlemekten ziyade anlamsal g¢oziimlemeye odaklanan bir sistem
niteligi tasimakta ve “cift yonli (bidirectional)” dikkat mekanizmasindan
yararlanmaktadir (Korkmaz, 2025: 10, 11).

Uygun biiyiik dil modelinin belirlenmesindeki temel 6lgiitler, kullanim
maksadi ile eldeki olanaklarla paralel bi¢cimde farklilik gostermektedir.
Birtakim senaryolar kapsamli biiyiik dil modellerin kullanimini zorunlu
kilarken, kimi durumlar ise daha kiigiik dl¢ekli ve enerji tasarrufu saglayan
alternatifler dil modellerinin se¢ilmesini gerektirebilmektedir. Asagidaki
tabloda degisik uygulama alanlarina yonelik 6nemli kriterleri ve en uygun
ornek dil modellerini derli toplu bir bigimde sunulmaktadir:

Tablo 1: Farkli Kullanim Alanlar1 I¢in Onemli Kriterler ve Uygun Ornek Dil Modelleri

Kullanim Alam

Onemli Kriterler

Ornek Model

Genel Kullanim

Genis bilgi tabani, cok
yonlii dil yetenekleri

GPT-4, LLaMA 3
70B

optimize edilmis yap1

Uzun Metin Isleme Biiyiik baglam | Claude 3, GPT-40
penceresi, detayli
analiz

Mobil Uygulamalarda | Hafif yapi, diisiik gii¢ | Mistral 7B, Phi3

Kullanim titketimi, hizli yanit

Kodlama Programlama destegi, | DeepSeek Coder,
hata tespiti StarCoder 15B

Ozel Gérevler Spesifik kullanim i¢in | LLaMA 3 8B, Mistral

7B

(Korkmaz, 2025: 12)
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Biiyiik Dil Modelleri baglaminda daha farkli yapay zeka modelleri olsa
da yaygm olarak bilinen yapay zekd modellerinin asagidaki bigimde
listelenmesi miimkiindiir:

*  ChatGPT (Erisim adresi: https://chat.openai.com/)

= Deepseek (Erisim adresi: https://chat.deepseek.com/)
= (Claude (Erisim adresi: https://claude.ai/).

»  Gemini (Erigim adresi: https://gemini.google.com/)

*  Grok (Erisim adresi: https://grok.com/)

= Perplexity (Erigim adresi: https://www.perplexity.ai/)

Biiyiik Dil Modellerinin Kullanim Alanlar

Biiyiik dil modelleri, isabetli bir bi¢imde yonlendirildikleri takdirde
giindelik yasamdan uzmanlik gerektiren is siireclerine uzanan son derece
genis bir yelpazede verimli ¢oziimler {iretebilmektedir. Asagidaki
igeriklerde Biiyiik Dil Modellerinin siklikla bagvurulan kullanim sahalari
sunulmaktadir (Korkmaz, 2025: 16):

= “Kod Diizenleme ve Tamamlama: Hatali veya
eksik kodlar1 diizelterek daha verimli hale getirmek,
aciklamalar ekleyerek anlagilmasimi kolaylastirmak
miimkiindiir. Ornegin, Python’da bir fonksiyonun
performansini iyilestirmek i¢in oneriler almak.”

. “Belge Ozetleme ve Icerik Uretimi: Uzun
raporlart kisa ve Oz bilgilere doniistirmek, teknik
belgelendirme yazmak veya akademik makale
taslaklar1 olusturmak icin kullamlabilir. Ornegin, 50
sayfalik bir arastirma makalesini 500 kelimelik bir 6zet
haline getirmek.”

= “E-posta ve Rapor Yazimi: Resmi yazigmalar,
miigteri geri bildirimleri ve is basvurular gibi
konularda etkili icerikler olusturmak miimkiindiir.
Ornegin, bir is bagvurusu icin etkili bir kapak mektubu
hazirlamak.”

= “Miisteri Hizmetleri Otomasyonu: Sikca
sorulan sorulara hizli yanitlar verebilen otomatik
destek sistemleri olugturulabilir. Ornegin, bir sirketin
chatbot’unun miisteri taleplerine aninda ve dogru
sekilde yanit vermesi.”

. “Sosyal Medya I¢erik Uretimi: Blog yazilar,
tirtin tan1ttm metinleri, baglik 6nerileri ve sosyal medya
gonderileri hazirlamak igin kullanilabilir. Ornegin,
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Instagram i¢in dikkat c¢ekici bir {irlin agiklamasi
yazmak.”

] “Veri Analizi ve Gorsellestirme: Biiylik veri
kiimelerinden anlamli iggdriiler elde etmek ve grafik
veya tablo &nerileri sunmak miimkiindiir. Ornegin, bir
Excel dosyasindaki miisteri verilerini analiz ederek en
iyi satis stratejisini belirlemek.”

= “Proje Damismanh@i: Arastirma ve gelistirme
stireclerine rehberlik etmek, proje yoOnetim planlar
olusturmak gibi konularda yardimer olabilir. Ornegin,
yapay zeka tabanli bir miisteri hizmetleri chatbot’u
gelistirme stireci igin proje plani olugturmak.”

] “Is Plam1 ve Stratejik Planlama: Yeni projeler
icin is plan1 olusturmak, stratejik hedefler belirlemek
ve analizler yapmak miimkiindiir. Ornegin, yapay zeka
tabanli bir arastirma projesi i¢in bes yillik is plam
hazirlamak ve SWOT analizi yapmak.”

YAPAY ZEKA VE CEViRi TEMELLI iISTEM TASARIMI
Yapay Zeka

Yapay Zeka kavrami ilk defa, 1955 yilinda John McCarthy, Marvin
Minsky, Nathaniel Rochester ve Claude Shannon’m “Yapay Zeka Uzerine
Dartmouth Yaz Arastirma Projesi” (“The Dartmouth Summer Research
Project on Artificial Intelligence”) adli calismasinda yer almigtir
(McCarthy vd., 1955; Moor, 2006; akt. Bozkurt, 2023: 64). Yapay zeka
kavraminin ortaya atildig1 bu ¢alismada, zekdya veya 6grenme siirecine ait
belirli niteliklerin bir makine aracilifiyla yeniden iiretilebilecegi
ongorilmistiir. Konuya iliskin daha yeni bir bakisla Russell ve Norvig,
yapay zekayi, i¢inde bulundugu ortamdan aldigr girdi ve komutlar
dogrultusunda eylemde bulunan unsurlara dair bir inceleme alani olarak
ele almaktadir (Bozkurt, 2023: 64). Kavramin nispeten yeni olmasi, farkl
disiplinler ve alanlar tarafindan farkli bicimlerde tamimlanmasini da
beraberinde getirmistir. Ornegin Slage, yapay zekd kavramm “sezgisel
programlama” seklinde tanimlamistir. Buna benzer bicimde Axe, yapay
zekayi, karmagsik problemleri ¢ozebilen, yalnizca Onceden belirlenmis
sorunlara degil yeni bir duruma karsi da tepki olusturabilen akilli
programlar olarak tanimlamaktadir. Yapay zeka alaninda gerceklestirdigi
caligmalarla literatiirde 6ne ¢ikan bir bagka isim olan Nils Nilsson’a gore
ise yapay zeka, dogal zekanin bir benzerini olusturmayi1 amaglayan bir
kuramdir (Arslan, 2020: 76).
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UNICEF (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu) tarafindan 2021
yilinda uzlasilan ve “Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiitii” (OECD) ile
Avrupa Birligi’ne iiye devletler tarafindan benimsenen diger bir tanim ise
daha kapsamlidir. Bu tanimin énemi hem insanlarin hem de kendi kendine
islev goren ya da dyleymis gibi goriinen sistemlerin iistlendigi role dikkat
cekmesinden ve insan etkilesimine yaptig1 vurgudan kaynaklanmaktadir
(Bozkurt, 2023: 64, 65). Buna gére: Insan tarafindan belirlenen amaclar
cergevesinde, gergek ya da sanal nitelikteki ortamlari etkileyecek bigimde
tahmin, Oneri veya karar iireten makine tabanli sistemler, yapay zeka
olarak adlandirilmaktadir. Bu sistemler insanla etkilesim kurmakta ve hem
dogrudan hem de dolayli olarak ¢evreyi etkilemektedirler. Ilgili sistemlerin
cogunlukla kendiliginden islev gdsteriyormus izlenimi verdigi ve baglami
kavrayarak sistem davramglarimi  buna gdre sekillendirebildigi
gorlilmektedir (UNICEF, 2021: 16; akt. Bozkurt, 2023: 65).

Biiyiik Veri (Big Data) caginin deneyimlendigi ¢agimizda yapay zeka,
son derece farkli uygulama alanlarinda kendisine rahatlikla yer bulmustur.
Ozellikle teknoloji ve eglence, bankacilik gibi sektdrlerde yapay zeka
yazilimlaridan etkin bir bi¢imde yararlanilmaktadir (Elmas, 2007; akt.
Arslan, 2020: 78). Gliniimiizde kabul géren otonom tasitlar, Siri gibi kisisel
asistanlar, anlik dil ¢evirisi sistemleri, sanal derslikler, akilli egitim
yonetim platformlari, oyun kurami ile stratejik planlama, hasta izleme
diizenekleri, otomasyon ve robotik, yiiz ve Oriintii tanima gibi pek ¢ok
uygulama, hayati ¢esitli yonlerden kolaylagtirmak amaciyla siirekli
bicimde gelistirilen ve yenilenen yapay zeka ¢oziimlerine donligmiistiir.
S6z konusu siirecin bir biitin hélinde degerlendirilebilmesi amaciyla,
yapay zeka hususunda bugiine dek one c¢ikan birtakim kritik doniim
noktalarinin yillara gore seyri asagida sunulmustur (Arslan, 2020: 78).
Tablo 2: Yapay zekanin kronojik tarihi

@ 1940 1956 @ 1980 Q 1997 2010
Beynin Dortmund Makine ! Deep Blue IBM Watson,
goo[ean o fonferanm Ogrenmesi ! Deep Blue, SI.R.I benzeri

evre modeli Zyzpfy Uzman | Kasaparov K'?‘Sel
eka Sistemler I Kargilagmasi Asistanlar,
! CARTONA,
! AlphaGO
° o ° o ' .
i
. | KISMET,
Bilgiye Dayali I Robot
. . . 1
Turing Testi sistemler ! Oyuncaklar,
Shanon ELIZA - dogal Yapay Sinir I iRobot,
Algoritmasi dil isleme Aglari | Google Car
@ 1950 @ 1970 1990 O 2000
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Uretken / Uretici Yapay Zeka

Uretken / Uretici yapay zeka terimi, insana has dil kullanimima benzer
nitelikler ortaya koyabilen yapay zeka sistemlerini karsilamaktadir. Bu
sistemlerin egitiminde agirlikli olarak derin 6grenme yontemleri ile sinir
aglarina bagvurulmakta olup, s6z konusu sistemler isledikleri veriyi
anlamlandirabilme, yeni veri {iretebilme veya var olan veriyi
doniistiirebilme yetisine sahiptir. Uretken yapay zeka teknolojilerini klasik
makine 6grenmesi ile derin 6grenme uygulamalarindan farkli kilan temel
unsur, salt algoritmik 6ngoriiye dayali ¢iktilarin 6tesinde 6zgiin nitelikte
icerik meydana getirebilmeleridir. Bu sistemlerin altyapisinda, dilin
karmagik oriintiilerini ve metinler arasindaki baglantilar1 kavrayabilmek
icin yliksek hacimli veriyi isleyip bu veriden 6grenebilen, katmanli yapiya
sahip yapay sinir aglarin1 esas alan derin 0grenme yaklasimlar yer
almaktadir. Yapay sinir aglari, insan beyninin veri isleme mantigini temel
alan matematiksel modeller olarak nitelendirilebilmektedir. Boylelikle bu
aglar, veriden Ogrenme siireci ile geri bildirim dongiilerini kullanarak
kendilerini durmaksizin gelistirmekte, dilin gerek yapisal gerekse anlamsal
boyutlarm 6ziimseyebilmektedir. Uretken yapay zeka teknolojilerinin
dikkat ¢eken bir baska yonii de baglami kavrama ve uzun igerikli iligkileri
Ogrenme becerisi sayesinde daha dogru ve akici metinler ortaya koyabilen
transformer mimarisidir. Bu modeller, ¢cogunlukla genis kapsamli metin
veri kiimeleriyle dnce genel bir egitimden gegirilmekte, ardindan belirli bir
amaca yOnelik olarak ince ayar siirecine tabi tutulmaktadir. Genel egitim
asamasi modele dile iligkin genel nitelikleri kazandirirken, ince ayar siireci
modelin belirli bir kullanim alaninda daha basarili sonuglar vermesini
saglamaktadir. Uretken yapay zeka teknolojilerinde yer alan “transfer
ogrenme” kavrami ise, modellerin 6nceden kazandigi bilgi ve becerileri
yeni ancak benzer nitelikteki goérevlere uyarlayabilme yetisini ifade
etmektedir (Bozkurt, 2023: 65, 66).

Yapay Zeka Modellerinde istem (Prompt) Tasarimi ve Ceviri
Amach Istem

Istemler, yapay zeka ile birey arasindaki verimli etkilesimi meydana
getiren temel oOgeler olup insan taleplerinin sohbet robotlarinca
kavranabilmesi ve bunlara karsilik verilebilmesi bakimindan vazgegilmez
bir nitelik tagimaktadir. Istem miihendisligi, ChatGPT gibi biiyiik dil
modelleri ile yetkin bir bigimde etkilesim kurmak i¢in gerekmekte olan ve
degeri giinden giine ylikselen bir yetkinlik alan1 olarak 6ne ¢ikmaktadir
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(White vd., 2023; akt. Bozkurt, 2023: 68). Istem miihendisligi, temel
diizeyde yapay zekayla dogru bir iletisim kurmay1, diger bir ifadeyle yapay
zekanin anlamlandirabilecegi bir igerikle ifade olusturmay1 kapsamaktadir.
Bu baglamda istem miihendisligi, en uygun ve en islevsel sonuclara
ulagabilmek amaciyla yapay zeka modelleriyle girdiler araciligiyla dogru
bir iletisim kurulmasinin zorunlu oldugunu ileri siirmektedir. Konunun
ayrintilarinda, insanlar arasindaki iletisimde oldugu gibi yapay zekayla
kurulan iletisimde de saglikli bir etkilesim saglanabilmesi i¢in kullanilan
dile 6zen gosterilmesi gerektigi anlagilmaktadir (Yiicel, 2024: 56).

ChatGPT ve bu tiir sistemlerinde ortaya ¢ikan ilerlemenin bir getirisi
olarak, biiylik dil modellerinin sundugu imkéanlardan azami diizeyde
istifade edebilmek i¢in istemlerin (prompt’larin) dogru ve etkili bir
baglamda kurgulanmasinin ne denli 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Anilan
stirecte, her seyden oOnce sorunun dogru sekilde ortaya konulmasi
gerekmektedir. Modelden temin edilmesi beklenilen c¢iktinin big¢imi
(metin, liste, tablo vb.) ile uygulama baglami siipheye yer birakmayacak
bigimde netlestirilmelidir. Sorunun dogru tanimlanmasi, modelin ¢éziim
saglama kabiliyetini dogrudan etkilemektedir. Bunun yani sira, sistemin
hangi senaryo dahilinde ve ne tiir bir amaca hizmet edeceginin
belirginlestirilmesi ~ gerekmektedir. Modelin ~ sundugu  ¢iktilarin
uygunlugunu ve dogru olup olmadigimi, baglamsal tutarliligin1 ve gorev
bazindaki basarisim1 yiikseltmek noktasinda istem miihendisligi ortaya
cikmaktadir ve kritik bir islev {istlenmektedir. Bu nedenle istem
miihendisligi, model ¢iktilarinin en uygun seviyeye getirilmesi ve verimli
cozlimler gelistirilmesi maksadiyla metodolojik bir yaklagim sunmaktadir
(Korkmaz, 2025: 18).

Istem miihendisligi, yapay zeka sistemlerinin belirlenmis islevleri veya
direktifleri kavramasi amaciyla sunulan komutlarin kurgulanmas siirecini
ifade etmektedir. Bir bagka anlatimla, yapay zekd modeline nasil hareket
etmesi gerektigini aktaran bir ¢esit yonlendirme eylemidir. Istem,
kullanicinin amaci ile modelin kavrayis diizeyi arasindaki mesafeyi
kapatarak dil modelinin verimliligini en {ist seviyeye ¢ikarmada kritik bir
rol iistlenmektedir (Ekin, 2023: 3).

Istem miihendisligi, dogal dil isleme baglaminda biiyik dil
modellerinin verimliligini en {ist seviyeye c¢ikarmayi hedefleyen bir
metodolojidir. Bu yontem, en dogru ve isabetli yanitlar1 sunabilecek 6zel
istemlerin  kurgulanmas1 ile gelistirilmesini kapsamaktadir. Istem
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miihendisligi, biiylik dil modellerinin islev ile uygulamalardaki basarisini
yiikseltme noktasinda kritik bir rol iistlenmektedir. Arastirmacilar ve
uygulayicilar, istemleri titizlikle yapilandirarak dil modellerinin belirli
amagclara yonelik sonuglar ortaya koymasimi saglamaktadirlar. Yinelenen
smamalar ve gelistirilmis istem tasarimlari, biiyliikk dil modellerinin
islevselligini ve giivenilirligini artirabilmektedir. Es zamanli olarak tarafl
yaklagim, uyumsuzluk ve anlamlandirilamama gibi aksakliklar1 en aza
indirme imkan barindirmaktadir. Biiyiik dil modelleri, degisik baglamlar
ile alanlara entegre edilebilmekte, bu sayede de genis bir kullanim
yelpazesi sunabilmektedir (Tan vd.,2024: 1402).

Bir aktarim gerceklestirilmesi s6z konusu oldugunda, yapay zeka
sistemine hangi diller ¢er¢evesinde ¢eviri yapmasi istenildigini i¢eren bir
“prompt (istem)” olusturulmasi gerekmektedir. Bu sayede yapay zeka
modeli, isabetli geviriyi gergeklestirmek amaciyla gerekli verileri temin
etmekte ve talep edilen geviriyi gergeklestirmektedir. Istem miihendisligi,
yapay zekanin g¢eviri eylemini yliriitiirken ya da farkli bir islevi yerine
getirirken belli bir dogrultuda hareket etmesine zemin hazirlamaktadir.
Istemlerin dogru bigimde kurgulanmasi, yapay zekanin hedeflenen
sonuglar1 iiretmesine katki saglamaktadir. Ozelikle ceviri tiiriinden
kompleks bir gorevde, dogru ve verimli bir istem, yapay zekanin ¢eviri
niteligini yiikseltebilmekte ve hedef dil ile kiiltlir arasindaki paralelligi
tesis edebilmektedir. Bu sebeple istem miihendisligi, yapay zeka
diizeneklerinin verimli ve etkili bicimde islev gdrmesini saglamak adina
kritik bir 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla, istem olusturma yetkinligini
edinerek etkin kullanabilmenin ¢eviri eylemini gergeklestirenlere ve
cevirmenlere sundugu kazanimlarin ele alinmasi gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir. (Canbaz ve Zengin, 2024: 93):

» “Ceviri Kalitesi ve Dogrulugu”: Istem miihendisligi, biiyiik dil
modelleri ve yapay zekd modellerinin ¢eviri siirecinde yararlanacagi
girdilerin uygun ve uygun olmasini temin etmektedir. Dogru ve
islevsel bir istem, biiyiik dil modellerinin daha yiiksek kalitede ve
dogru ¢geviriler liretmesine imkan sunmaktadir. Uzmanlik gerektiren
alanlardaki 6zgiin sozciiklerin ve igeriklerin tercih edilmesi, yapay
zekd sistemlerinin konuya daha uygun ve giivenilir ¢iktilar elde
etmesine katki saglamaktadir.

= “Hedef Kitleye Uygunluk™: Nitelikli bir istem, g¢eviri metninin
hedeflenen okuyucu kitlesine hitap etmesini saglayabilmektedir.
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Ornegin, hedef kitlesi ¢ocuklar olan bir eseri Ingilizceden
Fransizcaya aktarirken, hedef kitlenin kavrayabilecegi bir iislup ve
terimlerle uyumlu bir istemin tercih edilmesi 6nem tagimaktadir.

» “Dil ve Kiiltiirel Duyarlilik”: Istem miihendisligi, ceviri agamasinda
dilsel ve kiiltiirel hassasiyetin korunmasini saglamaktadir. Dogru ve
hedef odakl1 bir istem, ¢eviri faaliyeti gergeklestirilirken kaynak ve
hedef kiiltiirler arasindaki ayrigmalar1 g6z 6niinde bulundurmakta ve
aktarim siireci igin elverigli bir istem kurgulanmasina olanak
tanimaktadir.

* “Anlamm Korunmasi”: Istem miihendisligi, gevirinin kaynak
metinde yer alan anlam boyutunu muhafaza etmesine destek
vermektedir. Biiylik dil modelleri vasitasiyla ortaya g¢ikan ve
haliisinasyon problemleri olarak nitelendirilen (“yanlis bilgi, yanlis
anlam”) olumsuzluklarin engellenmesini temin ederek ¢eviri
ciktisinin etkili ve giivenilir kilinmasina katkida bulunmaktadir.

“Kontrol ve Bigcimleme”: Nitelikli bir istem, ¢eviri siirecinde denetim
ve bigimlendirme islemlerinin daha iglevsel bi¢cimde gergeklestirilmesini
saglamaktadir. Dogru tasarlanmig bir istem, ceviri sonrasindaki metni
incelerken ve bicimlendirirken ¢evirmene yon verebilmektedir.

DIiJITAL DONUSUM CAGINDA YAPAY ZEKA TABANLI
CEVIRI
Yapay Zeka Ekseninde Ceviri ve Ceviri Egitimi

Cagin getirisi teknolojik imkénlar dogrultusunda verilerin islenme ve
iletilme bigimlerinde yasanan kokli degisimler, diller arasi iletigim
dinamiklerini yeni bir boyuta tagimaktadir. Bu siiregte, insan zekasina 6zgii
karmasik dilsel yapilar1 modelleme amacini tagiyan algoritmik sistemlerin
gelisimi, geviribilim alaninda da metodolojik bir eksen kaymasina isaret
etmektedir. Yapay zeka ¢oOziimlerinin ¢eviri faaliyetine eklemlenmesi,
metinlerin ¢dziimleme ve yeniden iiretim agsamalarinda otomasyon temelli
yeni yaklagimlarin 6ne ¢ikmasma imkan tanimaktadir. Teknolojik altyap1
ile dilsel uzmanhigm bir arada isledigi bu kesisim alani, ¢evirmenin
konumunu yalnizca metin aktaricis1 olmaktan ¢ikarip sistem yonetimini ve
denetimini  iistlenen bir uygulayiciya doniistiirme potansiyelini
barindirmaktadir. Dolayisiyla yapay zekdnin ¢eviri  siireclerine
entegrasyonu hem teorik altyapinin hem de pratik uygulamalarin ¢agdas
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gereksinimler dogrultusunda yeniden yapilandirilmasim gerekli kilan
dinamik bir alan olarak degerlendirilebilmektedir.

Yapay zeka, insan giiciiniin yetersiz kaldig1 ya da gergeklestirilmesi gii¢
nitelikteki birtakim metinleri aktarabilmektedir; ancak yapay zeka
modelleri aracilifiyla yiiriitilen cevirilerin giivenilirlik diizeyi heniiz
beklenilen noktaya erismemistir. Yapay zeka, dilsel kurallart ve
sozciiklerin anlam boyutlarin1  6grenebilmekte, buna karsin metnin
baglamsal ¢ercevesini, kiiltiirel 6gelerini, islubunu ve maksadini eksiksiz
bicimde kavrayamayabilmektedir. Bu sebeple, yapay zekad araciligiyla
gergeklestirilen c¢evirilerde anlamsal sapmalar, celiskiler, mantiksal
kusurlar ve kiiltiirel uyumsuzluklar bag gosterebilmektedir. S6z konusu bu
durum, Miitercim-Terciimanlik sahasinda yeni bir yaklasim modeli
dogurmaktadir. Bu yaklasim, ¢eviri uzmanlarimin yapay zeka ile yarigsmak
yerine onunla ortaklik kurmasimi gerektirebilmektedir. Yapay zeka
vasitasiyla gerceklestirilen gevirilerin pratiklik, maliyet avantaji, hiz ve
hacim gibi pozitif yonlerinin bulundugu goézlemlenmektedir; bununla
birlikte yapay zeka temelli aktarimlarda anlamsal sapma, tutarsizlik,
baglam yetersizligi, kiiltiirel uyumsuzluk ve iislup kayb tlirlinden olumsuz
unsurlar da mevcuttur. S6z konusu noksanliklar, yapay zeka ile tiretilen
cevirilerin isabetliligini dogrudan etkilediginden, elde edilen ¢iktilarin
giivenilirlik derecesinin heniiz beklenen diizeye ulagsmadigir ifade
edilebilmektedir. Yapay zeka araciligiyla yiiriitiilen ¢eviri siireclerinin
insan unsurunun yerini alamayacagi, fakat insanin istlendigi is yiikiinii
hafifletecegi ve siireci destekleyecegi anlasilmaktadir. (Tams Polat, 2023:
482, 484).

Antropolojik nitelikteki incelemelerin yetigkin insan zekasi ile dil
yapist arasindaki iliskiyi saptamasi, ilgiyi dil ekseninde yiiriitiilen yapay
zekd aragtirmalarina yoneltmistir. Gergeklestirilen c¢alismalar, insan
zekésmin soyut kavramlardan ziyade dil vasitasiyla diisiinme eylemini
gergeklestirdigini ve sozciikler ile kavramlar arasinda bag kurdugunu
gostermistir. Bu dogrultuda, bireylerin iletisimde yararlandiklart Tiirkce
veya Ingilizce tiiriinden dogal dilleri ¢dziimleyebilen bilgisayar
sistemlerine yonelik ¢alismalar ivme kazanmis ve dogal dili kavrayan
yazilimlar tasarlanmaya baglanmigtir. Anilan ilerlemeler sayesinde,
Ingilizce temelli “A.LM.L (Artificial intelligence Markup Language /
Yapay Zeka Isaretleme Dili)” ve Tiirk¢e esash “T.Y.I.D (Tiirkge Yapay
Zeka lsaretleme Dili)” gibi bilgisayar dilleri ile sézdizimsel oriintii
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islemeye elverisli veri erisim yontemleri insa edilebilmistir. Glinlimiizde
yapay zeka arastirmacilari, 6zellesmis yapay zeka dillerinden yararlanarak
verileri birbiriyle iliskilendirebilmekte, gelistirilen 06zel prosediirler
kanaliyla anlam ¢ikarma ve ¢ikarim yapma gibi iist diizey zihinsel iglevleri
simiile etmeye gayret gdstermektedirler (Imanova 2010: 94; akt. Kuscu,
2015: 68).

Yapay zeka teknolojileri, bilhassa makine 6grenimi ve dogal dil isleme
alanlarinda hizh bir ilerleme gostermektedir. S6z konusu teknolojilerin
kullanimi, ¢eviri siirecini pratiklestirerek hizlandirabilmektedir ve maliyeti
azaltabilmektedir. Buna karsin, yapay zeka sistemlerinin halen birtakim
kisitliliklar1 bulunmaktadir. Yapay zekd, insana Ozgii Ozgiinliikten ve
sezgisel giicten yoksundur. Bu sebeple, iiretilen ¢eviri ¢iktilarinin
isabetliligi ve glivenilirligi sorgulanmaya muhtagtir. Nitekim yapay
zekanin girdi metninin bigemine veya s6zdizimsel yapisina asir1 duyarlilik
gOstermesi, kiiltiirel, tarihsel ya da baglamsal derinligi bulunan metinlerde
yanlis anlamlandirmalara yol agabilmesi, kimi dillerde yer alan argo veya
dilbilgisel incelikler, kelime oyunlar1 gibi katmanlar1 hedef dile aktarmada
yetersiz kalabilmesi goz oniinde bulundurulmasi gereken noktalardir. Bu
sartlar altinda ceviri alanindaki 6grencilere, yapay zeka teknolojilerinin
tagidigr smurliliklarin suurunda olmalart gerektigi aktarilmalidir. Yapay
zekd tarafindan {retilen metinlerin denetlenmesi ve tashihi, ceviri
edincinin bir bileseni konumundaki ¢eviri bilgisi alt edinci kazaniminin
akademik ¢eviri 6gretiminde gozetilmesi ve anilan edinimi kapsayan bilgi
ile becerilerin gelistirilmesine doniik etkinliklerin yiiriitiilmesi kanaliyla
temin edilebilmektedir. Bu dogrultuda O6grenciler, hem yapay zeka
olanaklarindan istifade edebilmekte hem de bu sistemlerin kisitlarmm
kavrayarak ihtiyaglar ¢ercevesinde gelecege hazirlanabilmektedirler
(Tanis Polat, 2023: 485).

Ceviri Egitimi Baglaminda On Bicimleme (Pre-editing) ve
Son Bicimleme (Post-editing)

On bigimleme (pre-editing), geviri faaliyetinde kaynak metnin niteligini
artirmak ve hedef ¢iktinin daha isabetli ve ayn1 zamanda akic1 olmasim
temin etmek amaciyla yiiriitiilen bir 6n hazirlik islemidir. On bigimleme
sathasinda, kaynak metinde yer alan anlamsal piiriizler, muglak anlatimlar,
dilbilgisi aksakliklar1 ve celigki tiiriinden problemler belirlenmekte ve
diizeltilmektedir. Es zamanh olarak, terim dagarcigina uygun diismeyen
yahut hedef kiiltiiriin ya da dilin gereklilikleriyle ortiismeyen ifadeler de
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gbzden gecirilmektedir. Bir gevirmen ekseriyetle niteliksiz kaleme alinmig
bir metni kaliteli bir ¢eviri ¢iktisina doniistiirebilme yetisine sahiptir; ancak
bir makine gevirisi sisteminin bunu bagsarmasi ¢ogu zaman imkan dahilinde
degildir (Arnold vd., 2000, 25; akt. Canbaz ve Zengin, 2024: 95). Bu
nedenle 6n bigimleme, makine cevirisinin performansin yiikselterek
islenmemis makine cevirisi ¢iktisinin niteligini iyilestirebilmektedir. On
bigimleme, kaynak metindeki kusurlar1 ve belirsizlikleri ortadan
kaldirirken makine cevirisi daha dogru ve tutarl ¢iktilar {iretebilmektedir.
Anilan uygulama sayesinde ¢eviri slirecinin basarisi ylikselmekte ve hedef
metinler daha anlasilir bir nitelige kavusmaktadir (Canbaz ve Zengin,
2024: 95).

Mossop, “post-editing” silirecini bireyin makine g¢evirisi vasitasiyla
olusturulan ~ “ham  ¢eviri metnini” tashih  etmesi  seklinde
kavramsallagtirmaktadir. “Post-editing” siireci standart ¢eviri faaliyetinden
farkl kilan husus, s6z konusu siirecte aslinda makine tarafindan iiretilmis
bir metnin bulunmasidir. Bu bakimdan “ham ¢eviri metni” niteliginde bir
ara {irlin mevcuttur. Chan ise “post-editing” eylemini makine ¢evirisinden
elde edilen islenmemis metnin yararlanilmaya elverisli kilinmasi
bigiminde ifade etmistir. Bu agamada kullanima elverislilik olgusu, makine
cevirisinin yararlanilma amaci ekseninde degerlendirildiginde J. Hutchins
tarafindan gelistirilen “assimilation”, “dissemination” ve “interchange”
kavramlarmin giincel kosullar 1s181nda tekrar degerlendirilmesi s6z konusu
olmaktadir. Sahin “assimilation” terimine “benzesim”; “dissemination”
terimine “dagitim”; “interchange” terimine ise “degis tokus” karsiliklarini
Onermistir. Fakat bu baglamda “assimilation” ifadesiyle makine
cevirisinden yararlanilarak igerigin ana hatlartyla kavranmasi
kastedilmektedir. Bir bagka anlatimla “gisting” yani temel diislincenin
kavranmast one g¢ikarilmaktadir. Kullanici penceresinden bakildiginda
icerigin yayimlanmasi gibi bir hedef bulunmamaktadir. Metin belirli kisi
ya da kisiler i¢in ¢evrilmektedir. “Dissemination” ifadesiyle ise makine
cevirisi araciligtyla metnin yayimlanabilecek nitelige kavusturulmasi
amact aktarilmaktadir. Yani anilan ifade, metnin daha genis ¢evrelere
ulastirilmasmi  hedeflemektedir. Ugiincii kategori olan “interchange”
ifadesi ise telefon diyaloglarinda ya da yazigmalarda taraflar arasindaki
mesajlarin makine ¢evirisiyle aktarilmasina isaret etmektedir. S6z konusu
terimleri yeniden Tiirk¢eye kazandirilmasi s6z konusu olursa;
“assimilation” kavramina “anlama”; “dissemination” kavramina metnin
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erigtigi kitle de gozetilerek “yayma”; “interchange” kavramina ise
“aktarma” karsiliklarinin verilmesi miimkiindiir (Cetiner, 2019: 466).

Son bi¢imleme, makine c¢evirisi sistemlerinin siiratli ve otonom bir
bicimde {irettigi metinlerin insan ¢evirmenlerce gézden gecirilip tashih
edilmesini kapsayan bir evredir. Son bigimleme uzmaninin islevi, kaynak
dilden hedef dile makine c¢evirisi vasitasiyla olusturulan ham ceviri
metninin diizeltilmesi, yapilandirilmas1 ve eksiklerinin giderilmesidir
(Allen, 2003: 297). Bu safhada son bigimleme uzmani; uyumsuzluklari,
anlamsal aksakliklar1, dilbilgisel kusurlar1 ve diger piiriizleri belirleyerek
gerekli goriilen noktalarda revizeleri gergeklestirmektedir. Son bigimleme
safhasi, ¢eviri niteligini yiikseltmek suretiyle makine ¢evirisi ¢iktilarinin
kullanilabilirligini ve benimsenebilirligini artirmaktadir. Son bigimleme,
makine gevirisi teknolojilerinin kaydettigi ilerlemeye paralel olarak 6nemi
gline artan bir silire¢ niteligi tasimaktadir. S6z konusu siireg; ceviri
niteligini {ist seviyeye tagima, anlamsal biitlinliigii temin etme ve dilbilgisi
hatalarin1 giderme tiiriinden kritik islevleri biinyesinde barmdirmaktadir
(Canbaz ve Zengin, 2024: 95, 96). Bu ¢ercevede, asagidaki gorselde “post-
editing” asamasi ile standart bir ¢eviri siireci karsilastirmali olarak ele
almmaktadir:

Tablo 3: Makine ¢evirisi kullanan ve kullanmayan ¢evirmenin g¢eviri siireci

Bir cevirmenin ceviri siireci

kaynak / ceviriyi /' hedef
metni = aklinda  metne
okur tasarlar = doker

Makine Cevirisi Kullanan bir cevirmenin ceviri stireci

¥

ceviriyi
iyilestirmek
i talimatlara )
makine kaynak sre Kali uygun admna
ge\ﬁnsllnden - gore kalite geviiye dlnlletllllde
gikan ham g denetimi R A tizenleme
metni okur 2 yapar yapar veya
yeniden
cevirir

(Steurs, 2014; akt. Cetiner, 2019: 467)
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Yapay zekd ve otomasyon teknolojilerinin c¢eviri sektoriindeki
konumunu giiglendirmesi, akademik c¢eviri egitiminin odagini yalnizca
sifirdan metin lretme becerisinden teknoloji destekli siire¢ yonetimine
dogru genisletmektedir. Bu dogrultuda 6n bi¢imleme (pre-editing) ve son
bicimleme  (post-editing)  siireglerinin  &gretim  programlarina
entegrasyonu, 6grencilerin ¢agdas piyasa kosullarina uyum saglamasinda
kritik bir bilesen olarak degerlendirilmektedir. Kaynak metnin yapay zeka
veya makine ¢evirisi sistemleri tarafindan daha dogru islenebilmesi adina
dilbilgisel ve anlamsal agidan optimum hale getirilmesini kapsayan 6n
bicimleme, O&grencilere metinsel analiz ve algoritma odakli yazim
farkindaligi kazandirma potansiyelini tasimaktadir. Ote yandan, yapay
zekd tarafindan iretilen ham ¢iktilarin  kontrolii, tashihi ve
kiiltiirel/baglamsal acidan yetkinlestirilmesi eylemini igeren son
bicimleme ise ¢evirmen adaylarinin elestirel degerlendirme yetilerini
pekistiren bir agsama olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ceviri egitiminde bu iki siirecin biitiinciil bir yaklagimla ele alinmasi,
cevirmen edincinin geleneksel sinirlarini asarak teknolojik okuryazarlik ve
kalite denetimi becerilerini de kapsayacak bi¢cimde genislemesine zemin
hazirlamaktadir.  Ogrencilerin  yapay zekd sistemlerinin {irettigi
metinlerdeki anlam kaymalarini, terminolojik tutarsizliklar1 veya iislup
eksikliklerini tespit edip miidahale edebilmeleri, ¢eviri bilgisi alt edincinin
gelisimi acisindan 6nem tagimaktadir. Dolayisiyla 6n bigimleme ve son
bigimleme pratiklerinin miifredata dahil edilmesi, ¢eviri lizerine 6grenim
goren Ogrencilerin yapay zeka ile rekabet eden bireyler olmaktan ¢ikarip,
bu teknolojileri etkin bir bigimde yoOnlendiren ve denetleyen siireg
yoneticilerine doniistiirme potansiyelini dogurmaktadir. Akademik g¢eviri
pedagojisinin bu dogrultuda yapilandirilmasi, gelecegin ¢evirmenlerinin
sektoriin doniisen ihtiyaclarina daha donanimli sekilde yanit vermesini
kolaylastirabilecegi de dngoriilebilmektedir.

Yapay Zeka Caginda Ceviri Egitimi ve Pedagojik Doniisiim

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli geligsmeler, diller arasi
iletisim siireglerini ve bu siireglerin temelini olusturan metinsel {iretim
bicimlerini yeniden sekillendirmektedir. Bu paradigmalar arasi
doniisiimiin merkezinde yer alan yapay zeka teknolojileri, bir yandan ceviri
eyleminin geleneksel sinirlarii genisletmekte, diger yandan bu pratiklerin
akademik boyutunu olusturan ¢eviri egitiminin hedeflerini yeniden
tanimlama potansiyelini ortaya ¢ikarmaktadir.
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Cevirinin yalmzca bir diller arasi aktarim degil, insan-makine
etkilesimine dayali dinamik bir silire¢ haline doniisebilme ihtimali,
cevirmen edincinin kapsamina teknolojik okuryazarlik ve siire¢ yonetimi
gibi yeni yetkinliklerin dahil edilmesine zemin hazirlamaktadir. Bu durum,
akademik c¢eviri pedagojisinin de cagdas gereksinimler dogrultusunda
giincellenmesini gerekli kilmakta ve yapay zeka sistemlerini geviri
egitiminin edilgen bir nesnesi degil, etkin bir 0gretim bileseni olarak
konumlandirma ihtiyacini glindeme getirmektedir. Dolayisiyla yapay zeka
ile ¢eviri eylemi ve egitimi arasindaki etkilesimin akademik bir yaklagimla
ele alinmasi, gelecegin ¢evirmen profilinin ve mesleki standartlarinin
sekillenmesi bakimindan kritik bir alan olarak degerlendirilmektedir.

Son senelerde yapay zekd ve makine c¢evirisi teknolojilerinde
gerceklesen hizli ilerleme, geviri egitiminde yararlanilan metodolojilerin
ve miifredat igeriklerinin tekrardan degerlendirilmesine zemin
hazirlamaktadir. Giinlimiizde O6grenciler salt aktarim gergeklestiren
bireyler olmaktan ¢ikarak; ayni1 zamanda teknolojik araclarla es giidiimlii
calisan, c¢oziimleme yapan ve denetleyen birer c¢evirmen roliinii
istlenmektedirler. Bu teknolojik araglarin ceviri siireclerine entegre
edilmesi, 0grencilerin farkli ¢eviri stratejilerini incelemelerine ve makine
sistemlerinin ortaya koydugu hatalarnn saptayarak daha elestirel bir
yaklasim sergilemelerine katki sunabilmektedir. Bu sayede teknoloji,
ceviri pedagojisinde destekleyici ve sorgulayict bir yardimci bilesen
niteligi kazanmakta; Ogrencilerin kiiltiirel ve zihinsel farkindalik
diizeylerini yiikselten tamamlayici bir islev iistlenebilmektedir (Demiray
Akbulut ve Cizmeci, 2026: 5).

Kanadali ¢eviribilim uzmani ve ¢evirmen Brian Mossop, yaklasik yirmi
y1l dnce “if you can’t translate with a pen and paper, then you can’t
translate” (“Kalem ve kéagitla c¢eviri yapamazsaniz, hi¢ ¢eviri
yapamazsiniz.”) ifadesini dile getirmistir. S0z konusu donem, bilgisayar
destekli ceviri teknolojilerinin tartisildigi ve giiniimiizdeki seviyede
olmasa da bu araglarin istihdam kaybi doguracagina yonelik endiselerin
ortaya ¢iktig1 bir zaman dilimine karsilik gelmekteydi. Giliniimiizde kagit
ve kalem vasitasiyla c¢eviri eylemini gerceklestiren kimse bulunmamakla
birlikte, anilan diisiincenin temelinde su husus yer almaktadir: “Herhangi
bir yabanci dile hakim olan veya yabanci dil 6gretmenligi alaninda egitim
alan bireyler dahi ¢evirinin temel mantigini, igleyis esaslarini ve uygulama
stireglerini bilmeyebilmektedir”’. Ceviri yapabilmek i¢in metne dncelikle
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ceviri okuryazar niteligiyle yaklasilmasi ve makine gevirisi tarafindan
sunulan ¢iktilarin diizeltilebilmesi i¢in de bu okuryazarlik diizeyine
erisilmesi gerekmektedir. Ceviri okuryazarliginin genel hatlariyla ¢eviri
stirecinin isleyigini kavrama, degerlendirme ve bu siire¢ iizerine diisiinme
biciminde tanimlandig1 (Massey 2021: 31; akt. Yilmaz Gilimiis ve Cetiner,
2026: 343) goz o6nilinde bulunduruldugunda, ¢eviri okuryazar olabilmenin
temel sartinin geviri eylemini gerceklestirebilmek oldugu anlagilmaktadir.
Bu dogrultuda, 6grencilerin meslek yasamlarinda yapay zeka desteginden
faydalanarak ceviri icra etmeleri halinde, oncelikli olarak yapay zekay:
ceviri agamalarinda nasil verimli ve etik ilkeler dogrultusunda
kullanacaklarin1 6grenmeleri gerekmektedir (Yilmaz Gilimiis ve Cetiner,
2026: 343). Yapay zeka okuryazarligi, yalnizca verimli teknoloji kullanimi
baglamindaki yetkinliklerin yetkin kullamiminin &tesine gecerek yapay
zekay1; “bilmek ve anlamak, kullanmak ve uygulamak, degerlendirmek ve
yaratmak ve etik konulara hakim olmak™ gibi ¢cok boyutlu bir ¢ergeveyi
kapsamaktadir (Ng vd., 2021; akt: Bozkurt, 2023: 68).

Yapay zekd odakli ceviri teknolojilerinin kat ettigi mesafe, makine
gevirisinin 6gretim siireglerine dahil edilmesini de 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bilhassa derin Ogrenme prensibine dayanan sistemler, biiyiikk bilgi
kaynaklarindan faydalanma ve insan diline yaki kaliplar tiiretme
kapasiteleri sayesinde ge¢cmis yontemlere gore daha esnek ve baglamsal
kosullarla ortiisen sonuglar ortaya koyabilmektedir. Bu konuda Yuxiu,
yapay zeka altyapili geviri teknolojilerinin zengin veri kaynaklar
iizerinden Ogrenim gergeklestirerek insani ¢eviri modellerini simiile
edebildigini ve bu yolla daha isabetli ve verimli geviri ¢iktilart olugturma
imkan barmdirdigim ifade etmektedir. Buna karsin, séz konusu bu
durumun her kullanim alaninda tutarlilikta ortaya ¢ikmadigi ve sistemlerin
biitiiniiyle bagimsiz bir ¢eviri yetkinligine ulagamadigr da asikardir.
Makine gevirisinin ve yapay zeka uygulamalarinin 6grenme ortamlarinda
tercih edilmesi, yalniz ¢eviri sentezleme siirecini degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin dilsel duyarliliklarmin yam sira revize kabiliyetlerini de
bicimlendirmektedir (Demiray Akbulut ve Cizmeci, 2026: 4).

Uretken yapay zeka ve noral makine cevirisindeki ilerlemeler; ceviri
egitimini, ¢evirmenleri, ¢eviri siireglerini ve dolayisiyla ¢eviri sektoriinii,
farkli bigimlerde sekillendirmekte, zaman zaman da ceviri egitimi ve
cevirmenlik  meslegi  acgisindan  bir  tehdit unsuru  olarak
degerlendirilebilmektedir (Yilmaz Gilimiis ve Cetiner, 2026: 342). Ceviri
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egitimi sunan programlar, liretken yapay zeka cevirisindeki ve ndral
makine ¢evirisindeki gelismelerin beraberinde getirdigi verimlilik artigina
bagli olarak arz-talep dengesi bakimindan ceviri pazarinda yaganan
daralmadan etkilenmekle kalmay1p, es zamanli olarak ¢eviri egitimindeki
uygulamalar1 da doniistiirmeleri gerekebilecektir. Teknolojik sistemler
karmasik metinleri daha siiratli ve kimi durumlarda daha kaliteli bir
bigimde g¢evirmeye basladik¢a, geviri egitimi alan 0grencilerin yani sira
Ogretim elemanlart da pek ¢ok soru isaretiyle ylizlesmektedirler. Ceviri
ogrencileri gercek anlamda ceviri yapmayr m1 6grenmektedirler, yoksa
makine gevirisi sonrasi diizeltme mi yapmaktadirlar? Ayrica sektore adim
atmak i¢in bu 6grenme icerigi yeterli midir? Ceviri 6grencileri mezuniyet
sonrasinda istihdam kaygisi tasimakta midir? Ceviri egitimi verenler
yagsanan bu hizli doniisiimlere nasil ayak uydurmustur ya da uyum
saglamalar1 gerektigini disiiniiyorlar mi1? Tiim bu sorular; ¢eviri egitimi
verenleri ve ¢eviri egitimi veren kurumlari, 6grencilerin, akademisyenlerin
ve igverenlerin ileriki donem gereksinimlerini géz 6niinde bulundurarak
miifredatlarin1 gézden gegirmeye ve anilan yeni gercekliklerle uyum
saglayacak igeriklerle tekrardan yapilandirmaya sevk etmektedir (Massey
/ HuertasBarros / Katan 2023; Massey / Piotrowska / Marczak 2023; akt.
Yilmaz Giimiis ve Cetiner, 2026: 342).

Bu agamada temel sorunun su baglamlarda ele alinmas1 miimkiindiir:
Ceviri Ogretiminde ne tlir bir yeniden yapilandirma gereksinimi
duyulmaktadir? ilk olarak makine ¢evirisi okuryazarliginm ders
programlarina ve egitim yaklasimlarina dahil edilmesi gerekmektedir.
Ogrenciler “ceviri” eylemini anlamlandirdiktan sonra iiretken yapay zeka
veya noral makine gevirisi araglarmin ortaya koydugu aktarimlar gerek
hedef kitle beklentileri gerekse etik sorumluluklar c¢ergevesinde
diizenlemek i¢in geviri sektoriiniin taleplerini karsilayabilecek yetkinlikleri
edinebilmektedirler. Uretken yapay zekd / ndral makine gevirisindeki
uygulamalarin geviri egitimine entegrasyonu noktasinda sdyle bir 6rnek
ele alnabilir; bir kaynak metnin &grenciler tarafindan gerceklestirilen
cevirisi, sektorde kullanilan aktarimi ve yapay zeka cevirisi kiyaslanarak
smif i¢i tartigmalar yiiriitiilebilmesi miimkiindiir. Bu yontem 6grencilerin
farkli yaklagimlar gézlemlemesine, yapay zekéanin giiclii ve zay1if yonlerini
somut drnekler lizerinden degerlendirmesine olanak tanimaktadir. Ayrica
yapay zekanin {irettigi metinler ile sonrasinda Ogrencilerin yaptigi
diizeltmeler iizerinde yontemsel analizler gerceklestirilmesi, 6grencilere
dilsel ve kiiltiirel diizeyde elestirel bir bakis agis1 kazandirabilmektedir.
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Benzer sekilde, oOgrencilerin yapay zekd c¢iktilar1  {izerinde
gerceklestirdikleri diizeltmelere dair bir rapor hazirlamalarmin talep
edilmesi, onlar1 ¢eviri olgusu iizerine diislinmeye sevk ederek verimli
sonuglar elde edilmesini saglayabilecektir. Bu tiir uygulamalar, sadece
ceviri becerisini degil; ayn1 zamanda kalite degerlendirme, editorliik ve
makine ¢evirisi sonrasi diizeltme gibi gliniimiizde 6énemi giderek artan
mesleki yetkinlikleri de desteklemektedir. Bunun yami sira, “Ceviride
yapay zeka” baslikli miistakil bir ders vasitasiyla etik sorunlar, kalite
kriterleri, fiyatlandirma politikalar1 ve meslegin gelecegine dair tartigmalar
ele alinabilecektir. Ogrencilerin yapay zekay:r bir geviri araci seklinde
kullanip sonraki asamalar1 sevk ve idare ettikleri ¢eviri projesi ¢aligmalari,
piyasada karsilasacaklar gergek is akislariyla benzerlik gdsteren siiregler
olusturarak mesleki tecriibe kazanmalarina katki saglayacaktir. Ceviri
amacl yapay zeka kullaniminin dgrenilmesinin ardindan, bu araglarin etik
ilkeler dogrultusunda kullaniminin gerek derslere déhil edilerek gerekse
ayr birer ders olarak miifredatta yer almasi gerekliligi de degerlendirilmesi
gereken konular arasindadir. Ceviri egitimi, 6grencilere teknolojik araglar
nasil kullanacaklarini aktarmanin yani sira, bu aracglarin kullanimini etik
yonden degerlendirme yetisi de kazandirmahdir. Bu yetkinligin, etik
konular1 hem ¢eviri derslerine/siireglerine entegre ederek hem de yalnizca
etik olgusunun islendigi Ornek olay odakli etik dersleri vasitasiyla
ogrencilere kazandirilabilmesi miimkiindiir. Ancak bu yolla iiretken yapay
zeka destekli geviri sistemlerinin verimli ve islevsel bir bigimde
kullanilabilmesine, ¢evirmenlerin mesleki kimliklerini muhafaza
edilebilmesine ve dogru dil kullaniminin gerceklestirilebilmesine katki
saglanabilecektir. Ceviri egitiminin iiretken yapay zeka ve noéral makine
cevirisindeki teknolojileri kapsamasi ve g¢evirmen adaylarinin bu
teknolojileri sorumlu ve etkin bi¢imde kullanmay1 6grenmeleri, gelecekte
cevirmenlerin bilgi teknolojileriyle daha verimli is birlikleri kurmasim
temin edebilecektir. Ayn1 zamanda degisen is piyasasinda daha donanimli,
iretken ve elestirel diislinme kabiliyetine sahip bireyler olarak
yetismelerine katkida bulunacaktir. Bununla birlikte, ceviri egitiminde
yapay zeka araglarinin etik, toplumsal ve mesleki yansimalarma iliskin
farkindalik kazandirilmasi, ¢evirinin yalmizca dilsel bir eylem olmaktan
cikarak bilgi akiginda ve dogru bilgiye ulasmada nasil bir islev
istlendiginin anlagilmasimna yardimci olacaktir. Bu dogrultuda, geviri
egitiminin anilan teknolojiler g6z oniinde bulundurularak kurgulanmasi,
sadece ¢evirmenlerin mesleki edinglerini gelistirmekle smirli kalmayip
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ayn1 zamanda, ¢ok dilli iletigim siireglerinin siirdiiriilebilirligi ve toplumun
bilgi kaynaklarina olan gilivenini pekistirme gibi daha genis toplumsal
kazanimlara hizmet edebilecektir (Yilmaz Gilimiis ve Cetiner, 2026: 344 —
346).

SONUC

Dijital doniistim siireci, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizl
ilerlemeler dogrultusunda toplumsal, akademik ve mesleki alanlarda koklii
doniistimleri beraberinde getirmektedir. Bu kapsamda yiiriitiilen
calismada, dijital ¢agda g¢eviri pratiginin gegirdigi paradigma degisimi,
biiyiikk dil modellerinin ¢alisma prensipleri ile kullanim sahalari, yapay
zeka temelli istem tasarimi ve yapay zeka alanindaki gelismelerin geviri
pedagojisine yansimalari ele alinmig ve degerlendirilmistir.

Dijital donilisim baglaminda ¢eviri paradigmasimin  degisimi
incelendiginde, ceviri eyleminin yalnizca iki dil arasinda gergeklestirilen
mekanik bir aktarim faaliyeti olmaktan c¢iktigi goézlemlenmektedir.
Teknolojiyle biitiinlesik hale gelen bu yeni siireg, ¢evirinin ¢ok katmanli,
dinamik ve veri odakli bir iletisim disiplinine evrilmesine zemin
hazirlamaktadir. Geleneksel yontemlerin yerini dijital sistemlerin almaya
dogru bir yonelimin goriilmeye baslanmasiyla birlikte ¢evirmenin rolii,
dogrudan metin iireten bir uygulayici olmanin 6tesine gecerek teknolojiyi
yonlendiren ve denetleyen bir konuma intikal etmektedir.

Bu teknolojik evrimin merkezinde yer alan Biiyiik Dil Modelleri (Large
Language Model — LLM) ve bu modellerin ¢alisma prensipleri, dilsel
stireclerin otomasyonunda yeni bir boyut sunmaktadir. Biiytik veri setleri
iizerinden c¢ok katmanli derin Ogrenme mimarileri ve 0z dikkat
mekanizmalariyla egitilen bu sistemler, metin i¢i baglamsal iliskileri ve dil
ortntiilerini ¢oziimleme kapasiteleriyle one c¢ikmaktadirlar. Biiyiik dil
modellerinin kullanim alanlar1 degerlendirildiginde ise; “Kod Diizenleme
ve Tamamlama, Belge Ozetleme ve Igerik Uretimi, E-posta ve Rapor
Yazimi, Miisteri Hizmetleri Otomasyonu, Sosyal Medya Igerik Uretimi,
Veri Analizi ve Gorsellestirme, Proje Danismanhigi ve Is Plani ve Stratejik
Planlama” gibi gorevlerde performans sergileme potansiyeline sahip
olduklar1 dngoriilmektedir.

Caligmanin bir diger temel odagini olugturan yapay zeka kavrami, insan
zekésimi, analiz yetenegini ve karar alma mekanizmalarini taklit eden
algoritmik sistemlerin genel c¢ercevesini ¢izmektedir. Bu semsiye
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kavramin 6zel bir alanini olusturan {iretken yapay zeka ise mevcut veriyi
yalnizca analiz etmekle kalmayip 6grendigi kaliplardan hareketle yeni,
0zgilin ve baglama uygun metinsel ya da gorsel igerikler tiiretme yetisiyle
ayrismaktadir.

Uretken sistemlerden verimli ¢iktilar elde edebilmek noktasinda, yapay
zeka modellerinde istem (prompt) tasarimi ve ¢eviri amach istem kavrami
kritik bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Istem tasarmmi, kullanic
niyeti ile modelin anlama kapasitesi arasindaki mesafeyi kapatan bir koprii
islevi gormektedir. Ceviri 0Ozelinde kurgulanan dogru ve nitelikli
istemlerin; hedef kitleye uygunluk, dilsel ve kiiltiirel duyarlilik, alana 6zgii
terminoloji dogrulugu ve anlam kaybinin 6nlenmesi gibi hususlarda ¢ikti
kalitesinin yiikselmesini destekleyebilecegi ongoriilmektedir.

Yapay zeka ve geviri egitimi arasindaki iligki ele alindiginda, teknolojik
araclarin 6grenme ortamlarma dahil edilmesinin miifredat yapilarini ve
ogretim stratejilerini yeniden sekillendirdigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin
yalnizca ceviri icra eden bireyler olmanin otesinde, teknolojiyle es
giidiimlii ¢alisan ve elestirel degerlendirme yapabilen uzmanlar olarak
yetigsmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu siirecte, ¢eviri egitimi baglaminda 6n bi¢imleme (pre-editing) ve son
bigimleme (post-editing) siirecleri ortaya c¢ikmaktadir. Kaynak metnin
yapay zeka sistemlerine girmeden dnce optimize edilmesi anlamina gelen
on bicimleme ile model tarafindan iiretilen ham ¢iktilarin dilsel, kiilttirel
ve anlamsal agidan denetlenerek diizeltilmesini kapsayan son bigimleme
becerilerinin, gelecegin c¢evirmen yetkinlikleri arasinda temel bir yer
tutacag1 ongoriilmektedir.

Sonug olarak, yapay zeka ¢aginda ¢eviri egitimi ve pedagojik doniislim,
teknolojik olanaklar ile insani uzmanhgin ve etik degerlerin dengeli bir
bicimde biitiinlestirilmesini gerektirmektedir. Teknolojiyi reddetmek
yerine onu siireglere sorumlu, etik ve elestirel bir yaklagimla dahil eden
giincel miifredat tasarimlarinin, alandaki yeni paradigma degisimini
anlamlandirmaya ve mesleki siirdiiriilebilirligi saglamaya katki sunacagi
degerlendirilmektedir.
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DIJITAL CAGDA CEVIRMEN EGITIMINDE
OLCME, DEGERLENDIRME VE KALITE
GUVENCESI YAKLASIMLARI

Ayse SUNGUR *

GIRIS

Uretken Yapay Zeka (UYZ), Noral Makine Cevirisi (NMT) ve Biiyiik
Dil Modellerinin (BDM) g¢eviri diinyasina hizla yerlesmesiyle birlikte
cevirmen egitiminde yasanan kokli degisimlerdir. Geleneksel, sadece
sonug odakli degerlendirme yontemlerinin yerini teknoloji ve siire¢ odakli
kalite kontrol sistemlerine biraktig1 gliniimiizde, bu ¢aligmanin degeri;
otomasyonun ¢eviribilim {izerindeki doniistiiriicii etkilerini yonetebilmek
adina, Universite egitimi ile sektor standartlart arasindaki kopuklugu
giderecek ve dijital ¢agin ihtiyag duydugu, veriyi analiz edebilen
cevirmenlerin yetistirilmesine rehberlik edecek teorik bir altyapi
sunmasindan gelmektedir. Bu baglamda ¢aligmanin temel amact; gevirmen
adaylarmin yapay zekd araglartyla kurduklari etkilesimi PACTE1' ve
EMT? gibi giincel yetkinlik cergeveleri baglaminda yeniden tanimlamak,
Cok Boyutlu Kalite Metrikleri ile Dinamik Kalite Cergevesi gibi sektorel
standartlar1 pedagojik birer 6l¢me araci olarak sinif ortamina uyarlamak ve
Makine Cevirisi Sonrast Diizenleme siiregleri ile ¢oklu ortam
projelerindeki  insan  yaraticitligmin  nesnel  bigimde  nasil

" Dr. Ogr. Uyesi, Kapadokya Universitesi, Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, Ingilizce Miitercim
Terciimanlik Boliimii, Nevsehir, ayse.sungur@kapadokya.edu.tr, ORCID: orcid.org/ 0000-0002-4030-
1081

1 Proceso de Adquisicién de la Competencia Traductora y Evaluacién: Barselona Ozerk
Universitesi biinyesinde gelistirilen bu kuramsal model, geviri yetincini tekil bir beceri olmaktan
cikarip; “dilsel”, “dil dis1”, “ceviri bilgisi”, “aragsal” ve en Onemlisi siireci yoneten “stratejik” alt
becerilerini dinamik bir biitiinii olarak tanimlar. Bu ¢alismaya dahil edilmesinin temel nedeni, yapay
zekd caginda g¢evirmenin asil degerinin, makine ¢iktisini stratejik bir bigimde denetleyen ve
problemleri ¢6zebilen bir “karar verici” oldugunu bilimsel bir zemine oturtmasidir. https:
//ugtranslation.wixsite.com/translators-uqg/pacte.

2 European Master’s in Translation: Avrupa Komisyonu tarafindan gelistirilen ve ¢eviri egitiminde
“kalite gilivencesini” (QA) ve “teknolojik yetkinligi” egitimin merkezine yerlestiren Avrupa
diizeyindeki referans g¢ergevesidir. Bu gergeve, ¢eviri egitimini sadece teorik bir egitimden ¢ikarip,
endiistri standartlartyla (ISO gibi) uyumlu, hizmet sunumuna ve teknolojik okuryazarliga odaklanan
profesyonel bir yetkinlik seviyesine tasimayi hedefler. Caligmamizda kullanilmasinin nedeni,
Tiirkiye’deki g¢eviribilim lisansiistii miifredatlarinin ve akreditasyon siireglerinin bu kiiresel kalite
standartlariyla hizalanma zorunlulugudur. https: //translation.ec.europa.eu/get-involved-european-
language-activities-and-initiatives/european-masters-translation_en.
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degerlendirilebilecegini yapilandirilmis dereceli puanlama anahtarlar
iizerinden ortaya koymaktir. Bu hedefe ulagmak i¢in ¢alismada, yontem
olarak alan yazindaki giincel teorik tartigmalarin; uluslararasi kalite
standartlarinin (ISO 17100, ISO 18587) ve modern biligsel modellerin
sistematik bir literatiir taramasi aracilifiyla ¢oziimlendigi ve elde edilen
kuramsal bulgularin analitik degerlendirme Olceklerine doniistiiriildigi
kavramsal modelleme yaklasimi benimsenmistir. Boylelikle, evrensel
Olgekteki bu teorik ve sektorel yaklagimlarm, Tirkiye Yiiksekogretim
Yeterlilikler Cercevesi ve Tiirk Standartlar1 Enstitlisii (TSE) tarafindan
ulusal diizleme aktarilan TS EN ISO 17100 kalite gereklilikleri ekseninde
sentezlenerek tilkemizdeki ceviribilim pedagojisine entegre edilmesi
hedeflenmistir.

Ceviribilim, yirminci ylizyilin ortalarindaki kural tabanl sistemlerden
giiniimiiziin Derin Ogrenme ve Uretken Yapay Zeka modellerine uzanan
stirecte, teknolojik doniisiimiin en sarsici bicimde yasandigi disiplinlerin
basinda gelmektedir (Seven Topkaya, 2025: 384). Dil hizmetleri
endiistrisi, derin 6grenmenin ¢eviri pratiginde baslattigi kokten degisimden
bu yana en biiyiikk kirilmasmi yasiyor. Uretken Yapay Zekanin
cevirmenlerin temel gorevleri iizerindeki benzeri goriilmemis etkisi ve
rollerin hizla cesitlenmesiyle, tam anlamiyla yeni bir paradigma
degisiminin i¢ine girilmistir (Massey ve Ehrensberger-Dow, 2026: 3). Bu
durum, ¢eviri mesleginin gelecegine ve egitim programlarinin bu yeni
doneme nasil uyum saglamasi gerektigine dair tartigmalarn yeniden
alevlendirmistir (Inglada, 2026: 49). Hizla biiyliyen ceviri talebi, ¢eviri
kalite degerlendirmesine (TQA) yonelik ilgiyi yeniden yogunlastirmig; bu
durum hem profesyonel ¢eviri endiistrisinde hem de ¢evirmen egitiminde
kalite standartlarinin 6nemini 6n plana ¢ikarmistir (Matenova, 2023: 84).
Tarihsel baglamda ¢eviri egitimi; on yillar boyunca dilsel aktarim sanatini,
edebi nianslarn ve Kkiiltlirel arabuluculugu onceleyen hiimanistik
geleneklere derinden kok salmig bir pratik olarak varhigini stirdiirmiistiir
(Cui, Li ve Zhuang, 2025: 227). Ancak Uretken Yapay Zekanin ceviri
ekosistemine entegre olmasi, ¢eviri sektoriinde ve gevirmen egitiminde
‘ezber bozan’ ve sarsici bir etki yaratarak geleneksel yontemleri temelden
degistirmis ve yepyeni bir donemin kapilarini aralamistir (Penet, 2026: iii).
Dijital araglarin bu doniisiimle birlikte sundugu olaganiistii esnekligi,
icinde bulundugumuz cag1 “bilgi ¢ag1” olmaktan ¢ikarip daha dogru bir
ifadeyle “ceviri ¢ag1” haline getirmistir. Bu durum, okuma ve ceviri
pratiklerimizin basili sayfadan dijital ekrana kaymasiyla yepyeni bir “bask1
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sonras1 ¢eviri okuryazarligi” donemine girdigimizi gdstermektedir.
Otomasyon ve yeni teknolojilerin yiikselisiyle birlikte ¢eviri, artik sadece
insana 0zgii bilissel bir eylem olmaktan ¢ikmais; ¢eviri bellekleri ve makine
cevirisi gibi araclarin hizi ve ¢iktiy1 optimize etmek iizere siirece dahil
oldugu bir yapiya doniigmiistiir (Rodriguez de Céspedes, 2020: 115-116).

Geleneksel ‘hata bazli’ degerlendirme sistemleri, yalnizca ¢evirinin son
haline odaklanarak g¢evirmenin bu siirecteki zihinsel ¢abasini géz ardi
etmistir. Ogrencinin basarisini hatalarin sayilmasina indirgeyen bu basit
nicel yontem, glinlimiiziin dinamik ihtiyaglarmi karsilamada yetersiz
kalmakta ve gecerliligini yitirmektedir. Giincel pedagojik yaklasimlar,
yalnizca bitmig bir c¢eviriyi notlandirmaktan ibaret olan &zetleyici
degerlendirmeleri asarak; Ogrencinin siire¢ icindeki biligsel gelisimini
destekleyen, 6z-diizenleme becerilerini gelistiren ve akran geri bildirimini
de igeren big¢imlendirici bir yapiya gec¢is yapilmasii zorunlu kilmaktadir
(Sha vd., 2022: 326). Cagdas ve oldukca dinamik g¢eviri piyasasinin
gereksinimleri dogrultusunda geviri egitimi, 6grenciyi merkeze alan ve onu
giiclendiren bir yapiya kavugmalidir (Pietrzak, 2018: 819). Nitekim
giiniimiizde otomatik geri bildirimlerin veya baglamdan kopuk
diizeltmelerin kiiltiirel yanhslara ve anlam kaymalarina son derece agik
oldugu goriilmektedir. insan zihninin bu baglami anlik olarak saglama ve
stireci yonetme becerisinin en net 6rneklerinden biri olan ve biligsel agidan
ele alinan gorerek ceviri, bir dildeki gorsel girdinin islenmesi, diger dilde
s0zlii mesajin olusturulmasi ve geviri siirecinin eszamanli olarak kontrol
edilmesini igeren karmasik beyin operasyonlar1 dizisidir (Kokanova,
Lyutyanskaya ve Cherkasova, 2018: 1).

Bu karmagsik operasyonlarm dogasi dijitallesme dalgasiyla birlikte
kokli bir bigimde degismis; cevirmen aday1, metni sifirdan iireten pasif bir
‘dil ig¢isi’ olmaktan ¢ikarak; makine ¢iktilarinin daima insan miidahalesine
ihtiyag duyacag1 gercegiyle yapay zeka tarafindan iiretilen algoritmik
taslaklar1 denetleyen, kiiltiirel filtrelerden geciren ve nihai karar1 veren
proaktif bir kalite kontrolorii ve “post-editdr’ roliine evrilmistir (Alsaif ve
Aluthman, 2024: 1864, 1872; Djaleb, 2026: 123). Giinlimiizde, standart
metin ¢evirilerinin neredeyse saniyeler iginde BDM’ler tarafindan
kusursuz denebilecek akicilikta iiretilebiliyor olmasi, insan ¢evirmenin
sadece bir “metin lireticisi” oldugu fikrini yikmis ve ¢evirmen adayimin
temel roliinii bastan asagi yeniden tanmimlamistir. Hatta, metin ¢evirme
kapasitesine sahip olan bir yapay zeka modelinin, iyi ile kotii ¢eviriyi
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birbirinden ayirabilen potansiyel bir kalite degerlendiricisi olarak da gorev
yapabilecegi kanitlanmistir (Kocmi & Federmann, 2023: 1). Bu
dijitallesme evresi, ¢evirmen adayimnin roliinii salt metin iireten bir dil
is¢isinden, algoritmalarin tirettigi taslaklar1 elestirel bir siizgegten geciren
kalite kontroldriine ve makine ¢iktisini denetleyen bir son-diizenleyiciye
doniistiirmiistiir (Massey ve Ehrensberger-Dow, 2026: 4-5; Kovacs, 2025:
165)Gilinlimiizde bilgisayar destekli ¢eviri (BDC) ve makine ¢evirisi (MT)
araglarmin birbirinin igine gegmesi, insan ile makine arasindaki rol
sinirlarii bulaniklagtirmis ve ‘son diizenleme’ kavraminin ne anlama
geldigini belirsizlestirmistir. Ceviri egitiminde geleneksel tek yonlii
Ogretmen otoritesinin yerini, 6grenciyi merkeze alan ve igbirligine dayal
sosyal yapilandirmaci yaklasimm benimsendigi yeni bir yapilanma
zorunlu kilmaktadir (Cavusoglu, 2024: 59-61).

Makine c¢evirisi ve BDM’ler temel dilsel ve sozdizimsel aktarimi
saniyeler icinde ve ¢ogu zaman kusursuz  bir  sekilde
gerceklestirebilmektedir. Yapay zeka sistemleri ne kadar gelismis olursa
olsun, irettikleri metinler hald baglamsal ve mantiksal hatalar
(haliisinasyonlar ve caliyma zamam hatalar1)’ barindirmakta olup bu
hatalarin, insan gozetiminde ve kademeli bir yaklasimla, hata tiirlerine gore
analiz edilerek diizeltilmesi gerekmektedir (Zhang vd., 2025: 1). Ozellikle
tip ve hukuk gibi kritik alanlarda, yapay zeka ¢iktilarinin dogruluguna dair
nihai sorumlulugun cevirmene ait oldugu unutulmamali; bu noktada,
algoritmanin {irettigi verinin etigini sorgulayan ‘dongiideki insan’
denetimi, kalite giivence siirecinin vazgegilmez bir etik zorunlulugu olarak
benimsenmelidir.

Nitekim sektdrdeki profesyoneller, Uretken Yapay Zeka Destekli
Yinelemeli Makine Cevirisi Sonrasi Diizenleme® gibi yeni nesil is
akislarinda, cevirmenin sadece hatalar1 diizeltmekle kalmayip yapay
zekayl yonlendiren proaktif bir istem miihendisi rolii {istlendigini
vurgulamaktadir (URL-1, 2025, para. 3). Ozellikle tip gibi yiiksek riskli
alanlarda, terminoloji veya talimatlardaki hatalarin hasta gilivenligini
tehlikeye atabilecegi ve bu nedenle insan gozetiminin vazgegilmez oldugu
vurgulanmaktadir (Kovacs ve Dejica, 2025: 136). Geleneksel “hata-bazli”

? Biiyiik Dil Modelleri (BDM) baglaminda “haliisinasyon”, modelin gergekte var olmayan bilgileri
veya kaynaklari, oldukga ikna edici ve akici bir dille iiretmesi durumudur. “Caligma zamani hatalar1”
(runtime errors) ise, modelin mantiksal tutarsizlik, baglamsal yanlishk veya kod/geviri ¢iktilarinda
anlik olarak irettigi iglemsel hatalari ifade eder. Bu tiir hatalar, geviri siirecinde “yiiksek riskli”
alanlarda insan denetiminin (post-editing) zorunlu olmasinin baslica nedenlerinden biridir.

* Generative Al-Assisted Iterative Machine Translation Post-Editing
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degerlendirmeler, yalnizca nihai iiriine odaklandiklar icin artik yetersiz
kalmakta ve yerini ¢eviri siirecinin tamamini ve harcanan biligsel ¢cabay1
Olcen siire¢-bazli yaklagimlara birakmaktadir. Bu ¢cagda ¢evirmenler, ¢eviri
iiretim stireclerini yonetirken yapay zeka ile etkilesimlerini merkeze alan
disiplinlerarast bir’ Insan-Makine Etkilesimi’ yetkinligine ihtiyag
duymaktadir (Massey ve Ehrensberger-Dow, 2026: 8).

Tipki dijital bir ortamu sifirdan tasarlayip yaratmanin, hazir bir dijital
ortam pasif sekilde tilketmekten veya gezinmekten ¢ok daha yiiksek bir
biligsel karmagiklik gerektirmesi gibi (Magetos, Mitropoulos, &
Douligeris, 2026: 36), yapay zeka ¢iktisini elestirel bir slizgecten gecirerek
yeniden yapilandirmak da 6grencilere agir bir zihinsel yiik bindirir. Biligsel
Yiik Teorisi’nin de one siirdiigii iizere, insan isleyen belleginin bilgiyi
isleme kapasitesi sinirlidir ve bir 6grenme gorevinin talepleri bu kapasiteyi
astiginda biligsel agir1 yiilklenme sorunu ortaya ¢ikar (Choi & Nam, 2026:
2). Sektoriin kalite beklentileri ile ¢evirmenlerin bu beklentilere karsi
gelistirdigi direng arasindaki gerilim (Rico Pérez, 2024: 24), ancak dogru
bir siire¢ degerlendirmesiyle asilabilir. Ancak unutulmamalidir ki higbir
ceviri kalite degerlendirme modeli bir ¢evirinin hem bir iiriin hem bir siire¢
hem de hizmet olarak tiim boyutlarini tek basina kapsayamaz (Matenova,
2023: 87).

Bu boliimiin amaci: geleneksel yontemlerin ve kalem-kagit devrinin
Otesine gecerek Ogrencilerin NMC ve BDM’ler ile kurduklar1 bu yeni
etkilesimi modern yetkinlik ¢ergevelerine oturtmak, MQM ve DQF gibi
sektordeki endiistri standartlarin1 dogrudan sinif ortamina tagimak, salt
iiriin odakli metin degerlendirmesinden 6grencinin biligsel kapasitesini ve
stratejik hamlelerini 6l¢en ‘siireg-bazli” degerlendirmeye gegisin teorik ve
pratik temellerini sunmaktir. Nihayetinde ise yapay zeka ¢aginda insan
cevirmenin yerine gegilemez en biiyiik katma degeri olan ‘yaraticiligin’ ve
stirec yOnetiminin nesnel olarak nasil degerlendirilebilecegini pratik
rubriklerle haritalandirmaktir (bkz. Matenova, 2023; Yilmaz-Giimiis,
2024: 148)

DiJIiTAL CAGDA CEVIRMEN YETKINLiGi VE KALITE
ANLAYISININ DONUSUMU

Geleneksel Hata Odakh Degerlendirmeden Siire¢ Odakh
Degerlendirmeye
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Dijital cagda bir geviri Ogrencisinin yetkinligini degerlendirmek,
yalnizca kaynak ve hedef dil arasindaki s6zdizimsel kurallarin ne kadar iyi
bilindigini 6l¢menin ¢ok 6tesine gegmistir. Avrupa Yeterlilikler Cergevesi
baglamida “yetkinlik”, sadece bilgi ve becerilerin toplam1 degil, bu
O0grenme c¢iktilarinin i ve egitim ortamlarinda otonom bir sekilde
uygulanabilme yetenegidir (Popiotek, 2020: 12). Bu yetenegi 6lgmek i¢in
gelistirilen teorik modeller, kalite gilivencesini ve teknolojiyi egitimin
merkezine yerlestirir.

Ceviri pazarindaki teorik standartlar1 smifta somut bir pratige
doniistiirmek, ¢cagdas ¢eviri egitiminin omurgasidir. Ceviri endiistrisindeki
profesyonel siirecleri sinif ortamina tasimak, teorinin ve silire¢ bazh
egitimin pratige doniistiiriildiigii en kritik asamadir. Ogrencilerin
performansini 6lgmek ve geri bildirim saglamak icin, degerlendirilecek
unsurlarin ve performans diizeylerinin net bir sekilde tanimlandigi dereceli
puanlama anahtarlari (rubrikler) olusturmak gerekir. Sektorde geviri kalite
degerlendirmesi i¢in kullanilan formlar ve sablonlar sirketten sirkete
degisse de temelinde belirli standartlarin uyarlanmasi yatar. Smiftaki ¢eviri
degerlendirme siireglerinde; sektorde uluslararasi bir standart olarak kabul
goren TAUS Uyumlastirilmis DQF-MQM Hata Tipolojisi gibi ¢ok boyutlu
metriklerin akademik dereceli puanlama anahtarlarina (rubriklere)
uyarlanmasi, 6grencilerin hem sifirdan yaptiklar1 hem de makine gevirisi
sonrast iirettikleri metinleri nesnel bir sekilde 6lgmek i¢in etkili bir yontem
sunmaktadir (Zhang ve Qian, 2023: 102-105).

PACTE ve EMT Cercevelerinde Cevirmen Yetkinliginin
Yeniden Tanimlanmasi

PACTE ve EMT Modeli gibi uluslararasi g¢ergeveler, c¢eviri
yetkinliginin tek boyutlu olmadigini; aksine dilsel, kiiltiirel, aragsal ve
stratejik alt yetkinliklerden olusan karmasik bir yap1 oldugunu net bir
sekilde ortaya koymaktadir (EMT, 2022: 4-9; PACTE Group, 2017: 39-
40). Glinlimiizde PACTE modeli, ¢eviri yetkinligini yalnizca iletisimsel bir
beceri olarak degil, teknolojik araglarin kullanimini kapsayan araca dayali
yetkinlikler ile problemleri tespit edip ¢ozen stratejik yetkinliklerin
birbirine entegre oldugu biitiinciil ve uzmanlik gerektiren bir yap1 olarak
tanimlar (Sabaté-Carrové ve Tinedo-Rodriguez, 2023: 94; Nitzke, Tardel
ve Hansen-Schirra, 2019: 293).
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Ceviri yetkinligini tanimlamak amaciyla gelistirilen PACTE modeli, bu
kavramn iki dilli yetkinlik, dil-dis1 yetkinlik, ¢eviri bilgisi, aragsal yetkinlik
ve stratejik yetkinlik olmak iizere bes alt boyut ¢ercevesinde ele almaktadir
ceviri problemlerini saptayip ¢6zmesini saglayan “Stratejik alt-yetkinlik”
ile dogrudan baglantili bir g¢eviri projesinin varligina dayanir. Aym
zamanda, bilgi kaynaklarin1 ve geviri araglarin1 yonetme becerisi de
“Aragsal alt-yetkinlik” olarak 6l¢iilmelidir. Bu modelin merkezinde yer
alan “stratejik alt yetkinlik”, diger tiim yetkinlikleri birbirine baglayarak
tiim siireci kontrol eder, problemleri tespit eder ve ceviri siirecinin
verimliligini garanti altma alir; ayrica karsilagilan algoritmik veya
baglamsal sorunlarm c¢oziilmesini saglar (Sabaté-Carrové ve Tinedo-
Rodriguez, 2023: 95; Thunnissen, 2015: 1). Bu durum, 6grencilerin geviri
problemlerini ¢ézerken bir dizi araci ve belgesel kaynagi yetkin bir sekilde
yonetmesini zorunlu kilar. Bu yeni yetkinlik modelleri baglaminda,
makine ¢evirisi sonrasi diizenleme yetkinligi de tek boyutlu olmaktan
cikip, Oz-yeterlik, karar verme, iletisimsel beceriler ve stratejik
yetkinlikleri igeren karmasik bir psikolojik ve biligsel yap1 haline gelmistir
(Li ve Huang, 2023: 230). Bu baglamda Avrupa Ceviri Yiiksek Lisans1
(EMT 2022) Cergevesi ve Avrupa Beceriler, Yetkinlikler ve Meslekler
(ESCO) standartlar; tiretken yapay zekd ¢aginda cevirmenin teknolojik
araglar1 bilingli kullanimini temel bir gereksinim olarak gorse de dilbilgisi,
kiiltiirel uzmanlik ve karar alma gibi insani becerileri ceviri siirecinin
merkezinde tutmaya devam etmektedir (Inglada, 2026: 51; Karaban ve
Karaban, 2025: 93-94).

Giincel arastirmalar, tip gibi yiliksek riskli alanlarda ¢evirmen
egitiminin ve miifredat programlarimin sektorel talepleri karsilayabilmesi
icin Makine Cevirisi (MT) ve Ceviri Sonrasi Diizenleme (PE)
yetkinliklerini merkeze almasi gerektigini savunmaktadir (Kovacs ve
Dejica, 2025: 138). Diger yandan Avrupa Ceviri Yiiksek Lisansi
Cergevesi’nin 2009 versiyonu alt1 yetkinlikten olusan bir yap1 sunarken
(Thunnissen, 2015: 2), giincellenmis EMT 2022 Cercevesi bu yapiy1 “Dil
ve Kiiltiir, Ceviri, Teknoloji, Kisisel ve Kisilerarasi, Hizmet Sunumu”
olmak iizere bes ana alanda ¢agdaslastirmigtir (EMT, 2022: 4). Yine ayni1
cerceve, salt teknolojik ara¢ kullaniminin 6tesinde 6grencilerin yapay zeka
gibi yeni BT uygulamalarina elestirel bir sekilde hizla uyum saglamasini,
otonom kararlar alabilmesini, yasam boyu 6grenme ve 6z-degerlendirme
yapabilme kapasitelerini zorunlu kilar (Massey ve Ehrensberger-Dow,
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2026: 16; EMT, 2022: 9-10). Ogrenciler artik teknolojik ortamda sadece
ceviri yapmakla kalmamali, arka planda calisan makine mantigimi da
anlayarak kendilerine has bir makine gevirisi ve ¢eviri sonrasi diizenleme
becerisi gelistirmelidir; zira bu siireg, sifirdan geviri yapmaktan veya basit
bir revizyon yapmaktan tamamen farkli bilissel mekanizmalar gerektirir
(Nitzke, Tardel ve Hansen-Schirra, 2019: 293-295).

Dinamik Kalite, Amaca Uygunluk ve Uluslararas1 Kalite
Standartlan

Teknolojik ve analitik becerileri dlgmeden yapilacak herhangi bir
degerlendirme, giiniimiiz ¢eviri pazarinin ger¢eklerinden kopuk kalacaktir.
ISO 18587 standardi, “tam bir ¢eviri sonrasi diizenleme” siirecini, makine
ciktisinin insan ¢evirisinden ayirt edilemeyecek bir seviyeye getirilmesi
olarak tanimlar (ISO, 2017: 2). Bu standard: saglayabilmek i¢in ¢evirmen
adaylarinin derin bir alan uzmanlhigma ve kiiltiirel becerilere sahip olmasi
sart kosulmustur (ISO, 2017: 7).

Egitimde degerlendirme felsefesi koklii bir bicimde degismistir: Bu
vizyon dahilinde statik ve mutlak dogruya dayanan “kusursuz ¢eviri” miti
artik tamamen yikilmigtir. Cevirinin dogasina yonelik farkli teorik bakis
acilar, kalite kavraminin tanimini da degistirmis; kalitenin, metnin kendi
ozellikleri ile insan aktorler (okuyucular, miisteriler) tarafindan nasil
algilandig1 arasindaki iliskiye dayandigi kabul edilmistir. Gegmiste ¢eviri
degerlendirmelerinde ‘agkin’ bir kalite anlayisi —yani bir metnin ideal bir
standarda gore ya mutlak dogru ya da mutlak yanhis oldugu inanci—
hakimdi; ancak artan endiistriyel baskilar, ¢evirinin amacina uygunlugunu
temel alan Fonksiyonalist ve Skopos odakli dinamik kalite anlayigini
zorunlu kilmigtir (Lommel, Burchardt ve Uszkoreit, 2013: 2). Geleneksel
ceviri kalitesi standartlarinda sabit kurallara dayanan degerlendirmeler
yerini, cevirinin 6zel hedeflerini dikkate alan Olgiit-odakli dinamik
modellere birakmistir.

Bunun yerine, ISO 17100 standartlarinda da vurgulanan metnin
projenin iletisimsel amacina, miisteri beklentilerine ve hedef kitleye gore
sekillenen dinamik bir “amaca uygunluk” anlayisi benimsenmektedir
(Rico Pérez, 2024: 30; 453; Popiotek, 2020: 22; Kovacs, 2025: 168).
Islevselci yaklasimlar ve Skopos teorisinden de beslenen bu yeni kalite
vizyonu, iiretilen metnin hizmet etmesi beklenen iletisimsel amaci ne kadar
iyi yerine getirdigiyle tanimlanir ve ¢cevirmenin esneklik gostererek ceviri
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kararlarim1 tamamen metnin ulasacagi hedefe gore stratejik olarak
sekillendirmesini sart kosar (Apostol, 2025: 37). Benzer sekilde, yeni
kalite vizyonunda ve makine ¢evirisi siireclerinde de metnin hizmet etmesi
beklenen iletisimsel amag ve hedef kitle gereksinimleri 6n plana ¢ikmakta;
kararlarin metnin ulasacagi hedefe (6rnegin kiiresel okuyucunun erigimine)
gore stratejik bicimde esnetilerek sekillendirilmesi Onerilmektedir
(Bowker ve Buitrago Ciro, 2019: 62-63)

Bu dinamik anlayisa gore ceviride kalite; kaynak metnin, hedeflenen
kitlenin, ceviri amacimin ve miizakere edilen diger spesifikasyonlarin
gerektirdigi dogruluk ve akiciligin saglanmasi olarak tanimlanir (Mariana,
Cox, ve Melby, 2015: 144). Modern ¢eviri pazarinda bir ¢evirmenin asil
gorevi, kusursuz tek bir metin iiretmek degil; belirlenen amaca ve miisteri
beklentilerine en uygun ceviri stratejisini segmektir. Ceviri egitiminde
kalite, PACTE projesinin kabul edilebilirlik tanimina (¢eviri talimatinin ve
metnin amacinin karsilanmasi) dayandirilabilecegi gibi; bu kalitenin
olgiimii, nesnelligi artirmak amaciyla PIE (Onceden Secilmis Ogelerin
Degerlendirmesi) gibi analitik yontemlerin kullanilmasiyla saglanabilir
(Colman, Segers ve Verplaetse, 2023: 276-277). Ceviri kabul edilebilirligi,
metnin yalnizca hatasiz olmas1 degil, hedef Kkiiltlirlin norm ve
beklentilerine uygun sekilde islev gostermesidir (Castillo, 2015: 73).

Uluslararas1 alanda gegerli olan ISO 17100 gibi standartlarin egitim
ortamlarina uyarlanmasi, 6grencilerin degerlendirilmesinin yalnizca dilsel
kaliteden ibaret olmadigini; kaynak yonetimi, 6n liretim, iiretim ve son
iiretim stireclerini kapsayan biitlinciil bir is akisiyla 6l¢iilmesi gerektigini
gostermektedir (Popiotek, 2020: 10-14). Ozellikle makine cevirisi
okuryazarlig1 baglaminda, profesyonel insan ¢evirisi ile makine cevirisi
uygulamalar1 arasindaki tercihleri belirleyen kalite, maliyet ve zaman
kisitlamalarindan olusan bu ‘iiclii kisit” dengesinin (Bowker ve Buitrago
Ciro, 2019: 21) ogrencilere kavratilmasi gerekmektedir, zira miisteri
beklentilerini karsilayan, akici ve insan elinden ¢ikmis hissi veren metinler
iiretmek esastir (Transpose, 2025: 5). Dolayisiyla smifta 6l¢tiigiimiiz sey,
ogrencinin milkkemmel bir metin yaratmasindan ziyade, projenin
baglamma gore esneklik gosterip, kalite beklentilerini ydnetebilme,
makinenin sagladig1 taslagi projenin pragmatik gercekligine sadik bir
forma doniistiirebilme ve yapay zekd araglarini amaca uygun olarak
kullanabilme becerisidir. Sinif ortaminda bu durumu o&lgebilmek igin,
Ogrencilerin cesitli kisitlamalar (zaman, maliyet, kalite) altinda karar alma
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mekanizmalar1 degerlendirilmeli ve teknoloji kullaniminin bu esneklige
nasil katki sagladigi analiz edilmelidir.

CEViRi EGITIMINDE ENDUSTRi STANDARTLARI VE
OLCME-DEGERLENDIRME

Cok Boyutlu Kalite Metrikleri (MQM) ve Dinamik Kalite
Cercevesinin (DQF) Pedagojik Uyarlanmasi

Geleneksel hata saymmi yerine, endiistride standart haline gelen Cok
Boyutlu Kalite Metrikleri ve Dinamik Kalite Cercgevesi gibi yapilar, ¢eviri
kalite kontroliinii seffaf ve analitik bir zemine oturtur. Cok Boyutlu Kalite
Metrikleri ((BKM) ve Dinamik Kalite Cergevesi (DKC) gibi yapilar,
degerlendirme siireglerinde rastgele puan kirmak yerine hatalar1 ¢ok ince
ayrint1 diizeylerinde hiyerarsik olarak kategorize eder (Lommel, Burchardt
ve Uszkoreit, 2014: 3-4). Ozellikle CBKM c¢ergevesi, ceviri hatalarini
rastgele puan kirmak yerine terminoloji, dogruluk, dilsel uzlagimlar,
tasarim, uluslararasilagtirma ve hatta c¢evirmenin genellikle sorumlu
tutuldugu ancak aslinda kaynak metinden dogan yasal veya yerel
uyusmazliklar denetleyen gergeklik ile stil gibi dallara ayirarak son derece
esnek, seffaf ve analitik bir puanlama imkéani sunar (Lommel, Burchardt
ve Uszkoreit, 2014: 4; Kovacs, 2025: 166). Dinamik Kalite Cergevesi ise
ceviri hizmet saglayicilan1 tarafindan yaygmn olarak kontrol edilen
sorunlara odaklanarak endiistrinin en iyi uygulamalarini yansitir (QT21,
2015:5).

Bu iki endiistriyel modelin uyarlanmas siirecinde, uzmanlik gerektiren
metinlerdeki hatalarin daha seffaf bigcimde 6l¢iilebilmesi i¢in “terminoloji”
boyutu, bagimsiz bir degerlendirme kriteri olarak metriklerin merkezine
eklenmistir (QT21, 2015: 11). Dil Hizmeti Saglayicilari1 (LSP), hata analizi
ve kalite giivence siireclerinde TAUS Dinamik Kalite Cercevesi (DQF) ve
Cok Boyutlu Kalite Metrikleri (MQM) gibi sistemlerden yararlanmaktadir
(Rodriguez de Céspedes, 2020: 119).

Bu endiistriyel standartlar, akademik rubriklere uyarlanirken Onceden
Secilmis  Ogelerin  Degerlendirilmesi  gibi analitik  ydntemlerle
harmanlanarak 6grenciye son derece nesnel, hedef odakli ve giivenilir geri
bildirimler saglanabilir (Colman, Segers ve Verplaetse, 2023: 275).
Egitimde bu metriklerin kullanimi, hem hatalarin seffaf bir analizini sunar
hem de yiiksek riskli projelerde kaliteyi giivence altina alir (Kovacs ve
Dejica, 2025: 136-137). Amerikan Cevirmenler Birligi (ATA)
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sertifikasyon sinavi standartlarmin MQM sistemine entegre edilmesi
lizerine yapilan aragtirmalar, CBKM temelli degerlendirmelerin
uygulanabilirlik, gecerlilik ve gilivenilirlik agisindan son derece kullanigh
oldugunu gostermistir (Mariana, Cox ve Melby, 2015: 137). Nitekim,
baglangic diizeyindeki degerlendiricilerin bile CBKM rubriklerini
kullanarak uzman profesyonellerle uyumlu, kendi i¢inde tutarli ve nesnel
bir ‘adil ortalama’ tutturabildigi saptanmistir (Mariana, Cox ve Melby,
2015: 151). Yapay zeké kullanilarak yapilan cevirilerde, en hizli ve en
yiiksek diizeyde diizelmenin “terminoloji” ve “dilsel dogruluk” gibi
sistemik olarak taranabilen yiizey hatalarinda gerceklestigi kanitlanmistir
(Alsaif ve Aluthman, 2024: 1869-1871).

Kalite standartlar1, yalnizca nihai metnin mitkemmelligini degil, iiriiniin
kabul edilebilir 6zelliklerini ve kaliteyi saglamaya yonelik siiregleri de
tamimlayan kilavuzlardir. Bu baglamda, PACTE modeli &grencinin
ceviriye yaklagiminin (statik veya dinamik) oOlciilmesini sart kosar;
baglamdan kopuk kelime odakli (statik) bir yaklasim yerine projenin
islevine odaklanan (dinamik) bir yaklasim beklenir. Ogrencinin kalite
kontrolorii  olarak degerlendirmesi nihai ¢ikti (iiriin) ile smarh
kalmamalidir; hazirlik siirecini 6lgmek siireg bazli degerlendirmenin
kalbidir. Bu noktada 6grencinin yalnizca son metni degil, siirece hazirhik
asamas1 (terminoloji ve TM yonetimi) da degerlendirilmelidir. Ozellikle
tip ve hukuk gibi sifir hata toleransh alanlarda, Ceviri Bellegi yonetimi
(CB) ve Bilgisayar Destekli Ceviri (BDC) araglarinin yetkin kullanimi,
puanlanmasi gereken vazgecilmez araca dayali becerilerdir (Nitzke, Tardel
ve Hansen-Schirra, 2019: 294). Arastirmalar, gliniimiiz profesyonel
cevirmenlerinin dahi birgogunun hala Bilgisayar Destekli Ceviri (BDC) ve
Bilgisayar Destekli Sozlii Ceviri (BDSC) araclaria asina olmadigini ve
bunun miifredata temel diizeyde dahi olsa entegre edilmesinin hayati
oldugunu gostermektedir (Djafri ve Wahidati, 2022: 94).

Miisteri yonergelerine uygun terminoloji sozliiklerinin olusturulmasi,
Ceviri Bellegi (CB) yonetimi ve CIB araglarmin yetkin kullanimi,
yapilandirilmis  belgelendirme esliginde Olciilmeli ve dogrudan
notlandirilmalidir; bu durum ayni zamanda ISO 18587 uyumlulugunun bir
geregidir (Transpose, 2025: 10). ISO 17100 ve uzmanlik gerektiren ISO
20771 standartlari, kalite giivencesi kapsaminda ¢evirmenin kendi isini
tamamladiktan sonra metnin muhakkak yetkin bir bagka ¢cevirmen/redaktor
tarafindan gézden gecirilmesini zorunlu kilar (Popiotek, 2020: 31). Ceviri

179



egitiminde salt sonug¢ odakli yaklagimlarin otesine gegebilmek adina Sha
vd. (2022: 331), Hurtado Albir'e (2015, akt. Sha vd., 2022) ait ¢ok boyutlu
rubrikleri kullanarak 6grencilerin hem hedef metin kalitesini hem de ¢eviri
stirecine dair Oz-diisiniimsel (reflective) yetkinliklerini biitlinciil bir
bigimde degerlendirmistir. Ogrencinin degerlendirilmesi yalmzca nihai
metinle siirl kalmamali; Ceviri Bellegi (CB) ve CIB araglarmin kullanimi
gibi hazirlik siireglerinin de proje yonetimi kapsaminda oOlgiilmesi
gerekmektedir (Cetiner, 2025: 243). Giderek artan ceviri hacmi ve
karmasiklasan projeler, teknoloji odakli derslerin miifredata daha entegre
bir bigimde dahil edilmesini zorunlu kilmaktadir (Cetiner, 2025: 244).

Makine Cevirisi Sonrasi Diizenlemede Hata Analizi ve
Performans Degerlendirmesi

Gorev temelli ve senaryo temelli 6grenme yaklasimlari, dgrencilerin
proje yonetimi esnasinda karsilagtiklar1 zaman, maliyet, kapsam ve kalite
gibi kisitlamalar1 yonetebilme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmede
kritik bir rol oynar (Cetiner, 2025: 253). Makine Cevirisi Sonrasi
Diizenleme (PEMT) degerlendirmelerinde en sik karsilagilan sorun ve en
onemli puanlama kriteri 6grencinin MT ¢iktisina ne Ol¢lide miidahale
ettigidir. MTPE degerlendirmelerinde dikkat c¢eken bulgulardan biri,
zamansal ve teknik efor arasinda dogrudan bir iliski olmamasidir; nitekim
yanlis ¢eviri veya kelime secimi gibi sozciiksel sorunlar ¢evirmene ¢ok
fazla zaman kaybettirirken, teknik bir tipografi hatasim diizeltmek
genellikle daha az zaman almaktadir (Zaretskaya vd., 2016: 82-86).

GOz izleme teknolojileriyle yapilan arastirmalar, okiilomotor (gdz
hareketi) aktivitesinin nicel ve nitel analizinin, metin karmasikliginin,
gorsel bilgiyi isleme stratejisinin ve gorev performansindaki verimliligin
dogrudan bir gostergesi oldugunu kanitlamistir (Kokanova, Lyutyanskaya
ve Cherkasova, 2018: 176). Goziin metin lizerinde gereksiz yere takili
kalmas1 (fixation), 6grencinin dogru bir makine ¢evirisini kendi stilini
dayatmak i¢in bozmas1 batagina diistigiinii yahut anlamsal bir sapmay1
fark edemeyip onaylamasi durumunu gosteren nesnel bir isarettir.
Ogrencinin teknolojik araglar nasil yénettigi; makinenin sundugu hatali
ciktilar1 asinn diizeltme batagma diismeden veya eksik diizeltmeyle
haliisinasyonlar1 gézden kagirmadan ne olciide diizelttigi puanlanmalidir.
Kovacs’a (2025) gore, deneyimsiz 6grenciler genellikle makine cevirisi
ciktilara elestirel yaklasmadan asir1 glivenme ve bu nedenle hatalar
gbzden kagirma egilimindedir (s. 167). Diger yandan 6grenciler, makine
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ciktisini ne zaman oldugu gibi birakip ne zaman miidahale edeceklerine
karar vermekte zorlanmakta; bazen ¢iktiya hi¢ giivenmeyerek her seyi
gereksiz yere sorgulamakta ve bu da onlara ciddi zaman kaybettirmektedir
(s. 176-178) Dikkat edilmesi gereken nokta, CBKM puanlamasinin
esnekligidir:  Eger Ogrenci, hatali bir kaynak metni makine g¢evirisi
aracglariyla diizeltirken, kaynak metindeki orijinal bir kusuru veya
terminoloji problemini gidererek hedef metni iyilestirirse, puanlama
sistemi geregi 100 iizerinden 100'i4 asan ek bir kalite kredisi bile
alabilmektedir (Lommel, Burchardt ve Uszkoreit, 2014: 6).

Ayrica dgrencilerin MC ¢iktilarina yaptiklar1 miidahalelerin dogas1 da
puanlanmalidir. Simf arastirmalar1 icin gelistirilen MCSDAS® (Makine
Cevirisi Sonras1 Diizenleme Agiklama Sistemi) taksonomisine gore,
ogrencinin miidahalesi dogru olsa bile bazen metne hicbir katma deger
saglamayan “gereksiz diizenlemeler” veya daha kotiisii, dogru bir makine
ciktisin1 bozarak yeni hatalar yaratan “hata getiren diizenlemeler” ortaya
cikabilmektedir (Lefer, Piette ve Bodart, 2022: 8-10). Ogrencilerin makine
cevirisi ¢giktilaria elestirel yaklasamayip hatalar1 gézden kagirmasi (eksik
diizeltme) veya gereksiz yere sorgulayarak zaman kaybetmesi sorunu,
giincel ceviri teknolojilerinin yarattigi yaniltict akicilikla dogrudan
iligkilidir. Alsaif ve Aluthman’a (2024: 1871) gore, modern makine
cevirisi araglarinin irettigi yiiksek kaliteli metinlerdeki ‘dogal akis’
(natural flow), g¢evirmenlerin metindeki stil, dilbilgisi, tutarsizlik ve
kelimesi kelimesine ¢eviri gibi daha derin diizeydeki hatalar1 fark etmesini
engellemektedir. Metnin yiizeyde son derece akici ve ‘dogru’ goriinmesi,
deneyimsiz ¢evirmenlerin makineye korii korline glivenmesine zemin
hazirlamaktadir. Tam da bu yanilsamanin ve miidahale kararsizligmin
Online gegebilmek adina, Ggrencilere makine ¢iktilarii nasil analiz
edeceklerini 6greten 6zel son diizenleme (PE) ve BDC araci egitimlerinin
miifredata entegre edilmesi zorunlu hale gelmistir (Alsaif ve Aluthman,
2024: 1872).

Ogrencinin “amaca uygunluk” vizyonuyla ne zaman miidahale edip ne
zaman makinenin climlesini korumasi gerektigini bilmesi, modern
rubriklerin omurgasi olmalidir. BDC araglarinin asil 6zelligi, makinenin
insan1 degistirmesi degil; insan gevirmenin, ¢eviri slirecinin kontroliinii
eline alarak teknolojiyi bir kolaylastiric1 olarak kullanmasidir. Bu
baglamda egitmenler, sadece donem sonu notlandirmaya dayali

5 Machine Translation Post-Editing Annotation System
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‘summatif’ degerlendirmelerle yetinmeyip; BDC araglarindaki geri
bildirim balonlar1 veya UYZ destekli anlik doniitler aracilifiyla siirece
yayilan ‘formatif® degerlendirmeleri yapilandirarak, ogrencinin hata
analizini yagsam boyu siirecek bir 6grenme becerisine doniistiirmelidir.

Dereceli Puanlama Anahtarlari, Formatif Degerlendirme ve
Kalite Giivencesi

Son yillarda yapay zeka modellerinin optimizasyonunda insan 6grenme
siireclerinden ilham alinmasi, sistematik hata analizinin evrensel 6nemini
gozler oniine sermektedir. Ornegin Zhang vd. (2025), Biiyiikk Dil
Modellerinin (LLM) kod iiretimindeki hatalarin1 azaltmak i¢in dogrudan
insan pratiklerine dayanan 'Sinav-> Hata Teshisi-> Asamali Diizeltme->
Smmama (Quiz)’ dongiisiinii igeren algoritmik bir model (AP20)
gelistirmislerdir. Yapay zek&nin kendi hatalarini tiirlerine gére organize
ederek asamali sekilde diizeltmesini saglayan bu yaklasim, aslinda ¢eviri
diizenlerken (MTPE)
benimsemeleri gereken teknolojik  bir
yansimasidir. Bagka bir deyisle, yapay zekd sistemleri bile kendi

smiflarinda  6grencilerin  makine ¢iktilarim
sistematik bir ¢ercevenin

kusurlarin1 gidermek igin ‘insan benzeri’ bir teshis pedagojisine ihtiyag
duyarken, ¢evirmen adaylarinin da makine ¢iktilarina miidahale ederken
Bu
yapilandirilmis yaklasim zorunlulugu, meslegin doniisen dogasiyla da tam

benzer bir analitik disiplinle hareket etmeleri kagmilmazdir.

bir uyum igindedir; nitekim Djaleb’in (2026: 124) vurguladig: {izere,
modern ¢evirmenin odak noktasi artik salt metin iiretmek degil, algoritmik
bir ¢ikt1 lizerinde kiiltiirel ve yasal denetim gerceklestirmektir.

Tablo 1: Siire¢ Odakli MQM/DQF Makine Cevirisi Sonrasi Diizenleme (MCSD) Rubrigi

Degerlendirme | Ileri Diizey | Gelismekte Yetersiz
Kriteri (Sektore Hazir) (Kismi (Bilissel
Bagunly Darbogaz /
Hatali Doz)
Proje skoposuna | Terminolojiyi | Siireg
tam uyar. | olusturur  ve | yonetimi
Hedeflerini cogunlukla yapmaz;
bastan dogru kullanir | makinenin
Siire¢ ve | planlayarak (6zel | ancak  c¢eviri | sundugu
Terminoloji terminoloji belleginde hatali,
sozliikleri makine baglamsiz
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(On Diisiinme | olusturur). CAT | kaynakli terimleri
/TM / CAT) aracinda etiketleri | gereksiz sorgulamadan
hatasiz ~ denetler | eslesmeler aynen  kabul
ve yanlis | veya etiket | eder ve
tercihleri sistemli | hatalar1 birakir. | arayiizde ciddi
olarak temizler. Zaman teknik hatalar
planlamasinda | yapar.
aksakliklar
yasar.
Makinenin Major | Dogru bir | Makine
anlamsal ceviriyi kendi | ¢iktisinin
hatalarin1  giderir. | stilistik tercihi | akiciligina
Katma deger | icin  bozarak | aldanir;
saglayan basarili | asirn diizeltme | anlamsal
PEMT diizenlemeler yapar ve | sapmalari
Miidahalesi yapar. Amaca | siirecte  ciddi | gézden
(Performans) | uygunluk zaman kagirarak eksik
ilkesiyle kaybeder. diizeltme
asir1/eksik yapar;  kori
diizeltmeden koriine
ustalikla kaginir. makineye
giivenir.
Metindeki Hedef kiiltiiriin | Hedef  kitle
kiiltiirel/hedef beklentilerini | beklentilerini
kitle kismen gbz ardi eder,
uyumsuzluklarim | karsilar, genel | ¢eviri salt
Kalite ve | (Orn. yasal | akicilik vardir | kelime
Gergeklik) terimler)  tespit | ancak  yerel | aktarimindan
eder ve metne | mevzuata tam | ibarettir.
yerellestirme uymayan
degeri katar. ibareler kalir.
Zorlu metinlerde | Makinenin Makinenin
ne zaman ceviri | hatalartyla ¢ok | ¢iktisina kori
sonrasi uzun stire | koriine
diizenleme yapip | bogusur, giivenir, kendi
Biligsel ne zaman sifirdan | stratejik karar | 6z-yeterligi
Esneklik cevirecegine almakta diigiktir  ve
(Karar Alma) | isabetli karar | gecikir ve | biligsel  asiri
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Verir. NASA- | makine yiiklenme
TLX raporlarinda | ¢iktisina yasar.
gorev yiikiinii | giivensizlikten
stratejik yonettigi | dolay1r siireci
goriiliir. basa sarar.
Metnin Hedef  kitle | Tamamen
Skopos'una beklentilerini | statik bir
uygun  dinamik | dikkate almaya | yaklasim
Stratejik ceviri  kararlan | calisir  ancak | sergiler. Ceviri
Adaptasyon alir. Risk | ¢eviride  yer | salt kelime
(Dinamik yonetimi ve hedef | yer statik ve | aktarimindan
Yaklasim) kitle uyumu | kelimesi ibarettir;
kusursuzdur. kelimesine bir | baglamsal
aktarim kalir. hicbir  analiz
yapmaz.
Egitmen veya | Uyarilar Yalnizca metni
arag  uyarilarm | dikkate alir ve | teslim etmeye
elestirel  olarak | revizyonu odaklidir,
analiz eder. | yiizeysel yapar | kalite giivence
Yaptigt  hatalar1 | ancak (KG) kontrolii
Gozden CBKM karmagik ve 0z-
Gecirme, Oz - | kategorilerini durumlarda degerlendirme
Degerlendirme | dogru siniflandirir | derinlemesine | yapmaz. Kendi
ve Etkilesim ve kendi | biligsel kararlarini
kararlarini saglam | degerlendirme | sorgulama
bir KG raporuyla | yapmak yerine | refleksi
savunarak kolay ¢ozlimii | gelistirmez.
hatalarindan ders | secer, CBKM | Formatif
cikarir. eslestirmesini | degerlendirme
kismen yapar. | yapmaz.

Not: (ATA-CBKM eslestirmesinden ilham alinarak; endiistriyel CBKM
kriterleri, seffaf geri bildirim dinamikleri, siire¢ yonetimi ve MCSDAS
sistemi temel alinarak uyarlanmistir.)
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YAPAY ZEKA CAGINDA SUREC, BILISSEL CABA VE
INSAN-MAKINE ETKILESIMIi

Post-Editing Siirecinde Biligsel Yiik, Efor ve Stratejik Karar
Verme

Smif ortaminda bu esnekligi Olcebilmek icin yalnizca geleneksel
sinavlar veya nihai metin analizleri yeterli degildir. Ote yandan, kalite
yalnizca anlamsal dogrulukla smirli degildir; hedef metnin kiiltiirel ve
duygusal rezonansini da igermelidir. Giincel egitim yaklagimlarinda,
ceviride pragmatik esdegerligin ve tarafsizligin korunup korunmadigimin
olglilmesi, ¢eviri degerlendirmesinin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir
(Cabrera-Méndez ve Lazaro-Gutiérrez, 2025: 2). Dijital ¢cagda beceri
Olgerken; 0grencinin salt hata sayisim1 degil, teknolojik araglarla kurdugu
kalite giivencesi iliskisini, duygusal sadakati ve metni amacina uydurma
becerisini degerlendirmeliyiz. Biyometrik verilerden veya fizyolojik
tepkilerden elde edilen nesnel degerlendirmeler Ogrencilerin bilissel
yiiklerini nicellestirerek biligsel durumlarin ger¢ek zamanli analizine
olanak tanir ve Oznel degerlendirme formlarmi miikemmel sekilde
tamamlar (Choi ve Nam, 2026: 2). Ayrica, 6grencinin yapay zekanin
yaptig1 hatalan diizeltirken gecirdigi zihinsel siirecin analizi biiylik dnem
tasir. Tipki kodlama alaninda BDM’lerin yaptig1 hatalarin insan 6grenme
stratejilerine uygun olarak analiz edildigi ¢alismalarda goriildigi gibi,
ogrencilerin ¢esitli ve diisik frekansli (farkli tiirdeki) hatalara maruz
birakilmast  onlarin  karmasik  sorunlart  ¢ézme  konusundaki
“genellestirme” yeteneklerini artirirken; yiiksek frekansli (stirekli
tekrarlayan) bariz makine hatalarina odaklanmalar1 onlarin o belirli alanda
“uzmanlagmalarini” saglar (Zhang vd., 2025: 7). Sinif ortaminda dgrenci,
makinenin yaptig1 tutarsizliklarla miicadele ederken teknolojik
okuryazarligini (aragsal yetkinlik) ve metni kurtarma yetisini (stratejik
yetkinlik) bir arada kullanmay1 6grenir.

Biligsel Yiik Teorisi'ne gore, teknoloji destekli eszamanli g¢eviri
siirecinde  (6rnegin gercek zamanli makine g¢evirisi altyazilarn
kullanildiginda) gorsel ve isitsel bilginin aynm1 anda islenmesi, ¢aligma
bellegindeki yiikii artirarak 'gereksizlik etkisi’ne yol acabilmektedir (Li,
2024: 30-31). Nitekim bu durum, literatiirde yaygin olarak kabul gdren
Krings’in (2001) Ceviri Sonrasi Diizenleme Eforu modeliyle de
ortlismektedir; zira modelin merkezindeki “biligsel efor” tamamen dikkat
yonetimi, problem ¢6zme ve karar verme gibi zihinsel siireclere
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dayanmaktadir (Yao vd., 2025). G6z izleme ve duraksama metriklerine
dayanan arastirmalar, yapay zeka desteginin kaynak metni kavramayi
kolaylastirmasina ragmen, makine tarafindan sunulan ¢iktilar elestirel bir
stizgegten gecirmenin ¢evirmene ek biligsel talepler (cognitive demands)
ve karar verme ylikleri getirdigini ortaya koymaktadir (Yao vd., 2025: 16).
Bu zorlu degerlendirme siirecinin deneyimsiz Ogrenciler iizerindeki
olumsuz etkisi ise oldukga belirgindir; nitekim Ogrenciler, makinenin
iirettigi ‘tuhaf” ve kulaga dogal gelmeyen ifadeleri diizeltmeye ¢alisirken
ciddi bir yiik hissetmekte ve zaman kaybetmektedirler (Zhang ve Qian,
2023: 107). Dahasi, 6grenciler ¢cogu zaman bu makine ¢iktilarindaki
kusurlan iyilestiremeyip tespit edememekte ve hatalar1 nihai ¢evirilerine
aynen tasiyarak hedef metinde makine kaynakli hatalarin
homojenlesmesine neden olmaktadirlar (Zhang ve Qian, 2023: 106-107).

Siire¢ izleme Araclari: Goz izleme, Tus Vurusu, NASA-TLX
ve Kalite Tahmini

MTPE o6ziinde bir problem c¢ozme siireci oldugundan, Ogrenci
makinenin irettigi sorunlarla karsilastiginda Oniindeki alternatifleri
degerlendirmeli ve minimum c¢abayla en ideal ceviriye ulasmasini
saglayacak stratejik karar verme becerisini sergilemelidir (Li & Huang,
2023: 238). Ornegin; giivenlik, askeriye, tip veya hukuki alanlar gibi
yiliksek hassasiyet gerektiren projelerde Ogrencinin teknolojiye asir
bagimli olmasi, zihinsel mesaisini azaltarak uzun vadede analitik beceri
kaybina yol agabilir (Aldossary, 2026: 557-561).

Cevirmenin kalite kararlarim alirken harcadigi ¢abayi 6lgmek igin
endiistriden ilham alan ¢ok boyutlu araglara ihtiya¢ vardir. Zihinsel talep,
fiziksel talep, zamansal talep, performans, harcanan ¢aba ve hayal kiriklig
gibi alti farkli boyutu degerlendiren NASA-TLX® gibi 6lgeklerin
kullanilmasi, 6grencilerin karmagik dijital gorevlerdeki is yiikiiniin ¢ok
daha detayli bir profilini sunmaktadir (Magetos, Mitropoulos ve
Douligeris, 2026: 3). Amacimiz, dgrencinin sadece ne lrettigini degil,
yapay zekay1 yonetirken hangi siireclerde biligsel darbogazlar yasadigini
tespit ederek bu yetkinlikleri gelistirmektir. Bu noktada Kalite Tahmini

¢ Cevirmenin bir metni diizenlerken hissettigi “zihinsel yiikii” analiz etmek igin kullanilan bir 6lgektir.
Bu 6lgek; gorevin zihinsel gereksinimi, fiziksel gereksinimi, zamansal baskisi, gosterilen ¢aba diizeyi,
performans basaris1 ve hayal kirikligi/stres diizeyi gibi alti temel bileseni degerlendirir. Ceviri
egitiminde bu 6lgegin kullanilmasi, 6grencilerin yapay zeka araglariyla caligirken yasadiklari biligsel
yorgunlugu ve bu yorgunlugun ¢eviri kalitesine etkisini nesnel veriler (yiizdelik dilimler veya puanlar)
iizerinden analiz etmelerine olanak tanir.
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sistemleri, 0grencinin ¢eviriye baglamadan 6nce makinenin performansini
ongorerek biligsel ¢abasini daha verimli yonlendirmesine yardimci olan
kritik araglar olarak egitimde yerini almaktadir (Liu, Dai ve Li, 2025: 1).

Insan Gozetimi, Oz-Diizenleme ve Gelecegin Kalite
Giivencesi Ekosistemi

Ogrencinin bu kalite standartlarin1 uygulayabilmesi igin digsal
motivasyondan ziyade yiiksek bir “6z-diizenleme” becerisine sahip olmasi
gerekir. Ogrencinin bu kalite standartlarin1 uygulayabilmesi igin digsal
motivasyondan ziyade yiiksek bir ‘6z-diizenleme’ becerisine sahip olmasi
gerekir. Oz-diizenleme siireci; 6n diisiince, performans ve 6z-yansitma
olmak {iizere {i¢ dongiisel asamadan olusur (Zimmerman, 2002: 67).
Tersyiiz edilmis sinif (Flipped classroom) gibi modern egitim ortamlarinda
yapilan ampirik c¢aligmalar, Ggrencinin basarisini ve ¢eviri becerisini
belirleyen en giiglii tahmin edicinin motivasyon degil, dogrudan “6z-
diizenleme” oldugunu géstermistir (Xu ve Guénier, 2025: 384). Ozellikle
hedef belirleme, 6z-degerlendirme ve stratejiler ¢eviri becerisini artiran en
etkili 6z-diizenleme alt boyutlaridir (Xu ve Guénier, 2025: 345). Hatta bir
cevirmenin uzmanlhi@inin Onemli bir gostergesi, taslak olusturmaya
ayirdigi zamandan ziyade, metni gbzden gecirmeye ayirdigi siirenin
toplam siirece oraniyla dogrudan iligkili olabilir.

SONUC

Siire¢ ve kalite giivencesi odakli bu muazzam teknolojik paradigma
degisimi, ¢eviri egitmenlerinin roliini de kokten ve tamamen
doniistlirmiistiir. Glintimiizde bir ¢eviri hocasi, elinde kirmizi kalemle
metindeki hatalar1 ¢izen, bilginin tek kaynagi olan, geleneksel bir not verici
ve “hata-tespit¢isi” otoriter bir figiir degil; karmagik kalite siireglerini
yapilandiran, teknolojik ve algoritmik darbogazlarda 6grenciye rehberlik
eden, yapay zekanin ¢iktilarini baglamsallastiran, otonomiyi destekleyen
ve Ogrencilerine elestirel karar almayr modelleyen bir kalite giivence
yoneticisi, “pedagojik kiirator” , proaktif bir mentor ve bir “sosyo-bilissel
usta/rehber” konumundadir (Karaban ve Karaban, 2025: 92; Cavusoglu,
2024: 59). Egitmen, 6grencilerin kendi baslarina yonetsel kararlar almasini
saglayan, onlart “baskasi tarafindan diizenlenme” agamasindan “6z-
diizenleme” asamasina geciste cesaretlendiren bir rehber ve kalite glivence
mentorudur (Pietrzak, 2018: 276).
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Ogrenci artik hatasiz ¢eviren degil, makine ciktisim stratejik olarak
yonetebilen, dogrulayan ve duygusal boyutta filtreleyen uzmandir.
Endiistride c¢eviri arttk “uzmanlardan kitleye” olmaktan ¢ikip, kitle
kaynakli internet verisiyle beslenen yapay zekadan siiziilen asagidan
yukariya bir yapiya evrilmistir ve {iniversiteler bu tersyiiz olmus iiretim
zinciriyle yiizlesmek zorundadir (Rodriguez de Céspedes, 2020: 116).
Yapay zekdnin “kara kutu” kullamimindan ziyade, ¢eviri dncesi, geviri
esnasi ve c¢eviri sonrasi karar alma siireclerini seffaflasgtiran “6zel GPT”
asistanlarinin miifredata entegre edilmesi biiyiikk Onem tagimaktadir
(Karaban ve Karaban, 2025: 92). Geri bildirim okuryazarliginin
saglanmasi ve kiiltiirel/derin yapili hatalarin giderilmesi ancak egitmenin
bu proaktif mentorluguyla miimkiindiir. Salt makineye birakilan dar
kapsamli bir egitim sistemi, tipki kodlamada oldugu gibi ceviride de
Ogrencinin genel gecer analitik yeteneklerini koreltme riski tagir (Zhang
vd., 2025: 8).

Gelecekte bizleri sadece insanin degil, makinelerin de kalite kontrol
siirecine entegre oldugu “Yargic YZ (QE-Quality Estimation)”’
sistemlerinin yogun sekilde kullanildig: siniflar beklemektedir. Ancak bu
teknolojik ekosistemde bile, salt teknolojinin veya ham motivasyonun
yeterli olmayacag1 agiktir; basarili bir kariyerin anahtari, hedef belirleme
ve silire¢ analizi yapabilen bilingli bir “6z-diizenleme” mekanizmasi
kurmaktir (Xu ve Guénier, 2025: 384). Akademik diinyadaki ¢eviri egitim
modelleri ile endiistrinin pragmatik beklentileri arasindaki bosluk, ancak
endiistri  standartlarinin  (ISO) egitim sistemine adaptasyonuyla

kapanacaktir (Popiotek, 2020: 36).

Yine aymi sekilde, bizleri yalnizca metinsel hatalar1 tespit eden
sistemler degil, makine ve insanin simbiyotik olarak calistig1 biitlinlesik
ekosistemler beklemektedir. Gelecekte bizleri, salt bir g¢eviri sonrasi
diizenleme ile yetinilmeyen; makine ¢evirisi motorlarinin egitilmeden veya
metin islenmeden 6nce kaynak metinlerdeki kusurlarm ayiklandigi ‘6n
diizenleme’ (pre-editing) yetkinliklerinin yogun bir bigimde miifredata
dahil edildigi senaryolar beklemektedir (Lommel, Burchardt ve Uszkoreit,

7 Literatiirde "Yargic YZ" (Judge Al) olarak adlandirilan Kalite Kestirimi (QE) sistemleri, bir ceviri
¢iktisinin kalitesini, orijinal metin ve makine gevirisi arasindaki dilsel oOriintiileri analiz ederek
bagimsiz bir sekilde degerlendiren karar verici modellerdir. Bu modeller, bir ¢gevirmenin veya editoriin
miidahalesine gerek kalmaksizin ¢iktinin dogrulugunu ve akicilifimi sayisal verilerle puanlayarak,
hangi béliimlerin insan denetimine (post-editing) ihtiya¢ duydugunu belirleyen bir "filtre" gorevi goriir.
Sistem, ¢eviri kalitesine dair nihai bir "karar" mekanizmas: sundugu igin literatiirde bu metaforik
isimlendirme ile anilmaktadir.
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2014: 4). Ilerleyen dénemlerde, makine ¢iktisinin kalitesini es zamanl
Olcen Kalite Tahmini araclar1 sinif ortamina daha kalic1 sekilde entegre
olacak ve ogrencilerin biligsel eforlarmi nereye harcamalar1 gerektigi
konusunda onlara rehberlik edecektir (Liu, Dai ve Li, 2025: 2).
Ogrencilerin gevirilerinin incelenmesinde insan gozetiminin yani sira
Kalite Tahmini (6zellikli otomatik YZ yargi¢larinin sinif ortamina kalici
sekilde entegre olacagi ve anonim akran degerlendirme platformlariyla
senkronize ¢alisacagi ongoriilmektedir (Sha et al., 2022: 336).

Ogrenci gevirilerini incelemek ve uzman egitmenlerle yiiksek uyum
gosteren yapict formatif geri bildirimler sunmak igin ¢eviri kalitesinin
degerlendirilmesinde salt insan emeginin 6tesine gegilerek “Yargic YZ”
formatindaki otomatik kalite degerlendirme araglarinin kullanilmasi
ongoriilmektedir (Karaban ve Karaban, 2025: 93). GEMBA gibi
sistemlerde GPT-4 gibi modeller kullanilarak yapilan deneyler,
BDM’lerinin  “sifir-orneklem” istemlerle kalite degerlendirmesinde
gelecekte giiclii araglar olabilecegini gostermistir; ancak modellerin
rastgele, metin formunda veya gegersiz yanitlar iiretme riskine kars1 sistem
sicaklik ayarlarinin insan eliyle denetlenmesi sarttir (Kocmi ve Federmann,
2023: 5). Dahasi, kesikli ve kaba etiketlemeler yerine ‘Degelendirme
Ol¢iiti-CBKM® gibi yapay etiketlemeler yerine degerlendiricilerinin
stirekli bir puanlama skalasina oturtulmasi, insan degerlendirme
degerleriyle ¢ok daha yiiksek bir uyum vadetmektedir (Kim, 2025: 151).
Her ne kadar ¢evirmenler su an i¢in kalite kestirimi araglarina temkinli
yaklagsa da bu araglar Ogrencilerin kendi kalite degerlendirmelerini
dogrulamalarina yardime1 olarak siiregteki giivenlerini artirmaktadir (Liu,
Dai ve Li, 2025: 8).

Cok Modelli YZ sistemleri, 6grenciye ¢eviri sirasinda es zamanli, veri
odakli ve Olgeklenebilir geri bildirimler sunmaya baglayacaktir.
Arastirmacilar simdiden, LSTM® tabanli modeller aracilityla 6grencilerin
g6z izleme verilerinden hareketle biligsel durumlari tespit edebilen
sistemler gelistirmektedir (Choi ve Nam, 2026: 17-19). G6z izleme ve
fizyolojik analizler, ¢eviri siirecine 151k tutacak muazzam disiplinlerarasi
yontemlerdir (Kokanova, Lyutyanskaya ve Cherkasova, 2018: 200).

8 LSTM (Long Short-Term Memory-Uzun Kisa Siireli Bellek): Derin $grenme mimarilerinden biri
olan bu sistem, verideki ardisik bilgileri "hatirlayarak" uzun vadeli Orintiileri analiz edebilme
yetenegine sahiptir. Ceviribilim ¢aligmalarinda, ¢evirmen adaylarinin metin tizerindeki gz hareketleri
ve bilissel tepkileri gibi zaman serisi verilerini isleyerek, 6grencinin ¢eviri siirecindeki zihinsel eforunu
ve bilissel durumunu nesnel verilerle saptamak amaciyla kullanilan ileri diizey bir algoritmadir.
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Bununla birlikte, CBKM gibi a¢ik kaynakli ve esnek kalite degerlendirme
iskeletlerinin yayginlagmasi, endiistri ve akademi arasindaki boslugu kalici
olarak kapatacaktir (Lommel, Burchardt ve Uszkoreit, 2014: 6). Yapay
zekd ile desteklenmis “Duygu Analizi” gibi objektif kalite denetim
mekanizmalarinin modern ¢eviri laboratuvart miifredatlarina temelli
olarak entegre edilmesi 6ngoriilmektedir (Cabrera-Méndez ve Lazaro-
Gutiérrez, 2025: 14).

Ancak bu sistemler ne kadar gelisirse gelissin, kiiltiirel arabuluculugun,
etigin ve iislubun dogas1 geregi, ceviri liretiminin kalbindeki nihai yargic
ve killtiirel kiiratorliik her zaman “insan” yargisina ihtiya¢ duymaya devam
edecektir (Karaban ve Karaban, 2025: 100). ISO 18587 gibi uluslararas1
standartlar, insan cevirisine esdeger kalitede bir ¢eviri sonrasi diizenleme
tiriiniinii zorunlu kilmaya devam edecektir (ISO, 2017: 8). Nitekim Avrupa
Komisyonu standartlar1 da 6grencilerin yeni araglara uyum saglamasini,
elestirel diigiinmesini ve yagam boyu 6grenme vizyonunu merkeze koyar
(EMT, 2022: 10). Ancak sektoriin gelecegi, makinenin insanin yerini
almasi degil; otomatik Ceviri Sonrasi Diizenleme (OCSD) sistemleri ile
insan gozetiminin harmanlandig1 hibrit ekosistemlerde yatmaktadir
(Kovacs ve Dejica, 2025: 139). Bu baglamda, teknolojinin yikic1 hizi
karsisinda profesyonel gevirmenlerin ve adaylarin “siirekli 6grenme”
dongiisiinde kalmalar1 hayati 6nem tasir (Transpose, 2025: 20).

Gelecegin post-editdrleri yalnizca makine hatalarin1  diizelten
teknisyenler degil, algoritmalarin dogast geregi yapamadigi iistbilissel
denetimi saglayan temel aktorler olmak zorundadir. Heltai (2024), makine
cevirisinin metinleri zihinsel olarak anlamlandirmadigini, ¢iktilarina dair
higbir siiphe duymadigini ve yalnizca gegmis verilere dayali olasiliklarla
yiizeysel bir “yatay ceviri” yaptigim belirtmektedir (Boliim 3). Makineler,
baglami veya iletisimsel amaglarini sorgulamaz, soru sormaz ve karsilarina
ne ¢ikarsa korli koriine cevirdikleri i¢in metadilsel akil yiirlitmeden
yoksundurlar (Heltai, 2024, Boliim 4.3). Bu noktada post-editor; sadece
yanlis kelimeleri ayiklayan kisi olmaktan ¢ikip, hedef kitleyi ve ¢evirinin
amacint gozeten “dikey ceviri” (siireglerini devreye sokarak makinenin
algoritmik sinirlarini agan ve eksik kalan metadilsel akil yiiriitmeyi telafi
eden o vazgecilmez insan denetimini saglayan) kisidir (Heltai, 2024,
Boliim 5). Bu siiregte 6grencilerin gelistirmesi gereken temel yetkinlik,
yapay zeka araglarina kars1 elestirel bir mesafe koyabilen ve kendi geviri
stratejilerini stirekli giincelleyebilen '6grenen 6zerkliktir; ¢linkii dijital
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cagda g¢evirmen, statik bir bilgi depolayicisi degil, degisen algoritmik
ekosistemlerde kendi 6grenme yolculugunu yonetebilen aktif bir otonom
birey olmalidir.

Uretken Yapay Zekanin sagladigi olaganiistii verimlilik (URL-1, 2025,
para. 5), ancak insanin yaratici, etik ve elestirel muhakemesiyle
birlestiginde gercek bir deger iiretebilir. Ogrencileri sadece tiiketici veya
hata diizeltici olarak gérmek yerine, kendi yaratici uyarlamalarini ve yapay
zekd ile etkilesimli projelerini iireten kisiler olarak konumlandirmak,
sektordeki teknolojik dayanikliliklar1 agisindan son derece olumlu
sonuclar dogurmaktadir (Magetos, Mitropoulos ve Douligeris, 2026: 2-3).
UYZ c¢aginda basarili bir geviri egitimi; makinenin sagladigi analitik
verimlilik ile insan zihninin emsalsiz kiiratorligiini uyumlu bir siireg
degerlendirmesinde bulusturmaktan ge¢mektedir. Ceviri egitiminde
atilacak bir sonraki adim, Ogrencilerin makineye boyun egen birer
diizeltmen degil; teknolojiyi yonlendiren, stratejik diisiinceye sahip (Li ve
Huang, 2023: 241) dil uzmanlar1 ve “biligsel mimarlar” olarak
yetismelerini saglamaktir. Nihayetinde bu doniisiim, salt teknolojinin
yiiceltildigi bir yaklasim yerine; insan yaraticiliginin, pragmatik
muhakemesinin ve kiiltiirel empatisinin makine verimliligiyle
harmanlandigi o gorkemli “biligsel ortakligimn” zeminini olusturan
igbirlik¢i, yonlendirici ve insan faktoriiniin merkeze alindigi otonom bir
“ogretmen-makine-0grenci” Uigliisii yaratarak gelecegin sarsilmaz geviri
ekosistemini inga edecektir (Karaban ve Karaban, 2025: 95). Yeni nesil
egitim modelinin nihai zaferi, salt yapay zekaya boyun egen “veri
temizleyicileri” yaratmak degil; makinelerin algoritmik hizim1 miikemmel
yoneten, ancak onlarin duygu, kiltiir ve arabuluculuk kapasitelerinin
bittigi yerde o insani ve yaratici “butik ¢eviri” (Rodriguez de Céspedes,
2020: 129) dizginlerini tereddiitsiiz devralan giiclii, etik ve proaktif
vizyoner ¢evirmenler yetistirmek olacaktir. Egitmen bilgeligi, 6grenci ise
yaraticilig1 temsil ederek bu devasa yapiy1 ayakta tutacaktir.

Bu ¢alismanin temel kisitliligs, dijital cagda geviri egitimi i¢in dnerilen
stirec-bazli ve yaraticilik odakli bu teorik rubriklerin (CBKM/DKC ve
MCSDAS entegrasyonu) heniiz uzun erimli (boylamsal) ampirik sinif i¢i
verilerle test edilmemis olmasidir. Bu boéliim, ceviribilim pedagojisine
sektorel standartlar1 ve yapay zeka okuryazarligini merkeze alan giiglii bir
kavramsal ¢ergeve sunmay1 amacglamistir; ancak teknolojinin yikict hizi
g6z Oniine alindiginda, sunulan bu dereceli puanlama anahtarlarinin
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gecerliligi ve glivenilirligi farkli metin tiirleri ve farkli ¢evirmen adayi
profilleri iizerinde deneysel olarak dogrulanmaya muhtagtir.

Bu baglamda, gelecek arastirmalar i¢in bu rubriklerin spesifik vaka
caligmalari lizerinden sinanmasi 6nerilmektedir. Gelecek ¢alismalarda, bir
yanda askeriye, giivenlik ve hukuki metinler gibi “sifir hata toleransh”
alanlarda teknolojik ara¢ yonetiminin basarisi; diger yanda ise video oyunu
lokalizasyonu, intersemiyotik gecisler ve bolgesel/sosyolengiiistik
aksanlarin dublajda aktarimi gibi yiiksek “yaraticilik” gerektiren ¢oklu
ortam projeleri ele alinabilir. Ogrencilerin bu iki zit ugtaki projelerde yapay
zekd haliisinasyonlarina verdikleri tepkilerin ve aldiklar stratejik
kararlarin, g6z izleme teknolojileri ve biligsel yiik dl¢ekleriyle eszamanl
olarak analiz edilmesi, ¢evirmen egitiminde insan-makine etkilesiminin
dogasina dair paha bicilmez ampirik veriler sunacaktir.
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