INGILIZCE
OGRETIMINDE HARMANLANMIS

VE YUZ YUZE OGRENME:
AKADEMIK BASARI VE DOYU

DR. YILMAZ KILAVUZ
PROF. DR. KEMAL DURUHAN

yayinevi



INGIiLiZCE OGRETIMINDE HARMANLANMIS VE YUZ YUZE OGRENME: AKADEMIK
BASARI VE DOYUM

Dr. Yilmaz Kilavuz, Prof. Dr. Kemal Duruhan

Yayinevi Grubu Genel Baskani: Yusuf Ziya Aydogan (yza@egitimyayinevi.com)
Genel Yayin Yonetmeni: Yusuf Yavuz (yusufyavuz@egitimyayinevi.com)

Sayfa Tasarimi: Kiibra Konca Nam

Kapak Tasarimi: Egitim Yayinevi Grafik Birimi

T.C. Kiltir ve Turizm Bakanhgi
Yayinci Sertifika No: 76780

E-ISBN: 978-625-385-907-7
1. Baski, Nisan 2026

Kutiiphane Kimlik Karti

INGILIiZCE OGRETIMINDE HARMANLANMIS VE YUZ YUZE OGRENME: AKADEMIK
BASARI VE DOYUM

Dr. Yilmaz Kilavuz, Prof. Dr. Kemal Duruhan
XI1+289 s., 210x297 mm

Kaynakga var, dizin yok.

E-ISBN: 978-625-385-907-7

Copyright © Bu kitabin Turkiye'deki her tirlt yayin hakki Egitim Yayinevi’ne aittir. Bittn
haklari saklidir. Kitabin tamami veya bir kismi 5846 sayili yasanin hikiimlerine gore
kitabi yayimlayan firmanin ve yazarlarinin énceden izni olmadan elektronik/mekanik
yolla, fotokopi yoluyla ya da herhangi bir kayit sistemi ile godaltilamaz, yayimlanamaz.

yayinevi

Yayinevi Tirkiye Ofis:

Konya: Egitim Yayinevi Tic. Ltd. $ti., Fevzi Cakmak Mah. 10721 Sok. B Blok, No: 16/B,
Safakent, Karatay, Konya, Ttrkiye

istanbul: Salon Yayinlari, Atakent mah. Yasemen sok. No: 4/B, Umraniye, istanbul, Tarkiye
Santral: +90 332 351 92 85

Editor hatlari: +90 533 151 50 42, +90 507 151 50 43

bilgi@egitimyayinevi.com

Yayinevi Amerika Ofis: New York: Egitim Publishing Group, Inc.
P.O. Box 768/Armonk, New York, 10504-0768, United States of America
americaoffice@egitimyayinevi.com

Lojistik ve Sevkiyat Merkezi: Kitapmatik Lojistik ve Sevkiyat Merkezi, Fevzi Cakmak Mah.
10721 Sok. B Blok, No: 16/B, Safakent, Karatay, Konya, Turkiye

internet Satig: www.kitapmatik.com.tr
Whatsapp hatti: +90 553 950 50 37
bilgi@kitapmatik.com.tr

Kitabevi Subesi: Egitim Kitabevi, Stkran mah. Rampali 121, Meram, Konya, Turkiye
Whatsapp hatti: +90 501 651 92 85
bilgi@egitimkitabevi.com

Kitapmatik“
yayinlari
yayinevi — e,

U witaprate -

Ttemeteid kitasgniz



ONSOZ

Egitim programlari, bireylerin degisen gereksinimleri, toplumsal doniisiimler ve
hizla gelisen teknolojik yenilikler dogrultusunda siirekli olarak giincellenen ve yeniden
yapilandirilan dinamik sistemlerdir. Dijital cagin sundugu imkanlar, 6gretim siireclerinde
yenilik¢i yaklasimlarin ve teknoloji entegrasyonunun Onemini artirmis; bu baglamda
harmanlanmig 6grenme modeli, son yillarda egitim alaninda 6ne ¢ikan temel yaklagimlardan
biri haline gelmistir. Yiiz yiize 6gretim ile ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarini biitiinlestiren bu
model, 6grenme siireclerinin daha esnek, erisilebilir ve o6grenci merkezli bir yapiya
kavusmasina katki saglamaktadir.

Bu eser, yazarin “Yiiz Yiize ve Harmanlanmis Ogrenme ile Yiiriitiilen Ingilizce
Derslerinin Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve Doyumu Acisindan Incelenmesi” bashkh
doktora tezi kapsaminda yiiriitiilen aragtirmanin gozden gecirilmis, giincellenmis ve kitap
formatina uygun olarak yeniden yapilandirilmis halidir. Calismada, Ingilizce 6gretiminde
yiiz ylize ve harmanlanmis 6grenme yaklagimlarinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve
ogrenme doyumlar iizerindeki etkileri ¢cok yonlii bir bakis acisiyla ele almmistir. Aragtirma
siirecinde elde edilen nicel veriler, nitel bulgularla desteklenerek kapsaml bir analiz ortaya
konmus; boylece hem kuramsal hem de uygulamaya dontik ¢ikarimlar gelistirilmistir. Bu
yoniiyle eser, egitim bilimleri alaninda calisan arastirmacilar, uygulayicilar ve egitim
programi gelistiriciler igin yol gosterici bir kaynak olmayr amaclamaktadir. Kitabin
hazirlanma siirecinde, tez calismasimin 6zgiinliigii korunmakla birlikte, igerik giincelligi
gozden gecirilmis; ornekler ve tartismalar giiniimiiz egitim baglamina uygun bicimde
yeniden ele alinmigtir. Boylelikle calisma, yalnizca bir tez metninin donitistiiriilmiis hali
olmaktan oteye gecerek, daha genis bir okuyucu kitlesine hitap eden akademik bir eser
niteligi kazanmistir.

Bu ¢alismanin ortaya cikmasinda katki sunan bircok degerli insan bulunmaktadir.
Oncelikle, bilimsel rehberligi, titiz geri bildirimleri ve yapic1 elestirileriyle calismanin her
asamasinda yol gosterici olan kiymetli danmismanim Prof. Dr. Kemal Duruhan’a icten
tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmanmin gelistirilmesi ve 0Ozellikle analiz siireclerine
sagladiklar1 katkilarla ¢alismaya onemli destek sunan Prof. Dr. Siileyman Nihat Sad’a ve
aragtirmanin sekillenmesine katkida bulunan Dog¢. Dr. Salim Durukogluna siikranlarim
ifade ederim.

Ayrica, akademik ve mesleki desteklerini her zaman hissettigim Dr. Ogr. Uyesi
Sahiner Giiler’e ve Dr. Ogr. Uyesi Kenan Alparslan’a tesekkiir ederim. Son olarak, sabirlar
ve destekleriyle bu siireci anlamh kilan aileme; her zaman yanimda olan sevgili esim
Fatma’ya ve varhigiyla hayatima anlam katan sevgili kizim Meryem Sare’ye en derin

minnettarhigimi sunarim.

Yilmaz KILAVUZ
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BOLUM 1
GIRIS

Bu boliimde, calismaya temel olusturan problem durumu, aragtirmanin amact,

onemi, varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde dijitallesme, hemen hemen her alanda etkisini artirarak hayatin
vazgecilmez bir pargasi haline gelmistir. Bu etki, egitim alaninda da yogun bir sekilde
hissedilmekte ve 6nemli bir dijital doniisiim siireci yasanmaktadir. Dijitallesmeye yonelik
bu paradigma degisimi, 6zellikle egitim alaninda belirgin bir sekilde gdozlemlenmekte ve
dijital teknolojilerin yaygin olarak benimsenmesiyle dnemli bir doniigiim yaganmaktadir.
Dijitallesmenin egitim {iizerindeki etkisi, ders materyallerinin dijital ortamlarda
sunulmast, ¢evrimici egitim platformlarinin yayginlasmasi ve 6grencilerin dijital araclar
kullanarak o6grenmelerini desteklemesi gibi faktorlerle kendini gdstermektedir. Bu
degisim, 6grencilere daha interaktif ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmakta,
bilgiye erisimi kolaylastirmakta ve 6gretmenlerin daha etkili bir sekilde ders planlamasi
ve Ogrenci ilerlemesini takip etmesine olanak tanimaktadir. Dijitallesme ayni1 zamanda
egitimde daha fazla is birligi ve kiiresel baglanti imkani saglamaktadir. Ogrenciler,
cevrimici ortamlarda birlikte calisabilir, farkli kiiltilirleri ve perspektifleri kesfedebilir ve
diinyanin dort bir yanindaki uzmanlardan bilgi alabilirler. Bu da 6grencilerin kiiresel

bireyler olarak yetigsmelerine olanak saglamaktadir.

Dijitallesme, modern toplumun hemen hemen her yoniinii etkileyen bir
fenomendir ve bu etki, egitim alaninda da oldukca derinlemesine hissedilmektedir.
Geleneksel smnif dgretimi, dijital teknolojilerin hizla evrim gecirdigi bir donemde,
dijitallesmenin etkisiyle kokten degismekte ve dontigmektedir. Bu doniigiimiin en 6nemli

yansimalarindan biri, harmanlanmis 6grenme kavramidir.

Harmanlanmis 6grenme, geleneksel sinif i¢i egitimi ¢evrimigi kaynaklar, egitim
yazilimlar ve dijital araglarla biitiinlestirerek 6grencilere daha kisisellestirilmis ve etkili
bir 6grenme deneyimi sunmayi amaclar. Bu yaklasim, Ogrencilere kendi 6grenme
hizlarina ve ihtiyaglarina uygun bir 6grenme ortami saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda
egitmenlere Ogrencilerin ilerlemesini daha yakindan izleme ve 6gretim materyallerini

daha iyi uyarlayabilme imkani sunar. Bu baglamda, dijital teknolojiler sayesinde 6grenci



verileri analizi ve 6grenme analitikleri nemli bir rol oynar, ¢iinkii bu veriler 6grencilerin
giiclii ve zay1f yonlerini belirlemeye ve egitim programlarini optimize etmeye yardimci
olur. Son yillarda, yiiksekogretim kurumlari, 6gretim siireclerini daha esnek ve etkili hale
getirmek amaciyla teknolojiyi 6gretme-6grenme siireclerine entegre etmeyi temel egitim
politikalar1 arasinda konumlandirmaya baslamistir. Bu dogrultuda, geleneksel yiiz yiize
Ogretimi ¢evrim i¢i 6grenme ortamlartyla biitliinlestiren harmanlanmig 6grenme modeli
giderek daha fazla Onem kazanmakta ve yiiksekogretimde yayginlagsmaktadir.
Harmanlanmis 6grenmenin sadece pedagojik esneklik saglamakla kalmayip, 6zellikle
kriz ya da olaganiistii donemlerde egitimin siirekliligini desteklemesi agisindan stratejik

bir degeri oldugu vurgulanmaktadir (Sinap, 2022, s. 60-61).

Dijitallesme ve harmanlanmig 6grenme, egitimde paradigma degisikligine isaret
eder ve gelecegin Ogrenme yontemlerini sekillendirmeye devam eder. Ancak bu
doniistimiin getirdigi potansiyel firsatlarla birlikte, altyap1 eksiklikleri, erisim sorunlari ve
veri giivenligi gibi zorluklar da gbéz Oniinde bulundurulmalidir. Bu nedenle, egitim
kurumlar1 ve politika yapicilar, dijitallesmenin ve harmanlanmis 6grenmenin etkili bir
sekilde uygulanmasi icin dikkatli bir planlama ve yonetim gerektigini kabul etmelidirler.
Z Kusagi'nin yani 1997'den sonra dogan herkesin neredeyse %98'inin bir akilli telefonu
vardir ve Z Kusagi liyelerinin hayatlarimin her kismi teknoloji ile baglantilidir (Leboff,
2020). Bu nedenle, 6grenme siireclerinde dijital araglar veya cihazlar kullanarak
ogrenmeye daha heveslidirler ve bu durum, diinya genelindeki iiniversitelerin egitim
felsefesinde "sahnede bilge" Ogretim tarzindan "yaninda rehber" Ogretim tarzina bir

kaymaya neden olmustur (King, 1993).

Ozetle ifade etmek gerekirse, yiiksekdgretim kurumlarida uzun yillar hakim
olan “geleneksel/0gretmen merkezli” anlayistan “modern/6grenci merkezli” O6gretim
yaklagimina dogru belirgin bir doniisiim yasanmaktadir. Bu doniisiimiin ortaya ¢ikardigi
gereksinimlerden biri olarak harmanlanmis 6grenme modeli 6ne ¢ikmis ve zamanla
yliksekogretimde genis bir kabul gérmiistiir. Nitekim Graham ve arkadaslarinin (2013)
vurguladigi tizere, diinya genelindeki {iiniversiteler, Ogrencilerin bireysel c¢alisma
stireclerini akranlarla is birligi yapma firsatlariyla destekleyen; zaman ve mekan
acisindan esneklik saglayarak ogrencilerin 6grenme hizlarini kendi ihtiyaglarina gore
diizenlemelerine imkan taniyan harmanlanmig Ogrenme uygulamalarini egitim

programlarina giderek daha yogun bir bicimde entegre etmektedir.



Egitim kurumlari, 6zellikle yliksekogretim kurumlari, 6grenenler i¢in daha esnek
ogrenme ortamlar1 sunma konusunda siirekli ilerlemeler kaydetmektedir. Bu ortamlardan
biri, teknolojinin siirekli gelisimi ile birlikte son zamanlarda yayginlagan harmanlanmis
ogrenmedir. Harmanlanmis Ogrenmenin bilesenlerinden biri, 6gretmenin bilgiyi
ogrencilere aktardigi geleneksel ve Ogretmen merkezli bir yontem olan yiliz ylize
ogrenmedir (Prosser vd, 2005). Diger bilesen ise, 0gretmenin Ogrencilerin 6grenme
stireclerini yonlendirdigi veya kolaylastirdigi, daha 6z yonelimli ve 6grenci merkezli bir
yontem olan ¢evrimici 0grenmedir (Balluerka vd, 2008). Geg¢miste bu iki bilesen
tamamen farkli ve ayriydi. Ancak harmanlanmis 6grenme, her iki yontemden de
faydalanarak gii¢lii yanlarini bir araya getirmis ve zayif yanlarini ortadan kaldirmigtir. Bu
durum, ozellikle yabanci dil arastirmacilari tarafindan, yiiksek kaliteli bir yabanci dil

egitimi siirecinin yiiriitiilmesi i¢in olumlu bir sekilde karsilanmistir.

Bununla birlikte, bilimsel arastirma ve internet teknolojilerindeki hizli ilerlemeler,
ogretmenlere Ogretim uygulamalarini gelistirmek ve G6gretim tasarimini en iyi hale
getirmek i¢in olaganiistii imkanlar saglamaktadir. Bu baglamda, 6gretme ve 6grenme
metodolojilerindeki 6nemli gelismelerden biri, yenilik¢i 6gretim yaklagimlarini bir araya
getiren harmanlanmis 6grenme (blended learning) kavraminin ortaya ¢ikisidir. Son birkag
yilda, harmanlanmis 6grenme yeni ve onemli bir egitim egilimi olarak ortaya ¢ikmustir.
Geleneksel yontem olan yiiz yilize 6grenme, fiziksel bir sinif ortaminda 6grenciler ve
egitmenler arasinda dogrudan etkilesim gerektirirken, harmanlanmis 6grenme, ¢evrimigi
bilesenleri geleneksel yiiz ylize egitimle biitiinlestirerek her iki yaklasimin olanaklarini
bir araya getirmektedir. Harmanlanmig 6grenme iizerine yapilan aragtirmalar nispeten
yenidir ve Ingilizce 6gretim metodolojisi, egitim teknolojisi, bilgisayar destekli dil
ogrenimi ve uzaktan egitim gibi diger egitim alanlariyla baglantilidir (Picciano, Dziuban

ve Graham, 2013).

Harmanlanmig 6grenme, bu 6gretme ve 6grenme modu ile geleneksel veya
cevrimici 6grenme arasinda ayrim yapmak i¢in tanimlanmistir (Bonk ve Graham, 2012).
Harmanlanmis 6grenme, ¢esitli 6grenme ortamlarini farkli teknolojik araglar ve etkinlik
tirleriyle entegre ederek belirli bir 6grenici grubuna 6zel olarak tasarlanan, yiiz yiize
egitim ile elektronik kaynaklarin birlesiminden ortaya ¢ikan bir 6grenme yaklagimini
ifade etmektedir. Bu yontem, cagin ortaya ¢ikardigi gereksinimlere etkili bir sekilde
cevap verebilecek kapasiteye sahiptir. Bu kapasitenin temelinde, uygulanabilir ve

stirdiiriilebilir niteliklere sahip olmas1 yatmaktadir. Uygulanabilir ve siirdiiriilebilir olma



ozellikleri, bu yaklagimimn gilinlimiiz teknolojik gelismelerini igermesiyle birleserek, bu

yeni yontemin arastirmaya deger bir perspektife sahip oldugunu gostermektedir.

Geleneksel 6grenme ortaminin katilim ve 6grenme etkilesimi agisindan yetersiz
olmasi ve sinirli bir zaman dilimine sikistirilmis olmasi, uzaktan egitimin ise 6grenenler
aras1 etkilesimi kisitlamasi, bu yeni 6grenme ortaminin gelisimine yonelik bir tegvik
olusturmustur. Harmanlanmig Ogrenme ortaminin bir¢ok iiniversitede basariyla
uygulanmis olmast ve elde edilen olumlu sonuglar, benzer sikintilarin ortadgretim ve

ilkogretim kurumlarinda ¢oziilmesine yonelik bir potansiyeli isaret etmektedir.

Bu baglamda, bu arastirma, harmanlanmis 6grenme ortaminin yiiksekdgretim
kurumlarinda kullanilabilirligini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ayrica literatiir
incelendiginde Ingilizce dilinin dgretilmesinde ¢esitli  dgretim  ydntemlerinin
kullanimiin etkisini inceleyen bir¢ok bireysel caligmaya rastlamak miimkiindiir. Fakat
bu bireysel caligmalarda yiliz yiize ve harmanlanmis Ogrenmeye dayali &gretim
uygulamalarinin etkililiklerini karsilagtirmali olarak inceleyen sinirli sayida ¢alismaya
rastlanmaktadir. Bundan hareketle ingilizce derslerinin yiiz yiize ve harmanlanmis
O0grenmeye dayali Ogretim uygulamalarinin etkililiklerini karsilastirmali  olarak
incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu dogrultuda bu arastirmanmin problemi yiiz
yiize ve harmanlanmis dgrenme ile yiiriitiilen ingilizce derslerinin dgrencilerin akademik

basarisi ve doyumu arasinda fark olup olmadigini tespit etmektir.
1.2. Problem Ciimlesi

“Yiiz yiize 6grenme ve harmanlanmis 6grenme ile yiiriitiilen Ingilizce derslerinde
ogrencilerin akademik basarilar1 ve doyum diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
bu aragtirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. Bu temel amag¢ kapsaminda asagida

siralanan alt problemlere cevaplar aranmistir.
1.3. Alt Problemler
1.3.1. Arastirmamn Nicel Boyutuna iliskin Alt Problemler

> Yiiz yiize ve harmanlanmis 6grenme ortamlarinda Ingilizce 6grenen 6grenci
gruplarinin basar1 puanlari arasinda fark var midir?
> Yiiz yiize ve harmanlanmis 6grenme ortamlarinda Ingilizce 6grenen 6grenci

gruplarinin doyum diizeyi puanlar1 arasinda fark var midir?



1.3.2. Arastirmamn Nitel Boyutuna iliskin Alt Problemler

> Ogrencilerin Ingilizce okuma, dinleme, dilbilgisi (gramer)) becerilerini
gelistirmede yiiz ylize 6grenme ve harmanlanmis 6grenme modelinin etkililigi
hakkindaki gortisleri nelerdir?

> Ogrencilerin yiiz yiize 6grenme ve harmanlanmig 6grenme ile yiiriitiilen

Ingilizce derslerindeki motivasyonlarma iliskin goriisleri nelerdir?

> Ogrencilerin yiiz yiize 6grenme ve harmanlanmig 6grenme ile yiiriitiilen
Ingilizce derslerinde kullanilan bilgi ve iletisim teknolojilerine iliskin goriisleri

nelerdir?

> Ogrencilerin yiiz yiize 6grenme ve harmanlanmig 6grenme ile yiiriitiilen

Ingilizce derslerinde karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?
1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin temel amaci, harmanlanmis 6grenme ve yiiz ylize 6grenmeye
dayali Ogretim uygulamalarmin etkililigini karsilagtirmali olarak incelemektir. Bu
dogrultuda, her iki 6grenme ortaminda 6grenim goren Ogrenci gruplarmin akademik

basarilar1 ile 6grenci doyum diizeyleri degerlendirilmistir.

Yiiz ylize ve harmanlanmis 6grenmeye dayali 6gretim uygulamalarinin etkililigini
karsilagtirmayr amaglayan bu deneysel caligma, uluslararasi literatiirde giincelligini
koruyan bir konuya odaklanmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. S6z konusu 6gretim
modellerinin sistematik bi¢cimde karsilastirilmasinin, alandaki egitim planlayicilari ve
uygulayicilarina yol gosterici nitelikte Oneriler sunmasi beklenmektedir. Ayrica
aragtirma, harmanlanmig ve yiiz yiize 6grenme temelli iki farkli 6gretim ortaminin
gelistirilmesi, bu ortamlara iligkin lgme araglarinin uygulanmasi ve gelistirilen 6grenme
stireclerinin etkililiginin deneysel olarak test edilmesi bakimindan 6zgiin bir nitelik

tagimaktadir.

Bu calisma, yaygin olarak kullanilan harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
etkililigine iliskin mevcut literatiirdeki 6nemli bir boslugu doldurmaya c¢alistig1 icin
onemli bir akademik 6neme sahiptir. Bu boslugu doldurarak, harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasinda yer alan hem arastirmacilar hem de
tasarimcilar icin degerli bir kaynak olarak hizmet etmeyi amaglamaktadir. Ayrica, bu

¢aligmanin Ingilizce egitiminde harmanlanmis ve yiiz yiize 6grenmeyi karsilastirmali



olarak incelemesi agisindan ulusal c¢apta ilk olmasi, ¢alismanin 6nemini daha da

yiikseltmektedir.
1.5. Arastirmanin Kapsami ve Stmirhihiklar:
Bu arastirma;

e 2023-2024 yillar1 arasinda Mus Alparslan Universitesi Yabanci Diller

Yiiksekokulu’nda ingilizce dersini alan hazirlik siniflar1 6grencileri ile,

e Yiiz yiize 6grenme ve harmanlanmis 6grenme i¢in hazirlanan 6grenme

ortamlari ile,

e Harmanlanmis ve yiiz yiize 6grenme materyallerinin, 6grenci-6grenci,

ogrenci-6gretmen iliskilerinde kullanilmasi ile sinirlt olacaktir.
1.6. Sayiltilar
e Arastirma siirecinin deneysel arastirma ilkelerine uygun olarak yiiriitiildiigi,

e (alisma gruplarindaki 6grencilerin 6lgme araglarindaki sorulara igtenlikle

yanit verdikleri,

e Arastirmaya katilan 6grencilerin, bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi

konusunda yeterli ve benzer temel becerilere sahip oldugu,

e Arastirma icin kullanilacak olan Ingilizce dersi akademik basarisin
belirlemek i¢in kullanilacak basari testinin, 6lgme araglarinin, 6lgme-
degerlendirme ilkelerine uygun olarak hazirlanip uygulanacag:

varsayilacaktir.
1.7. Tammmlar

Uzaktan Egitim: Egitim ihtiyac1 olan bireylerin verilen egitim hizmetine
erigebilirliginin ve egitim hizmeti veren kurumun ya da dgreticinin ihtiyaci olan bireylere

ulagmasinin uygun bilgi teknolojileri vasitasiyla saglanmasi (Tatli ve Simsek, 2022).

Tamamen Cevrimici Ogrenme: Icerigin %80 veya daha fazlasmin tamamen

cevrimici olarak sunuldugu bir 6grenme ve 6gretme modelidir (Allen ve Seaman, 2011).

Harmanlanmis Ogrenme: Icerigin %30-80'inin ¢evrimici olarak, geri kalanmin

ise yiiz yiize iletildigi bir 6grenme-6gretme modelidir (Allen ve Seaman, 2011).



Geleneksel Egitim: Ogrencilerin geleneksel okul ortaminda bir smifta veya

o0grenme ortaminda beden egitimi aldiklar1 bir modeldir (Allen ve Seaman, 2011).

Yiiz Yiize Ogrenme: Geleneksel veya karma 6grenmede dgrencilerin fiziki bir

sinifta ders aldiklar1 bir modeldir (McConnel, 2000).

Web 2.0 Teknolojileri: Web 2.0 teknolojileri, kullanicinin web sitelerinde
degisiklik yapmasina, web siteleri olusturmasina veya web siteleri {izerinden iletisim
kurmasina olanak taniyan teknolojilerdir. Ornekler arasinda sosyal aglar, fotograf ve
video paylagim siteleri, forumlar, bloglar, mikrobloglar (Wikipedia.com) gibi internet

uygulamalari yer almaktadir.

Basar1 Testi: Ingilizce 6gretiminde islenen 12 haftalik konular igin 6grenci

basarisin1 6lgmek amaciyla gelistirilmis olan 42 soruluk ¢oktan se¢meli testtir.

Ogrenci Doyumu: Ogrenci doyumu genel olarak, 6grencinin aldigi hizmetin

farkli boyutlarina iliskin tatmin ve memnuniyeti olarak tanimlanabilir (Horzum, 2007).

Deney Grubu: Bu arastirmada dersleri harmanlanmis 6grenme modeli ile alan

caligma grubunu tanimlamaktadir.

Kontrol Grubu: Bu arastirmada dersleri yiiz yiize 6grenme modeli ile alan

calisma grubunu tanimlamaktadir.



BOLUM 2

KURAMSAL BILGILER VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1. Egitim ve Teknoloji

Toplumsal gelismislik diizeyi ile sunulan egitimin niteligi arasinda dogrudan bir
iliski bulunmaktadir. Bu nedenle toplumlar, her yas grubunda egitime dnem vermekte ve
egitim siireclerinin iyilestirilmesi i¢in siirekli ¢aba gostermektedir. Egitim, insanlik
tarihinin her doneminde var olmus; medeniyet diizeyinden bagimsiz olarak en ilkel
topluluklardan en gelismis toplumlara kadar tiim sosyal yapilarda stireklilik gostermistir.
Birey, i¢inde bulundugu ¢evreyle siirekli etkilesim halinde oldugundan, 6grenme siireci

yasam boyu devam eden dinamik bir olgu niteligi tasimaktadir (Seven ve Engin, 2008).

Bu baglamda, Varig’in (1987) vurguladigi lizere, insan davranigini degistirmeyi
hedefleyen egitim siirecleri, 6grenmenin gerceklestigi her ortamda miimkiindiir. Egitim
Sozliigii’nde belirtildigi gibi, egitim kavramu tarih boyunca pek ¢ok diisiliniir ve egitimci
tarafindan farkli sekillerde tanimlanmis; bu tanimlar ¢esitli kuramsal yaklagimlar
dogrultusunda cesitlenmistir. Alan yazinda 6ne ¢ikan bazi tanimlara Ergun ve digerleri
(1999) ile Arslan (2003) tarafindan yer verilmektedir. Durkheim'a gére egitim, cocugun

fiziksel, zihinsel ve ahlaki durumunu uyandiran ve gelistiren etkinliktir.
e Tyler'a gore egitim, davranis kaliplarinizi degistirme stirecidir.

e (Gokalp'e gore egitim, toplum i¢inde yetismis, duygu ve diislincelerini yeni

yetisen nesle aktarmaktir.

e Smith'e gore egitim, her kusagin o noktaya kadar ulagmis oldugu
gelismislik diizeyini korumak ve gelistirmek igin sonraki nesillere

aktardig kiiltiirdiir.

e Ertlirk'e gore egitim, kisinin kendi yasantist yoluyla istendik davranis
degisikliklerini bilingli olarak gergeklestirme siirecidir. Cetin ve digerleri
(2004, s. 144) egitimi, belirlenen hedeflere gore bireyin yasaminda ve
davraniglarinda  degisiklik  meydana  getirme  siireci  olarak

tanimlamaktadir.

Varis (1987) egitimi, toplumun yasamini ve gelisimini siirdiirebilecek, var olan
degerlerin ¢okiisiinii Onleyebilecek, yeni ve eski degerleri uzlastirabilecek, bilgiyi ve bilgi

aktarimini tesvik edecek degerler olusturmak olarak gérmektedir. Egitim; bireyin yasami



boyunca sahip olmasi gereken davraniglari kazandig1 ve bu davranigin kendi 6zellikleriyle
sekillenmesinde etkin rol oynadigi, yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Bu siirecin sonunda bireyler, 6grenilen davranislari aktif olarak kendi
yasamlarina uyguladiklart zaman davranmis degisikligi meydana gelir ve bu degisim,
ogrenilen davraniglarin bireyin yasamina yansidigini, zafere gotiirdliglinii ortaya

koymaktadir.

Glinlimiizde egitim ve teknoloji birbirinden ayri diislinlilemez hale gelmistir.
Teknolojinin gelismesiyle birlikte egitim alaninda da 6nemli degisiklikler yasanmigtir.
Artik sadece kitaplarla sinirli kalmayan egitim siireci, teknolojinin sundugu imkanlarla
daha etkili ve verimli bir hale gelmistir. Teknoloji, egitim siirecinde bir¢ok farkli sekilde
kullanilmaktadir. Oncelikle, internetin yayginlasmasiyla birlikte dgrenciler bilgiye ¢ok
daha kolay ve hizli bir sekilde ulasabilmektedir. Sadece birkag tikla diinyanin herhangi
bir yerindeki bilgiye erisebilmek, Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmekte ve
kendilerini siirekli olarak giincel tutmalarin1 saglamaktadir. Ayrica, teknoloji sayesinde
egitim materyalleri de daha interaktif hale gelmistir. Ogrenciler artik sadece kitaplari
okuyarak degil, interaktif egitim materyalleriyle derslerini daha etkili bir sekilde
ogrenebilmektedir. Ornegin, interaktif tahtalar sayesinde &gretmenler derslerini daha
gorsel ve etkilesimli bir sekilde anlatabilmekte, 0grenciler ise aktif olarak derslere
katilabilmektedir. Teknolojinin egitimdeki bir diger onemli etkisi ise uzaktan egitim
imkanlarmin artmasidir. Ozellikle pandemi siirecinde uzaktan egitim, egitim sisteminin
vazgegilmez bir parcasi haline gelmistir. Ogrenciler evlerinden ¢ikmadan derslerine
katilabilmekte, Ogretmenler ise online platformlar araciligiyla  derslerini
isleyebilmektedir. Bu sayede zaman ve mekan kisitlamasi olmadan egitim siireci devam
edebilmektedir. Ancak, teknolojinin egitimdeki olumlu etkilerinin yanm1 sira bazi
zorluklar1 da beraberinde getirdigi unutulmamalidir. Ornegin, teknoloji bagimlilig1 gibi
sorunlar ortaya cikabilmektedir. Ogrencilerin siirekli olarak teknolojiyle etkilesim
halinde olmalari, dikkat daginikligina yol agabilmekte ve 0grenme siirecini olumsuz
etkileyebilmektedir. Bu nedenle, teknolojinin dogru ve kontrollii bir sekilde kullanilmasi

onemlidir (Yenice vd., 2003).

Unalan ve Oztiirk (2008), egitimin rastgele ve planli bir sekilde okuma yazma,
ders materyalleri veya 6gretme, 6grenme, iletisim kurma ve kisisel gelisim yoluyla beceri
kazandirma yoluyla yapilabilecegini sOylemektedir. Egitim yasamin her asamasinda

gerceklesen siirekli bir siirectir. Bu siire¢ ailede baslar ve okulda sistematik ve diizenli bir
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sekilde gergeklesir. Okulda yiiriitiilen okul etkinlikleri, 6grencilerin yeteneklerinin
belirlenmesi ve yonlendirilmesi disiplinli ¢alismanin sonucudur (Yenice vd., 2003).
Bireylerin ve toplumlarin gelismesinde egitim biiyiikk 6nem tagimaktadir. John Dewey,
iilkelerin egitim modellerini tanimlarken egitim paydaslarinin goriislerini  dikkate
almalarin1 6nermektedir (Selvi vd., 2011). Pek ¢ok diisiiniir egitime bireyin bakis acisiyla

yaklagsmistir. Kant'a gére "egitim insanin miilkemmellesmesidir."

John Stuart Mill'e gore "Egitim, kisinin kendisinin ve bagkalarinin mutlulugunun
yoludur." Herbert Spencer'a gore "Egitim daha yiiksektir" Yasam standardim
gerceklestiren her seydir." Durkheim bu diisiiniirlerden farkli olarak egitime toplumsal
bir icerik eklemistir (Tezcan, 2019). Durkheim'in (1956) belirttigi gibi, "Egitim, geng
neslin yontemli egitimidir." John Dewey, egitimi "yasami1 yeniden diizenlemek ya da
giincellemek" olarak ifade etmistir (Cilenti, 1988). Ertilirk'iin (2016) dedigi gibi, "Egitim,
bireylerin eylemlerinde arzu edilen bir degisimin yaratildig: bir siirectir. Tyler'in (2014)
belirttigi gibi "egitim, insan davranig kaliplarinin degistirildigi bir siirectir". Dersin etkili
bir sekilde planlanmasi i¢in Ogrencilerin dersten veya Ogrenmeden duyduklar
memnuniyeti anlamak Onemlidir. Egitim arastirmacilari, 6grencinin 6grenmeden
duydugu memnuniyetin bireysel basarinin 6nemli bir par¢asi oldugunu ileri siirmektedir

(Hackman ve Walker, 1990; Smith ve Ragan, 1999).

Hackman ve Walker (1990), uzaktan egitim etkinliklerinin yeterince tatmin edici
olup olmadigina karar verecek olanin 6grenciler oldugunu ve dersin etkililiginin 6grenci
memnuniyetine bagli oldugunu ileri stirmiistiir. Keller, 6grenme ortamindaki 6grencileri
memnuniyetinin 6nemine vurgu yapmislardir (Smith ve Ragan, 1999). Keller tarafindan
geligtirilen bu modelde tamami Ogrencinin &grenme motivasyonunu artirmak icin
kullanilan dort bagimsiz strateji bulunmaktadir. Bu dort strateji; dikkat, ilgi, giiven ve
memnuniyet (Smith ve Ragan, 1999). Dikkat, 6grencinin ders siiresince 6grenmeye
odaklanmasin1 saglamak icin kullanilirken, ilgi ise ders materyalinin 6grencinin mevcut
deneyimleriyle iliskisini belirlemek ve mevcut egitim degerini belirlemek i¢in kullanilir.
Usaldus ise Ogrenme siirecinde Ogrencinin kendine olan gilivenini ve saygisini
arttirmaktadir. Memnuniyet ise 6grencilerin performansinin ve dgrenme sonuglarinin
izlenmesine yardimei olmaktadir. Tatmin edici 6grenme sonucunda olumlu sonuglarin
ortaya ¢ikmasi olan 6grenci memnuniyeti, Thorndike'nin etki teorisine dayandirilabilir

(Smith ve Ragan, 1999). Thorndike'nin teorisine gore "bir uyaran, ardindan bir 6diil gelen
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bir tepkiyi ortaya ¢ikardiginda, uyaran-tepki-tepki iliskisi gili¢lenir ve dolayisiyla 6grenci
memnuniyeti artar" (Smith ve Ragan, 1999). Uzaktan 6grenme ortamlarinda bu tesvikler
veya tatminler cesitli sekillerde yaratilabilir. Bu tesvikler veya memnuniyet, 6grenci
etkilesimi ve dgretmen geri bildirimi yoluyla saglanabilir. Ogrenciler birbirleriyle veya
ogretmenle etkilesime girdiginde Ogrencilerin inanglarimi giiclendiren geri bildirim
saglanir. Dolayisiyla Thorndike'nin etki yasasi ve dgrenci-6grenci ve dgrenci-0gretmen
etkilesiminin 6grenci memnuniyetini arttirict bir etkiye sahip olmasi kosulu. Buradan
hareketle 6grencilerin kendi aralarinda ve o6gretmenle iletisimleri yiiksekse 6grenci
memnuniyetinin de yiiksek oldugu; Ogrenci ile 6gretmen arasindaki iletisgim diisiikse
ogrencilerin memnuniyetinin de diisiik oldugu sdylenebilir. Ozetle uzaktan 6grenme

ortamlarinda etkilesimin 6grenci memnuniyetini ve ders katilimini etkiledigi sdylenebilir.

Tezcan'in (2019) belirttigi gibi, "egitim, insanlarin Tiirk Dil Kurumu "Cocuk ve
genclerin toplumdaki yerlerini alabilmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar
kazanmalarina, kisiliklerini dogrudan veya dolayli olarak igeride veya disarida
gelistirmelerine yardimct olur." (TDK, 2020). Bireyin toplumsal yapiyla iligkisinin ve
uyumunun egitim yoluyla saglanacagi inanci, egitimi toplumsal bir kavram haline
getirmektedir. 21. yiizyilda egitim, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik kalkinma yoluyla birey
ve toplum barisinin saglanmasi i¢in ara¢ olarak goriilmektedir (Sahin, 2017). Egitim,
bireylerin gelecegine dogrudan etki etmesi ve toplumsal yapinin olusmasina etki etmesi
nedeniyle toplumlarin ilerlemesinde onemli bir etkiye sahiptir. Isgiiciinii toplumun
istedigi sekilde egitmek giinlimiiz egitim sistemlerinin temel hedeflerinden biridir. Ayni
zamanda egitimin gorevi de insanlara toplumsal degisimlere uyum saglayabilecekleri
yeni davranis modelleri kazandirmaktir. Boylece birey toplumsal degisimlere uyum

saglayabilir ve davraniglar1 sonucunda toplumu yonlendirebilmektedir (Sahin, 2017).

Teknoloji ise; Bilimi kullanarak dogaya iistlinliik saglamak amaciyla insanlar
tarafindan gelistirilen rasyonel bir disiplindir (Simon, 1983). McDermott'a (1972) gore
teknoloji, somut ve ampirik anlamda, temel olarak insanlarin, olaylarin, makinelerin vb.
teknik olarak yetkin bir grup tarafindan organize bir hiyerarsi yoluyla yaratilmasidir.
Teknoloji, insanlarin fiziksel doga konusunda bilimin belirledigi kurallara gore
uzmanlagmasimi amacglayan rasyonel bir disiplindir. Teknoloji kelimesi (Latince
"texere"den: dokumak veya insa etmek) ¢cogunlugun diisiindiigii gibi sadece makinelerin
kullanimi1 anlamina gelmez; ancak ayni zamanda "bilimsel bilgiyi kullanan her tiirlii

uygulamali sanat" anlamma da gelmektedir. Fransiz sosyolog Jacques Ellul bu
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uygulamali sanat1 "teknik" olarak ifade etmistir. Ona gore makine tamamen teknige
tabidir ve makine teknigin yalmizca kiigiik bir parcasidir. Teknoloji; Makinelerin
iceriginin yani sira yoOntem, teknik, sistem, insanli ve insansiz komuta kontrol
mekanizmalari, problemlere ilgi, problemlerin zorluguna gore bakis agisi, teknik ¢éziim
imkanlar1 ve bunlarin ekonomik degerleri de yer almaktadir. Teknoloji sadece makineleri
degil, bu makinelerin ¢alisma ve 6grenme siire¢lerini de kapsamaktadir. Makineler
teknolojinin yalnizca bir pargasidir. Ancak teknoloji ¢6ziim odakli ydntemlerin
toplamidir. Uygulanan tekniklerin dayandig: bilimsel ilkeler, teknigi ortaya koymaktadir.
Teknoloji, insanlarin sorunlarina yardimci olacak ¢oziimler iiretmek icin arag, malzeme,
makine ve araclarin kullanilmasidir. Yontemlerin gelistirilmesi ve uygulanmasi olarak

tanimlanmaktadir (Kaya, 2006).

Egitim teknolojisi kavramimi agiklayabilmek icin dncelikle egitim ve teknoloji
kavramlarini anlamak gerekir. Egitim, davranig ve becerilerin gelistirildigi, bilgi, beceri
ve tutumlarin kazanildig: bir siirectir. Teknik kazanilmis bir beceridir. Dogay1 yoneten
gerekli islevsel yapilarin olusmasi olarak tanimlanabilir (Alkan, 2011). Teknolojinin
geligsmesi hayatin her alanini etkilediginden egitimde teknolojinin kullanimi fikri dogdu.
Bu nedenle egitimciler teknolojiyi egitim ortamlarina entegre etme ihtiyaci duymuslardir
(Celik, Kahyaoglu, 2007). Egitim teknolojisi, davranis bilimlerinde 6grenme ve iletisim
bilgisine dayali, mevcut emek ve diger 0grenme kaynaklarinin uygun yontem ve
tekniklerle kullanilmasinin sonuglarini analiz ederek, belirli egitim hedeflerine ulasma

yontemlerini inceleyen bir uzmanlik alanidir (Cilenti, 1988).

Riza'ya (1997) gore egitim teknolojisi, egitim alanlarindaki cesitli bilim dallarina
ait 6zel amaglar, yontemler, arag ve geregler, 6l¢me ve degerlendirme, yapma gibi verileri
hayata gegciren bir tekniktir. Optimum kullanim verimliligi ve kaliteyi artirmaya olanak
saglayan bir sistemler biitiiniidiir. Egitim teknolojisi, egitimin uygulanmas: siireglerini
ifade etmekte olup, uygulamalarin tanimlanmasini, egitimin kalitesinin belirlenmesini ve
deneyimlerin saglanmasina yonelik olarak egitim ortaminin diizenlenmesini igermektedir
(Alkan, 2011). Egitim Iletisimi ve Teknolojisi Dernegi'nin 2008 yilinda kullandig
mevcut tanmim: "Egitim teknolojisi, teknolojik silire¢ ve kaynaklarin saglanmasi,
kullanilmas1 ve yonetimi yoluyla 6grenmeye ve performansin iyilestirilmesine katkida
bulunan etkinlik ve etik uygulamadir." (Januszewski, Molenda, 2008). Fidan (2012)
egitimin amacinin insan davranisini belirlenen hedeflere goére degistirmek oldugunu

belirtmekte ve genel olarak egitimi bireyin belirlenen hedeflere gore biiytlidiigii bir siire¢
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olarak tanimlamaktadir. Fidan ayrica bilgi, davranis, deger ve becerilerin kazanilmasi
sonucunda kisiligin bu siirecle degistigini anlatti. Buradan egitimin, insanin var olan
yeteneklerinin farkina varmasini, kapsamli bir sekilde gelisen ve gelisen, davranista
istenilen degisikligi gosteren bir varlik haline gelmesini sagladig1 sonucuna varilabilir.
Bilimsel bilgiyle alet liretme bilgisi olan teknoloji, insanlarin eksik kaldig1 durumlarda
devreye girip, becerilerini daha iist diizeye ¢ikaracak cihazlar yaratmayi1 amaglamaktadir

(Gtlinay, 2017).

Koyuncuoglu (2021) teknolojinin belirli bir alanin gereksinimlerini karsilamak
icin gerekli olan teknik bilgi olarak ifade edilebilecegini savunmustur. Dolayisiyla
teknoloji, insanlarin bilimsel bilgiyi daha yararl, yaratict ve giivenilir bir sekilde
kullanmalarin1 saglayan, egitim yoluyla edinilen cihazlar1 bilingsizce kullanmalarini
engelleyen bir dizi teknik bilgi ve ara¢ olarak tanimlanabilir. Teknoloji 21. ylizyilin
taleplerinden biri haline gelmistir (Chapelle, 2001; Rassool, 1999; Ulas ve Ceyhun,
2010).

Negraponte (1995) dijitallesmeyi anlatan calismasinda, bir teknoloji {iriinii olan e-
postanin 21. ylizyilda insan iletisimi tiizerinde biylik bir etkiye sahip olacagini
savunmustur. Yiiksek teknolojiye sahip araglar, ses ve goriintiiyii iletme yetenekleri
sayesinde insanlarin birbirleriyle ayni sekilde iletisim kurmasina olanak saglamaktadir
(Miliszewska, 2007). Ulas ve Ceyhun'un da belirttigi gibi teknoloji insanlarin giinliik
hayatinda ciddi ve 6nemli bir yere ulasti. Yiiksek teknoloji diinyasinda teknolojik olarak
gelismis iletisim becerilerini anlatan Rassool, sunlar1 aktarmigtir: Bilgi teknolojisi (BT)
ile diinya arasindaki anlamlarin etkilesim yoluyla olustugunu ve ilgili becerinin bu siireci
gosterdigini belirtmistir. Boylece temel varlik nedeni insanlara hizmet etmek ve
yeryiiziindeki yasami kolaylastirmak olan teknoloji, insanligin hizmetine sunuldugu
tarihten bu yana insan yasaminin vazgecilmez bir parcasi haline gelmis ve iki yonlii bir
gelisme gdzlemlenmistir. Bazen Insan ihtiyaglari ve teknolojik gelisme. Karatay (2018),
teknolojinin gelismesiyle birlikte insanlarin ihtiyaglarinin da degistigini belirtmis ve bu

gelismenin bilginin siirekli degisimi ve gelismesi sonucu ortaya ¢iktigini fark etmistir.

Rassool'un belirttigi gibi teknolojinin hizla gelismesi sonucunda giinliik yasamda
tek bir diizeyle smirli olmayan degisiklikler meydana geliyor. Bunun bir ornegi,
Warschauer'in (2000) yeni BT'min okuryazarlik hakkinda bilinenleri degistirdigi
iddiasidir. Khalifa ve Lam (2002), web tabanli teknolojilerin 6grenme siirecine dahil

edilmesiyle bilgi teknolojisi araciligiyla yayilan bilgi ve pedagojik stratejilerin arttigini
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ve siirecin tamamen degistigini ileri siirmektedir. Onlar iddia etti. Glinlimiiz diinyasinda
teknolojinin yeri ve dnemine deginen Nam (2014), ¢agimizin is ve yasaminin hala
teknolojinin yarattig1 baglantililigin bir sonucu olarak var oldugunu ve bu i¢ ige gegmenin
yiikselen bir trend gosterdigini ifade etmistir. Giiniimiiziin gelismelerine bakildiginda
hayat ve teknoloji arasindaki bu iliskinin gegici olmadigini anlamak kolaydir. Ornegin
teknoloji, cep telefonu ve World Wide Web (WWW) ya da internet gibi iletisim
bicimlerinde siirekli gelismekte ve bu gelismeler iletisime siirekli yeni bir boyut

getirmektedir (Roy, 2016).

Benzer sekilde Chapelle (2001) siirece teknoloji eklendiginde iletisim yeteneginin
yapisinin degistigini savunmustur. Bu durumda teknoloji gelistikge insanlarin ihtiyaglari
da paralel olarak degismektedir. Sonug olarak her yeni gelisme, teknolojinin kullanim
alanlarmi daha da genisletmekte ve zaman gectikge yeryiizlindeki yasami teknolojiye
daha bagimli hale getirmektedir. Bu durumu iletisim sektoriindeki degisime baglayan
Roy, giyilebilir teknolojinin devreye girmesiyle birlikte eski iletisim uygulamasinin

tamamen degistigini aktarmistir.

Ene'ne (2012) gore teknoloji, insanlarin yeni yontem ve araglari kullanarak hayatta
kalmalarin1 ve diizenli olarak yeni bilgiler edinmelerini saglar. Dolayistyla giiniimiizde
teknolojinin varligini her an her yerde hissetmek miimkiin. Modern insanin yasaminin
teknolojiye bu kadar bagimli hale gelmesinin nedeni budur. Giiniimiizde teknoloji ev
islerinden uzay yolculuguna ve bilimsel arastirmalara kadar hayatin her alaninda
kullaniliyor ve giiniimiizde neredeyse higbir is teknoloji olmadan yapilamiyor. insan
Yasami I¢in Teknolojinin Gerekliligi, Weis, Mandich, Seidenberg, Odom, Conn, Pfeiffer,
Fortune, Rollins, Hendricks, Marks, Rush, Crane, Studley, Nevens, Cameron, Bryant,
Banks, House, Hayes ve Spoon'un (1999) yaptig1 gibi, ¢agin diinyasin1 ve gelecegin is
alanlarini basarili bir sekilde gelistirmek i¢in 6grencilerin teknolojinin nasil ¢alistigini ve
nasil ¢alistigin1 6grenmeleri gerekir. Ayrica ciimleden yeteneklerinin iyi anlagiimasi
gerektigi de anlasilmaktadir. Cakmak Karapinar, Giiler, Karabey, Kursun, Arpacik ve
Karaman'm 2020 yilinda belirttigi gibi yeni teknolojilerin insan yasaminin farkl
alanlarin1 degistirip gelistirdigi, egitimin de bu alanlardan biri oldugu goriilmektedir.
Bilgisayar ve iletisim uzaktan 6grenme ortamlariin gelismesi ve teknolojik yenilik ve
ilerlemelerin daha yaygin olarak kullanilmasi sonucunda c¢esitli teknolojik araglarin bir
arada kullanilmasi, derslerin tamamen etkilesimli hale getirilmesini miimkiin kilmigtir

(Parker ve Gemino, 2004). Dolayisiyla insan yagaminda son derece biiyiik ve 6nemli bir
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yere sahip olan teknoloji ile egitim arasindaki iliskiye baktigimizda, teknolojinin diger
tim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da son derece onemli bir rol oynadigim
gorebiliriz. Siirekli gelisen bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT), giiniimiizde onu kullanan
insanlara siirekli olarak yeni firsatlar sunmaktadir. Bu teknolojilerin bireylere sundugu
firsatlar Ogrencileri degerlendirme ve yetistirme c¢abalari, Ogretme ve Ogrenme

ortamlarinin ¢esitliligiyle sonuglanmistir (Cakmak vd., 2020).

Singh ve Han (2005) yeni teknolojilerin 6gretme-6grenme siirecini hayata
gecirmek i¢in yeni yollar sagladigini ifade etmekte ve ¢evrimi¢i egitim uygulamalarinda
sosyolojik degisimlerin meydana geldigini savunmaktadir. E-posta ve bilgisayar
konferansindan etkilesimli ortamlara kadar uzanan bilgi ve iletisim teknolojileri, bu
siirecin bilesenlerini daha erisilebilir hale getirmistir (Ziguras, 2000). Oyle ki s6z konusu
siirecin tiim uygulamalart yeni teknolojilerden etkilenmektedir (Toledo, 2002). Yeni
teknolojiler, 6gretim etkinliklerinin oniindeki fiziksel sinirlar1 ortadan kaldirmakta
(Ziguras, 2000) ve bu teknolojiler korkusuzca 6grenme siirecine dahil edildiginde bilgi
yaratmanin Oniindeki engeller ortadan kalkmakta ve 6grenme, Ogrencilerin oyuncu

oldugu bir oyun haline gelmektedir (Sykes vd., 2008).

Kirik'a (2014) gore televizyon, bilgisayar, internet ve diger bilisim arag¢ ve
uygulamalarinin gelismesi, iletisim teknolojileriyle birlikte kiiresellesen 6grenme
siireglerinde yeni sistem ve araglarin kullanilmasina yol agmistir. Dolayisiyla, bu tiir
teknolojik gelismeler diinya ¢apindaki egitim sistemini derinden etkilemis, 6§renme ve
egitim faaliyetlerinin uygulanmasi ve gelistirilmesi siirecine yeni bir boyut katmistir. Bu
da bir¢ok kisiye ulasmayr miimkiin kildi. Bu nedenle hem yiiksek akademik hedeflere
ulasmak hem de Ogrenmeyi daha iyi bir noktaya getirmek i¢in teknolojiden
yararlanilmaktadir. Bir ara¢ olmasi nedeniyle egitim kurumlarimin c¢aligmalarim

teknolojiyle iliskilendirme firsatini kagirmamalar1 6nerilmektedir (Weis vd., 1999).
2.1.1. Tirkiye’de Egitim ve Teknoloji

Gilintimiizde insanlar teknolojiye dogustan itibaren asinadir. Teknoloji bireylerin
yasaminin her alaninda yer almaktadir (Bilgi¢ vd., 2011). Bu nedenle ¢agimizda kiiresel
rekabette One ¢ikmak ve basarili olmak icin teknolojik beceriler de dahil olmak {izere
belirli beceriler vazgegilmez hale gelmistir. Bu becerilere 21. ylizy1l becerileri adi
verilmektedir. 21. ylizy1l becerileri, ¢agimizda insanlarin sahip olmas1 gereken becerileri

ifade etmektedir. Bu beceriler farkli sekilde siniflandirilsa da ortak payda, teknolojiyi
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kullanmanin getirdigi belirli becerilerin olmasidir. Bilgi, medya ve teknoloji becerileri,
bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, dijital ¢ag okuryazarligi gibi teknolojiyle ilgili
bazi becerilerin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB EEARGED, 2011; P21, 2016; Diinya
Ekonomik Forumu, 2015). Tiim bu durumlar géz 6niine alindiginda, teknoloji 6grenme
ortamlarinda mevcut is giiciinden en iyi sekilde yararlanmak i¢in bir se¢enek degil,
zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenle mevcut teknolojilerin miimkiin oldugunca
ogrenme siireclerine entegre edilmesi gerekmektedir (Gokoglu, 2014). Bu gerekliliklerin
bir sonucu olarak teknolojinin egitimde uygulanmasi egitim teknolojisi kavraminin ortaya
cikmasina neden olmustur. Glinlimiizde bilgisayarlar ve sanal egitim ortamlar gibi bircok
alan1 kapsamaktadir (Simsek vd., 2009). Bu durum bircok tilkede oldugu gibi Tiirk egitim

sistemini de etkilemistir.

Tiirkiye'de egitimin son 10 yilina baktigimizda teknolojinin egitime entegrasyonu
konusunda ¢ok sey yapildigini gorebiliriz. Milli Egitim Bakanligi'nin (HM) 2010-2014
yillarma iligkin stratejik planinda internet baglantisi ve gelecege yonelik proje egitimleri
gibi egitimde teknolojinin etkin kullanimina iligkin birtakim projelerden bahsedilmistir
(MEB, 2009). Daha sonraki yillarda teknolojinin tiim okullarda 6gretimde etkin
kullanilmasmin amaglandigt FATIH projesi hayata gecirilmistir (MEB, 2015).
Teknolojinin egitimde kullaniminin son asamasinda bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematik (STEM) egitimi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig1 2016
yilinda “STEM Egitimi Raporu”nu yaymlamistir (MEB, 2016). Tiim bu gelismeler géz
onlinde bulundurularak teknolojinin Tiirk egitim sistemine entegre edilmesi

gerekmektedir.

Tiirkiye'de egitim sistemi, teknolojinin hizla gelistigi bir cagda Onemli bir
doniisiim siirecinden gecmektedir. Giinlimiizde, teknolojinin egitim siireclerine entegre
edilmesi, 6grencilerin daha etkili bir sekilde 6grenmelerini saglamak amaciyla biiyiik bir
onem tagimaktadir. Bu doniisiim, oOgrencilerin bilgiye erisimini kolaylastirirken,
ogretmenlerin de daha etkili bir sekilde ders islemelerine olanak saglamaktadir.
Teknolojinin egitimde kullanimi, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimimni tegvik
etmektedir. Geleneksel sinif ortamlarinda 6grencilerin pasif bir sekilde bilgileri dinlemesi
yerine, teknoloji sayesinde Ogrenciler daha etkilesimli bir sekilde 6grenme imkanina
sahip olmaktadir. Ornegin, interaktif tahtalar ve tabletler sayesinde &grenciler, ders
materyallerine kolaylikla erisebilir ve bu materyalleri etkilesimli bir sekilde

kullanabilirler. Bu da o6grencilerin dikkatini ¢ekerek, O0grenme motivasyonlarini
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arttirmaktadir. Ayrica, teknoloji sayesinde egitim materyalleri daha ¢esitli bir sekilde
sunulabilmektedir. Ogrencilere farkli 6grenme stillerine uygun materyaller sunularak, her
ogrencinin kendi hizinda ve tarzinda 6grenmesi saglanabilmektedir. Ornegin, gorsel
materyallerle 6grenen bir 6grenciye video dersler sunulurken, isitsel materyallerle
Ogrenen bir 6grenciye sesli dersler sunulabilir. Bu da 6grencilerin 6grenme siirecinde
daha etkili olmalarin1 saglamaktadir. Teknolojinin egitimde kullanim1 ayn1 zamanda
ogretmenlere de biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Ogretmenler, dijital platformlar
aracilifiyla o6devleri kolaylikla paylasabilir ve geri bildirimlerini hizli bir sekilde
iletebilirler. Ayrica, dijital araglar sayesinde dgretmenler, 6grencilerin ilerlemesini takip
edebilir ve bireysel olarak destek saglayabilirler. Bu da dgretmenlerin daha etkili bir
sekilde ogrencileri yonlendirmelerine olanak tanimaktadir. Ancak, Tirkiye'de egitimde
teknolojinin kullanimi1 hentiz istenilen diizeyde degildir. Egitim kurumlarinin teknoloji
altyapilar1 yetersiz olabilir veya egitimcilerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanma
konusunda yeterli egitimi almamis olabilirler. Bu nedenle, Tirkiye'de egitimde
teknolojinin kullaniminin yayginlastirilmasi i¢in daha fazla caba sarf edilmelidir. Bu
baglamda Tiirkiye'de egitim ve teknoloji arasindaki iliski giderek 6nem kazanmaktadir.
Teknolojinin egitim siireclerine entegre edilmesi, 6grencilerin daha etkili bir sekilde
ogrenmelerini saglamakta ve dgretmenlere biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Ancak, bu

doniistimiin hizlandirilmasi i¢in daha fazla ¢alisma yapilmasi gerekmektedir.

Tiirkiye'nin egitim sisteminde teknolojiyi etkin bir sekilde kullanarak, gelecegin
nitelikli ve yetenekli bireylerini yetistirebilmesi miimkiin olacaktir. Teknolojinin egitime
entegrasyonu Onemli hale geldi ve artik bir egitim siirecidir. Teknolojinin ytiikselisi
edebiyat caligmalarin1 da etkilemistir. Ilgili literatiire bakildiginda egitimde teknoloji
entegrasyonu c¢alismalari inceleyenler (Ersoy ve Giirgen, 2021; Demirci Giiler ve
Irmak, 2018; Kiranli Giingér ve Dertli, 2021; Namdar ve Kii¢iik, 2018) ve calisanlar
bulunmaktadir. STEM egitim teknolojisi egitimi, teknolojik pedagojik igerige yonelik
bilgilendirici ¢aligsmalar ve STEM egitimi ile ilgili calismalar yer almaktadir. Egitimde
teknoloji kullaniminin siirdiirtilebilirligine yonelik aragtirmalar ve ¢aligmalar iizerine pek
cok calisma tespit edilmistir. Ancak literatiirde "egitimde teknoloji entegrasyonu"
konusunu ele alan Tiirkiye'de son bes yilda yayinlanan makale ve tezleri ele alan bir
arastirmaya rastlanmanmustir. Ozellikle son bes yilda teknolojiler artis gostermistir.
Entegrasyon ¢aligmalarina bakmak ¢ok 6nemlidir ¢iinkii glinlimiizde Kovid-19 nedeniyle

ogrenmede teknoloji daha fazla kullanilmaya baslandi ve uzaktan egitimde zaman zaman



18

degisikliklere gidilmistir. Kovid-19 salgin1 sirasinda teknolojinin egitime entegrasyonuna
151k tutmak i¢in bu tiir arastirmalara ihtiyag duyulmustur. Literatiiriin elestirel bir
incelemesi geregi, Tiirkce egitim teknolojisi entegrasyonu arastirmalarinda kullanilan
amag, Orneklem grubu, yontem, veri toplama aract ve veri analizinin gozden

gecirilmesinin 6nemli oldugu diisliniilmektedir.

Tiirkiye’de egitimde teknoloji kullanimi Bilgisayar Egitimi Ihtisas Komisyonu ile
1984 yilinda baglamistir. Ayni yil ortadgretim okullarina 1.100 mikrobilgisayar teslim
edildi. 1985-1986 yilinda 101 liseye 10+1 (10 6grenci, 1 dgretmen) olmak iizere toplam
1111 bilgisayar teslim edilmistir. Bu donemde segilen okullarda gérev yapan iki 6gretmen
icin bes haftalik tazeleme kursu diizenlenmistir (Karadag vd., 2003). ilk hazirhg 1984
yilinda yapilan bilgisayar egitimi projesi, 1987-1988 ogretim yilinda ¢esitli yerli ve
yabanc1 firmalarin katildig: pilot bir projeye donilismiistiir. Bu proje faaliyeti sonucunda
okullara bilgisayar verilmistir. Ayrica 1985 yilinda 6gretmenlere BASIC programlama
dili ve bilgisayar kullanim1 konusunda ileri egitimler diizenlendi. 1990 yilina kadar; 196
ortadgretim okuluna 1461 bilgisayar, 43 ticari ortadgretim okuluna 3158 bilgisayar, 88
teknik ortadgretim okuluna 1095 bilgisayar, 55 ilkdgretim okuluna 170 bilgisayar
dagitilmistir (Akkoyunlu, Imer, 1998).

1990 yilinda Milli Egitim Bakanlig: ile Diinya Bankas1 arasinda Ulusal Egitimi
Gelistirme Projesi imzalanmis ve bu proje ¢ercevesinde 182 bilgisayar laboratuvari okulu
ve 53 bilgisayar deney okulu gibi alt projeler hayata gegirilmistir. Bu proje, egitim
ortamlarinda teknolojiyi kullanarak 6grencilerle etkili bir sekilde iletisim kurmamizi
saglamaktadir (Karatag, 2014). 1991 yilinda bilgisayarla 6grenme projesi kapsaminda 73
ilde 396 Ogrenciye egitim verilmistir. Okulda bilgisayar laboratuvart kuruldu. 5000
ogretmene bilgisayar kullanimi, 250 6gretmene ise uzman ve egitmen egitimi verilmistir.
141 kursa toplam 5.000 saatlik egitim yazilimi teslim edildi. 1992 yilinda laboratuvar
sayisinin 396'dan 1500'e ¢ikarilmasi planlanmistir (Karadag vd., 2003).

1993 yilinda Bilgisayar Egitimi ve Hizmetleri Genel Miidiirliigli tarafindan daha
once gelistirilen egitim yazilimlarina ek olarak fizik, kimya ve matematik derslerinde
kullanilmak iizere egitim yazilimlar1 da gelistirilmistir (Akkoyunlu, Imer, 1998). 1995
yilinda okullara 6gretim ve donanim saglamak amaciyla donanim ve yazilim uzmanligi
yliksek 53 Miifredat Laboratuvari kurulmustur. Okul kurulmus ve 1997 yilina kadar
yaklasik 250 o&gretmene bilgisayar, 0gretim materyalleri ve kullanimi konularinda

tasarimci olarak egitim verilmistir (Usun, 2004). 1995-1996 egitim-6gretim yilinda 53
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okulda CD-ROM firetim faaliyetlerine baslanmistir. Bu amagcla Tiirkiye Bilimsel ve
Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK) ile Milli Egitim Bakanlhig1 arasinda sézlesme
imzaland1 ve yazilim iiretildi. Baslangigta Tiirkiye cografyasi, Piri Reis, Kurtulus Savasi,

Bilim ve Tiirkiye ile ilgili CD'ler iiretildi (Akkoyunlu, Imer, 1998).

1997 yilinda 53 okulda bilgisayar 6grenimi projeleri igin yapilan pilot
uygulamalar incelendi ve olumlu sonuglar verdi. Bu degerlendirme sonucunda egitim
veren okul sayisinin 1998 yilinda 160'a ¢ikarilmasina karar verilmistir. Projenin
degerlendirme raporunda kisa siirede egitim programlarina uygun yazilimlarin
gelistirilmesi ve bu alanda c¢alisan 6gretmen sayisinin arttirtlmasi gerektigi belirtilmistir
(Akkoyunlu, Imer, 1998, 163). 1998 yilinda temel egitim projesi kapsaminda bilgi
teknolojileri egitim kursu diizenlenmistir. Projenin temel amaci sekiz yillik zorunlu
egitimin yayginlastirilmasi, 6gretimin kalite ve verimliliginin artirilmasi, 6grenci ve
ogretmenlerin bilgisayar becerilerinin saglanmasidir. Bu kapsamda okullara televizyon,
151k projektorii ve projeksiyon cihazi temin edildi ve bilgisayar laboratuvarlari
kurulmustur. 25 bin 6gretmene bilgisayar becerileri konusunda ileri egitim verilmistir.
Ayn1 zamanda gorme ve isitme engelli 6grencilere yonelik 70 adet bilgisayar laboratuvari
yapilmustir (Sezer, 2011). 2003 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 ve Karayollar1 Bakanlig:
Tiirk Telekom ile anlasma imzalamigtir. Bu projenin amaci okulun bilgisayar derslerini
hizl1 ve kesintisiz internete baglamaktir. Bir¢ok e-doniisiim projesi bu sekilde hayata
gecirilmigtir. Ayn1 zamanda her 6gretmene licretsiz bir e-posta adresi ve bilgisayar, her

okula da iicretsiz bir web sitesi sunulmustur (Sezer, 2011).

2003-2004 egitim-6gretim yilindan bu yana, Tirkiye'deki tiim ilkokul
ogrencilerine ders kitaplarinin iicretsiz dagitilmasi amaciyla "Ucretsiz Ders Kitabi
Dagitim Projesi" hayata gecirilmektedir. Milli Egitim Bakanligi'nin bu etkinligi 2006-
2007 egitim-6gretim yilindan itibaren devlet lisesi 6grencilerine, 2009-2010 egitim-
ogretim yilindan itibaren agikdgretim dgrencilerine, 2014-2015 egitim-6gretim yilindan
itibaren ise 6zel ilkdgretim okulu ve lise 6grencilerine uygulanmaktadir. Bakanlik, proje
kapsaminda yurt disindaki Tiirk okullarina, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina ve
Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti'ndeki okullara da {icretsiz ders kitab1 destegi
saglamaktadir (Kasap, 2019). 2006 yilinda Milli Egitim Bakanlig ile 6zel bir sirket
arasinda Milli Egitim Bakanhigi'na Ingilizce interaktif yabanci dil 6grenme (DynEd)

yazilimi saglanmasi konusunda bir anlasma imzalanmustir.
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2007-2008 egitim 6gretim yilinda 11.152 ilkdgretim okulunda test edilen Ingilizce
dil egitim sistemi DynEd, 2008-2009 yilindan bu yana kullanilmaktadir. Tiim devlet
ilkogretim okullarinda egitim-6gretim yilimin 4-8. smiflarinda uygulanmaktadir.
Smiflarda uygulanmaya baslanmistir (Déngel, 2011). DynEd Ingilizce egitim sistemi
Egitim enstitiileri 9.-12. 2014-2015 egitim-6gretim yilinda smiflarda uygulanmigtir
(Gokbulut, 2020).

2010 y1linda baglayan ve giiniimiizde devam eden egitim teknolojisi entegrasyonu
projesi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hayata gecirilen "Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi" olan Fatih projesidir. Proje kapsaminda siniflara
etkilesimli tahtalar yerlestirilecek, ag altyapisi saglanacak, internet baglantis1 saglanacak
ve Ogrencilere tablet dagitilacak, Egitim Bilgi Agi'min (EBA) dijital egitim platformu
sunulmustur. Fatih projesini uygulayan Milli Egitim Bakanligi'nin hedefi {ilkede egitim
goren tiim 0grencilere esit firsatlar saglamaktir. Bilgi ve iletisim teknolojileri ve internet
araclartyla donatilmis siniflar, smiflarda destekleyici 6gretme ve Ogrenme firsatlart
sunmaktadir (Yildiz, Seferoglu, 2012). Fatih projesinin iilke genelindeki tiim okullara
yayilmasi icin calismalar siiriiyor. Ogretmenler, ogrenciler, akademiler, egitim
teknisyenleri ve teknoloji saglayicilar arasinda fikir ve deneyim paylagimini amaglayan
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii dnciiliiglinde 2015 yilinda diizenlenen
"Tiirkiye Egitim Teknolojileri Zirvesi". Tiirkiye'de egitim teknolojisi alaninda katki
saglamaya baslamistir (YEGITEK, 2015). 2019 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 ile Tiirksat
arasinda devam eden sodzlesme, internet hatti giivenligi maliyetinin yiiksek oldugu
bolgelerdeki okullara uydu iizerinden internet hizmeti saglanmasina iliskin giincellenmis
sozlesme ile genisletilmistir. Bu baglamda higbir okulun internet baglantis1 olmayan

kalmamasini saglamak amaglanmaktadir (MEB, 2019).

Milli Egitim Bakanhigi (MEB), 2020 COVID-19 salgimm sirasinda okullarin
kapanmasinin ardindan 6grencilerin egitimde geri kalmamasi i¢in egitim teknolojileri
olan internet ve televizyon iizerinden uzaktan egitime gecilmistir. Bu siirecte, Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) ve dijital egitim platformu olarak faaliyet gosteren Tiirkiye Radyo
Televizyon Kurumu (TRT) aracilifiyla 6grencilere canli dersler ve televizyon yayinlari

araciligryla uzaktan egitim olanaklar1 sunuldu (YEGITEK, 2020a).



21

2.1.2. Tiirkiye’de Egitim ve Teknoloji Perspektifinden Yabanci Dil Ogrenme

Siireci

Gegtigimiz 25 yila bakildiginda teknolojinin Ingilizce egitimine entegrasyonunun
biiyiik bir doniisiim gecirdigi goriilmektedir. Baslangigta basit yazma uygulamalar1 ve
dolgu alistirmalariyla smirliydi. Internetin yaygilagmasi, sosyal aglarin gelismesi ve
mobil teknolojinin yayginlagsmasiyla birlikte teknoloji kullanimi da gelismis hem
ogretmenler hem de 6grenciler tarafindan aktif olarak kullanilmaya baslanmistir. Ayni
zamanda eskiden "bilgisayar dili 6grenimi" olarak adlandirilan siirece "teknolojiyle
gelistirilmis dil 6grenimi" adi verilmis ve teknoloji gelistikce nihayet "bilgisayar ve

iletisim teknolojisi" haline gelmistir (Dudeney ve Hockly, 2012).

Kiiresellesmenin hiz kazandigi cagimizda, yabanci dil 6grenimi bireylerin
uluslararasi diizeyde etkili iletisim kurabilme becerisini gelistiren temel unsurlardan biri
héline gelmistir. Tiirkiye’de de yabanci dil 6gretimi, egitim politikalar1 ve teknolojik
yenilikler dogrultusunda stirekli olarak gelistirilmektedir. Egitim sisteminin Onemli
bilesenlerinden biri olan yabanci dil 6grenimi hem okul kademelerinde hem de
yiiksekdgretim kurumlarinda giiglii bir yere sahiptir. Tiirkgenin yani sira Ingilizce,
Almanca ve Fransizca gibi yabanci dillerin edinilmesi, bireylerin kiiresel dl¢ekte rekabet
edebilme kapasitelerini artirmakta ve mesleki firsatlarini genisletmektedir. Bu sebeple,
yabanci dil 6grenme siirecinin etkili bicimde planlanmasi ve uygulanmasi, bireysel ve
toplumsal agidan stratejik bir onem tagimaktadir. Teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte,
yabanci dil 6grenme siirecinde teknolojinin sagladigi imkanlardan yararlanmak da

miimkiin hale gelmistir.

Ozellikle internetin yayginlasmasiyla birlikte online dil kurslari, interaktif dil
O0grenme uygulamalart ve ¢evrimici dil 6gretim platformlart gibi bircok yeni yontem
ortaya ¢ikmistir. Bu yontemler, bireylerin kendi hizlarinda ve kendi ihtiyaglarina gore dil
ogrenmelerine olanak saglamaktadir. Tirkiye'deki egitim kurumlar1 da bu teknolojik
gelismeleri yakindan takip etmektedir. Bircok okul ve iiniversite, 0grencilere dijital
platformlar {izerinden yabanci dil 6gretimi imkani sunmaktadir. Bu platformlar,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirebilmeleri i¢in interaktif icerikler, alistirmalar ve
simavlar sunmaktadir. Ayrica, online dil kurslar1 da bireylere esnek bir 6grenme ortami
sunarak, zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin dil §grenmelerine olanak saglamaktadir.
Yabanci dil 6grenme siirecinde teknolojinin sagladigi diger bir avantaj ise iletisim

imkanlarmin artmasidir.  Ogrenciler, ¢evrimici dil gretmenleri veya diger dil
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ogrenenlerle iletisim kurarak pratik yapma firsatina sahip olmaktadir. Bu sayede, dil
becerilerini gelistirmek i¢in gercek hayatta karsilasacaklari iletisim durumlarina hazirlik
yapabilmektedirler. Ancak, teknolojinin yabanci dil 6grenme siirecindeki rolii sadece
avantajlardan ibaret degildir. Dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Ornegin, teknolojiye
erisimi olmayan veya teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma becerisine sahip olmayan
bireyler, bu imkanlardan yararlanmakta zorluk yasayabilirler. Ayrica, teknolojiye dayal
dil 6gretim yontemleri, bireylerin gercek hayatta karsilasacaklart iletisim durumlarina
tam anlamiyla hazirlayamayabilir. Buna bagli olarak Tiirkiye'de egitim ve teknoloji
perspektifinden yabanci dil 6grenme siireci dnemli bir konudur. Yabanci dil 6grenme
stirecinin etkin bir sekilde yonetilmesi ve teknolojinin sagladigi imkanlardan
yararlanilmasi, bireylerin uluslararasi diizeyde iletisim kurabilme becerilerini artirarak
kariyer firsatlarin1  genisletmelerine yardimci olacaktir. Ancak, teknolojinin

dezavantajlar1 da géz 6niinde bulundurularak, dengeli bir yaklasim benimsenmelidir.

Yabanci dil 6grenmek karmasik bir siiregtir ve dgrencilerin bu siirecte siirekli
motivasyona ve tesvike ihtiyaglart vardir. Teknoloji bu asamada durum 6grencilerin
O0grenmeye yonelik tutumlarint olumlu yonde etkileyen faktorlerden biri olarak
degerlendirilebilir (Ilter, 2009) Teknoloji sayesinde dgrenci 6grenme siirecine aktif olarak
katilma olanagina kavusmaktadir. Brown'a gore Ingilizcenin tiim diinyada yaygin olarak
konusuldugu géz 6niine alindiginda, ingilizce derslerinde egitim teknolojisinin biiyiik rol

oynadig1 soylenmektedir (Suo ve Shi, 2008).

Isman'a (2014) gore 6grencinin sinifta teknoloji kullanimi konusunda her zaman
olumlu ve iyimser diislincelere sahiptirler ve teknoloji, &grencilerin yeni fikirler
edinmelerine, problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine, 6zgliven ve sorumluluk
kazanmalarina etkili bir sekilde yardimct olabilir. Benzer sekilde Zengin, 6grencilerin
multimedya araglar1 gibi teknolojinin kullanildig1 derslerde daha motive olduklarini tespit
edilmistir. ideal olarak hem geleneksel hem de bilgisayar tabanli dil derslerinin amaci,
egitimi tesvik eden ve basariya ulagsmasini saglayan bir ortam yaratmaktir (Suo ve Shi,
2008). Shyamlee ve Phil'e (2012) gore Ingilizce Egitiminde Teknoloji kullaniminin

olumlu etkileri alt1 ana baslikta toplanabilir:

1. Ogrencilerin 6grenme isteginin artmasi: Geleneksel 6grenme ydntemleriyle
karsilagtirildiginda teknolojinin gorsel ve duyussal yapisi sayesinde bilgi
alma istegini artirdig1, 6grencileri ders etkinliklerine katilmaya tesvik ettigi

anlagilmaktadir.
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Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek: Ogrencilerin pasif alicilar
olmaktan ziyade, 6grendikleri dilin yapilarini, anlamlarin ve islevlerini daha
iyi algilaylp kullanabilecekleri bireysel ve grup halinde Ogrenmeyi
saglamaktadir.

Ogretilen dilin kiiltiiriiniin 6gretilmesi: Teknoloji araciligiyla kullanilabilecek
kaynaklar, 6grencilerin siirli bir siire i¢inde basili olarak erisebilecekleri
kaynaklardan kat kat fazladir. Bu kaynaklar, dilsel teorik bilginin
uygulamasini gozlemleyebileceginiz dinleme pasajlari, videolar, okumalar ve
diger etkilesimli etkinlikleri icermektedir. Boylece 6grenciler dil grenmenin
yani sira kendi kiiltiirlerini ve ait olduklar kiiltiirii de 6grenme firsatina sahip
olurlar.

Ogretimin etkililigini artirmak: Multimedya kaynaklarini kullanan 6gretim
tekniklerinin O0gretim materyalinin kalitesini artirdif1l, smifta zaman
kullantminm1 iyilestirdigi ve Ogretmene odaklanma egilimini kirdig:
anlasiimaktadir. Ozellikle yogun saatlerde dgrenciye adil ve dengeli bir ses
ve geri bildirim vermek c¢ok zordur. Teknoloji sayesinde her Ogrenciye
bireysel etkinlikler sunularak Ogrencilerin caligmalar
kolaylagtirilabilmektedir. Geleneksel 6gretim yontemleri genellikle 6gretmen
merkezlidir ve bilgi aktarimi smirlidir. Ote yandan teknolojiyle dgretim
siifla sinirli olmayan daha canli, gorsel ve benzersiz bir deneyim saglar ve
ogrenmeyi sekillendirmede 6grenciye inisiyatif vermektedir.

Ogrenci ve &gretmen arasindaki iletisimin arttirilmasi: Teknoloji tabanli
egitimde her birey siirecin aktif bir parcasidir. Bu siire¢ 6grencileri egitirken
aynt zamanda Ogretmenin de siliregte daha etkin rol almasina olanak
saglamaktadir. Ogretmen ve dgrenci arasinda siirekli iletisim bu siiregte bilgi
aktarimi kolaylasir ve her 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina gore bireysel olarak
diizenlenen etkinliklerden yararlanmaktadir.

Dil 6grenme igeriginin saglanmasi: Teknoloji kullanilarak ¢oklu duyumsal
etkinlikler saglandiginda, 6gretmen ve 0grenciler arasindaki iletisim igerigin
gelistirilmesine ve farklilastirilmasina yardimci olmaktadir. Buna gore
teknoloji sayesinde Ogrencilere daha zengin ve benzersiz materyaller
sunmanin yani sira ¢ekici ve kullanici dostu bir ortam yaratmanin yani sira
canlt gorseller ve seslerle benzersiz bir 6grenme ortami yaratmak da

miumkindiir.
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2.1.3. Harmanlanmis Ogrenmenin Ana Ogeleri

Dijital 6grenme teknolojileri her gegen giin geliserek geleneksel yiiz yiize
ogrenme ortamlarindaki yerini almaktadir. Harmanlanmig 6grenme, resmi olmayan
ogrenme stilleri ile yiiz yiize 6grenme ortamlarinin kesisiminde yaratilmaktadir (Graham,
2004). Harmanlanmig 6grenme ¢evrimici 0grenmenin ve sinifin bir¢gok avantajinin ve
giiclii yoniiniin birlesimidir (Horton, 2000). Teknolojinin §grenme-6gretme siirecinde ve
insanlarin hayatinda vazgeg¢ilmez hale gelmesiyle birlikte bu yeni 6grenme yaklagimi
daha da 6nem kazanmistir. Harmanlanmis 6grenme nedir? Harmanlanmis 6grenme kisaca
ortak bir miifredat olarak 6grenmenin sonunda daha yiiksek hedeflere ulasmak i¢in birden
fazla ortak yontemin kullanildigi bir miifredat olarak tanimlanabilir. Bu basli basina
ogrenmenin farkli boliimlerinin bir karisimi degil, 6grenmeye ve mesleki sonuglara
odaklanmadir. Bu nedenle bu tanim degistirilebilir (Singh ve Reed, 2001); Harmanlanmis
ogrenme, dogru kisisel 6grenme stilini, dogru 6grenme tekniklerini ve dogru becerileri
dogru kisiye dogru zamanda sunmak ic¢in Ogrenme hedeflerinin uygulanmasini

birlestirerek en iist diizeyde basariya ulasmaya odaklanir. Bu tanimin gizledigi ilkeler;

e Burada odak noktasi paylasim yontemi degil 6grenme hedefleridir.

e Bircok bireysel 6grenme stilinin genis bir kitleye ulagmak i¢in destege ihtiyaci
vardir.

e Herkes 6grenme siirecine farkli bilgilerle katilir.

e (Cogu durumda en etkili 6grenme stratejisi "su anda ihtiyaciniz olan sey"dir.

Wilson ve Smilanich'e (2004) gore harmanlanmis 6grenme genellikle bir 6grenme
ihtiyacin1 karsilamak icin iki veya daha fazla yontemin kullanilmasi anlamina
gelmektedir. Cok harmanlanmis 6grenme; Istenilen 6grenme hedeflerine ulasmak igin en
etkili 6grenme stillerinin belirli amaglar i¢in kullanilmasidir. Harmanlanmis 6grenme
ortami olusturulurken g¢evrimici 0gretim ve yiiz ylize 6grenmenin avantajlar1 dikkate
alinmali, dezavantajlarindan kag¢milmalidir. Bu karistm kuvvetli alanlar igin
belirlenmelidir. Bu amagla konuya iliskin bilgi, icerik, 6grenci 6zellikleri, benimsenen
davraniglar, 6grenme ortami ve teknolojik altyap:r hedefe ulagmayi kolaylastirabilir
(Osguthorpe ve Graham, 2003). Harmanlanmig 6grenme deneyimi, bu ilkeler
uygulandiginda miifredatin geleneksel yaklasimlara kiyasla etki, basar1 ve gelir agisindan
radikal iyilesmelere yol agabilecegini gdstermektedir. Bu egilimler, degisim potansiyeli
oldugunda c¢ok faydalidir (Singh ve Reed, 2001). Harmanlanmis 6grenmenin bilesenleri

Sekil 1'de gosterilmektedir. Harmanlanmis 6grenme, yapay zeka ve makine dgrenmesi
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alanlarinda biiyiik bir ilgi goren bir yaklasimdir. Bu yaklasim, farkli makine 6grenme
tekniklerini bir araya getirerek daha giiclii ve etkili sonuglar elde etmeyi hedefler.
Harmanlanmis 6grenme, bir¢ok farkli bileseni igerir ve bu bilesenlerin dogru bir sekilde
bir araya getirilmesi 6nemlidir. Harmanlanmig 6grenmenin ana 6gelerinden biri veri
toplama ve veri On iglemedir. Harmanlanmis 6grenme algoritmalari, genellikle biiyiik
miktarda veriye ihtiya¢ duyar. Bu nedenle, verinin dogru sekilde toplanmasi ve 6n
islenmesi 6nemlidir. Veri toplama siirecinde, farkli kaynaklardan veri toplanabilir ve bu
verilerin uygun bir sekilde etiketlenmesi gerekebilir. Veri 6n isleme asamasinda ise
verinin temizlenmesi, eksik degerlerin doldurulmasi ve gereksiz 6zelliklerin ¢ikarilmasi
gibi islemler yapilmaktadir. Harmanlanmis 6grenmenin bir diger 6nemli bileseni ise
model se¢imi ve egitimidir. Harmanlanmis 6grenme algoritmalari, farkli makine 6grenme
modellerini bir araya getirerek daha gii¢lii sonuglar elde etmeyi hedefler. Bu nedenle,
hangi modellerin kullanilacagina ve bu modellerin nasil egitilecegine karar vermek

Onemlidir.

Model se¢cimi ve egitimi asamasinda, farkli modellerin performansi
karsilastirilabilir ve en iyi sonuglar1 veren modeller secilebilir. Ayrica, egitim siirecinde
modelin dogru sekilde egitilmesi ve asirt uyum sorununun Onlenmesi de onemlidir.
Harmanlanmis 6grenmenin bir diger bileseni ise model birlestirme ve sonug¢ ¢ikarma
stirecidir. Harmanlanmig 6grenme algoritmalari, farkli modellerin sonuglarini bir araya
getirerek daha giiclii ve gilivenilir sonuglar elde etmeyi hedefler. Bu nedenle, farkli
modellerin sonuglarinin birlestirilmesi ve sonu¢ c¢ikarma siirecinin dogru sekilde
yapilmas1 dnemlidir. Model birlestirme yontemleri arasinda oylama, agirlikli oylama ve
ortalama alma gibi yontemler bulunmaktadir. Harmanlanmig 6grenmenin basarisini
degerlendirmek de Onemlidir. Harmanlanmis 6grenme algoritmalarinin performansini
degerlendirmek icin farkli metrikler kullanilabilir. Bu metrikler arasinda dogruluk,
hassasiyet, kesinlik ve geri ¢agirma gibi metrikler bulunur. Bu metrikler, harmanlanmig

ogrenmenin ne kadar iyi ¢alistigini belirlemek i¢in kullanilmaktadir.

Harmanlanmis 6grenme, yapay zeka ve makine 6grenmesinin gelecegi igin biiyiik
bir potansiyele sahiptir. Bu yaklasim, farkli makine 6grenme tekniklerini bir araya
getirerek daha giiclii ve etkili sonuclar elde etmeyi hedefler. Ancak, harmanlanmig
Ogrenmenin basarili olabilmesi i¢in dogru veri toplama ve veri 6n igleme siirecleri, model
secimi ve egitimi, model birlestirme ve sonu¢ c¢ikarma siireci ve basarinin

degerlendirilmesi gibi ana dgelerin dogru sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Ayrica
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harmanlanmis 6grenme, yapay zeka ve makine dgrenmesinin gelecegi i¢in biiyiik bir
potansiyele sahip olan bir yaklagimdir. Bu yaklasimin ana 6gelerini dogru bir sekilde
uygulamak, daha giiclii ve etkili sonuglar elde etmek i¢in dnemlidir. Harmanlanmig
ogrenme alanindaki gelismelerin devam etmesiyle birlikte, daha da gelismis yapay zeka

sistemleri ve daha iyi makine 6grenme modelleri olusturulabilecektir.

Osguthorpe ve Graham (2003), harmanlanmis 6grenmenin temel amacini, yiiz
ylize 0gretim ile e-6grenme bilesenleri arasinda pedagojik acidan etkili ve islevsel bir
denge kurmak olarak tanimlamaktadir. Bu yaklagima gore, her iki 6grenme ortami da
harmanlanmis Ogrenmenin ayrilmaz ve tamamlayict unsurlanidir.  Yazarlar,
harmanlamanin yalnizca bu iki yontemin bir araya getirilmesi degil, ayn1 zamanda her
birinin avantajlarindan maksimum diizeyde yararlanmay1 ve dezavantajlarin1 en aza
indirgemeyi hedefledigini vurgulamaktadir. Bu durum, 6grenme siirecinde faydanin

yliksek oldugu alanlara agirlik vererek bir denge olusturmak anlamina gelmektedir.

Avantajlt Alanlar

' A\
P 4 Harmanlama-2 )

—~ Cevrimigi
Yiiz yiize <Hj:miL’T“_1/ ,/\’""-H — am,.;‘"':) (online/web)
Ogrenme -« > —" | Ogrenme
unsurlan Harmanlama unsurlan

Dezavantajl Alanlar

Sekil 1. Harmanlanmis 6grenmenin ana dgeleri

Her ne kadar harmanlanmis 6grenme kavrami giiniimiizde siklikla dijital
teknolojilerle 1iliskilendirilse de 6zii itibartyla bu yaklasim yeni bir olgu degildir.
Geleneksel anlamda harmanlanmis 6grenme, sinif ortaminda sunumlar, laboratuvar
uygulamalar, kitaplar ve g¢esitli basili materyaller gibi farkli 6gretim kaynaklarinin bir

arada kullanilmasiyla uygulanmaktaydi. Ancak ge¢miste, bu tiir harmanlamalarin igerik
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ve erisim agisindan cesitli siirliliklart bulunmaktaydi. Ogrenci ihtiyaglarma esnek ve
bireysellestirilmis ¢oziimler sunmakta zorlanan bu yap1, daha ¢ok 6gretmen merkezli ve

kaynak temelli bir biitiinlestirme bigiminde kalmaktaydi.

Gilintimiizde ise bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler sayesinde, 6grenme
ortamlar1 ¢ok daha gesitlenmis ve etkilesimli hale gelmistir. Artik okullarda, pedagojik
amagclara gore segilebilecek ¢ok sayida 6gretim yontemi ve dijital ara¢ bulunmaktadir. Bu
durum, 6gretim tasarimcilarina hem igerik sunumu hem de 6grenme siirecinin yonetimi
acisindan genis bir esneklik saglamaktadir. Dolayistyla, modern harmanlanmis 6grenme
yaklasimi, yalnizca farkli ortamlari bir araya getirmekle kalmayip, ayn1 zamanda dgrenci
merkezli, veri temelli ve dinamik bir 6grenme deneyimi sunma potansiyeline sahiptir.

Singh ve Reed'e (2001) gore bunlar;

e Senkronize fiziksel formlar,

e  Ogretmen smiflar1 ve 6gretmeni yonetimi

e Laboratuvar caligsmalarina ve ¢aligtaylara katilim1

e  Geziler Eszamanli ¢evrimig¢i formatlar (canli e-6grenme)

e Elektronik tartigmalar/toplantilar

e Sanal dersler

e Web seminerleri ve radyo veya televizyon programlari

e Egitim

e Mesaj yoluyla aninda sohbet kisisel hizda eszamansiz formlar:
e Belgeler ve web sayfalari

e Internet/PC &zellikli egitim modiilleri

e Degerlendirme/testler ve anketler

e Analojiler

e Profesyonel yardim ve elektronik performans destek sistemleri
e Canl etkinlik kaydi

e Bunlar ¢cevrimig¢i 6grenme topluluklari ve tartisma forumlaridir.

Ayrica, harmanlanmig 6grenmenin psikolojik, teknolojik, teorik, iletisim ve

yonetim sistemleri gibi temel unsurlar1 da bulunmaktadir:
e Karmakarisik 6grenme
e Bilgisayarla 6grenme,

e (evrimi¢i 6grenme,
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e [E-Ogrenme,

Ogrenme yonetim sistemi ve dgrenme platformu ile iletisim kurar. Ayrica
harmanlanmis 6grenmenin tiim bu unsurlarinin birbiriyle baglantili oldugu baska alanlar
da vardir. Ornegin bilgisayar dgrenimi; Davramsgilik, bilgisayar uygulamalari, yasam
boyu Ogrenme ve e-O0grenme alanlariyla dogrudan ilgili olup, buradaki gelismeler
bilgisayar tabanli 6grenmeyi etkilemekte ve degistirmektedir. S6z konusu uygulamalar
okul ortaminda hem simif i¢inde hem de simif disinda ¢evrimigi veya yiiz yilize 6grenme
yontemi kullanilarak gergeklestirilebilmektedir. Bir veya daha fazla yapilabilirler. Burada
en Onemli sey siipervizor ve diger uzmanlarla birlikte tasarim karar1 vermektir. Ayni

zamanda okulun yeteneklerinin ve gii¢lii yonlerinin makul bir degerlendirmesidir.

Uygulamali harmanlanmis 6grenmenin 6grenci ve Ogretmene oldugu kadar
kuruma ve etkililigine de pek ¢ok avantaji vardir. Singh ve Reed (2001) harmanlanmig

ogrenmenin faydalarindan bazilarini kisaca su sekilde aciklamaktadir:

Ogrenme verimliligini artirir
Zenginligi kalic1 kilar
Zaman ve maliyet a¢isindan uygundur

Sonuglar optimum diizeyde elde edilir.

A e

Kombine ¢aligma hemen goriilebilir.

Ayrica harmanlanmis 6grenme yaklagimini uygulayarak; 6grenme zenginligi,
bilgiye erisim, sosyal etkilesim, 0grenme yonetimi vb. Bu Onemli sonuglara yol
acmaktadir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Yukaridaki aciklamalardan genel olarak bu
o0grenme biciminin bireysel Ogrenmeyi, bireysel ritmi, dinleme, okuma, gérme ve
uygulama acisindan ¢esitliligi, is birligi ve iletisim yogunlugunu sundugu agiktir. Geri
bildirim hizi, 6grenme ortaminin 6zgiirliigili, zaman ve c¢alisma maliyetlerinden tasarruf

gibi olumlu etkilerinin de oldugu sdylenebilmektedir.
2.1.3.1. Cevrimici Ogrenme

Osguthorpe ve Graham (2003) harmanlanmig 6grenme yaklasiminda
kullanilabilecek modelleri su sekilde agiklamaktadir;
Model 1: Cevrimigi ve yiiz ylize 6grenme etkinlikleri,
Model 2: Cevrimigi ve yiiz yilize 6grenenler,

Model 3: Cevrimigi ve yiiz ylize egitmenler.
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Tablo 1
Yiiz Yiize ve Cevrimici Ortamin Unsurlari.
1 2 3
Ogrenme Etkinlikleri Ogrenciler Ogretmenler
Yiiz yiize Yiiz yiize Yiiz yiize
Cevrim i¢i / Web Cevrim i¢i / Web Cevrim i¢i / Web

IIk model, cevrimici dgrenme ve yiiz yiize 6grenmenin bir kombinasyonunu
icermektedir. Ikinci modelde 6grenciler hem gevrimici destekli 6grenme ortaminda hem
de yiiz yiize 6grenmektedirler. Ugiinciisii ise, ¢evrimici destekle 6grenme ortaminin yani
sira birden fazla 6gretim elemani ile iletisim kurma imkéni da sunulmaktadir. Bu
modellerden birini segerken mevcut segenekleri tartmak daha faydali sonuglar verebilir.
Yukaridaki modellerden sadece biri veya birden fazla model kullanilabilir. Burada
programin amaglar1 ve hedef kitlenin 6zellikleri dikkate alinarak model uygulanmaktadir.
Web tabanli 6grenme ve yiiz yiize 6grenme bir araya gelerek 6grenmenin kalitesini
arttirmaktadir (Kerres ve Witt, 2003). Bu durumda, ¢evrimigi 6grenmenin avantajlari yiiz
yiize 6grenmenin avantajlariyla birlestiginde, egitim programinin hedeflerine ulagsmasi
icin uygulanmasini kolaylagtirabilir. Ayrica ¢evrimi¢i 6grenmede Horton (2000)
tarafindan gelistirilen cesitli egitim yontemleri kullanilmaktadir. Caligma programlari ve

ders modelleri kullanilabilir (Unsal, 2004).

Glinlimiiz teknolojisiyle birlikte, egitim alaninda da oOnemli degisiklikler
yasanmaktadir. Ozellikle son yillarda gevrimici 6grenme, geleneksel siif ortaminin
yerini almaya baslamistir. Cevrimici 6grenme, internet {izerinden gerceklestirilen egitim
programlariyla bireylere farkli alanlarda egitim imkani sunmaktadir. Cevrimigi 6grenme,
ogrencilere esneklik ve erisilebilirlik saglamasiyla 6n plana ¢ikmaktadir. Geleneksel
egitim yontemlerinde, 6grencilerin belirli bir mekanda ve zamanda bir araya gelmesi
gerekmektedir. Ancak g¢evrimi¢i 6grenme sayesinde, 0grenciler istedikleri zaman ve
yerde egitim alabilmektedir. Bu da 6grencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine olanak
tanimaktadir. Cevrimig¢i 0grenme ayni zamanda, 6grencilere genis bir egitim yelpazesi
sunmaktadir. Geleneksel egitim kurumlarinda bazi derslerin mevcut olmamasi veya

sinirh segenekler sunulmast durumu g¢ogu zaman karsilasilan bir sorundur. Ancak
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cevrimi¢i 6grenme platformlari, farkli alanlarda uzmanlagsmis egitmenlerden olusan bir
ag sunarak, dgrencilere daha genis bir egitim segenegi sunmaktadir. Ornegin, bir dgrenci
matematik, fizik ve programlama gibi farkli alanlarda egitim alabilir ve ilgi duydugu
konulara daha derinlemesine odaklanabilir. Cevrimici 6grenme ayrica, maliyet agisindan
da avantaj saglamaktadir. Geleneksel egitim kurumlarinda egitim almak i¢in harcanan
maliyetler oldukga yiiksek olabilmektedir. Yurt iicretleri, ulasim masraflar1 ve kitap gibi
ek maliyetlerle birlikte bu maliyetler daha da artabilmektedir. Ancak ¢evrimi¢i 6grenme
sayesinde, Ogrenciler sadece egitim programlarina katilirken ihtiyag duyduklar
materyallere ve internet baglantisina sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu da maliyetleri
diistirerek daha fazla kisiye egitim imkan1 sunmaktadir. Cevrimigi 6grenme, 6grencilere

interaktif bir egitim deneyimi sunmaktadir.

Geleneksel smif ortamlarinda G6grenciler genellikle pasif bir sekilde bilgiyi
dinlemekte ve notlar almakla sinirli kalmaktadir. Ancak ¢evrimici 6grenme platformlari,
interaktif icerikler ve etkilesimli egzersizlerle Ogrencilerin daha aktif bir sekilde
katilmini saglamaktadir. Bu da &grencilerin daha iyi anlamalarin1 ve 6grendikleri
konular1 daha iyi kavramalarimi saglamaktadir. Bu baglamda cevrimi¢i 6grenme
giiniimiizde egitim alaninda 6nemli bir yer edinmistir. Esneklik, erisilebilirlik, genis
egitim secenekleri, diigiik maliyetler ve interaktif bir egitim deneyimi gibi avantajlariyla
cevrimi¢i Ogrenme, geleneksel egitim ydntemlerinin yerini almaya baslamistir. Bu
nedenle, bireylerin kendilerini gelistirmek ve yeni beceriler kazanmak i¢in ¢evrimici

ogrenme firsatlarini degerlendirmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir.

Osguthorpe ve Graham'a (2003) gore, harmanlanmis 6grenme tasarlanirken e-
dgrenme ve yiiz yiize dgrenmenin dgretim unsurlar1 benzer ve farklidir. Ogretim unsurlar
arasinda; Ogrenme materyallerinin dagitimi, Ogrenme materyalleriyle etkilesim,
ogretmenle iletisim, dgrencilerle iletisim, ¢ok yonlii iletisim degisebilir. Buradaki fikir
temel unsurlara odaklanmaktir.  Buna gore iyi planlama yapilmasi gerektigi

vurgulanmaktadir.

Delialioglu (2004) harmanlanmig 6grenme ve yiiz ylize 6grenme ortamlarinin
grup calismasi, kisa sinavlar, ¢alisma sayfalari, puanlama, projeler ve sinif i¢i etkinlikler
gibi ortak iglevlerini agiklamistir (Tablo 2). Asagida her iki 6grenme yOnteminin de
tamimladig1 etkinlikler konuya, siireye, amaca ve diger olasiliklara gore degisiklik
gosterebilmektedir. Ayrica ortak ve farkli etkinlikler de eklenebilir. Bu ortak veya farkli

etkinliklerin icerigi ve diizeyi yeniden tanimlanmaktadir.
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Tablo 2
Yiiz Yiize Ogrenme ve Harmanlanmig Ortaminin Ortak Etkinlikleri
Yii z Yiize Ogrenme Ortak Etkinlikler Harmanlanmis Ogrenme
Swnifta 3 saatlik ders Swnifta 1 saatlik ders
Powerpoint sunumlarinin Grup calismasi Web sitesi

Ogretmen tarafindan

desteklenmesi
Kitaplar Kisa smavlar Forum
Calisma sayfalari Bilissel araglar
Puanlama (Assignments) Web kaynaklari
Proje Izleme (log) sistemi
Siif I¢i Etkinlikler

Cevrimig¢i 6grenme ortamlarinin tasarimcilari, 6gretimi daha etkili ve verimli
kilmanin yollarini aramis ve bir¢ok ortak ders yapist gelistirmislerdir. Asagida birtakim
modeller agiklanmaya ¢alisilmistir (Horton, 2000). Klasik Ogreticiler: Bu, ¢evrimigi
kurslar icin en ¢ok kullanilan modeldir. Bunun nedeni 6gretmenlerin en iyi bildikleri
anlatim yontemini kullanmasi ve 6grencilerin 6zellikle BDT ortamlarindan bu yonteme
aliskin olmalar1 nedeniyle bu kadar basit bir yap1 icinde nadiren kaybolmalaridir. Bu
sablon ¢ogu amag icin yeterince esnektir ve sablonu kullanarak ders olusturmak ¢ok
kolaydir. Klasik 0gretim yazilimi, giiniimiizde popiiler olan yapilandirilmis planlama

yontemleriyle tutarlidir (Horton, 2000).

Cevrimigi ortamlarin avantajlarini ve simirlamalarini su sekilde 6zetlemislerdir:

(Horton, 2000; Aase, 2000; Burgstahler, 1997; Kaya, 2005).

e Ayni yerde ve zamanda kalma ihtiyacin1 ortadan kaldirir. Internet
teknolojileri, Ogrencilerin internet baglantisi olan her yerden ders
materyallerine ve iletisim araglarina erismelerine olanak saglar.

e Ogrenciler 6devleriyle ilgili izl geri bildirim alirlar.

e Ogrencilerle 6gretmenleri arasindaki iletisimi arttirir.

e  Ogretmene daha kolay ve rahat ulasirlar.
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e  Ogrenci memnuniyeti yiiksektir.

e Ogrenciler daha esit egitim aliyor.

e Egitim firsatlarinin normalde katilma firsatina sahip olmayacak kisilerin
de dahil oldugu daha biiyiik gruplara ulagmasini saglar.

e Ogrenciler kendi hizlarmi ve programlarim belirleyebilirler.

e Ogretmen ve dgrencilerin zamandan tasarruf etmesini saglar.

o Cok cesitli egitim kaynaklarina erigsim saglar.

e Dabha fazla ders kitabi, dergi, dergi ve diger yazili materyallere ¢evrimici
olarak kolayca ulasilabilir.

o  Aktif 6grenci katilimin1 destekler.

e Aslinda baz1 6grenciler geleneksel siniflara kiyasla elektronik ortamda
yapilan siif tartigmalarina daha fazla katildiklarini belirtiyorlar.

e Zaman agisindan daha esnektir, Ogrencilere cevaplarin taslagini
hazirlamasi ve yazmasi i¢in daha fazla zaman vererek daha kaliteli iletigim
saglar.

e  Olumlu etkiler verir (isi bildigimi hissetme, i¢ disiplin, yazma becerisinin
gelismesi vb.). Klasik egitim bigimleriyle karsilastirildiginda ¢evrimici
egitimin smrhiliklart da goézlenmektedir (Horton, 2000; Aase, 2000;
Burgstahler, 1997; Kaya, 2005).

Cevrimigi egitimin temel sinirlamalart;

o Kullanicinin derslere katilimini engelleyen teknik erigim sorunlari,

o Internet erisimi ihtiyaci,

o Daha fazla caligma gerektirir.

o Calisma planlamasi ve c¢aligma materyali miikemmel olmalidir. Aksi

takdirde tiim emek ve emek bosa gidebilir.
o Yiiz yiize iletisimin olmamasi nedeniyle internette yanlis anlagilma

olasilig1 artiyor.

o Internette kaybolma ihtimali yiiksektir.
o Ogrenci ders sirasinda kullanilan teknik araclar1 kullanabilmeli,
o Katilimeilarin agiz ve yiiz ifadelerini izleme ve viicut dilini okuma

becerilerini sinirlayan az sayida yiiz yiize etkilesim.

o Kisisel iligkileri kaybetme korkusu
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o Maliyet ve giderleri tahmin etmede zorluk.

Harmanlanmis 6grenme kavraminin tanimlari incelendiginde temelde 3 alt baglik

altinda toplandig1 goriilmektedir. Bunlar;

o Medya agirlikli tanimlar,

o Yontem birlesimi olarak kabul eden tanimlar

Cevrimici ve geleneksel egitim yontemi karisimi olarak kabul eden tanimlardir.
Medya temelli harmanlanmis &grenme tamimlarinin ortak noktasi, farkli arag ve
tekniklerin egitim ¢iktisin1 en etkili sekilde iiretmek amaciyla bir araya getirilmesine
vurgu yapmalaridir. Bu bakis agisin1 yansitan tanimlardan bazilari su sekildedir: Singh ve
Reed’e (2001) gore harmanlanmis 6grenme, birden fazla 6gretim sunum modelinin
birlikte kullanilarak 6grenme iirliniiniin en yiiksek diizeye, programin maliyetinin ise en
diisilk seviyeye cekilmesini amaglayan bir egitim diizenidir. Thomson (2002),
harmanlanmis 6grenmeyi, Ogrenme etkinliklerinin sunumu, uygulanmas: ve
degerlendirilmesi i¢in yapilandirilmis bir egitim medyas1 bilesimi olarak tanimlar; bu
yaklasim c¢evrimigi 6grenme, 6gretmen rehberligi, cesitli bilgi kaynaklari ve hem basili

hem elektronik materyallerle uygulamalar1 kapsar.

Bersin’e (2004) gore harmanlanmig 6grenme, belirli bir kurumsal problemi
¢ozmek amactyla tasarlanan bir egitim programinda egitmen rehberliginde 6grenme, web
tabanli Ogretim, yazilimlar, simiilasyonlar ve dijital sunumlar gibi ¢esitli egitim
medyalarinin birlikte kullanilmasin1 ifade eder. Orey (2002) ise harmanlanmis
O0grenmeyi, mevcut tiim teknolojilerin, medya tiirlerinin ve egitsel hedeflere hizmet eden
materyallerin organize edilmesi ve dagitilmasi siireci seklinde agiklar. Harmanlanmig
O0grenmeyi yalnizca arag¢ ve gereclerin birlesimi olarak degil, ayn1 zamanda ¢esitli yontem
ve stratejilerin bir arada kullanildig1 bir 6grenme ortami olarak ele alan tanimlar da

bulunmaktadir.

Rossett (2002), bu modeli iki veya daha fazla Ogretim yonteminin birlikte
uygulanmasi olarak degerlendirirken; Driscoll (2002), farkli 6gretim yaklagimlarinin—
ornegin yapilandirmacilik, davraniscilik ve bilisselcilik—teknoloji  kullanilsa da
kullanilmasa da en etkili 6grenme ¢iktisin1 elde etmek i¢in bir araya getirilmesi olarak
aciklamaktadir. Benzer sekilde House (2002) harmanlanmis Ogrenmeyi cesitli
yontemlerin sentezlenerek sunuldugu bir egitim bi¢imi olarak tanimlar. Harmanlanmig

ogrenmeyi Ozellikle ¢evrimigi ve geleneksel Ogretimin birlesimi seklinde ele alan
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tanimlar da literatiirde 6nemli yer tutmaktadir. Rooney (2003) ile Ward ve Labranche
(2003), harmanlanmis egitimi ¢evrimi¢i 6grenme ile yiiz ylize 6gretimin Ozelliklerini
biitiinlestiren bir yaklasim olarak tanimlamaktadir. “Harmanlanmis egitim modeli bazi
geleneksel yontemli smif oturumlarmin sanal oturumlarla degistirilmesidir ve
Harmanlanmis dersler bazi yiiz ylize iletisimi tamamiyla kaybetmeksizin biitlin ¢gevrimici

derslerin baz1 yararli yonlerini sunar” (Young, 2002).

“Harmanlanmis model, egitimcilerin dagitimli egitim ve uzaktan egitimi siniftaki
rahat iletisim ortamiyla birlestirirken bu iki modeli sentezleme cabalariyla sagladiklar
bir diizendir” (Sands, 2002). Reay (2001), harmanlanmis 6grenmeyi elektronik egitimin
geleneksel Ogretim programlariyla biitlinlestirilmesi olarak tanimlar. Benzer sekilde
Rovai ve Jordan (2004), harmanlanmig 6grenmenin yiiz yiize etkilesimi tamamen ortadan
kaldirmadan ¢evrimigi derslerin avantajlarin1 geleneksel 6gretime entegre eden bir model
oldugunu belirtmektedir. Colis ve Moonen (2001) ise bu yaklasimi, ¢evrimi¢i 6grenme
uygulamalarinin sinif temelli 6gretimle bir araya getirildigi bir 6gretim bi¢imi olarak
aciklamakta ve her iki yOntemin giicli yonlerinin birbirini tamamladigini
vurgulamaktadir. Bu perspektife gore ¢evrimici bilesenler derslerin tiimiiniin internet
ortamindan yiiriitilmesine olanak saglarken, geleneksel sinif i¢i uygulamalar etkilesim,
uyum ve esneklik deneyimlerini siirdiirmektedir. Ayn1 dogrultuda Singh ve Reed (2001),
harmanlanmis 6gretimi hem maliyet a¢isindan verimli hem de 6grenme ¢iktilar1 agisindan
iist diizey performans elde etmeyi amaglayan ¢coklu sunum modellerine dayali bir 6gretim
yaklasimi olarak tanimlar. Bu modelde harmanlanmis 6grenme, mevcut teknolojilerin
farkl1 6grenme ortamlarina uyarlanmasiyla 6grencilerin hedeflenen 6grenme ¢iktisina

daha etkin bi¢imde ulasabilecekleri uygun 6gretim diizenlerinin olusturulmasini igerir.

Bieslawski ve Metcalf (2003), harmanlanmis 6grenmeyi geleneksel sinif egitimi
ile uzaktan egitimin bir araya getirildigi bir yap1 olarak, egitmen liderliginde ytiriitiilen
Ogretimin cevrimi¢i Ogrenme etkinlikleriyle biitiinlesmesi seklinde tanimlamaktadir.
Cevrimig¢i Ansiklopedi’de (Online Encyclopedia) de benzer bi¢cimde, harmanlanmig
ogrenme egitmen yonetimli 6gretim ile elektronik egitimin veya geleneksel yontemlerle
yiriitiilen egitim ile uzaktan egitimin birlesimi olarak ifade edilmektedir. Bu modelin
ogretimsel yapist hem teknoloji tabanli materyallerle hem de geleneksel, basili
kaynaklarla desteklenirken; ¢evrimigi etkinlikler yapilandirilmis 6grenme modiillerini,
bireysel ¢aligmalar1 ve grup temelli ¢evrimici uygulamalart kapsamaktadir. Yukaridaki

tanimlar egitsel sunus yontemleri lizerinde yogunlasirken, digerleri daha genis bir bakis
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acistyla sunus yontemleri, teknolojileri, 6gretim yontem ve bilimleri iizerinde durur.
Valiathan (2002), harmanlanmis Ogrenmeyi cesitli 0gretim ortaminin, yontem ve
yaklagiminin birlesimi olarak tanimlamistir ve taniminda harmanlanmis 6grenmenin dort

farkli bilesenini vurgulamaktadir. Bunlar;

o Egitsel yapilar (yenilik¢i anlatim ve aciklayici anlatim).

o Cesitli egitim yasantilart (katilimer yonetimli ve igbirlik¢i grup tabanli).

o Egitsel sunum sekilleri (geleneksel yontemli ve ¢cevrimigi 6gretim).

o Egitsel materyaller (teknoloji tabanl ve teknoloji tabanli olmayan egitim).
o Harmanlanmis 6grenmede egitim alanlar1 daha esnek oldugundan ve

ogrencilerin ve egitmenlerin 6zel durumlarina uyarlanabildiginden
ogrenme ve O0gretme etkinliklerinin daha etkili bir sekilde yiiriitiilecegi

ileri stirtilmektedir (Singh ve Reed, 2001).

Ayrica literatiirde en sik atifta bulunulan iki harmanlanmis 6grenme tanimi vardir.
Bu tanimlar, Graham (2006) ve Garrison ve Kanuka (2004) tarafindan Onerilmistir.
Graham (2006) harmanlanmis 6grenmeyi su sekilde tanimlamaktadir: Karma 6grenme
sistemleri, yliz yiize egitim ile bilgisayar aracili egitimi birlestirir. Garrison ve Kanuka
(2004) harmanlanmig 6grenmeyi, sinif i¢i yiliz yiize 6grenme deneyimlerinin ¢evrimigi
o0grenme deneyimleriyle 6zenli bir sekilde biitiinlestirilmesi olarak tanimlamaktadir.
Dolayistyla, genel olarak kabul géren bir gorlise gore, karma 6grenmenin ana unsurlari

arasinda yiiz ylize ve ¢evrimici egitim veya 6grenim bulunmaktadir.

[Ik tanim, bir kombinasyon olmasi gerektigini belirtirken daha kapsayicidir;
ikinci tanim ise kalite boyutunu, yani diislinceli bir entegrasyon olmasi gerektigini igerir.
IIk tanimda bilgisayar aracili terimi kullanilirken, ikinci tanimda g¢evrimici terimi
kullanilmaktadir. Ancak gilinlimiizde bilgisayarlar nadiren ¢evrimdigt olarak
kullanilmaktadur. Tlk tanim, 6gretim terimini kullanirken, ikinci tanim 6grenme deneyimi
terimine odaklanmaktadir. Harmanlanmis 6grenme arastirmalarinda, genellikle 6gretim
ve 0grenme arasinda bir ayrim yapilmaz; bunun yerine bu iki kavram, ayn1 madalyonun
iki farkli yiizii olarak kabul edilir. Ornegin, harmanlanmis 6grenme iizerine yapilan
ampirik bir calisma genellikle 6gretim yontemleri ve medya unsurlarmi tanimlar ve
ardindan 6grenen perspektifinden bir degerlendirme sunar. Bu nedenle, harmanlanmig

ogrenme arastirmalarinin 6gretim ve 6grenme konularina ilgi duydugu varsayilabilir.



36

Harmanlanmis 6grenme, yliz yiize egitimi ¢evrimig¢i 6grenmeyle birlestiren, dijital
teknolojileri kullanarak 6grenme deneyimini gelistiren bir egitim modelidir. Bu pedagojik
yaklasim, geleneksel siif ortamlarinin ve uzaktan 6grenme ortamlarinin giiglii yanlarinm
kullanarak 6grenciler i¢in daha etkili ve esnek bir 6grenme ortami olusturmay1 amaglar.
Delialioglu ve Yildirim (2007)'e gore harmanlanmis 6grenme yiiz-yiize ve c¢evrimici
ogrenmenin avantajlariin birlikte kullanilarak 6gretimin tekrar diizenlenmesini igerir.
Graham (2006) yiiz yiize 6grenme ortamlarinda fiziksel mekanlarin, uzaktan 6grenme
ortamlarinda ise sanal mekanlarin bulundugu belirtmistir. Ayrica, zamanin senkron veya
asenkron olarak siniflandirilabilecegi ifade edilmistir. Igerik ise sadece metin veya ses
seklinde olabilecegi gibi, tiim duyu organlarina hitap edecek sekilde
zenginlestirilebilmektedir. Graham ayrica, insan-makine oraninin yiiz yiize 6grenme

ortamlarinda ve uzaktan 6grenme ortamlarinda farklilik gosterebilecegini vurgulamistir.

Yiiz yiize 0grenme ortami ile bilgisayar destekli uzaktan Ogrenme ortami
arasindaki etkilesimde, mekan, zaman, igerik ve insan-makine orani gibi dort unsurun
bliylik o©6nemi vardir. Harmanlanmis Ogrenme ise bu iki Ogrenme seklinin
birlestirilmesiyle olusur ve en ideal karigimi1 mekan, zaman, icerik ve insan-makine orani
acisindan hedefler. Bu yeni yaklasim, mekén ve zamandan bagimsiz olarak 6grenme
imkan1 sunarken, icerik ve etkilesimde insan ve makine arasinda optimal bir denge

saglamay1 hedefler.

Harmanlanmis Ogrenme, genellikle hibrit veya esnek Ogrenme terimleriyle
esanlamli olarak kullanilmaktadir (Hrastinski, 2019; Nguyen, 2017). Smith ve Hill'in
(2019) belirttigine gore, karma d6grenme, sadece ¢evrimi¢i 6grenme ortamlari ve sinif igi
Ogretim degil, ayn1 zamanda teknik desteklenen tiim 6grenme ortamlarini igerir. So ve
Bonk'un (2010) ifadesine gore, yliz yiize sinif i¢i gretim ile ¢gevrimig¢i 6grenme arasinda
"dogru karisimi" belirlemek i¢in bazi sorulara yanit verilmelidir. Bu sorular arasinda,
etkilesimin hangi kisminin simf temelli yiiz yiize veya c¢evrimigi ortamlarda
gerceklesmesi gerektigi ilk siradadir. ikinci olarak, ¢evrimici veya simif tabanl yiiz yiize
ogrenmenin ne zaman kullanilmasi gerektigi sorusu bulunmaktadir. Son olarak, 6grenme
siirecini optimize etmek i¢in bu iki yontemin nasil birlestirilebilecegi sorusu énemlidir.
Genel olarak, karma 6grenme modeli, geleneksel yiiz yiize sinif i¢i 6gretimi ¢evrimigi
dijital 6grenmeyle entegre eder. Ayrica, ¢cevrimici 6grenme ortami ile yiiz yiize 6grenme
ortammin uyumlu bir sekilde birlestirilmesinin, 6grenme siirecinin etkili bir sekilde

gerceklesmesi agisindan kritik oldugu vurgulanmaktadir (Sungur Alhan, 2020).
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Akademik acidan, harmanlanmis 6grenme birkag¢ avantaj sunar. Ogrenciler,
cevrimi¢i kaynaklara ve materyallere kendi uygunluklarina gore erisebildikleri icin
kisisellestirilmis ve kendi hizinda 6grenme imkan1 bulurlar. Bu esneklik, ¢esitli 6grenme
stillerine uyum saglar ve 6grencilerin icerigi gozden gecirmesine veya gorevler lizerinde
kendi hizlarinda caligmasina olanak tanir. Harmanlanmis 6grenme ayrica etkilesimli
cevrimici araglar, tartisma forumlar1 ve ¢oklu ortam kaynaklari kullanarak aktif katilimi
tesvik eder. Bu etkilesimli unsurlar, 6grencilerin karmagik kavramlari anlamalarini

artirabilir ve isbirlik¢i 6grenmeyi tesvik edebilir.

Harmanlanmig O6grenme; internet kaynaklarina erisim, etkili iletisim, esnek
yapilandirma, hizli geri bildirim, dijital portfolyo, farkli 6grenme stillerine gore dgretim,
bireysel 6grenme, 0grenme siiresini etkili ve verimli kullanma gibi yonleri ile 6ne
cikmaktadir. Harmanlanmig 6grenme tasarimi gelistirilirken, bu yaklasimin sundugu
pedagojik cesitlilik, bilgiye hizla ulasma olanagi, sosyal etkilesimi desteklemesi, maliyet
acisindan verimli olmasi, icerikte kolay giincelleme yapilabilmesi, erisim imkéanlarinin
genislemesi ve dgrenenlere sagladigi esnekligin dikkate alinmasi gerekir. Bu nedenle
hedef kitle, icerik tiirli ve baglamsal 06zelliklerle uyumlu bir model segilerek

harmanlanmis 6grenme ortamlar1 olusturulmalidir (Tombuoglu & Tombuloglu, 2021).

Ayrica harmanlanmis 6grenme gercek diinya uygulamalarinin ve otantik 6grenme
deneyimlerinin entegrasyonuna imkéan tanir. Dijital teknolojilerin kullanimiyla,
ogrenciler simiilasyonlara, sanal laboratuvarlara ve ¢evrimigi arastirmalara katilabilir,
bilgilerini pratik baglamlarda uygulama imkani bulabilirler. Bu, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme becerileri ve bilginin gercek diinya durumlarina aktarilabilme yetenegini
gelistirebilir. Harmanlanmis 6grenme ayni zamanda etkili zaman yonetimi ve fiziksel
mekan kullanimini tesvik eder. Cevrimici bilesenleri dahil ederek, egitim kurumlari
kaynaklarin1 optimize edebilir ve kaliteyi tehlikeye atmadan daha fazla &grenciyi
agirlayabilir. Bu esneklik, yogun programlara veya geleneksel egitim ortamlarina sinirl
erisimi olan 6grenciler i¢in 6zellikle faydali olabilir. Saliba, Rankine ve Cortez (2013)
akademik bir baglamda, literatiirde harmanlanmis 6grenmenin 6grenme imkanlarini
artirdig1, ders yonetimi etkinliklerini destekledigi, iletisim sagladigi, notlandirma yapma
ve geri bildirimler sunma gibi islevleri yerine getirdigi ve 6grencilerin bilgi ve kaynaklara
kolay erisimini kolaylastirdig1 ifade edilmektedir. Ayrica, bu yaklasimin is birligi ve

etkilesimi tesvik ederek dgrencileri motive ettigi ve etkili, verimli 6grenme deneyimleri
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sunma potansiyeline sahip oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenlerle harmanlanmig

ogrenmenin bir dizi avantaji1 bulunmaktadir.

Ancak, harmanlanmis 6grenmenin akademik acidan saglam bir sekilde
uygulanmast i¢in bazi hususlara dikkat etmek Onemlidir. Egitimciler, 6grenme
hedefleriyle uyumlu ¢evrimici materyaller ve etkinlikler tasarlamali, etkin katilimi tegvik
etmeli ve anlamli geri bildirim saglamalidir. Ayrica, 6gretim stratejileri, ¢evrimici ve
cevrimdist bilesenlerin sorunsuz bir sekilde entegrasyonunu saglamak i¢in dikkatlice

planlanmali, 6grenme siirecinde tekrarlamalar veya eksikliklerden kacinilmalidir.

Pesen (2014) harmanlanmis 6grenme yiiz ylize 6grenme ve ¢evrimigi dgrenmenin
dezavantajlarinin minimize edilmesi ve her ikisinin avantajli taraflarinin bir araya
getirilmesinin diisiiniilmesi ilizerine ortaya ¢ikan eklektik bir yaklasim oldugunu ifade
etmektedir. Harmanlanmig 0grenme, yliz yiize ve ¢evrimici 0grenme yaklagimlarini
birlestiren ve her bir yontemin kendi sinirliliklarini ortadan kaldirarak avantajlarini bir
araya getirerek 6grenme deneyimini gelistirmeyi hedefleyen bir 6gretim yaklagimi olarak

yorumlanabilir.

Harmanlanmis o6grenme, geleneksel ve c¢evrimi¢i O6grenme yaklasimlarim
birlestirerek bircok akademik avantaj sunar. Dijital teknolojileri kullanarak esneklik,
kisisellestirme ve etkilesimli 6grenme deneyimleri saglar. Bununla birlikte, akademik
faydalar1 en ist diizeye ¢ikarmak ve Ogrenciler igin biitiinlikli bir 6grenme ortami
yaratmak i¢in dikkatli bir 6gretim tasarimi ve uygulama gereklidir. Zhang ve Zhu (2018),
tiim 6grenciler i¢cin uygun bir ortamin bulunmasinin zor bir gérev oldugunu belirtirken,
harmanlanmis 6grenme yaklagimimin Ogretim ve Ogrenme ortaminda erisilebilirlik,
esneklik, aktif katilim, etkilesim, tesvik edici 6gelerin yani sira ilham verici bir atmosfer

olusturmay1 kolaylastirdigini ifade etmektedirler.

Literatiir, 6grenme siirecini bir biitiin olarak ele alan biitiinsel ¢alismalara ihtiyag
duyuldugunu da ortaya koymaktadir. Bu tiir ¢aligmalar, 6§renme siirecinin farkli
bilesenlerini ve etkilesimlerini analiz ederek daha kapsamli bir perspektif sunmay1
hedeflemektedir. Ogrenme siirecinin cesitli faktdrleri, stratejileri ve baglamlar: dikkate
alan biitlinsel ¢aligmalar, daha genis bir anlayis ve daha etkili 6grenme yontemlerinin
gelistirilmesine katkida bulunabilir. (Bliuc vd, 2007; Stacey & Gerbic, 2008). Ayrica
yapilan ¢aligmalar, etkili ders tasarimi ve uygulamasi i¢in standartlar belirlemek amaciyla

daha fazla aragtirma yapilmasi gerektigini gostermektedir. Bu ¢aligmalar, farkli 6grenme
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modellerinin kombinasyonlarini kullanarak harmanlanmis 6grenme tasarimlarinin giicii
iizerine odaklanmaktadir. Bu nedenle, ileri arastirmalar, spesifik harmanlanmis 6grenme
tasarimlar1 hakkinda daha fazla bilgi saglamak i¢in gergeklestirilmelidir (Precel, Eshet-
Alkalai & Alberton, 2009).

Ogrenme sonuglari agisindan yapilan arastirmalar, harmanlanmis 6grenmenin
akademik performansta iyilesmeye yol agabilecegini gostermektedir. Farkli 6gretim
yaklagimlarini birlestirerek, 6grenciler hem akranlarindan hem de 6gretmenlerinden
bireysellestirilmis destek ve geri bildirim alma firsatina sahiptir. Cevrimi¢i degerlendirme
ve analitik araclarin entegrasyonu, egitimcilerin 6grencilerin ilerlemesini daha etkili bir
sekilde takip etmesine, gelistirilmesi gereken alanlari belirlemesine ve gerektiginde
hedefe yonelik miidahaleler saglamasina olanak tanir. Harmanlanmis Ogrenme
ortamlarinda ders veren &gretmenler, bu ortamlarla ilgili olarak, ders igerigine kolay
erigim, derslerin etkililigi ve 6grenci ile 6gretmen arasindaki etkilesimin kolaylig1 gibi

avantajlardan bahsetmislerdir (Johnson, 2002).

Son zamanlarda, arastirmacilar ingilizce dgretiminde ikinci/yabanci dil olarak
harmanlanmis 6grenmeyi entegre etmek icin ¢esitli yontemler arastirmaktadirlar. Bu
nedenle, harmanlanmis 6grenme ve Ingilizce dgretimi arasindaki kesisimi inceleyen
caligmalarda bir artis yasanmaktadir. Harmanlanmis Ogrenme, yabanci dil olarak
Ingilizce baglaminda harmanlanmis 6grenmenin kullanimini ve etkililigini arastiran
bir¢ok calismanin (Adas ve Bakir, 2013; Akbarov, Gonen ve Aydogan, 2018; Ghazizadeh
ve Fatemipour, 2017; Grgurovic, 2011; Liu, 2013; Manan, Alias ve Pandian, 2012; Zhang
ve Zhu, 2018) odak noktas1 olmustur.

Aragtirmacilar, dgrencilerin Ingilizce dil becerilerini gelistirmek igin dilbilgisini,
kelime dagarcigin1 ve iletisim becerilerini harmanlanmig O6grenme yontemleriyle
birlestirmeyi amaclamaktadirlar. Bu yontemler arasinda c¢evrimigi dil 6grenme
platformlari, interaktif dil uygulamalari, sanal siniflar ve ¢evrimigi dil dersleri gibi dijital
araglar kullanilmaktadir. Marsh (2012) yaptig1 bir arastirmada harmanlanmis 6grenmenin
dil Ggrenenlere bir¢ok akademik ve sosyal fayda sagladigini gostermistir. Dil
becerilerinin gelisimi, dil 6grenenlerin 6zerkligini gelistirmek, daha bireysellestirilmis dil
destegi saglamak, isbirlik¢i Ogrenmeyi tesvik etmek, 6grencilerin etkilesimini ve
katilimini artirmak, sinif ortamlarinin 6tesinde dil pratigi yapma firsatlar1 saglamak ve dil
ogrenenlerin dil becerilerini gelistirmek, motivasyonun artmasi ve Ozgiirce kesfetme

imkan1 gibi faktorler, harmanlanmig 6grenmenin 6nemini vurgulamaktadir. Bu nedenle,
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bu 6gretim yaklasiminin kullaniminin 6grencilerin egitiminde faydali olabilecegi

diistiniilmektedir.

Ayrica, harmanlanmis O6grenme, Ogrencilere 6grenme materyallerine farklh
formatlarda erisme imkani sunarak Ogrenme deneyimini zenginlestirmektedirler.
Ornegin, video dersleri, sesli kayitlar, interaktif oyunlar ve canli konusma pratikleri gibi
cesitli kaynaklar kullanilarak dgrencilerin motivasyonu ve katilimi artirilmaktadir. Shih
(2010) harmanlanmis ogrenme yaklagimini kullanmanin faydalarindan  birinin
ogrencilerin konusma becerilerinin yani sira dilbilgisi, telaffuz, yiiz ifadesi ve goz temasi
gibi diger dil becerilerini de gelistirmek oldugunu belirtmistir. Bu arastirmalar,
harmanlanmis 6grenme yontemlerinin Ingilizce 6gretimindeki etkisini degerlendirerek
ogrencilerin dil becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmeye yardimci olmay1
hedeflemektedir. Bu sekilde, dgrencilerin ikinci/yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimine
olan ilgisi ve basarist artirilarak daha etkili bir 68renme deneyimi saglanmasi

amaglanmaktadir.
2.1.4. Yiiz Yiize Ogrenme

Egitimciler, o6rglin egitim kurumlarinda &grencilerle belirli bir zaman dilimi
boyunca ayni mekanda bulunarak, birebir iletisim kurma olanagi saglayan &gretim
caligmalarin1 gerceklestirir. Yiiz ylize 6grenme, Ogrencilerin ve egitimcilerin ayni
ortamda bulunma zorunlulugu oldugu i¢in, yardimsiz ve tek basina Ogrenebilme
aligkanlig1 olmayan Ogrencilerin 6grenme siirecini kolaylastirir. Yiiz yilize 6grenme;
ogretim hedefleri, 6gretmenlerin etkinligi, konu alani, yas diizeyi ve 6grenci-6gretmen
etkilesimi gibi faktorlere dayanir, bdylece 6gretmen ve dgrenci birbirlerini tanir ve nasil
tepki verecegini bilir. Bu yontemde dersler daha etkili ve daha aktif bir sekilde islenir
(Cetin vd., 2018).

Yiiz yiize 6grenme, Ozellikle uygulamali egitimlerde son derece elverisli bir
yontemdir. Bu egitim sekli, beceri ve tutuma dayali davraniglarin ortaya ¢ikmasini ve
geligsmesini etkili bir sekilde destekler. Ayn1 zamanda, egitmenler ve 6grencilerin ayni
mekanda bulunmalari, sosyal etkilesimi kolaylastirir (Demir ve Goziim, 2011).
Literatiirde, yiiz ylize 6grenme ile ¢evrimici 6grenme, e-0grenme ve uzaktan egitim gibi
alternatif 6gretim yontemleri karsilagtirmali olarak incelenmistir (Yilmaz, 2019; Soffer
& Nachmias, 2018). Mevcut arastirmalarin genel kabulii, yiiz ylize 6grenmenin baglica

avantajinin 6gretmenler ile 6grenciler arasindaki fiziksel varlik ve eszamanl etkilesim
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oldugunu gostermektedir. Sinif ortaminda gerceklesen bu dogrudan pedagojik etkilesim,
ogrenme siirecine katki saglayarak Ogretmenlerin anlik geri bildirim vermesine ve
ogrencilerin buna hizl bir sekilde yanit vermesine imkan tanir, bu da egitimsel hedeflerin
zamaninda diizenlenmesine olanak saglar. Ayrica, pratik egitim gerektiren durumlarda
yiiz ylize egitim, 6grencilere edinilen bilgi ve becerileri gercek hayatta kullanma firsati
sunarak avantaj saglar. Ayrica, yiiz yiize derslerin sosyallesme siirecine dnemli katkilari
oldugu tartisilmaz bir gergektir. Uzun siire ayni fiziksel ortami paylagma, dgrenciler
arasinda sosyal baglarin ve toplumsal iligkilerin olugmasina katkida bulunur (Tratnik, Urh

& Jereb, 2017).

Geleneksel sinif ortamlarinin sosyal yani, 6grencilerin motivasyonunu ve egitimle
ilgili tutumlarini olumlu yonde etkiler. Yiiz yiize ortamlarda siirekli olarak akranlar ve
ogretmenlerle etkilesim i¢inde olmak, Ogrencilerin siif etkinliklerine aktif olarak
katilimini saglar ve bdylelikle genel 6grenme deneyimini gelistirir (Perry vd., 2006). Bali
ve Liu'nun (2018) yaptig1 bir aragtirma da bu bulgular1 dogrulayarak, 6grencilerin sinifta
akranlariyla etkilesim firsatlarinin artmasi nedeniyle yiiz yiize dersleri olumlu bir sekilde
algiladiklarini ortaya koymustur. Bu nedenle, yiiz yiize egitim sadece akademik bir arag
olmakla kalmaz, ayn1 zamanda kisisel ve entelektiiel gelisim i¢in uygun bir sosyal ortami1

da temsil eder.
2.1.4.1. Yiiz Yiize Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Yiiz ylize 6grenme, egitim silirecinde en temel ve etkili iletisim yontemlerinden
biridir. Ogrencilerin bir araya gelerek, bir egitmen esliginde bilgi ve becerilerini
gelistirdikleri bu yontem, tarihsel olarak cesitli asamalardan ge¢mistir. Yiiz ylize
ogrenmenin tarihsel gelisimine bakildiginda, ilk olarak antik donemlere kadar uzanan bir
geemisi oldugu goriilmektedir. Antik Yunan doneminde, filozoflar ve bilginler,
ogrencileriyle birebir etkilesim halinde olmus ve bilgi aktarimimmi bu sekilde
gerceklestirmiglerdir. Bu donemde yiiz yiize 6grenme, 6gretmen-0grenci iligkisinin
temelini olusturmustur. Orta ¢ag doneminde ise kiliselerde ve manastirlarda yiiz yiize
ogrenme yontemi yayginlasmistir. Ozellikle rahipler ve kesisler, dgrencilere dini ve
bilimsel konular1 birebir anlatarak bilgi aktarimini saglamiglardir. Bu dénemde yiiz yiize
ogrenme, genellikle dini egitim ve teoloji alaninda kullanilmistir. Yiiz ylize 6grenmenin
modern anlamda gelisimi ise sanayi devrimiyle birlikte hiz kazanmistir. Sanayi
devrimiyle birlikte fabrikalarda calisan iscilerin egitimi i¢in meslek okullar1 ve ¢iraklik

sistemleri kurulmustur. Bu sistemlerde usta-¢irak iligkisi temel alinarak, is¢ilerin pratik
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becerilerini gelistirmeleri saglanmistir. Yiiz yilize 6grenme, bu donemde is giicliniin

yetistirilmesinde 6nemli bir rol oynamustir.

20. yiizyilin baslarindan itibaren ise yiiz yilize 6grenme, genel egitim sisteminin
temelini olusturmustur. Okullarda smif ortaminda gergeklestirilen dersler, 6grenci ve
ogretmen arasindaki etkilesimi saglayarak bilgi aktarimini kolaylastirmistir. Bu dénemde
ogretmenler, d6grencilere birebir destek saglayarak onlarin ihtiyaglarini karsilamislardir.
Gilinlimiizde ise teknolojinin hizli gelisimiyle birlikte yiiz ylize 6grenmenin yani sira
uzaktan egitim de yaygimlasmustir. Internetin ve dijital platformlarmn kullanimryla birlikte
ogrenciler, online derslere katilarak bilgiye erisim saglayabilmektedir. Ancak yiiz ylize
ogrenme hala 6nemini korumaktadir ¢iinkii bu yontemde 6grenciler, gercek bir simif
ortaminda bir araya gelerek sosyal etkilesim kurabilmekte ve 6gretmenleriyle dogrudan

iletisim kurabilmektedir.
2.1.4.2. Yiiz Yiize Ogrenme Ortamlari

Yiiz yilize ve uzaktan Ogrenme ortamlarinda ortadgretim sonrast Ogrenmede
isbirlik¢i yazmaya yonelik oneriler sunan Ghosh (2013), yiiz yiize 6grenme ortamlarinin,
ogrencilerin anlam kazanmasini gii¢lendiren sinif etkinliklerine uygun olabilecegini 6ne
siirmektedir. Ghosh ayrica sinif etkinliklerinin 6grencilere sozlii iletisim i¢in gergek bir
neden sagladigini da ekliyor. Yiiz yiize ve g¢evrimici ortamlarda yabanci dil 6grenme
hedefleri ve inanglari lizerine 2018 yilinda yapilan bir arastirmada Alhamami (2018),
ogrencilerin yabanci dil ortamina yonelik tutumlarinin, diger insanlarin goriislerinin ve
dildeki kendi etkinlikleri hakkindaki diisiincelerinin ortaya ¢iktigini bulmustur. Ogrenme
ortami hedeflerini etkilemektedir ve bazi Ogrencilerin her iki 6grenme stilinin de
bulundugu karma &grenme stillerine sahip oldugu bulunmustur. Ogrenme ortamini
sevmelerine ragmen ¢ogunun gelecekte videodan videoya yabanci dil dersleri almak
istedigi tespit edilmistir. Alhamami (2018), 6grencilerin fiziksel ortamin soru sormak ve

diger katilimcilarla konusmak i¢in daha iyi oldugunu fark ettiklerini eklemektedir.

Salcedo (2010) tarafindan smuftaki Ispanyolca derslerini ¢evrimici derslerle
karsilagtiran bir aragtirma, yiliz ylize 6grenme ortaminin derecelendirmelerin %75'inde
daha iyi sonuglar verdigini ancak farkin ¢ok biiylik olmadigini géstermistir. Genel olarak
yabanci dil 6grenme ortamlari ile ilgili literatiir caligsmalarina ya da aragtirma sonuglarina
bakildiginda is ortamini ylizde yiiz tavsiye etmedigi goriilmektedir. Aslinda, 6grenme

ortami ne olursa olsun, 6grenci katilim1 ve etkilesimi, dil 6greniminde basariya ulagsmada
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cok oOnemli bir rol oynamaktadir ve bu nedenle en yiiksek Onemin verilmesi

gerekmektedir (Sun, 2011).

Wang ve Chen’in (2009) de iddia ettigi gibi, 6grenme siireci igerikle degil
becerilerle ilgilidir, odaklanmis bir siiregtir ve "konusma ve dinleme becerilerinin
kazanilmasi gibi becerilerin gelistirilmesi, hedef dilde siirekli, es zamanli iletisim

gerektirir".
2.1.4.3. Yiiz Yiize Yabanci Dil Ogrenme Ortamlarimin Giiclii Yonleri

Yabanci dil 6grenme siireci, bireylerin dil becerilerini gelistirmelerinin yani sira
farkli kiiltiirleri tanimalarini ve kiiltlirleraras1 farkindalik kazanmalarint saglayan ¢ok
boyutlu bir 6grenme alanidir. Bu baglamda yiiz yiize yabanci dil 6grenme ortamlari,
Ogrenme siirecinin etkili ve anlamli bir bigimde gergeklestirilmesine dnemli 6l¢iide katki
sunmaktadir. Yiiz yiize 6grenme ortamlarmin temel gii¢lii yonlerinden biri, bireyler
arasinda dogrudan ve anlik etkilesime imkan tanimasidir. Bu etkilesim sayesinde
ogrenciler, hedef dili gercek iletisim baglamlari igerisinde kullanma ve pratik yaparak dil
becerilerini gelistirme firsat1 elde etmektedir. Sinif i¢i yiiz ylize 6grenme ortamlarinda
ogrenciler, 6gretim elemanlar1 ve akranlariyla ger¢cek zamanli iletisim kurarak dilin dogal
kullanimii deneyimlemekte; bu durum, dilsel yapilarin ve anlamin daha derinlemesine

kavranmasina olanak saglamaktadir.

Ayrica yiiz yiize 6grenme ortamlarmin Ogrencilerin motivasyon diizeylerini
artirici bir etkiye sahip oldugu gériilmektedir. Ogrenciler, sinif ortaminda akran etkilesimi
yoluyla karsilikli destek saglamakta; ogretim elemanlartyla kurulan dogrudan iletisim
sayesinde sorularini daha rahat yoneltebilmekte ve aninda geri bildirim alabilmektedir.
Bu etkilesim, 6grencilerin derslere daha aktif katilim gostermelerini tesvik ederek
ogrenme siirecini daha verimli ve ilgi ¢ekici hale getirmektedir. Bununla birlikte yiiz ytize
yabanci dil 6grenme ortamlari, kiiltlirel etkilesimi destekleyen bir yapiya sahiptir.
Ogrenciler, farkli kiiltiirel gecmislere sahip bireylerle bir araya gelerek kiiltiirlerarasi
etkilesim kurma ve farkli yasam bigimlerini yakindan tanima olanagi bulmaktadir. Bu
stire¢, Ogrencilerin dil 6grenimini yalnizca dilbilgisi ve sozcilik bilgisiyle sinirli bir
etkinlik olarak algilamalarinin 6tesine gegmelerini saglamaktadir. Ayn1 zamanda farkli
kiiltiirleri anlama ve takdir etme becerilerinin gelismesi, 6grencilerin kiiresellesen

diinyada daha bilingli ve etkili bireyler olarak yer almalarina katki sunmaktadir.
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Miliszewska, (2007) yliz yilize yabanci dil 6grenme ortamlarimin giiglii
yanlarindan birinin, uzaktan 6grenmede miifredat nadiren degistirilirken, yiiz yiize
O0grenme ortaminda Ogretmenin igerigi degistirebilmesi oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilamayan, &gretmenlerin grencilerle yakin etkilesim
icerisinde 0grencilerin dil becerileri ve ilgi alanlar1 gibi konular ele alan yiiz yiize 6gretim
ortamlari, icerigin ne kadarmin baglamsallastirildiginin daha iyi belirlenmesine yardime1
olabilir. Bdylece O0gretmen ve Ogrencilerin ayni ortamda olmalar1 siireci igerigin

ogrencilere fayda saglayacak sekilde diizenlenmesini saglamaktadir (Ziguras, 2000).

Uzaktan derslerin basarisini teknik kaynaklar ve internet yardimiyla inceleyen
Marold ve Haga (2004), okuldaki 6gretimin Ornegin; Cevrimigi derslerin yiiz yiize
islenmesi ve heniliz gelistirme asamasinda olmalari nedeniyle ¢evrimigi &grenme
yontemlerinin yetersiz olmasi, dersi tamamlayan dgrencilerin daha basarili olduklarinm
gostermislerdir. Ayrica Marold ve Haga, sinif ortaminin 6gretmene ses veya beden dili
yoluyla igerigin 6nemli kisimlarina dikkat ¢ekme firsati verdigini fark etmistir. Ayrica
Johnson, Rickel ve Lester (2000)'in de belirttigi gibi yiiz ylize 6grenme ortamlari
katilmecilara s6zli dili kullanmadan konusmalarini organize etme ve referanslarla

tamamlama firsati sunmaktadir.

Cohen'in (2002) arastirmasina gore yliz yiize 6grenme ortamiyla 6grenme orant
artmaktadir. Video konferans dersleri arasinda anlamli bir fark olmadigin1 ancak
ogrencilerin yliz ylize 6grenme ortamina daha olumlu baktiklarini tespit etti. Bu durumu
yiiz ylize 6grenin, 6grenme ortami ile uzaktan 6grenme ortami arasindaki temel farkin,
fiziksel ortamdaki canli etkilesimden kaynaklandig: rahatlikla s6ylenebilir. Cohen ayrica
teknoloji destekli ortamlarda bulunmayan sosyal Ogrenmenin yiliz ylize O0grenme

ortamlarinda gerceklesebilecegini 6ne siirmektedir.

Evans ve Tregenza (2002) Hong Kong'da yaptiklar1 calismada dil gii¢liiklerinin
yabanci dil olarak Ingilizce'den kaynaklandigimi bulmuslardir. Bunun, becerileri yeterli
olmayan ogrenciler i¢in dili 6grenmeyi zorlastirdigini, bu durumda bagskalarinin
bilgilerini kendilerine mal ettiklerini ileri siiriiyorlar. Bu durum uzaktan 6grenmede daha
olasidir ¢iinkii yiiz ylize 6grenme ortami 6gretmene, dgrencilerden ¢iktilarini iretip
degerlendirmelerini isteyerek miidahale etme, ardindan dil zorluklarin1 ve kimin ne
yapabilecegini belirleme firsat1 sunar. Ogretmen-dgrenci etkilesimini yiiz yiize 6grenme

ortamlarinin giiglii yonlerinden biri olarak siralayan Kog¢ (2005), benzer sekilde bu
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ortamlarda calismanin, Ogretmenlere Ogrencileri goézlemleyerek bireysel Ogrenme

stillerini belirleme olanag1 sagladigini savunmaktadir.
2.1.4.4. Yiiz Yiize Yabanci Dil Ogrenme Ortamlarinin Zayif Yonleri

Yabanci dil 6grenimi, kiiresellesmenin etkisiyle bireylerin akademik, mesleki ve
sosyal yasamlarinda temel bir yeterlik alan1 haline gelmistir. Uluslararast egitim ve
hareketlilik olanaklarinin artmasi, is yasaminda rekabet gliciiniin yiikselmesi ve
kiiltiirleraras: iletisim gereksinimleri, yabanci dil bilmenin 6nemini daha da belirgin
ogrenme siirecinin  etkililigini dogrudan etkileyen Onemli bir unsur olarak

degerlendirilmektedir.

Yiiz yiize yabanci dil 6grenme ortamlari, uzun yillar boyunca etkilesim ve geri
bildirim olanaklar1 nedeniyle etkili bir 6grenme modeli olarak kabul edilmistir; ancak bu
ortamlarin ¢esitli yapisal sinirliliklart da bulunmaktadir. Yiiz yiize 6grenme ortamlarinin
temel sinirliliklart arasinda zaman ve mekan kisitlamalari, bireysel farkliliklarin yeterince
dikkate alimamamasi, ders dist pratik olanaklarinin sinirli olmast ve yiliksek maliyet
unsuru yer almaktadir. Bu durum, bazi 6grencilerin 6grenme siirecine erigimini
zorlagtirmakta ve egitimde firsat esitligi agisindan sorunlar dogurabilmektedir. S6z
konusu sinirliliklar, dijital dil 6grenme platformlart ve ¢evrim igi dil kurslarinin 6nemini
artirmakta; bu ortamlar esneklik, bireysellestirilmis 6grenme olanaklar1 ve ekonomik
erisilebilirlik sunmaktadir. Bu baglamda, yabanci dil 6grenme siirecinde farkli 6grenme
ortamlarinin ~ 6grenenlerin  ihtiyaglar1  dogrultusunda biitiinciil  bir yaklagimla

degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ziguras’m (2000) belirttigi lizere, yliz yiize 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
egitim etkinliklerinin, uygulamanin gerceklestirildigi cografi bolgenin sinirlarini asma
potansiyeli sinirl kalmaktadir. Egitimin giderek kiiresellestigi glinlimiiz kosullar1 dikkate
alindiginda, bu durum yiiz yiize egitimin Onemli sinirliliklarindan biri olarak
degerlendirilmektedir. Benzer sekilde, Harasim, Hiltz, Teles ve Turoff (1995), yiiz yiize
ogrenme ortamlarmin ders siireleri agisindan kati smirlamalara sahip oldugunu
vurgulayarak, bu durumun O6grencilerin derse diizenli katilimini1 zorlastirdigini ifade
etmektedir. Arastirmacilar ayrica, ozellikle ¢ekingen Ggrencilerin bu tiir ortamlarda
kendilerini rahat hissetmediklerini ve derse aktif katilim gostermekte giicliik yasadiklarini

belirtmektedir.
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Bu gortisler, Hong Kong’da yiiz yiize egitim alan Ogrenciler {izerinde
gerceklestirilen arastirmalarla da desteklenmektedir. Nitekim Kelly ve Ha (1998),
ogrencilerin baskalarinin bulundugu sinif ortamlarinda konusmaktan ¢ekindiklerini ve bu
nedenle yabanci dili s6zlii olarak kullanma firsatlarini sinirli diizeyde degerlendirdiklerini
ortaya koymustur. S6z konusu bulgular, yliz yilize 6grenme ortamlarinin, ozellikle
etkilesim ve katilim agisindan bazi Ogrenciler icin kisitlayici olabildigine isaret

etmektedir.

Kelly ve Ha'ya benzer sekilde Evans ve Tregenza (2002) da egitim uzmanlarinin
acikladig1 gibi Hong Kong 6grencilerinin fiziksel ortamda soru sorma ve cevaplama
becerisinden yoksun olduklarini bulmuslardir. Bu durum hazirlik diizeyinin daha diistik
oldugunu agiklamaktadir. Ustelik Evans ve Tregenza'nin da iddia ettigi gibi her egitim
kurumu kendi alaninda nitelikli 6gretmen bulamayabilir. Ogrenmedeki bu ¢ok dnemli

durum yiiz ylize 6grenmede olumsuz bir durum olarak goriilebilmektedir.

2.1.5. Yabanar Dil Ogrencilerinin Yiiz Yiize Ogrenme Ortamlarina Dair

Inanislar

Gilintimiizde yabanci dil 6grenme siireci, bireylerin farkli 6grenme ortamlarinda
edindikleri deneyimler dogrultusunda sekillenmekte olup, yiiz yiize 6grenme ortamlari bu
siirecin énemli bir bileseni olarak &ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin yiiz yiize 6grenme
ortamlarina iliskin inan¢ ve tutumlari; motivasyon, 6grenme stratejileri ve akademik
basar1 lizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Arastirmalar, 6gretmen—dgrenci etkilesimi,
sinif atmosferi ve smif i¢i iletisimin niteligi gibi unsurlarin, 6grencilerin yiiz yiize
o0grenme ortamlarina yonelik olumlu inanglar gelistirmelerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Bu olumlu inanglar, 6grencilerin daha aktif katilim gostermelerine ve dil
ogrenme siirecini daha etkili stratejilerle yiiriitmelerine katki saglamaktadir (Johnson vd.,
2000; Miliszewska, 2007). COVID-19 salgini siirecinde yliriitiillen aragtirmalar da
ogrencilerin yiliz yiize 6grenmeye yoOnelik giicli bir egilim sergilediklerini ortaya
koymaktadir. Saritas ve Barutgu’nun (2020) caligmasinda, 6grencilerin salgin sonrasinda

uzaktan egitim yerine yliz yiize 6grenmeyi tercih ettikleri belirlenmistir.

Benzer bicimde, Gelles vd., (2020), uzaktan egitim siirecinde artan is yiikii,
iletisim sorunlar1 ve verimlilik kaybinin 6grencilerin yiiz ylize 6grenmeyi daha islevsel
bulmalarina yol a¢tigini ifade etmektedir. Shin ve Hickey (2021) ise uzaktan 6grenmede

odaklanma, motivasyon ve 6z kontrol becerilerinde yasanan giicliiklerin altin1 ¢izmis;
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ogrencilerin yliz yiize ortamlarda daha yiiksek katilim ve rehberlik algiladiklarini ortaya
koymustur. Ayrica Munro-Smith (2002), 6grenme ortamlarina yonelik tercihlerin
kiiltiirel baglamdan etkilendigini vurgulayarak 6gretim materyali tasariminda kiiltiirel
faktorlerin dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir. Bu bulgular, yiiz ylize 6grenme
ortamlarinin yabanci dil 6gretiminde dgrenciler tarafindan daha etkili, motive edici ve

islevsel olarak algilandigin1 gostermektedir.

Indzii ve Ilin (2007), 6grencilerin uygulamaya déniik sorulara verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen bulgulari, uzaktan 6grenme ortamlarinda sunulan yabanci dil
ogretimi baglaminda degerlendirmistir. Aragtirma sonuglaria gore, yiiz yiize 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen yabanci dil 6gretim siirecinin 6grenciler tarafindan daha etkili ve
verimli bulundugu ortaya konmustur. Benzer sekilde, Ozii Dogru ve Hismanoglu (2016)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, katilimcilarin 6grenme ortaminda sunulan yabanci
dil derslerine yonelik genel olarak olumsuz tutum sergiledikleri ve Ogrencilerin
tercihlerinin agirlikli olarak fiziki smif ortaminda yiiriitilen derslerden yana oldugu
belirlenmistir. indzii ve Ilin’in (2007) bulgularina gére, dgrencilerin biiyiik cogunlugu
yiiz yiize gerceklestirilen sinif i¢i derslerin dili daha iyi anlamalarina katki sagladigini
ifade etmis ve imkanlar1 olmas1 halinde Ingilizce derslerini yiiz yiize ortamda almayi
tercih edeceklerini belirtmistir. Ayrica ankete katilan 6grencilerin yaklasik iicte ikisinin
cevrim i¢i yabanci dil derslerinden hoslanmadiklar rapor edilmistir. Yazarlar, uzaktan
ogrenme ortamlarinda 6grencilerin pratik yapma firsatlarinin sinirli olmasina ve 6grenme
ortammin okul baglamindan farkli, daha yapay bir yapiya sahip olmasma dikkat
cekmektedir. Bu durumun, 6gretim elemanlari ve 6grenciler arasindaki etkilesimi
olumsuz etkiledigi ve derslerin sinif ortamindaki kadar verimli gegmemesine neden

oldugu ifade edilmektedir.
2.1.6. Harmanlanmis Ogrenmenin Amaclari ve Temel Prensipleri

Harmanlanmis 6grenme, farkli 6grenme yontemlerinin ve teknolojilerin bir araya
getirilerek Ogrenme siirecinin daha etkili hale getirilmesi amaciyla kullanilan bir
yaklasimdir. Bu yaklasimin temel amaci, 6grencilere farkli 6grenme stillerine ve
ihtiyaglarina uygun bir sekilde egitim sunmaktir. Harmanlanmis 6grenme, geleneksel
smif ici egitim ile dijital egitim araclarinin bir araya getirilmesiyle gerceklestirilebilecegi
gibi, farkli dijital egitim platformlarmin entegrasyonuyla da saglanmaktadir.
Harmanlanmis 6grenmenin temel prensipleri arasinda 6grenci merkezli bir yaklagimin

benimsenmesi, Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin ve 6grenme stillerinin dikkate
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alinmasi, etkilesimli ve katilimc1 bir 6grenme ortaminin olusturulmasi, geri bildirim
mekanizmalariin etkin bir sekilde kullanilmasi ve 6grenmenin siirekli bir siire¢ olarak
goriilmesi yer almaktadir. Ogrenci merkezli bir yaklasimim benimsenmesi, dgrencilerin
kendi 6grenme siireclerini yonlendirebilmelerine olanak tanir. Bu sayede &grenciler,
kendi hizlarinda ve ihtiyaglarina uygun bir sekilde 6grenme deneyimi yasayabilirler.
Ayrica, 0grencilerin bireysel ihtiyaglarinin ve 6grenme stillerinin dikkate alinmasi, her
ogrencinin farkli bir sekilde ©6grendigi gerceginden hareketle, 6grenme siirecinin
kisisellestirilmesini saglamaktadir. Etkilesimli ve katilimeci bir 6grenme ortaminin
olusturulmasi da harmanlanmis 6grenmenin temel prensipleri arasinda yer almaktadir. Bu
prensip, Ogrencilerin aktif bir sekilde ders icerigine katilimini saglayarak 6grenme
motivasyonlarini arttirir ve 6grenme siirecini daha keyifli hale getirir. Ayrica, geri
bildirim mekanizmalarinin etkin bir sekilde kullanilmasi da 6nemlidir ¢iinkii bu sayede

ogrencilerin performanslar1 hakkinda geri bildirim alarak gelisimlerini takip edebilirler.

Harmanlanmis 6grenmenin bir diger temel prensibi de 6grenmenin siirekli bir
siire¢ olarak goriilmesidir. Bu prensip, 6grencilerin sadece sinif icinde degil, yasamlari
boyunca siirekli olarak 6grenmeye devam etmeleri gerektigi fikrine dayanir. Bu nedenle
harmanlanmis 6grenme, Ogrencilere sadece belirli bir konuyu degil, ayn1 zamanda
o0grenme becerilerini de gelistirmeleri i¢in firsat sunmaktadir. Harmanlanmis 6grenme
sayesinde egitim siirecleri ¢esitli multimedya uygulamalariyla zenginlestirilmektedir.

Uzaktan egitimde 6grencilerin bilgiye erisimi kolaylagsmis ve sosyal etkilesim azalmistir.

Harmanlanmig 6grenme programlarinin giincellenmesi ve siirekli degisen
bilgilerle giincellenmesi kolaydir. Yapisi da geleneksel yliz yilize egitime gore
ekonomiktir. Harmanlanmig 6grenmenin ¢esitli arastirmacilar tarafindan belirlenen alti

hedefi vardir (Osguthorpe ve Graham, 2003):
1. Pedagojik zenginlik
2. Bilginin mevcudiyeti
3. Sosyal etkilesim
4. Bireysel iglevler
5. Ekonomik olmak

6. Yiikseltme kolaylig1 (yiikseltme)
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Pedagojik zenginlik: Ogretim tasarimcilar1 ve Ogretmenler harmanlanmis grenme
ortamlarin1 farkli amaglar i¢in kullanirlar. Harmanlanmig 6grenmenin temel amaci
ogrencilerin 6grenme diizeyini yiikseltmektir. Harmanlanmig yaklagimlar kurumlarin
ders siiresini farkli bir sekilde kullanmalarna olanak tanimaktadir. Ornegin,
harmanlanmis 6grenme yoluyla islenen bir dersin sunumu ¢evrimici olarak yapilabilecegi

gibi, tartigma, beyin firtinasi gibi ¢esitli etkinliklerle i¢sel 6grenme de gerceklestirilebilir.

Bilgiye erigim: Harmanlanmig O6grenme, Ogretmenin farkli pedagojik yaklasimlar
sunmasina olanak tanimaktadir. Aynm1 zamanda &grencilerin igerigi gelistirmelerine
yardimci olmak i¢in daha etkili yontemler kullanilabilir. Ayrica 6grencilerin bilgiye kolay
erisimleri saglanabilmektedir. Ornegin harmanlanmis 6grenme, birden fazla modelin bir
ders kitabinda gosterilemeyecek sekilde sunuldugu bir tasarim modeli dersinin
ogrenilmesine ortam olusturabilir. Ayrica Ogrenciler egitim planlama uzmanlariyla

tanisip dogrudan bilgi alabilmektedir. Bu tiir bilgiler kitaplar araciligiyla aktarilamaz.

Sosyal etkilesim: Meiklejohn'a (1882, akt. Osguthorpe ve Graham, 2003) gbre 6grenme
sosyal bir olaydir. Ogrenme sosyal bir ortamda gergeklestiginde, yalmzca daha kaliteli
bir 6grenme gerceklesmez, ayn1 zamanda 6grenciler kendilerini yeniden tanimlayabilir
ve diinyadaki yerlerini alabilirler. Uzaktan egitim ortamlar1 bu diizeydeki sosyal
etkilesimi engellemektedir. Ancak harmanlanmis 6grenme ortamlari sinif ve ¢evrimigi

ortamlarin faydali yonlerini birlestirir.

Bireysel islevier: Ogretim tasarimi alaninda c¢alisan uzmanlar 6grenci kontroliiniin
onemini vurgulanmuslardir. Ogrenci kontrolii, 6gretmenin egitimle ilgili kararlar almasi
yerine dgrencilerin kendi 6grenmelerini kontrol etmelerine olanak tanir. Kendi kendini
yonlendiren O6grencilere kendi 6grenmeleriyle ilgili secimler yapma ve karar verme
yetkisi verilmelidir. Harmanlanmis O0grenme ortamlar1 bu tiir 6grenci ihtiyaglarim

karsilayabilir.

Ekonomi: Harmanlanmis bir 6grenme ortami kullanildiginda, bir egitim kurumunda ders
yiiriitmek i¢in bir sinifa duyulan ihtiyag azalir. Ogrenciler dgrenme siireglerini cevrimigi
O0grenme ortaminda tamamladikca zaman ve maliyetler azaltilabilir. Harmanlanmig
O0grenme, 0gretim elemanlarinin zaman agisindan daha esnek ¢aligmasina olanak tanir.
Aym zamanda ders igerikleri daha genis bir kitleye ulastirilabilir. Uriinler teslim

edildik¢e birim maliyet azalir ve kaynaklar verimli ve ekonomik olarak kullanilabilir.
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Giincellemesi (yviikseltmesi) kolay: Akilli 6grenme ortamlarinin ¢ogu o6gretmenler
tarafindan olusturulur. Bu durumda ¢evrimigi kaynaklar programlama, gorsel tasarim,
video ve ses iretimi konularinda 6zel beceriler gerektirir. Degisiklik gerektirmedigi,
degistirilmesinin kolay oldugu ve bu nedenle kismen basit oldugu sdylenebilir. Uzaktan
egitim sistemlerinde, 6zel programlama veya tasarim becerileri gerektiren karmagik
icerigin giincellenmesi genellikle gereklidir. Bu alanda uzman kisilere ihtiya¢ vardir.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin kullanilmasiyla 6grenme atmosferi daha esnek,

etkilesimli ve aninda degistirilebilir hale gelmektedir.

Gilintimiizde ¢ogunlukla internet iizerinden yapilan harmanlanmis §grenmenin

amaglar1 sunlardir (Kaya, 2002; Hofmann, 2006):

o Diinyanin her yerindeki insanlardan uzaktan egitim,

Ogrencilere belirli bir kampiiste verilmeyen derslere katilma firsati

sunmak,
o Ogrencilere farkl iiniversitelerdeki derslere katilma firsat: sunmak,
o Kampiisler arasinda seyahat etmeye gerek kalmadan uzaktan 6grencilere

yonelik bir hizmet. Onlara derse katilma ve aligtirma 6rneklerini gosterme

firsat1 vermektedir,

o Ogrencilere uygulamali etkinlikler sunmak,

o Ogrencilere diinyanin farkli yerlerinden uzmanlarla iletisim kurma firsati
emin olmak

o Uluslararas1 programlarda 6grenciler birbirleriyle ¢aligirlar ve uzmanlarla

toplant1 diizenleme firsat1 vererek 6grenmelerini desteklemek,

o Diinyanin ¢esitli yerlerinden uzman veya 6grencilerle cesitli konularda
toplantilar diizenlemek,

o Is basvurusunda bulunmak isteyen dgrencilerin ilgili kisilerle tanismasini

saglamaktadir.
2.1.6.1. Harmanlanms (")grenmenin Bilesenleri

Harmanlanmig 6grenme, makine 0grenimi alaninda 6nemli bir konsepttir. Bu
yaklagim, farkli 6grenme algoritmalarini ve tekniklerini bir araya getirerek daha giiglii ve
genelleyici modeller olusturmay1 hedefler. Harmanlanmis 6grenme, genellikle birgok
farkl veri kaynagindan gelen bilgileri birlestirerek daha kapsamli bir 6grenme deneyimi

sunmaktadir. Harmanlanmis 6grenmenin temel bilesenleri arasinda veri entegrasyonu,
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ozellik se¢imi, model kombinasyonu ve sonuglarin birlestirilmesi bulunmaktadir. Veri
entegrasyonu, farkli kaynaklardan gelen verilerin bir araya getirilmesini ve uygun
formatta temsil edilmesini igerir. Bu adim, veri biitlinligiinii saglamak ve modelin daha
genis bir veri yelpazesiyle egitilmesini saglamak agisindan dnemlidir. Ozellik secimi,
harmanlanmis 6grenmenin bir diger 6nemli bilesenidir. Bu adim, farkli 6zelliklerin model
icin ne kadar onemli oldugunu belirlemeyi ve gereksiz veya tekrarlayan o6zellikleri
elemeyi igerir. Dogru o6zellik se¢imi, modelin daha hizli egitilmesini ve daha iyi
performans gdstermesini saglayabilir. Model kombinasyonu, harmanlanmig 6grenmenin
anahtar bilesenlerinden biridir. Bu adim, farkli 6grenme algoritmalarint veya model
tiplerini bir araya getirerek daha giiclii ve genelleyici bir model olusturmay1 hedefler.
Ornegin, karar agaclar1, destek vektdr makineleri ve derin 6grenme modelleri gibi farkli

tipteki modellerin kombinasyonuyla daha iyi sonuglar elde edilebilir.

Sonuglarin birlestirilmesi, harmanlanmis 6grenmenin final adimin1 olusturur. Bu
adim, farkli modellerden gelen ¢iktilar1 birlestirerek daha giivenilir ve kapsamli sonuglar
elde etmeyi amaglar. Ornegin, farkli modellerin ¢iktilarini agirliklandirarak veya oylama
yontemleriyle birlestirerek daha giiglii bir tahmin yapilmaktadir. Harmanlanmis 6grenme,
giiniimiizde bircok farkli alanda basartyla kullanilmaktadir. Ozellikle finans, tip,
pazarlama ve endiistriyel uygulamalar gibi alanlarda harmanlanmig 6grenme teknikleri
yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Bu teknikler, daha giiglii ve genelleyici modeller
olusturarak karar verme siireclerini iyilestirebilir ve daha dogru tahminler yapilmasini
saglamaktadir. Harmanlanmis 6grenme ortaminda cesitli uygulamalar, senkron ve
asenkron cevrimici grup etkinlikleri ve asenkron bireysel etkinlikler sinifta es zamanh
uygulanarak 6grenme siirecleri tamamlanir. Bu bilesenler sunlardir (Thorne, 2003; Singh

ve Reed, 2001):

o Eszamanl fiziksel ortam

o Ogretmen merkezli simif ortami dersleri

o Uygulanabilir laboratuvar kurslar1 ve ¢alistaylar
o Arastirma gezileri

Senkron ag ortamt:

o Elektronik toplantilar (e-Toplantilar)
o Sanal siniflar Eszamansiz ag ortamai:

J Web semineri (web seminerleri ve gosteriler)
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o Cevrimigi topluluklar ve tartisma forumlari
o Insan merkezli asenkron ortamlar

J Basili materyaller ve web siteleri

o Internet/bilgisayar egitim bilesenleri

o Degerlendirme testleri ve anketler

J Simiilasyonlar

o Is Yardim1 ve Elektronik Performans Destek Sistemleri (EPDS)

o Anlik mesajlar
. Ogrenme yonetim sistemleri
o Canli etkinliklerin kaydedilmesi

2.1.6.2. Harmanlanmis Ogrenme Ortamlari

Gelencksel Yiz (Bli)lapglsl;ar
iz (- — :
Yul::)n)f':,lnmc Destekli) Ogrenme
Ortamm

Gegmig
(sistemler arasinda
ayrihik)
I'eknolojik
geligmelerle
genigleme
Simdi -
(harmanlanmisg
sistem
uygulamalarinda
artig)
Harmanlanmg
Ogrenme
Gelecek Ortam

(gogunlukla
harmanlanmig
sistemler)

Sekil 2. Ogrenme ortamlarinin ilerlemesi.

Sekil 2'ye gore daha once birbirinden tamamen ayr1 olan geleneksel yiiz yiize
O0grenme ve bilgisayar destekli 6grenme ortamlar1 teknolojinin gelisimiyle iligkilidir.
Teknolojik gelisme ve geleneksel yliz yiize 6grenme yaklasimi sonucunda bilgisayar
destekli egitimin yayginlagsmasi sonucunda harmanlanmis 6grenme ortamlari ortaya
cikmistir. Giiniimiizde geleneksel yiiz yiize egitim ve bilgisayar desteklenen egitim

uygulamalarinin kullanildigi durumlar siklikla goriiyoruz. Gelecekte bilgisayar tabanl
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egitimin geleneksel yiiz yiize 6grenmeyi kapsayacak sekilde genislemesi ve yakinlagmasi
bekleniyor ve harmanlanmis 6grenme ortamlariin sayisi artacaktir (Graham, 2006).
Teknolojinin gelismesine paralel olarak uzaktan egitim uygulamalarinda cesitli iletisim

teknikleri kullanilmaya baslanmistir. Tablo 3'te uzaktan egitimde kullanilan iletisim

teknolojilerinin gecmisten glinlimiize giiglii ve zayif yonleri gosterilmektedir.

Tablo 3
Teknolojilerin Zayif ve Giiglii Yonleri
Giglii Yonleri Zay1f Yonleri
Basili materyaller Ucuzdur Edilgendir
Giivenilirdir Uretimi daha uzun siirer ve
Cok miktarda bilgi pahalidir
verilebilir

Ogrenci kontrolliidiir

Ses/Video kayaitlari Dinamiktir
(Vicarious) Sosyal
O0grenme imkani sunar
Ogrenci kontrolliidiir

Radyo/Televizyon Dinamiktir
Dogrudan 6grenmeyi
saglar
Yaymmi kolaydir

Telekonferans Etkilesimlidir
Dogrudan 6grenmeyi
saglar
Katilimct bir 6grenme
saglar

Bilgisayar ve Web temelli  Etkilesimlidir

ogrenme Ogrenci kontrolliidiir
Katilimc bir 6grenme
saglar

Gelistirme stiresi/Maliyet
oran1 yiiksektir

Gelistirme stiresi/Maliyet
orani ¢ok ytiksektir
Zamanlama

Karigiklik
Giivenilir degildir
Zamanlama

Geligtirme stiresi/Maliyet
orani yiiksektir

Ekipman gerekir
Giivenilirligi diistiktiir

Tablo 4'e gore giiniimiizde daha yogun olarak kullanilan bilgisayar ve ¢evrimigi
ogrenmede Ogrencilerin derslere katilimi ve 6grenme materyalleriyle etkilesimi daha

yiiksektir. Ancak icerik gelistirme zaman alic1 ve pahali bir siirectir.
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Tablo 4, geleneksel yiiz yiize 6gretim ortami ile bilgisayar tabanli 6grenme

ortaminin giiclii ve zay1f yonlerini gostermektedir (Graham, 2006).

Tablo 4

Yiiz Yiize ve Bilgisayarli Ogrenme Ortamlar

Bilgisayar Destekli Ortam
(Asenkron, metin tabanli
etkinlik)

Yiiz Yiize Ogrenme
Ortam1
(Sinif ici etkinlik)

Giiclii

Zayf

Esneklik: Ogrenciler
derse kendilerine en uygun
zaman ve mekanda katilim
saglayabilirler.

Katilim: Zaman ve mekan
kisitlar1 ortadan kalktig1
icin biitlin 6grenciler derse
katilim gosterebilirler.
Etki derinligi:
Ogrencilerin daha dikkatli
ve fazla diisiinmeleri,
iddialarina kanit bulmalari
icin zamanlar1 vardir.

Kendiliginden olma:
Ortak fikirlerin tiretilmesi
ve tesadiifi kesifler i¢in
imkan tanimaz.
Erteleme: Uygulamay1
gelecekte tamamlamaya
yonelik ertelemeler
goriilebilir.

Insan etkilesimi: letisim
icin kullanilan arag
kisiliksiz olacagi i¢in siire¢
ile ilgili diistik tatmin
seviyesi goriilebilir.

Insan etkilesimi: Yiiz
ylize 6grenmede
baglanmak ve sosyal
buradalik kazanmak
kolaydir. Bu bir glivenin
olusmasini kolaylastirir.
Kendiliginden olma:
Ortak fikirlerin tiretilmesi
ve tesadiifi kesifler i¢in
imkan tanir.

Katihm: Ozellikle baskin
kisiler varsa biitiin
ogrencilerin katilimi
saglanamaz.

Esneklik: Zaman
kisitlamas1 yiiziinden
istediginiz tartigma
derinligine
ulagsamayabilirsiniz.

Tablo 4'e gore bilgisayar destekli Ogretim uygulamalari 6grenci katilimini

artirmak icin kullanilabilir, zaman ve mekan kisitlar1 ortadan kaldirilarak 6grenciler

istedikleri zaman ve yerde 6grenebilir, ders iceriklerini istedikleri kadar kullanabilir ve

tekrarlayabilirler. Ancak bilgisayar destekli Ogretim uygulamalarmin kullanildig:

ogrenme siireclerinde, 6grencilerin dgretmen ve diger 6grencilerle etkilesimleri dnemli
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oOl¢lide azaldiginda erteleme egilimi artmakta ve 6grencilerin birbirlerinden 6grenmeleri
olumsuz yonde etkilenmektedir. Yiiz ylize egitim uygulamalarinin kullanildig1 egitim
stireclerinde 0grenci-6gretmen ve dgrenci-ogrenci etkilesimleri artmakta ve dgrenciler
birbirlerinden 6grenebilmektedir. Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda geleneksel yiiz
ylize Ogretim ve harmanlanmis 0grenme ortamlar1 dersin 6zelliklerine goére farkl
oranlarda birlestirilebilir ve her iki ortamin miikemmel nitelikleri egitim uygulamalarinda

kullanilabilir (Garrison ve Vaughan, 2008).

Ortamin Giiglii Yonleri

Yiz Yiize Cevrim i¢i
Ogrenme Ogrenme
Ortami Ortami

Cevrim igi ve yiiz yiize egitimi
€ >
harmanlama

Ortamin Zayif Yonleri

Sekil 3. Harmanlanmis 6grenme ortami.
(Osguthorpe ve Graham, 2003)

Harmanlanmig 6grenme ortamlar1 olusturmak, ders hedefleri, 6grenci ozellikleri,
Ogretmenler ve c¢evrimigi kaynaklar gibi 6grenme siirecinin bilesenlerinin dikkate
alinmasin gerektirmektedir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Ogrenme siirecinin boyutlari
dikkate alindiginda bazi dersler geleneksel yiiz yiize 6gretim ortamina daha yakinken
bazilar1 ¢evrimi¢i 6grenme ortamina daha yakindir. Sekil 4'te derslerin karakteristik
yapilari ele alinmakta olup, geleneksel yiiz ylize 6grenme ortamlari ile gevrimi¢i 6grenme
ortamlarinin farkli oranlarda birlestirilmesiyle farkli karmalar olusturulmustur. Sekil 4'e
gore geleneksel yiiz ylize egitim ortamin olumlu yonleri olan anlik geri bildirim, 6grenci-

Ogretmen ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimi Harman 1'de daha da yogun bir sekilde
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kullanilmaktadir. Harman 2 her iki ortamin da giicli yanlarindan daha fazla

yararlanmigtir. Cogunlukla ¢evrimici 6grenme ortamini kullanan Harman 2 ve geleneksel

yiiz yiize 6grenme ortamini kullanan Harman 1'de farkli oranlarin kullanilmasinin amaci,

miifredat hedeflerine ulagilmasin1 kolaylagtirmak icin farkli ortamlari bir araya

getirmektir. Elbette Karisim 3'te bu istenmeyen bir karisimdir ¢linkii her iki ortamin zayif

yonleri birlestirilmistir. Geleneksel yiiz yiize 6gretim ile uzaktan 6grenmenin en iyi

yonlerinin bir araya getirilmesiyle olusan harmanlanmis 6grenme, egitim siireglerinde

sundugu olanaklar acisindan bir¢ok fayda saglamaktadir. Geleneksel yiiz yiize 6gretim ve

cevrimici egitim farkl diizeylerde harmanlanabilir (Graham, 2006). Bunlardan dordii:

1.

Etkinlik diizeyinde harmanlama: Etkinlik diizeyinde harmanlama, bir
etkinlikte yliz ylize ve bilgisayar tabanli etkinliklerin ayni anda
gerceklesmesiyle gergeklesir. Ornegin kapsamli askeri egitimin yiiz yiize ve
sanal bilesenleri birlikte kullanilir.

Kurs Seviyesi Karmasi: Kursun tamamini kapsar. Bu, yliz yiize ve ¢evrimigi
etkinliklerin bir kombinasyonunu gerektirir. Dersin hedeflerine bagli olarak
bu etkinlikler es zamanli, ayr1 ayr1 veya yar1 es zamanli yapilabilir. Yiiz ylize
etkinlikler devam edecek olsa da su anda cevrimici etkinlikler de devam
edebilir.

Program diizeyinde harmanlama: Programdaki bazi derslerin yiiz ylize
etkinliklerle islendigi, diger etkinliklere ise uzaktan egitimin eklendigi
harmanlamadir.

Kurumsal Diizeyde Harmanlama: Kurumun yiiz yiize ve ¢evrimigci
Ogretiminin yalnizca bir veya birkag program/derste degil, tim derslerde

birlestirilmesi.

2.1.6.3. Harmanlanmis Ogrenmenin Avantajlar

Harmanlanmis 6grenme yaklagimlarinin savunuculari ¢gogunlukla, kisiye "her iki

diinyanin da en iyisine sahip olma" firsati sundugu seklindeki klise tanimi kullanirlar

(Morgan, 2002; Garnham, 2002; Haytko, 2001; Young, 2002). Graham vd., (2003) ii¢

ana nokta sunmuslardir;

Daha etkili egitim,
Kolaylik ve erigim

Maliyet etkinligi.
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Graham ve digerleri (2003) bu {li¢ unsurun birbiriyle iligkili oldugunu ve tamamen
ayrilamayacagmi, Internet erisimi olmadan egitimin olmayacagini ve kaynaklarin
egitimin zenginligini etkiledigi kadar maliyetin de erisimi etkiledigini ileri stirmektedir.
Bunun da dogrudan bir etkisi oldugunu savunurlar.

Daha etkili egitim hem bilgisayar tabanli hem de yiiz yiize 6grenmeyi yoneten
egitim uygulamalarin1 gelistirme yetenegi, harmanlamanin en sik bahsedilen
faydalarindan biridir. Ornegin, kampiisteki dgretme ve dgrenmenin ¢ogu artik 'sunum
modeline' odaklanmaktadir; Yiiksek Ogretim &gretmenlerinin %83'ii koglugu resmi
olmayan bir egitim stratejisi olarak kullanmaktadir (Graham ve digerleri, 2003). Sinifin
uzunlugu, biiyiikligli ve konumu gibi kisitlamalar bu stratejiyi degistirir. Cevrimici
egitim unsurlarinin tanitilmasi, kullanilabilecek 6gretim stratejileri alanin1 agmaktadir.

Harmanlanmis o6grenme alanlarinin savunuculari 6zellikle asagidaki faydalardan

bahsediyor:
o Daha kullanigh 68renci stratejileri ve etkinlikleri saglar (Morgan, 2002;
Collis, 2003:25; Smelser, 2002).
o Ogretme merkezli 6grenciden dgretim merkezli dgrenciye gecisi saglar
(Hartman, Dziuban ve Moskal, 1999; Morgan, 2002).
o Ogrencilerin 6grenmeye ilgisi ve dnemi artar (Collins, 2003).
o Ogrencilere daha fazla bireysel danigmanlik hizmeti sunarak egitim

kurumunun zaman ve kisisel planlama stratejisini gelistirir (Bourne,

1998:70-88; Waddoups vd., 2003).

Uzaktan 6grenmede yaygin bir sorun, "etkilesimli" 6gretim stratejileri yerine
"transfer odakll" 6gretim stratejilerine odaklanmaktir (Waddoups, 2002; akt. Graham vd.,
2003). Bunun nedeni genellikle ogrencilerin digerlerinden bagimsiz olarak
ogrenebilecekleri ¢ok miktarda bilginin ¢evrimi¢i olarak mevcut olmasidir. Birgok
ogrenci bu tiir bagimsiz ¢evrimigi egitim aramaktadir. Buna hazir degil ve bu nedenle
uzaktan egitim derslerinde kendini dislanmis hissetmektedir. Harmanlanmis 6grenme
alanlari, bagimsiz 6grenme ile kisileraras: etkilesim arasinda bir denge kurma firsati
olarak goriilmektedir (Hartman ve digerleri, 1999). Uzaktan egitime veya ¢evrimigi
egitim programina yiiz yiize unsurun eklenmesi, sosyal etkilesimi gelistirebilir ve
gelecekteki ¢evrimigi iletisimi kolaylastirabilir (Willett, 2002). Ayn1 zamanda, ara sira
yapilan yiiz yiize etkilesim, 0grencilerin tipik bir c¢evrimi¢i derste 6z disiplinlerine

yardimc1 olabilir (Leh, 2002; aktaran Graham ve digerleri, 2003).
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Kolaylik ve Kullanilabilirlik, Egitimin kullanilabilirligi, dagitilmig egitim
firsatlarinin biiylimesini saglayan ana faktorlerden biridir (Bonk ve digerleri, 2002).
Ogrenci konforu giderek daha nemli hale geldi; birden fazla dis sorumlulugu (is ve aile
gibi) olan daha olgun &grenciler giderek daha fazla ek egitime ihtiyac duymaktadir.
Birgok 6grenci icin kolaylik erisimle yakindan ilgilidir ¢ilinkii zaman ve eger mekansal
kisitlamalar 6grenme alanlarmi 6grencilerin islerini ya da hayatlarinin diger 6nemli
kisimlarimi birakmalarii gerektirecek kadar zorlastiriyorsa, okullara erisim neredeyse
imkansizdir. Ornegin, Northwest Teknik Koleji hemsirelik lisans dgrencilerine yénelik
bir arastirma ylriittii ve geleneksel egitimin onlarin %75'1 i¢in uygun olmadigini
bulmustur (Wright ve Tropson, 2002). Bir¢ok 6grenci dagitilmis bir 6grenme ortaminin
rahathigin1 ister; ancak ayrica yiiz ylize derslerde alisik olduklart sosyal etkilesim ve
kisisel etkilesimden de vazgegmek istemiyorlar. Harmanlanmis 6grenme alanlari, kisisel
etkilesimi korurken konforu artirarak bu iki faktdrii dengeleme firsati olarak

goriilmektedir (Morgan, 2002; Collis, 2003).

Yiiz ylize gorlisme siiresini azaltmak, yalnizca uzun mesafeler kat etmek zorunda
kalanlar ve ige gidip gelen niifusun yogun oldugu iiniversite kampiislerinde park yeri
bulmakta zorlananlar i¢in stresi azaltmakla kalmaz (Willett, 2002), aynt zamanda
ogrenciler i¢in zaman ve mekan kisitlamalarini da azaltir (Hartman vd., 1999). Gegmiste
pek cok is¢ci o donemde gerekli egitimi alamiyordu; ¢ilinkii gerekli egitim programi
diizenleninceye kadar bir siipervizorleri vardir. Bolgeye varincaya kadar ya da egitimin
verildigi alana gidene kadar beklemek zorunda kaldilar. Boyle bir durum, firsatlarin
kaybina ve gerekli yeni bilgilerin calisanlara iletilmesinde gereksiz gecikmelere yol
acmaktadir (Phillips ve Phillips, 2002). Pek ¢ok taninmis sirketin elektronik egitim
materyallerini web tabanli bir egitim (WBL) modelinde benimseyip kullanmasi
nedeniyle, egitim materyallerinin bulunabilirligi biiyiik 6l¢iide artmistir. Ancak burada en
dikkat cekici olani, bilgisayar sunum modeli nedeniyle katilimeilarin diger katilimcilarla
veya 6gretmenlerle etkilesiminin bazen sinirli, bazen de tamamen dislanmis oldugunun
tespit edilmesidir. Sonu¢ olarak, e-CET programlarmin tamamlanma oranlar1 diisme
egilimindedir (Singh ve Reed, 2001). Bu diisiis temel olarak sosyal, etkilesimli ve rehberli
bir egitim ortamimin eksikliginden kaynaklanmaktadir. Ornegin, e-6grenmeyle ilgili bir
saha arastirmasi, Ogrencilerle ve egitmenlerle etkilesim ve daha kaliteli O6gretim
hizmetleri eklendiginde katilim oranlarinin %40 arttigin1 gostermistir (Singh ve Reed,

2001).
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Karma egitimin gerceklestirilmesi c¢esitli nedenlerden dolayr zordur. Aym
zamanda katilimcilart da ¢ekebilir. Bir firmanin egitmesi en zor gruplardan biri dis satig
ekibidir ¢iinkii siirekli yollardadirlar ve ¢ogu zaman egitim i¢in sirket ofisine gelmeye
zamanlar1 yoktur. Bu gibi durumlarda, karma 6grenme yontemlerinin kullanimi iyi sonug
verir ¢linkil satis elemanlarinin kendilerine uygun zaman ve yerde materyal hakkinda
daha fazla bilgi edinmelerine olanak tanir; Katilimcilarin akranlari, uzmanlar ve
ogretmenlerle etkilesimden yararlandig1 sinifta materyalin yalnizca kiigiik bir kisminin
yiiz yiize ¢alisilmasi gerekir. Bu tiir saticilar i¢in karma egitim ¢oziimler, egitime katilmak
icin isten uzakta gecen siireyi Onemli Olgiide azaltir; ancak ihtiyag duyduklar ve
istedikleri egitimi almalarina izin verilmelidir (Eunjoo, 2006). Maliyet etkinligi: Maliyet
etkinligi, harmanlanmis 6grenme alanlarini kullanmanin ii¢iincii en 6nemli faydasi olarak
kabul edilmektedir. Maliyetlerin azaltilmas1 tiniversiteler ve isletmeler icin bir hedeftir.
Yiiksekogretim kurumlar1 akilli okullarla maliyetleri nasil azaltabilir? Harmanlanmig
O0grenme ¢oOziimlerini uygulayan ¢ogu ticari kurulusun yaptigir sey budur; ¢linkii bu
cozlimler egitim ve dagitim maliyetlerini azaltan ve ¢alisanlara 6nemli bilgiler saglayan

bir aractir (Eunjoo, 2006).

Egitim i¢in ¢coziimler egitim gelistirme, teslimat ve bakim maliyetleri genellikle
gercek gelistirme maliyetlerini, gelistirme ekibi maliyetlerini, egitim dagitim
maliyetlerini (egitmen liderligindeki egitim i¢in egitmen iicretleri ve seyahat iicretleri
veya bilgisayar tabanli egitim veya ¢evrimici egitim i¢cin donanim ve yazilim maliyetleri
gibi) ve Egitimi alan katilimcilarin maliyetleri siireklilik maliyetleri (icerik zamana
duyarli veya kisa dmiirlii ise) bu fiyat ¢ok daha yiiksek olabilir (Piper, 1997:77). Birgok
caligma, karma bir 6grenme alani kullanilarak seyahat masraflarinin ve is egitimi amagh
maliyetlerin %85 oraninda azaltilabilecegini gostermistir. Pek ¢ok arastirma, karma bir
ogrenme alani kullanilarak seyahat masraflarinin ve kurumsal egitim amaclariyla ilgili
maliyetlerin %85 oraninda azaltilabilecegini gostermistir (Singh ve Reed, 2001).
Ornegin, doktorlara yonelik bir yonetici MBA progranmi hakkindaki bir rapor,
harmanlanmis 6grenme programlariin sinif temelli egitimin yarisi kadar siirede ve
yaridan daha az maliyetle elde edilebilecegini gostermektedir (Jones International

University, 2006).

Harmanlanmis 6grenmeye iligkin daha kapsamli bir raporda Bersin ve digerleri
(2004), ozellikle "egitim durumu" asagidaki ii¢ bileseni icerdiginde, harmanlanmig

ogrenme ¢Oziimlerinin isletmeler i¢in basarili ve uygun maliyetli oldugunu savunmustur:
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I. Sirket i¢cin 6nemli bir konu
2. Cok sayida, parcali sayida katilimci

3. (Coziim 6nermek ve uygulamak i¢in kisa siire.

Harmanlanmig Ogrenme alanlari, bu ii¢ bilesen mevcut oldugunda uygun
maliyetlidir ¢iinkii icerigin siirekli, yar1 insani sunumu yoluyla kiiresel olarak dagilmis
cok sayida katilimciya kisa bir siire i¢inde ulasilmasina olanak tanimaktadir. Bagka bir
deyisle kombine egitim ¢oziimlerinin 6l¢iilebilirligi en biiylik faktorlerden biridir (Bersin,
2004). Bir¢ok kez sodylendigi gibi, harmanlanmis 6grenme baslangicta uzaktan 6grenme
ortamlarini, 6zellikle de 6grencilerin etkilesim veya yiiz ylize 6grenme eksikliginden
muzdarip oldugu ortamlar ortaya ¢ikarmistir. Insanlarin rehberlik eksikligi nedeniyle
kolayca kaybolabilecekleri ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlari gelistirme ¢abasindan
dogmustur. Savery ve Duffy (1995), dgrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarmi iki

faktoriin etkiledigini 6ne slirmektedir. Devam ettirdiler. Bu unsurlar sunlari igermektedir:

Medya okuryazarligina iligkin bilgi birikimi ve Ogrencilerin sunulan
materyallerden anlamli 6grenme iiretme becerileri harmanlanmis 6grenme tasarimlarinda
onemli bir yere sahiptir. Yapilan arastirmalar, ayni igerik hem ¢evrimi¢i hem de basili
bi¢cimde sunuldugunda, ekran iizerinden aktarilan bilgilerin yazili materyallere gore daha
diisiik bilissel ylik olusturdugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte 6grenciler,
kullanilan sunum bi¢imine alisik olmadiklarinda bilginin degeri ile sunulan icerik
arasindaki iliskiyi kurmakta giicliik yasamaktadir. Marsh ve arkadaslart (2004),
ogrenmeyi desteklemek icin iki temel strateji onermektedir: Ogrencilerin 6grenme
stirecinde daha fazla sorumluluk iistlenmelerini saglamak ve teknolojiden yararlanarak
sunum yontemlerini gelistirmek. Bu cergevede amag, c¢evrimici egitimde kullanilan
yontemleri ileri teknolojilerle zenginlestirmek veya ¢evrimigi ortamlara geleneksel sinif
uygulamalarini dahil etmektir. Nitekim bir¢ok yiiksekogretim kurumu, uzaktan egitim ve
yiiz ylize 0gretimi destekleyen teknoloji tabanli egitim sistemlerinin bir unsuru olarak
cevrimici ders yonetim platformlari—ornegin Blackboard, WebCT gibi—gelistirmistir.
Murphy’nin (2003) belirttigi iizere, bu sistemler hem 6gretmenlere hem 6grencilere
sunum siireclerini zenginlestiren istege bagli veya yardime1 6grenme araglar saglayarak
egitim modellerinin niteligini artirmaktadir. E-6grenme bilesenlerinin avantajlar1 genel

olarak;

o Sinif ortamindan uzakta olanlarin faydalanabilmesi i¢in fiziki mesafeden

kaynaklanan egitim agiginin telafi edilmesi;
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o Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini, hizlarini, 6grenme aktivitelerini
ve zaman planlamalarini kontrol edebilmeleri i¢in Ogrencilere veya

bireysel olarak hedeflenen egitimler sunun;

o Ogrencilerin farkls ihtiyaglarii karsilayan araglar saglamak;

o Egitim ve diger alanlarda kiiresellesmeyi saglamak;

o Ogretmenlerin dgrenme etkinliklerini izlemeleri ve kayit tutmalari tesvik
edilir;

o Ogrencilere simiilasyonlar ve uygun fiyath kaynaklar aracihiiyla gesitli

o0grenme deneyimleri sunma gibi Ogretimsel Ozellikleri igerir. Ayni
zamanda sunum medyasi1 katilimci bagarisi, memnuniyeti ve algis1 gibi
egitimsel sonuglar1 etkilemese de cevrimi¢i Ogrenme ortamlart bazi
katilimcilarin bir 6grenme grubunun pargasi olmasina olanak taniyabilir

(Brenner, 1997).

Anderson ve Thalheimer (2003) ayrica ¢evrimi¢i 6grenme ¢iktilarinin bilginin
saklanmasi ve alinmasi, zaman ve mekandan bagimsiz olarak geri bildirim kullanilmasi
ve saglanmasi ve materyallerin diger 6grenme deneyimleri i¢in geri doniistliriilmesini
icerdigini ileri siirmiistiir. Harmanlanmis 6grenme uygulama modelleri, asil amacin
aksine genellikle ¢cevrimigi 6grenme yerine geleneksel grenmenin etkinligini artirmak
icin kullanilmaktadir. Yukarida agiklanan uygulamalarin ¢gogu, 6grencilere zaman, yer ve
ders igerigi konusunda esneklik ve se¢im olanagi saglamak i¢in harmanlanmis 6grenmeyi

uygulamigtir.

Sikora ve Carroll (2002), {iniversite Ogrencilerinin geleneksel derslerle
karsilastirildiginda tamamen ¢evrimigi derslerden daha az memnun olduklarini
bulmuslardir. Bu nedenle ¢esitli calismalara dayanarak (Colis ve Moonen, 2001; Murphy,
2003; Valiathan, 2002), bu iki 6gretim yonteminin birlesimi egitim sorunlarina ve
ihtiyaglarma en iyi ¢oziimdiir. UCLA'nm Ogretim Teknolojileri Departmani'nin énciiliik
ettigi harmanlanmis 6grenmeye iliskin 6rnek olay caligmalarindan (Esfandiari, 2005;
Kerfeld, 2005; Posner, 2005) derlenen raporlardan, iki 6gretim yontemini birlestirmenin
ogrencilere, 6gretmenlere ve egitim kurumuna biiyiik faydalar sagladigi acik¢a ortaya

cikmustir. Ogrenciler i¢in bunlardan bazilar sunlardir (Kerfeld, 2005):

o Bilgiyle calismak i¢in aktif bir 6grenme ortamu.

o Farkli 6grenme stillerine uygun ortam.
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Ogretmenler ve dgrencilerle iletisim kurma olanaklari.

Ilgili teknolojiyi kullanmak igin gerekli becerileri edinme firsatlari.
Zaman ve kaynak kullaniminda esneklik ve kaynaklarin kullanilabilirligi.
Bu tiir egitim yoOntemi Ogretim tiyeleri i¢in asagidaki avantajlart
sunmaktadir (Esfandiari, 2005):

Ogrencilerle bireysel veya grup halinde daha fazla zaman gecirmek.

Tiim Ogrenciler icin esit sartlar saglamak ve bunu siirdiirmek amaciyla
temel bilgilere daha az zaman ayirin.

Bilginizi ve aragtirmanizi egitimde kullanmak i¢in daha fazla firsat.
Kursun amac1 ve igerigi agisindan kritik 6neme sahip egitim deneyimleri
saglayan katilime1 bir ortam i¢in daha fazla firsat.

Ogrencilerin farkl ihtiyaclarini ve yeteneklerini karsilamak i¢in daha fazla
firsat.

Ogrencilerle daha iyi iletisim.

Elektronik araglarin ve kaynaklarin kullanimini iyilestirmek harmanlanmig

ogrenme kuruma asagidaki faydalar1 sunmaktadir (Posner, 2005):

Ogrenci ve 6gretmen memnuniyetinin artmasi

Kiigiik siiflarda biiytik siniflara gore daha fazla 6grenci bulunur

Lisans egitimine 6grenci eklenmesi.

Farkli 6grenme durumlarindaki &grencileri ayni 6grenme ortaminda
birbirine baglar.

Ogrenmenin  odagmi  derslerden ve masaiistii bilgisayarlardan
uzaklastirarak 6grenmeye, egitime ve arastirmaya kaydirilmasi

Derslerin tanimlanmasinda ve planlanmasinda daha fazla esneklik.

Sinirh tesislerin daha fazla kullanilmasi (6rn. siniflar ve egitim alanlart),

Bilgi teknolojisine yatirilan sermayenin geri doniisiinii saglanmalidir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin

yiiksekdgretim kurumlarinda daha etkili bir bi¢imde yapilandirilmasini tesvik etmek

amactyla 2003 yilinda Pew Ders Yeniden Tasarimi Hibe Programi yiiriirliige

konulmugtur. Program kapsaminda yer alan iiniversiteler, derslerin harmanlanmis

ogrenme ilkeleri dogrultusunda yeniden tasarlanmasinin &gretim kalitesinde belirgin

iyilesmeler sagladigimi bildirmistir. Nitekim Wisconsin-Milwaukee Universitesi ve
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Central Florida Universitesi'nde gergeklestirilen uygulamalar, harmanlanmis derslere
katilan 6grencilerin yalnizca yiiz yilize egitime devam eden veya tamamen ¢evrimigi ders
alan Ogrencilere kiyasla daha yiiksek akademik performans sergilediklerini ortaya

koymustur (Christoph, 1999).

Wisconsin-Milwaukee Universitesi 6gretim elemanlari, harmanlanmis ders
ortamlarinda 6grenim goren dgrencilerin daha nitelikli yazili tirtinler gelistirdigini ve ders
icerigine iligkin tartismalara daha derinlikli katkilar sundugunu ifade etmektedir. Bununla
birlikte katilimci tiniversiteler, derslerin yeniden tasarlanmasi siirecinde yalnizca sunum
bi¢imlerinin doniistiiriilmesinin yeterli olmadigini; 6grenme siirecinin biitiinciil bagarisini
giivence altina alacak teleolojik bir yaklasimin gerekliligine dikkat ¢ekmistir. Murphy’nin
(2003) UCLA iizerine yaptigt degerlendirmeler, teknik bilesenlerin yeniden
yapilandirilmasinin 6gretim elemanlarina derse hazirlik yapma ve dgrencilerin akademik
sorularini yanitlayabilme konusunda ek zaman yaratigini géstermektedir. Ogrencilerin ise
ihtiya¢ duyduklar1 bilgiye ¢ogunlukla O6gretim elemanina bagvurmaksizin dersin
cevrimigi platformu araciligiyla eristikleri belirtilmektedir. Ayrica 6dev ve sinavlarin
tamamen c¢evrimi¢i ortamda uygulanmasi, gonderilmesi ve otomatik olarak
degerlendirilmesi, 6gretim elemanlarinin notlandirma ve idari is yiikiinii 6nemli 6l¢iide
azaltmistir. Bu durum, 6gretim elemanlarinin 6grencilerle daha etkili iletisim kurmasina
ve Ogrenenlerin bireysel gereksinimlerine daha duyarli bicimde yanit verebilmesine

olanak tanimaistir.

2.1.6.4. Harmanlanmis Ogrenme Siireci

Insanlar dogalar1 geregi bilissel, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel agidan birbirinden
ayrisan pek ¢ok ozellige sahiptir. Nitekim bireyler arasindaki bu farkliliklarin, 6grenme
stirecleri  ve egitimsel deneyimler iizerinde belirleyici etkileri bulundugu
vurgulanmaktadir (Kuzgun & Deryakulu, 2004). Ogrencilerin diisiinme bicimleri,
algilama siiregleri, bilgiyi yapilandirma ydntemleri, hatirlama stratejileri ve problem
cozme yaklagimlar farklilastigi i¢in 6grenme yasantilart da birbirinden ayrilmaktadir
(Bender, 2003).

Bu baglamda “harmanlanmis 6grenme” kavrami makine 6grenmesi literatiiriinde,
birden fazla modelin ¢iktilarinin bir araya getirilerek daha giiclii ve giivenilir tahminler
iireten bir teknik olarak tanimlanmaktadir. Cesitli 6zelliklere sahip modellerin bir arada

kullanilmasiyla her modelin giiglii yonlerinden yararlanilmasi ve bdylece tekil bir
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modelin 6tesinde daha yiliksek dogruluk diizeyi elde edilmesi amaglanir. Bu yaklagim,
literatiirde cogunlukla ensemble learning olarak adlandirilmaktadir. Ensemble yontemler,
birden fazla modelin birlikte c¢alismasi yoluyla bir tek modelin performansinin
gelistirilmesine olanak tanir; bu siirecte her model veriye farkl bir perspektiften bakarak

daha kapsamli bir ¢6ziim ortaya koyar.

Harmanlanmig Ogrenme yoOntemleri genel olarak iic temel baghik altinda
smiflandirilmaktadir: bagging, boosting ve stacking. Bagging yontemi, ayni algoritmanin
farkli veri alt kiimeleri iizerinde egitilmesi ve sonuglarin birlestirilmesi esasina
dayanirken; boosting, zayif performansa sahip modelleri ardigik bigimde giliglendirerek
istlin bir model ortaya g¢ikarmayi hedefler. Stacking yontemi ise farkli modellerin
ciktilarinin yeni bir modelin girdisi héline getirilmesiyle daha st diizeyde bir

tahminleyici olusturulmasini saglar.

Harmanlanmis yaklagimlarin temel avantaji, tek bir modele kiyasla daha ytiksek
performans sunmalar1 ve asir1 uyum (overfitting) riskini azaltarak modelin genelleme
kapasitesini artirmalaridir. Farkli bilesenlerin bir araya getirilmesi, daha dayanikli ve
giivenilir ¢iktilar elde edilmesini miimkiin kilmakla birlikte, model sayisindaki artisin
hesaplama maliyetini ylikseltebilecegi ve uyumsuz bilesenlerin sistem performansini
olumsuz etkileyebilecegi belirtilmektedir. Bu nedenle, harmanlanmis yaklagimlarin etkili
olabilmesi i¢in siirecin dikkatle tasarlanmasi ve uygun bilesenlerin bilingli bir sekilde

secilmesi gerekmektedir.

Egitim baglaminda ise 6grenme siirecinin etkililigi, bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasiyla yakindan iliskilidir. Bireysel farkliliklar; zeka, yetenek, biligsel kontrol,
kisilik 6zellikleri, dnceki 0grenmeler ve 6grenme stilleri gibi degiskenler araciligiyla
aciklanmaktadir (Ekici, 2003; Jonassen & Grabowski, 1993). Ogrenme stili, bireylerin
neden farkli bi¢cimlerde 6grendiklerini agiklayan dnemli bir bireysel 6zellik olarak one
cikmakta ve 0grenme siirecinin hem iiriin hem de siire¢ boyutlarinin her birey i¢in
farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir (Giliven, 2004). Bu baglamda, 6grenmenin hem
neyin dgrenildigini yansitan ¢iktilar hem de 6grenmenin nasil gerceklestigini agiklayan

stirecler acisindan bireysel 6zelliklere gore degiskenlik gosterdigi kabul edilmektedir.
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2.1.7. Harmanlanmis Ogrenme Modelleri

Ekici (2003), bireylerin ¢ok c¢esitli kisisel ozelliklere sahip olduklarin1 ve bu
ozelliklerin 6grenme bic¢imlerini dogrudan etkiledigini vurgulamaktadir. Bu baglamda
bireylerin 0grenme siireglerinde farkli yollar izledikleri ve farklt 6grenme stilleri
sergiledikleri kabul edilmektedir. Kolb’un 6grenme stiline iliskin yaklagimi, bireylerin
bilgiyi alma ve isleme siireglerinde belirli tercihlere sahip olduklarini ileri stirmekte;
ogrenmenin bireyin deneyimleriyle sekillendigini savunmaktadir (Jonassen &
Grabowski, 1993). Benzer bigimde Honey ve Mumford (1995), 6grenme stilini bireyin
ele almaktadir. Ogrenme stili; 6grencilerin 6grenme materyallerine yénelik egilimlerini,
bilgiyi nasil islediklerini ve 6grenme siirecinde izledikleri yollar1 kapsayan, bireysel
farkliliklarla dogrudan iligkili bir yap1 olarak tanimlanmaktadir (Allen vd., 2006). Bu
tanimlar dogrultusunda 6grenme stilinin, bireyin 6grenme siirecinin tiim asamalarin
etkileyen ve 6grenme yasantisina yon veren kisisel tercihlerden olustugu sdylenebilir.

Literatiirde 6grenme stillerini agiklamak amaciyla farkli siniflandirmalar yapilmis
ve cesitli modeller gelistirilmistir. Bu modellerde 6grenme stili; algilama, diizenleme,
isleme ve anlamlandirma gibi bilissel boyutlar (Anderson, 1995) ile bilissel, duyussal ve
fizyolojik ozellikler temelinde ele alinmaktadir (Ekici, 2003; Giiven, 2004). Bazi
modeller 6grenmeyi genis ve biitlinclil boyutlarla agiklarken, bazilar1 daha spesifik
ogrenme Ozelliklerine odaklanmaktadir (Anderson, 1995). Literatiirde yaygin olarak
kullanilan 6grenme stili modelleri arasinda Kolb 6grenme stili modeli, Felder—Silverman
modeli, Witkin’in alana bagimli/alana bagimsiz 6grenme modeli, Gregorc modelleri,
Hanson—Silver modelleri, Grasha—Riechmann 6grenme stili tipolojisi, Canfield 6grenme
stili sistemi, Dunn ve Dunn modeli ile Honey ve Mumford’un 6grenme stilleri yer
almaktadir (Claxton & Murrell, 1987; Felder & Silverman, 1988; Honey & Mumford,
1995; Strong & Perini, 2000).

Arastirmalar, bireylerin ayn1 hizda ve ayn1 yontemlerle 6grenmediklerini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle farkli 6grenme bigimlerinin taninmasi, 6grencilerin 6grenme
ihtiyaclariin daha iyi anlagilmasina, 6gretim siireglerinin etkililiginin artirilmasina ve
ogrenme ortamlarinin iglevselliginin gelistirilmesine katki saglamaktadir (Hewitt, 2008).
Bir 6gretim yontemi baz1 dgrenciler i¢in etkili olurken, baska dgrenciler i¢in yetersiz

kalabilmektedir. Bu dogrultuda Ogrencilere c¢esitli 6gretim ve Ogrenme firsatlar
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sunulmasi, daha iist diizey 6grenme c¢iktilar1 elde edilmesine olanak tanimaktadir (Sims
& Sims, 1995b). Ogrenme stillerinin dgretim siirecinde dikkate almmasi, dgretmenlerin
ogrencileri daha dogru yonlendirmesine yardimci olurken, 6grencilerin 6grenme siirecini
de dogrudan desteklemektedir (Giliven, 2004). Bu baglamda, 6grenmeye ulagmak igin
birden fazla yol sunulmasi temel bir gereklilik olarak goriilmektedir (Bender, 2003).
Egitim programlarinin yapisi 6grencilerin 6grenme stilleriyle uyumlu hale getirildiginde,

ogrenme ¢iktilarinin en iist diizeye ¢ikmasi beklenmektedir (Allen vd., 2006).

Ogrenme siirecinde &grencilere ¢ok yonlii 6grenme materyalleri sunulmasi,
ogrenmelerini 6nemli l¢lide desteklemektedir. Yiiz yiize 6grenme ortamlarinda oldugu
gibi ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda da Ogrenci Ozelliklerine uygun gorev ve
materyallerin gelistirilmesi gerekmektedir. Cevrimici 6grenme ortamlari, 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 dogrultusunda ihtiya¢ duyabilecekleri ¢esitli iceriklerin erisilebilir
olmasini zorunlu kilmaktadir (Giilbahar, 2005). Cevrimici 6grenme siireclerinin yiiz yiize
derslerle biitiinlestirilmesi, 6grenme-6gretme siirecinde bireysellestirmeyi artiran 6nemli
bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Littlejohn & Pegler, 2007). Bu kapsamda
ogretmenlerin, 6grencilerin 6grenme stillerine ve tercihlerine uygun bireysel ya da grup
temelli etkinlikler tasarlamalari; her 6grenme stiline karsilik gelen en az bir etkinlik ve

materyali 6gretim siirecine dahil etmeleri onerilmektedir (Porter, 2003).

Bu agidan bakildiginda harmanlanmig 6grenme yaklasimi, 6grencilere bireysel
ogrenmeyi destekleyen c¢ok cesitli ara¢ ve kaynaklar sunmaktadir. Farkli 6gretim
uygulamalarin1 bir araya getiren bu yaklagim sayesinde Ogretim siire¢lerinin farkl
ogrenme stillerine uyarlanmas1 miimkiin hale gelmektedir (Ross & Gage, 2000).
Dolayistyla harmanlanmis O0grenme, ogrencilerin bireysel farkliliklarina, O6grenme
gereksinimlerine ve ozellikle 6grenme stillerine duyarli zengin 6grenme yasantilari
sunma potansiyeline sahiptir. Bu tiir uygulamalar, 6grenci merkezli program tasarimini
gerekli kilmakta ve 6grenme siirecinin merkezine 6greneni yerlestirmektedir (APA, 1997;
Demirel, 2004; Hannafin & Land, 1997).

Teknoloji, 6grenci merkezli 6grenme anlayisinin gerektirdigi yeni arag ve
olanaklar1 egitim siireglerine entegre ederek Ogrenenlere Onemli Olglide kontrol
saglamaktadir. Ogrenciler; 6grenmenin ne zaman ve nerede gergeklesecegine, 9grenmeye
ne kadar siire ayiracaklarina, hangi kaynaklar1 kullanacaklarina, hangi konulara

odaklanacaklarina ve ogrenme hizlarin1 nasil diizenleyeceklerine iliskin kararlar
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kendileri verebilmektedir (French & Vardiman, 2003). Ogrenci merkezli yaklagimlarin
temelinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi yer almakta; bu nedenle 6grenme stiline
dayali, 6grenene uyarlanmig Ogretim uygulamalar1 biiyiik 6énem tagimaktadir (Ekici,
2003). Jonassen ve Grabowski (1993), uyarlanmis O6gretimi bireylerin ihtiyag ve
tercihlerine gore 6gretim yontemlerinin diizenlenmesi olarak tanimlamaktadir. Ogrenme
stillerine duyarli 6gretim tasarimlarinda 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin ilgi alanlarina
ve yeteneklerine uygun bi¢cimde yapilandirilmaktadir (Ekici, 2003).

Bu dogrultuda bireysellestirilmis 6grenme uygulamalarinda &gretim stireci,
ogrencilerin 6grenme stillerine gore sekillendirilmekte; 6gretmen ise 6grenenlerin bilissel
ozelliklerine uygun 6grenme ortamlar1 gelistirerek siireci yonlendirmektedir (Gilbert &
Han, 2002). Ogrenci merkezli modellerde 6grenciler, kendi 6grenme gereksinimlerinin
farkinda olmakta ve 6grenme siirecine iliskin se¢imleri bilingli bicimde yapabilmektedir
(Lee & McLoughlin, 2010). Bu ¢ercevede d6grenme-0gretme siirecinin her agamasinda
ogrencilerin ozellikleri, yetenekleri ve ihtiyaclart dikkate alinmali; egitim programlari
gelistirilirken hem ortak 6grenme ¢iktilar1 hedeflenmeli hem de 6grencilerin bireysel
yeteneklerini tanima ve gelistirme firsatlar1 sunulmalidir (Kuzgun & Deryakulu, 2004).
Teknoloji destekli kisisellestirilmis Ogrenme siireclerinde Ogrencilerin  grenme
davraniglari siirekli olarak izlenmekte ve analiz edilmekte; bu dogrultuda 6grenme siireci
dinamik bi¢cimde uyarlanmaktadir (Paramythis & Loidl-Reisinger, 2004).

Kisisellestirilmis 6grenme, sunulan 6grenme materyalleri ve etkinliklerin 6grenci
ozelliklerine uygun sekilde diizenlenmesini temel almaktadir (Graf et al., 2010). Bu
baglamda gelistirilen uyarlanabilir 6grenme sistemlerinin énemli bir bolimi, 6grenme
stili modellerini teknolojik &grenme ortamlarina entegre ederek Ogrencilere
ozellestirilmis materyal ve gorevler sunmaktadir. Ozellikle Felder-Silverman 6grenme
stili modeli basta olmak {izere bircok 6grenme stili yaklasiminin bu tiir sistemlerde
uygulandigi ve olumlu sonuglar verdigi belirtilmektedir (Graf vd., 2009; Ortigosa et al.,
2010). Ogrenme stiline uyarlanmis e-6grenme iizerine yapilan calismalar, Felder—
Silverman modelinin diger modellere kiyasla literatiirde daha fazla One c¢iktigini
gostermektedir (Akbulut & Cardak, 2012). Modelin ¢evrimi¢i 6grenme baglaminda farkli
aragtirmalarda basariyla uygulanmig olmasi, Felder—Silverman 06grenme stili
yaklagiminin yalnizca e-6grenme ortamlarinda degil, ayn1 zamanda yiiz yiize 6gretim
stireclerinde de etkili bigimde kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, bu

calismada Ogrencilere sunulan ders etkinliklerinin gelistirilmesinde Felder—Silverman
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ogrenme stili modeli temel alinmig ve s6z konusu model asagida ayrintili olarak ele

alinmustir.
2.1.7.1. Web 2.0 Uygulamalar

Web, 1989 yilinda HTML olarak bilinen HyperText Markup Language adli bir
bilgisayar etiket dilinin Tim Berners-Lee tarafindan gelistirilmesiyle baglamistir (Demirli
ve Kiitiik, 2010:98). Berners-Lee, 1990'larin sonlarinda web sayfalar1 olusturmak igin
bilgisayarlar1 kullanan web teknolojileri gelistirmis ve Agustos 1991'de ilk halka agik
web sitesini yayinlamistir (Nix, 2020). Web sayfalarina erismek ig¢in tarayici
uygulamalarinin gelistirilmesi, web'in diinya ¢apinda kullanilmasini baslatmistir. Web
1.0 olarak adlandirilan bu platform, kullanicilar ve yayincilar arasinda etkilesime izin
vermemektedir. Bu anlayista sadece igerik olusturucular ve pasif kullanicilar bu igerigi

okuyabilmektedir (Demirli ve Kiitiik, 2010).

Bir Web 1.0 web sitesi olugturmak, bilgisayar dilleri hakkinda bilgi gerektirir. Ek
olarak, platform, kullanicilarin yalnizca alict olmasi ve igerige katkida bulunamamasi
sinirlamasina sahiptir. Bu nedenler ve teknolojinin gelismesi Web 2.0 kavramini
dogurmustur (Batibay, 2019). Web 2.0 terimi, teknoloji konferanslar1 ve kaliteli
kitaplariyla taninan O'Reilly Media International'in Baskan Yardimcist Dale Doherty
tarafindan 2004 yilinda bir beyin firtinas1 oturumu sirasinda ortaya atilmistir (Anderson,
2012). Bu olaydan sonra Web 2.0 terimi yaygin olarak kullanilmaya baslanmigtir
(O'reilly, 2005).

Web 2.0 uygulamalari, temel bilgisayar becerilerine sahip kisilerin ileri diizey
bilgisayar becerileri gerektirmeden igerik olusturmasina ve paylasmasina olanak tanityan
cevrimici araglardir. Bu araglar kullanilarak olusturulan igerik, ¢esitli kanallarda kolayca
paylasilabilmektedir. Icerik hizla yayildigi igin kullanicilarin birbirleriyle etkin bir
sekilde iletisim kurmasini saglamaktadir (Batibay, 2019). Web 2.0 terimi, isbirligini

miimkiin kilan web uygulamalar1 olarak tanimlanabilmektedir (Sendall vd., 2008).

Web 2.0, kullanicilarin aktif olarak icerik olusturdugu ve baskalariyla paylastig
dinamik bir yapidir. Web teknolojisinin ilk seviyesi olan Web 1.0, bilgi toplamak ve
internete erismek anlamina geliyordu. Web 2.0 ise kullaniciya 6zel araylizler ve sosyal
aglar aracilifiyla insanlar1 birbirine baglama yetenegi icermektedir. Web 1.0 yalnizca
bilgileri okumaniza, paylasmaniza ve bilgilere erigmenize izin vermektedir. Web 2.0

uygulamalar1 ise sadece okuma ve yazmay1 degil, insanlarla etkilesim ve iletisimi de
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miimkiin kilmaktadir (Shivalingaiah ve Naik, 2008). Baska bir deyisle, Web 1.0
teknolojileri, kullanicilara Onceden paketlenmis icerik saglayarak onlar1 pasif
okuyuculara dontstiiriitken, Web 2.0 uygulamalari, kullanicilarin is birligi yapmasina ve
is birligine dayal1 icerik olusturmasina olanak tanimaktadir. Web 2.0 uygulamalari, i¢erik
olusturmay1 ve paylasmay1 hizli ve kolay hale getirir, zamandan tasarruf saglar ve
diinyanin dort bir yanindaki insanlarin sosyal medya araciliiyla bir araya gelip baglanti
kurmasini saglamaktadir. Uzun vadeli bagimsiz veri depolamayr miimkiin kilan bulut
teknolojisi de dahil olmak tizere yiiksek hizli iletisim saglamaktadir. Haber {iretimi ve
haber yayma islevi gdren; bu uygulamalarin kolayca giincellenebilmesi ve is birligi

olanaklar1 sunmasi sik kullanim saglamaktadir.

Ayrica Web 2.0 uygulamalar1 sayesinde bircok kullanici tirlinlerini sanal
magazalar lizerinden satma ve gelir elde etmeye baslama firsati bulmaktadir (Batibay,
2019). Bu ozellikler Web 2.0 uygulamalarimi ticaretten gazetecilige, bilimden sanata ve
egitime kadar her alanda islevsel kilmaktadir. Internetin ortaya ¢ikisindan bu yana, egitim
teknolojisi ve Ogrenme arasindaki iliski diinya c¢apinda incelenmistir. Web 2.0,
ogrenmenin ¢evreden bagimsiz olmasini saglamak i¢in §gretmen-6grenme etkinlikleri
icin egitimcilere cesitli kaynaklar saglayacaktir. Bu teknoloji, 6grencilerin 6grenme
icerigine her yerden hizla erigsmelerini saglamktadir. Web 2.0 teknolojileri, egitim
faaliyetlerini standart bir sekilde degil, kisisellestirilmis bir sekilde diizenlemeyi miimkiin

kilmaktadir.

2019 yilinin sonunda Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan ve 2020 Mart ayinda
Japonya'da baglayarak tiim diinyaya yayilan "koronaviriis" salgini nedeniyle diinya
genelinde 770 milyon 6grencinin okul ve iiniversitelernin kapatilmasina sebebiyet
vermistir. Bulasici hastaliklarin yayilmasini yavaglatmak i¢cin hemen hemen tiim egitim

seviyelerinde uzaktan egitim baslatilmistir (Yamanoto ve Altun, 2020).
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Kelime Bulutlar Araclan Mind Map AR
Vord & Kavram Haritalari ve Cizim
Araclan
k . M
Video Konferans
link Araglan
K2
JetAnkat Sinav Araglan Socrative
Anket Araclan
Survay Monkey Quizlat
Padlat A
Dijital Pano Araglan Animaszyon ve Video Hazirlama
Lot Araglar
Ani
L rgapp
Jigsawplanat Oyun Yapma Araclan Depclama ve Dosya Paylagimi bo
Araglan T

Sekil 4. Web 2.0 araglarinin siiflandirilmasi.
2.1.7.2. Web 2.0 Araclarinin Egitimde Kullanim

Tarihsel olarak 1990'larin bagindaki Web 1.0 donemi, bilginin yalnizca birkag
sunucudan alip okunabildigi ve hicbir etkilesimin gerceklesmedigi donemleri
icermektedir. Internetin kesfiyle birlikte, kullanicilarin bilgisayarlarmin 6niinde tek yonlii
iletisim kurmasima izin veren Web 1.0 gelmistir. Sayfa herhangi bir etkilesime izin
vermemekte, sadece karsi sunucudaki gerekli bilgilere erisilerek ve sayfa
kapatilmaktaydi. Teknolojinin gelismesiyle dogru orantili olarak insanlarin bilgi
ihtiyacglar1 artmakta ve bunun sonucunda insanlar bilgilerini sanal diinyaya aktarma
ihtiyac1 duymaktadir. Bu gereksinim, Web 2.0 araglarin1 gelistirme siirecini baglatmigtir.
Web 2.0 kavraminin temelleri ilk olarak 2004 yilinda O'Reilly Media ve Media Live
International tarafindan hazirlanan Internet Diinyas1 Konferansi'nda dikkatleri iizerine
cekmistir (O'Reilly, 2009). Web 1.0'da bireyler bir ekranin oniinde pasif alicilar olarak
hareket ederken, Web 2.0'da bilgi aligverisinde bulunabilir ve dosya, goriintii, ses ve daha

fazlasini ekleyebilirler.

Staples'a (2009) gore, "Web 2.0 platformlarinda, kullanicilar istenen bilgilere
erisen pasif ziyaretgiler degil, daha ¢ok Web sitelerindeki veri ve igerik hakkindaki
goriislerini ifade ve ifade ederler." Web 1.0'da oldugu gibi internetten ¢ikarak, fotograflar,
videolar, dosyalar vb. kendi igeriklerinizi paylasabileceginiz ve bagkalariyla iletisim
kurabileceginiz aktif bir konumdadir. Daha spesifik olarak, Web 2.0'da kullanicilar Web
bilgisine sahiptir.” (Akt Sener, 2019:48).
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Web 1.0 ile Web 2.0 Arasinda Bulunan Farklar.

Web 1.0

Web 2.0

Duragan igerik vardir. Odak noktasi
iceriktir.

E-posta yoluyla mesaj iletilir. Eszamansiz
etkilesim vardir.

Teknoloji kontroliinde bilgi teknolojileri
empoze edilir.

Bilginin aranmasi ve goz atilmasi s6z
konusudur.

Akisin takip edildigi yani transaksiyonel
bir etkilesim s6z konusudur.

Orgiitsel taksonomi s6z konusudur.

Herkes i¢in tek bir uygulama sz
konusudur.

Dinamik icerik vardir. Odak noktasi
etkilesimdir.

Giinliikler, wikiler ve diger katilimli
sitelerden iligkilendirilen icerik kullanilir.

Yeni teknolojilerin bireysel kullanimi1 ve
icerigin olusturulmasi s6z konusudur.

Bilgi yayinlanir ve yapilandirilir.

Karsiliklr iligkilerin bulundugu
etkilesimler mevcuttur.

Folksonomi yer almaktadir.

Bireysel ve sohbet odalar1 uygulamalar1
s6z konusudur.

I¢inde bulundugumuz ¢ag, siirekli ve hizli degisimlerin yasandig1 bir dSnemdir.
Bu degisimin en giiclii belirleyicilerinden biri kuskusuz teknolojidir. Teknoloji; saglik, is
yasami, giivenlik, aligveris, sosyal iletisim ve egitim gibi pek ¢ok alanda radikal
doniistimler yaratmakta, giindelik yasamin ayrilmaz bir pargast héline gelmektedir.
Egitim baglaminda ele alindiginda ise teknoloji kullaniminin artik kagmilmaz bir
gerceklik oldugu goriilmektedir. Ozellikle erken yaslardaki ¢ocuklar igin teknoloji

giderek daha 6nemli bir 6grenme araci haline gelmektedir.

Nesiller arasindaki teknolojik beceri farkinin 20 y1li asmasi (digital gap), egitimde
dijital araglara olan gereksinimi daha da gorlinlir kilmaktadir. Bu baglamda Web 2.0
araglari, egitim teknolojileri denildiginde akla gelen temel unsurlardan biri olmustur. Web
2.0 araglan yalnizca ekrandaki bilgiyi tiiketmeye yardimci olan araglar degildir; aym
zamanda bilginin tretilmesi, diizenlenmesi, donistiiriilmesi ve paylasilmasini miimkiin
kilan ¢ok yonlii dijital uygulamalardir. Bu araclar, teknolojik gelismelere uyum saglama

ve 0grenenlerin dikkatini diri tutma noktasinda 6nemli bir potansiyel sunmaktadir.
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Yaraticilig1 destekleyen, analitik ve iist diizey biligsel becerileri gelistiren bu
dijital araglar, teknolojiyle i¢ ige biiyliyen yeni kusak 6grenenler i¢in de giiglii bir destek
mekanizmasi olusturmaktadir. Literatiirde yapilan incelemeler, Web 2.0 araglarinin
egitim amacli kullanimina iliskin ¢esitli siniflandirmalar bulundugunu gostermektedir.
Bu araglar, 6gretim siire¢lerinde 6gretmenler tarafindan kullanilabildigi gibi, 6grencilerin

bagimsiz 6grenme etkinliklerinde de 6nemli bir rol iistlenmektedir.

Web 2.0 araglarn ile smif disginda kullanilmasi gerektigini asagidaki gibi
siiflandirilirlar:

Tablo 6
Web 2.0 Araglar: Siniflandirmasi
Web 2.0 Aracinin Tiirii Ornekler

Bloglar Stephen’s Web (http://www.downes.ca)

Wikiler Wikipedia (http://en.wikipedia.org/)

Sosyal Aglar Facebook (http://www.facebook.com)
MySpace (http://www.myspace.com)

Multimedya Arsivler Podcast
YouTube (http://www.youtube.com)
Flickr (http://www.flickr.com)
iTunes
E-portfolios

Anlik Iletisim Skype
Elluminate

3 Boyutlu Sanal Diinyalar Second Life (http://secondlife.com)

Cok Oyunculu Oyunlar Lord of the Rings Online
(http://www .lotro.com)

Mobil Ogrenme Mobil phones
Ubiquitous computing devices and
applications

Icerigi Acma MIT OpenCourseWare

(http://ocw.mit.edu)

(Mark Lee ve McLoughlin, 2011)
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1. icerik Yonetim Sistemleri (Content

Management Systems - CMS/WCMS)

Belli bir amag i¢in hazirlanmis igeriklerin

istenilen sekilde diizenlenmesini ve

kontroliinii saglar.

2. Cevrim ici Toplant1 (Online Meeting)

Cevrim ic¢i olarak toplanti yapma ve

goriisme olanagi saglayan araglardir.

3. Cevrim I¢i Depolama ve Dosya
Paylasimi (Online Storage & File
Sharing)

Cevrim ici olarak kisiler ve gruplar
arasinda dosya paylasim ortami saglayan

araglardir.

4. Interaktif Sunumlar (Interactive

Presentation)

Degisik fikir ve farkli tarzlarda sunum
sablonlar1 hazirlanmasina olanak saglayan

araglardir.
5. Cevrim I¢i Anket (Online Survey)

Herhangi bir konuda hedef gruptaki

bireylerin gevrim ici olarak

doldurabilecekleri anketlerin

hazirlanmasinda kullanilir.

6. Kavram Haritas1 ve Cizim Araclar

(Concept Map & Drawing Tools)

PBWorks (www.pbworks.com)
Wikispaces (www.wikispaces.com)
Edmodo (www.edmodo.com)
Edublogs (www.edublogs.org)

Weebly (www.weebly.com)

Voki (www.voki.com)
Todaysmeet (www.todaysmeet.com)

Chatzy (www.chatzy.com)

Dropbox (www.dropbox.com)
Screencast (www.screencast.com)
Minus (www.minus.com)

SugarSync (www.sugarsync.com)

Prezi (www.prezi.com)

SlideRocket (www.sliderocket.com)

PollEverywhere
(www.polleverywhere.com)
Survey Monkey

(www.surveymonkey.com)

Cacoo (www.cacoo.com)
Bubbl.us (www.bubbl.us)

Scribblar (www.scribblar.com)
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Farkli sekillerde kavram haritas1 ve ° MindMeister

cizimler hazirlanmasim1  kolaylastiran (www.mindmeister.com)

araglardir.

7. Animasyon & Video (Animation &
Video)

¢ GoAnimate (Www.goanimate.com)
e Creza (www.crezaeducation.com)

Animasyonlarin hazirlanmasinda pratik ve e Animoto (www.animoto.com)

yardimei araglardir. e Kerpoof (www.kerpoof.com)

8. Kelime Bulutlar1i (Word Clouds or
Tag Clouds)

e Wordle (www.wordle.net)

e TagCrowd (www.tagcrowd.com)
Anlatilmak istenen konular i¢in konunun o WordItOut (www.worditout.com)
kilit noktalarinin vurgusunu artirici kelime

bulutlar1 olusturmaya yarayan araglardir.

(Elmas ve Geban, 2012)
2.1.7.3. Web 2.0 Aracimin Ogrenci Acisindan Faydalar

Web 2.0 uygulamalari, Ogrencilerin ic¢inde yasadigimiz dijital diinyanin
teknolojisine asina olmalarinda olumlu bir rol oynamaktadir. Web 2.0 araglarini kullanan
ogrenciler, egitim siirecinin her agamasinda teknolojinin i¢inde yerlesik dinamik yapilara

sahiptir.

Web 2.0 uygulamalarini kullanan ogrenciler, dijital 6gretim materyalleri
aracilifiyla bir seyler yapmanin keyfini yasamakta ve buna bagl olarak kendi
becerilerinin farkina varmaktadirlar. Kendi yeteneklerinin farkinda olan kisiler ders

almak icin daha motive olacaktir.

Web 2.0 araclarmi kullanan 6grenciler, 6grenme ve Ogretme siirecinde kisisel
gelisimlerine uygun araglar1 secebilir ve aktif 6grenme i¢in daha fazla firsata sahip
olurlar. Ornegin, sozel ve isitsel zekalarinin yiiksek oldugunu diisiinen 6grenciler, Tiirkce
derslerinde gorsel zekalarini gelistiren araglar yerine metinlerine eslik etmek icin
kullandiklar1 dijital hikayeleri miizik yerine tercih edebilirler. Bu sekilde dersler

bireysellestirilir.

Web 2.0 araglarin1 kullanan 6grenciler, bilgileri yeniden yapilandirmak, ¢esitli

iceriklerle biitiinlestirmek ve sinif ortaminda sunulan bilgilerden yararlanmaya calisan
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pasif alicilar yerine bilgileri kullanmak i¢in dijital nesneleri kullanir ve bilgiyi i¢sellestir

(Altintas, 2012).
2.1.7.4. Yaygin Kullanilan Web 2.0 Uygulamalari

Son yirmi yilda, internetin yayginlagmasi ve teknolojik araglara erisimin kolayligi,
diinya niifusunun biiyiik bir boliimiinii internete maruz birakmigtir. Bugiin ¢ogunlugu
sosyal medya kullanicilart olan yaklagik 5 milyar insan internet kullanilmaktadir. Bu
nedenle sosyal medya uygulamalarit en ¢ok kullanilan Web 2.0 araglar1 arasinda yer

almaktadir. Bu uygulamalardan bazilar1 asagida listelenmistir.

Facebook: 2004 yilinda Mark Zuckerberg tarafindan kurulan Facebook, su anda 2,4
milyar kullaniciyla en ¢ok kullanilan sosyal platformdur. Kullanicilarin arkadas
bulmasina, goriintii ve ses icerigi paylagsmasina, anlik mesajlasma ve goriintiilii aramalar
yapmasina ve daha pek ¢ok seye olanak tanimaktadir. Ayrica Facebook kullanicilart ilgi
alanlarina gore gruplar olusturabilmekte ve bu gruplara iiye olarak diger kullanicilar ile
etkilesime gecebilmektedir. Egitim gruplari, 6gretmenler tarafindan yaygin olarak
kullanilmakta ve egitimciler arasinda etkilesime izin vererek mesleki gelisimlerine

katkida bulunmaktadir.

Youtube: Subat 2005'te li¢ arkadas tarafindan kurulan YouTube, internette video icerik
paylasimi konusunda liderligini siirdiiriilmektedir. Cilinkii kullanicilara video paylasma,
paylasilan videolar1 begenme ve bu videolara yorum yapma olanagi saglamaktadir.
Eglence ve sosyallesmenin yani sira artitk egitim kurumlarinda da yaygm olarak
kullanilan bir agdir. YouTube, 2 milyar kullanicis1 ile Facebook'tan sonra en c¢ok

kullanilan sosyal medya uygulamasidir.

Instagram: 2010 yilinda Kevin Systrom ve Mike Krieger tarafindan kurulan Instagram,
sosyal medya kullanicilart i¢in video ve fotograf paylasim hizmeti sunmaktadir. 2012
yilinda Facebook tarafindan satin alinan platform, yillar icinde geliserek cesitli 6zellikleri
biinyesine katmigtir. Gonderilere yorum yapmanin yani sira Instagram kullanicilar1 da
birbirlerine mesaj gonderebiliyor. 2020'de bir milyar kullanicist olan sosyal ag, diinyada
en ¢ok kullanilan ii¢ sosyal medya uygulamasindan biri haline gelmistir (Digital2020,
tarihsiz). Bu kadar ¢ok kullanictyla, bugiinlerde sanal bir pazar yeri haline geldigini
sOyleyebilirsiniz. Hemen hemen her sektoér oyuncusu artik Instagram iizerinden genis

kitlelere ulagsmaya c¢aligilmaktadir.
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WhatsApp: 2010 yilinda eski Yahoo calisanlar1 Jan Koum ve Brian Acton tarafindan
yazili mesajlagmaya alternatif olarak kuruldu. 2014 yilinda Facebook tarafindan satin
alindi. Diinya capmnda 2 milyardan fazla insan bu uygulamay: kullanilmaktadir.
WhatsApp mesajlagma, sesli ve goriintiilii arama hizmetleri saglar. Ayrica hikayeleri,
yerleri, videolari, dosyalar1 paylasilabilmektedir. Bir akilli telefon uygulamasi olarak
iretildi ve ardindan bir web uygulamasi gelistirilmistir. Ayrica bir internet tarayicisi

araciliiyla bir bilgisayarda da kullanilabilmektedir.

Zoom: 2011 yilinda Eric Yuan tarafindan kurulmustur. Goriintiilii goriisme, uzaktan
egitim, c¢evrimici sohbet ve uzaktan calisma gibi Ozellikler sunmaktadir. Covid-19
pandemisi nedeniyle diinya ¢apinda yiiz yiize dersler iptal edildi ve uygulama adindan
s0z ettirdi. Tiirkiye'nin ve diinyanin en popiiler uzaktan egitim uygulamasi Zoom'un
kullanici sayis1 Aralik 2019'da giinliik yaklagik 10 milyon iken Mart 2020'de yaklagik 200

milyona ulagmistir.
2.1.8. Teknolojinin Egitimdeki Rolii ve Harmanlanmis Ogrenmeye Etkisi

Teknolojik gelismeler sadece egitimi degil hayatimizin her alanini etkilemektedir.
Giliniimiiz kosullarinda teknolojiye ve egitime olan ihtiyaci her alanda goriilmektedir.
Egitim ve teknoloji bu nedenle birbirini dogrudan etkileyen iki temel kavramdir. Egitim
stirecine katilanlar, egitim siirecinin verimli ge¢mesini saglamalidir, egitim kaynaklar
etkinlikleri diizenlenmelidir. Ancak egitim siirecinin siirekli devam etmesi siirdiiriilmekte
ve daha da gelistirilmektedir. Uygulamali bilimsel aragtirmalarin alanidir” (Alkan, 1997).
“Egitim teknolojisi, 6grenme ve 6gretme siirecini zenginlestiren, kullanilan materyallerin
cesitlenmesine katki saglayan ve uygulamasi yoluyla teorik bilginin degerlendirilmesine
yardimci olan bir yapidir.” (Koyuncuoglu, 2021). Giiniimiizde teknolojinin egitimdeki
rolii, 6grenme siireglerini doniistiirerek yeni bir boyut kazandirmaktadir. Geleneksel
egitim metotlara kiyasla teknolojinin egitimdeki etkisi, dgrencilerin daha etkili bir
sekilde 6grenmelerine olanak saglamaktadir. Ozellikle harmanlanmis 6grenme yaklagimu,
teknolojinin egitimdeki roliini daha da oOnemli hale getirmektedir. Teknolojinin
egitimdeki rolli, 6grencilere 6zglin 6grenme deneyimleri sunarak onlarin ilgi ve
motivasyonunu artirmaktadir. Ogrenciler, interaktif egitim materyalleri ve uygulamalar
aracilifiyla konular1 daha iyi anlamakta ve Ogrenme siireglerini daha keyifli hale
getirmektedir. Bunun yani sira, teknolojinin egitimdeki rolii, dgretmenlerin de ders

planlama ve materyal olusturma siireglerini kolaylastirmaktadir.
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Harmanlanmig 6grenme yaklagimi ise geleneksel sinif ortamu ile dijital 6grenme
araclarinin bir araya getirilmesiyle ortaya ¢ikan bir egitim modelidir. Bu model,
ogrencilere farkli 6grenme ortamlarinda farkli materyallerle karsilagsma imkani sunarak
ogrenmeyi daha etkili hale getirmektedir. Harmanlanmig 6grenme modeli, teknolojinin
egitimdeki roliinii gliglendirmekte ve 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina daha iyi cevap
verebilmektedir. Teknolojinin egitimdeki roliiniin artmasiyla birlikte, 6grencilerin bilgiye
erisimi ve bilgiyi isleme becerileri de gelismektedir. Ozellikle internet ve dijital
kiitiiphaneler aracilifiyla Ogrenciler, genis bir bilgi kaynagina erigebilmekte ve bu
kaynaklar1 etkili bir sekilde kullanabilmektedir. Ayrica, teknolojinin egitimdeki roli,
ogrencilerin problem ¢ozme, elestirel diisinme ve iletisim becerilerini de
gelistirmektedir. Ancak teknolojinin egitimdeki rolii ve harmanlanmig Ogrenme
yaklasgiminin getirdigi faydalarin yani sira bazi zorluklar1 da beraberinde getirdigi
unutulmamalidir. Ozellikle teknolojiye erisim konusunda yasanan esitsizlikler, bazi
ogrencilerin dezavantajli duruma diismesine neden olabilmektedir. Bu nedenle,
teknolojinin egitimdeki roliinii daha adil ve esitlik¢i bir sekilde kullanabilmek i¢in gesitli
politika ve uygulamalarim gelistirilmesi gerekmektedir. Ozipek'e (2019) gére egitim
teknolojisi, bireyleri yetistirmek i¢in gerekli teknik arag, bilgi ve deneyimi en etkin
sekilde kullanma sanatidir. Ayrica egitim teknolojisi, 6grenme ve 6gretme ortamlarini
tasarlayan, 6grenme ve dgretme problemlerini ¢ézen, 6grenme lirlinlerinin kalitesini ve

tutarliligin1 artiran bir dizi akademik sistemdir (Isman, 2002).

Isman'a (2011) goére egitim teknolojisi, sistematik ve tutarll bir sekilde
kullanildiginda, egitim ve 6gretim ortamlarinda egitim teknolojisini kullanan egitimcilere
onemli faydalar sunmaktadir. Egitim teknolojisinin bireylere sagladig yararlar su sekilde

ifade edilebilir:

Bunlar, bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 igerige her zaman, her yerden erismelerini

saglamaktadir.

o Bireylerin arzu ettigi konularda ilgili uzmanlara veya birincil bilgi
kaynaklarina erisim saglamaktadir

o Egitim uygulamalarini toplumun tiim kesimlerine erisilebilir kilma imkan
sunmaktadir.

o Bireysel 0Ogrenmeyi ve c¢esitli gruplarla iletisim ve etkilesimi
desteklemektedir.

o Bireylerin kendi orijinal igeriklerini olusturmalarina yardimci olunmalidir.
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o Bireysel ilgi ve ihtiyaglara goére uyarlanmig bir O6grenme ortami
saglanmalidir.
o Etkili ve devam eden bir 6grenme/6gretme siirecinde aktif rol oynamaktadir.

o Yapilandirmact bir yaklasima dayali olarak bireylerin uygulamali 6grenme
yoluyla 6grenmeleri icin firsatlar saglanmalidir.

o Bireyler bilgiye hayatlarinin her aninda ve her alaninda ulasabilmektedirler.

o Ogrencilere bilgiye kisisellestirilmis erisim igin bir ortam ve firsatlar

saglanmalidir.

Yukaridaki noktalardan hareketle teknolojinin egitime entegrasyonu ve egitim-
teknoloji iligkisi agisindan egitimde teknoloji kullanimi oldukca etkilidir. Giinlimiiz
teknoloji kusaginin, 6grencilerin ilgisini canli tutmak, dikkatlerini ve bilgilerini canli
tutmak i¢in zamanlarinin ¢ogunu internet, akilli telefon, tablet, bilgisayar ve televizyon
gibi kitle iletisim araclarin1 kullanarak gegirdigi diistiniildiigiinde, teknolojinin egitime
dahil edilmesi olduk¢a Onemlidir. Ayrica, teknoloji entegrasyonu yalnizca teknoloji
aracglarinin ve uygulamalarinin kullanimina degil, ayn1 zamanda bu ara¢ ve uygulamalarin
ogrencilere konunun icerigiyle ilgili yol ve tekniklerle sunuldugu baglami da ifade

etmektedir.
2.1.9. Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi

Egitim siireclerinin temel bilesenlerinden biri olan etkilesim, 6grenme basaris,
bilginin kaliciligi, 6grenme silirecinden almman haz ve o6grenme stilleriyle iliskisi
bakimindan uzun yillardir kritik bir degisken olarak kabul edilmektedir (Anderson, 2006).
Kerssen-Greep vd., (2006) pek ¢ok d6gretmenin sinif i¢i iletisimi egitimsel girisimlerin en
onemli boyutlarindan biri olarak gordigiinii ifade etmektedir. Payne’e (1999) gore
etkilesim, bir dersin 6grenme-0gretme siirecinin tim asamalarinda merkezi bir role
sahiptir.

Etkilesim kavrami sozliikte, iki unsurun karsilikli olarak birbirini etkiledigi bir
siire¢ seklinde tanimlanmaktadir. Wagner (2006) bu kavrami, en az iki nesne ve iki
eylemin karsilikli olarak birbirine yanit verdigi bir olgu olarak ag¢iklamaktadir. Sutton
(2001) ise etkilesimi, 6grenci ve dgretim elemaninin belirli bir siire boyunca duygu,
diisiince, bilgi ve goriislerini ifade ederek baskalarini anlamaya y6nelik bir siire¢ olarak
degerlendirmektedir. Wagner’e (2006) gore etkilesim, 6gretmenler, 6grenciler, 6grenme
icerigi, teknolojik araglar ve 6grenme ortamlar1 gibi unsurlarla kargilikli baglanti kurma

ve bu unsurlarla iliskiye gegme siirecini de kapsamaktadir.
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Ogrenme-dgretme siirecinin niteligini artiran etkilesim; dgrencinin siirecte yer
alan Ogelerle kurdugu iliskiyi, bu unsurlarin 6grenci iizerindeki etkisini ve O6grenci
tarafindan gosterilen tepkiyi kapsayan biitlinciil bir yap1 olarak tanimlanabilmektedir.

Egitim ve 6grenmeye iligkin tanimlamalarda etkilesimi dogrudan ya da “bireysel
deneyimler” igerisinde gormek miimkiindiir. Egitim, "bireyde kendi deneyimleri ve
kasitli kiiltiirlesme yoluyla arzu edilen davranig degisikligini saglama siirecidir"
(Demirel, 2005). Ogrenme, yasantilar sonucunda davranista meydana gelen ve kalic1 izler
birakan degisikliklerdir (Senemoglu, 2002). Egitim ve Ogrenmede insanin siire¢
icerisinde yasadigi deneyim, "bireyin diger bireylerle ve cevresiyle olan etkilesimleri
hakkinda olusturdugu izlenim" olarak goriilmektedir (Demirel, 2005). Harmanlanmis
O0grenme siirecinde Ogrenci-Ogrenci etkilesimi, modern egitimde Onemli bir rol
oynamaktadir. Geleneksel egitim yaklagimlarinin aksine, harmanlanmis 6grenme siireci,
ogrencilerin bilgiyi sadece O6gretmenleri araciligiyla degil, ayn1 zamanda birbirleriyle
etkilesim icinde olarak da edindikleri bir yaklasimi benimsemektedir. Bu etkilesim,
ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerini, farkli bakis acilariyla konular1 ele almalarin
ve birlikte ¢alisarak problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir.

Ogrenci-dgrenci etkilesiminin harmanlanmis 6grenme siirecindeki onemi, birkag
farkli boyutta ortaya ¢ikmaktadir. ilk olarak, bu etkilesim sayesinde dgrenciler, kendi
bilgi ve deneyimlerini paylasarak birbirlerinden 6grenme firsati bulmaktadirlar.
Ogrencilerin farkli gegmislere, kiiltiirel yapiya ve deneyimlere sahip olmalari, smif igi
etkilesimleri zenginlestirmekte ve Ogrencilerin birbirlerinden farkli perspektiflerle
bakmalarin1 saglamaktadir. Bu da 0Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine ve konulari daha derinlemesine anlamalarina yardimci olmaktadir. Ikinci
olarak, Ogrenci-Ogrenci etkilesimi, is birligi ve takim ¢alismasi becerilerinin
gelistirilmesine yardimci olmaktadir. Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda, dgrenciler
genellikle grup projeleri iizerinde calismakta ve bu projelerde birlikte kararlar almak,
sorumluluklar1 paylasmak ve ortak hedeflere yonelik calismak durumundadirlar. Bu
stire¢, 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerine, liderlik ve is birligi yeteneklerini
artirmalarina olanak tamimaktadir. Uciincii olarak, 6grenci-6grenci etkilesimi, sosyal ve
duygusal gelisimi desteklemektedir. Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim icinde olmalar,
empati kurma becerilerini gelistirmelerine ve sosyal iligkilerini giiclendirmelerine
yardimc1 olmaktadir. Ayrica, grup i¢inde yer almanin getirdigi sorumluluklar ve
paylasilan deneyimler, Ogrencilerin duygusal zekalarin1 gelistirmelerine katki

saglamaktadir.
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Ogrenme "bireyin gevresiyle etkilesimi sonucunda tutumlarinda, zelliklerinde,
bilgi ve davranislarinda meydana gelen siirekli bir degisiklik oldugundan, bireyin
cevresiyle etkilesimi biiylik bir etki saglamaktadir. Ciinkli 6grenme, bireyin ¢evresi ve
kendisi ile etkilesime girmesiyle gerceklesir (Senemoglu, 2002; Bilen, 2002; Simsek,
2000). Yani bireyin 6grenme sirasinda etkilesimde bulundugu tiim unsurlar ve bu
unsurlarla etkilesim sekli bireyin 6grenmesinde etkilidir. Etkilesimin birgok 6grenme
teorisinde yeri olmasma ragmen, yapilandirmacilik 6zellikle etkilesimi 6grenmenin
merkezine yerlestirmektedir (Conrad ve Donaldson, 2004). Yapilandirmaci teoriye gore
bireyler cevreleriyle etkilesime girerek 0grenirler ve bireysel kesiflerden ziyade sosyal
etkilesim yoluyla bilgi gelistirirler. Sosyal ingacilik etkilesimli 6grenmeyi ifade
etmektedir. Bu baglamda insanlar, 6§renme materyalleriyle etkilesime girdiklerinde,
baskalar1 i¢in yeni materyaller irettiklerinde ve bu materyaller hakkinda diger
ogrencilerle etkilesime girdiklerinde Ogrenirler. Bireysel bilgi insas1 daha ¢ok sosyal
cevre tarafindan sekillenmektedir. Sinif i¢i iletisim, 6gretim hizmetlerinin kalitesine ve
ogrencilerin 6grenme deneyimlerine katkida bulunan 6nemli bir faktér olarak kabul
edilmektedir (Memisoglu, 2005). Bu baglamda 6grenme-6gretme siirecinin kalitesinin
artirllmas1  i¢in etkilesimin gerekli oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin  6grenme
deneyimlerinin kalitesinin artirilmasiyla ortaya ¢ikan siirekli 6grenme, bilginin bir
iiniteden digerine aktarilmasiyla saglanmaz; 6grenci kursu da sosyal aktivitelere aktif
olarak katilarak ve sosyal uygulamalar1 paylasarak gerceklestirilir (Kumpulainen ve

Mutanen, 2000).

Ogrenciler dgrenme siirecinde kendilerine sunulan iletisim ortamlarmna aktif
olarak katildiklarinda 6grenme diizeylerinin arttig1 ileri siiriilmektedir. Harmanlanmig
ogrenmenin dgrenmenin kalitesini ve dgrenci katilimim arttirdig1 bulunmustur. Ogrenme
stirecinde 6grenciler arasindaki etkilesim dikkate alindiginda 6grenciler, dersin 6gretim
eleman1 ve ders icerigi arasindaki etkilesim aslinda 6grencilerin derse aktif katilimidir.
Ciinkii ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarina katilimi belirleyen en 6nemli faktdr 6grenciler
arasindaki etkilesimin diizeyi ve kalitesidir (Conrad ve Donaldson, 2004). Bu baglamda
ogrenci katiliminin saglanmasi i¢in 6grencilerin 6gretmenle, diger 6grencilerle ve dersle
etkilesime girmesi gerekir, bu da 6grenme-6gretme siirecinin kalitesini artirir. Igerikle
etkilesimlerinin nitelik ve niceliginin arttirilmas1 gerektigi soylenebilir. Yukarida
belirtildigi gibi yliz yilize ve ¢evrimi¢i 6grenmenin harmanlanmig 6grenme olarak bir

arada gerceklesmesi, 6grenci etkilesimini ve dolayistyla derse katilimini artirir. Yiiz ytlize
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O0grenme siireclerinin yan sira etkilesim de ¢evrimic¢i 6grenmede oldukca dnemli bir
degiskendir (Giilbahar, 2009). Ozellikle ¢evrimici egitimde iletisim, temel basar
faktorlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Conrad ve Donaldson, 2004; Juwah, 2006).
Ancak o6grenciler arasinda dgretmen ve dgrenciler arasindaki {ist diizey etkilesim igin

etkili iletisim de gereklidir.

Etkili 6grenme ve Ogretme i¢in etkilesimin gerekli oldugu durumlarda; Etkili
Ogretme ve Ogrenme acisindan siniftaki kisiler arasinda etkili iletisim kaliplarinin
saglanmas1 onemlidir. Etkili bir iletisim siireci iki yOnlii bir siiregtir ve bu siiregte
kaynaktan alictya mesaj gonderildiginde alicinin mesaji analiz edip geri bildirimde
bulunmasi ve karsilikli goriis aligverisinin gergeklesmesi soz konusudur (Gliriiz ve
Temel-1999). Boyle bir siiregte 0grenci-ogretmen iletisimi daha etkili hale gelmektedir.
aldig1 kabul edilirse bdyle bir siirecte iki yonlii iletisimden s6z edilemez. Ogretmen ve
ogrenci arasinda karsilikli bir mesaj aligverisi oldugundan (Altintag, 2003) etkilesimin
yetkin bir iletisim gerektirdigi sdylenebilir. Ogrencilere cesitli iletisim ortamlari
saglanmasini savunan Bender (2003), c¢esitli ortamlarin 6grencilerin tek bir iletisim
ortamina gore daha fazla derse katilmasina yardimc1 oldugunu savunmaktadir. Rowell'a
(1999) gore smf ici etkilesim, iletisim yoluyla anlam yaratma siireci olarak goriliirse,
ogrenciler verilen bilgiyi tekrarlamanin yani sira, tiim dikkatlerini ve enerjilerini ayni
bilginin yaraticis1 olmaya odaklayacaklardir. Bu nedenle 6grenme siireglerinde iki yonlii
iletisimi destekleyen yaratici bir 6grenme ortaminin benimsenmesi gerekmektedir. Yiiz
yiize 6grenme ortamlarinda iki yonlii cevrimici 6grenme diger ortamlara gore daha kolay
saglanabilir. Dolayistyla 6grencilerle 6gretmen arasindaki etkilesimi de iceren sosyal

etkilesim, yiiz yiize sinifta daha kolay saglanmaktadir.

Geer'e (2009) gore sosyal etkilesim yiiz yiize siniflarin en yaygin 6zelliklerinden
biridir ancak ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda sorun olabilmektedir. Ancak 6grenme
ortaminda yiiz ylize iletisim “ger¢ek zamanli” olarak gerceklesir. Etkilesim yoluyla derse
katilamayan ve kendini ifade edemeyen Ogrenciler bilgi aligverisi firsatin1 kaybederler
(French ve Vardiman, 2003). Yiiz ylize harmanlanmig 6grenmeyi tamamladiktan sonra
ogrenciler, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda haftanin 7 giinii 24 saati iletisim olanaklarina
devam etmektedir. Oyle. Yiiz yiize 6grenme ortamlarinda oldugu gibi ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinda da Ogrencilerin fikirlerini paylasmalar1 ve bagkalariyla etkilesimde

bulunmalar1 zorunludur (French ve Vardiman, 2003). Ciinkii etkilesimin cevrimici
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ogrenme deneyiminin kalitesini ve degerini belirlemede 6nemli bir faktdr oldugu tespit
edilmigtir (Mantyla, 1999; Wagner, 2006). Ancak c¢evrimici bir derste etkilesimi bir¢ok
degisken belirlediginden, g¢evrimi¢i Ogrenmede etkilesim acgik¢a tanimlanmamigtir
(Moore, 1989; Wagner, 1994; Soo ve Bonk, 1998); farkli siniflandirmalarda daha ayrintili
olarak ele alinmaktadir. Elektronik 6grenme ortamlarinda etkilesimin siklikla kullanilan
siniflandirmalarindan biri Moore'un (1989) etkilesim siniflandirmasidir. Moore, uzaktan
egitim Ogretmenlerinin en az ¢ iletisim tiirii {izerinde anlasmasi gerektigini

belirtmektedir. Bu tiir etkilesimler sunlardir:

. Ogrenciden dgrenciye iletisim
o Ogrenci ve 6gretmen arasindaki iletisim
o Ogrenciler ve igerik arasindaki etkilesim

Hillman ve digerleri (1994), Moore'un smiflandirmasina bir 6grenci arayiizii
ekledi. Ogrencilerin 6grenci-dgrenci ve 6grenci-dgretmen iletisimine dolayli katilimi da
ayr1 bir etkilesim tiirii olarak degerlendirilmektedir (Devries ve Wheeler, 1996; Sutton,
2001). Ancak Ogrencilerin igerikle bireysel calismalari da bir tiir etkilesim olarak
sunulmaktadir. Ogrencinin kendisi ile bu tiir ifade edici etkilesimde etkilesimin dziiniin
i¢ iletisim oldugu sdylenebilir. Insanm i¢ iletisiminde kisi, diisiinerek ihtiyaclarmin
farkina varir, diisiinerek cevaplar iiretir, diisiincelerini diizenler, olaylara farkli acilardan
bakar ve bu sliregte i¢ iletisimi gerceklestirir. Bu bakimdan kisinin kendiyle iletigim
kurmasinin 6grenme agisindan yeri doldurulamaz bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir.
Cevrimigi derslerde etkilesimin bir diger genel siniflandirmasi, kullanilan iletisim
araglarinin eszamanlilig1 ve asimetrisine gore yapilan eszamanl etkilesim ve asimetrik
etkilesimdir (Lara vd., 2001). Bu ¢aligmada Moore'un (1989) etkilesim siniflandirmasi
dikkate alinmistir; 6grenci-6grenci, dgrenci-6gretmen ve Ogrenci-igerik etkilesimi. Bu

etkilesim degerlendirmesi Sekil 5 gibi temsil edilebilir.
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Grubu
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Ygretici/Ogretici
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Sekil 5. Etkilesime bagli 6grenci etkilesimleri.

Sekil 5’te gosterilen Ogrenci-O6grenci, Ogrenci-Ogretmen ve Ogrenci-igerik
etkilesimleri, 6grenme-0gretme siirecinin en temel etkilesimlerini temsil etmektedir.
Ogrencilerin ders egitmeni ve diger arkadaslariyla etkilesimi sosyal etkilesimler halinde
gruplandirilabilir. Ogrencilerin birbirleriyle ve &gretmenleriyle kurduklari sosyal
etkilesim, 6grenciyi sadece sosyal olarak degil duygusal olarak da etkilemektedir. Ayrica
biligsel yetenekleri gelistirdigi de sdylenmektedir (Memisoglu, 2005). Ogrencilerin
sosyal etkilesiminin yan1 sira ders igerigiyle etkilesimi de 6grenme agisindan oldukca
onemlidir. Bu Onemli. Harmanlanmis 6grenmede Ogrencinin yiiz ylize ve ¢evrimigi
ogrenmenin tiim unsurlariyla etkilesimde bulunmas: gerekir. Ogrenci-6grenci, 6grenci-
ogretmen, 6grenci-icerik gibi farkli unsurlarla etkilesim, 6grencilerin anlam olusturma
siireglerinin gelismesini ve giliglenmesini, 6grenme sirasinda 6grenme hedeflerine
ulagmasini ve yansitici diislinmenin desteklenmesini destekler (Juwah, 2006). Ciinkii
ogrencilerin iletisimini ve fikir paylagimmi destekleyen etkinlikler onlarin daha
derinlemesine diisiinmelerine yardimci olmaktadir. Sekil 6’da derin ve anlamli 6grenme

icin gerekli etkilesimler sunulmaktadir.
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Sekil 6. Etkilesim siireci.

Sekil 6°da gosterildigi gibi 6grenci, 6gretmen ve icerik arasindaki etkilesimin
derin ve anlamli 6grenme i¢in gerekli oldugu diistintilmektedir. Sekil 10 6grenci-dgrenci,
Ogrenci-egitimei ve Ogrenci-igerik etkilesimlerine ek olarak igerik-igerik, egitmen-
egitmen ve egitmen-icerik etkilesimleri de gosterilmektedir. Igerik-igerik etkilesimi,
akilli 6grenme sistemlerinde meydana gelen etkilesimdir; egitmen-igerik etkilesimi ise
ders igeriginin egitmen tarafindan secilmesi, degistirilmesi, giincellenmesi, sunulmasi ve
kullanilmasidir; Psikolojik danismanlar arasindaki iletisim, danigsmanlarin bilgi ve
deneyimlerini paylasmalart ve birbirlerine Onerilerde bulunmalarindan ibarettir

(Gtilbahar, 2009).

Sekil 5 ve Sekil 6’da gosterilen etkilesimler farkli 6grenme sonuglarina yol
acabilir. Etkilesimin tiirli veya 6grencilere sunulan firsatlar ne olursa olsun, 6grenme-
Ogretme siirecinde 6grencinin kendisine sunulan tiim deneyimlerle etkilesimi sonucu
ogrenme gerceklesmektedir (Bilen, 2002). Derin ve anlamli 6grenme acgisindan
bakildiginda iletisimin tesadiifen gerceklestigi varsayilamaz. Ciinkili 6gretmen merkezli,
geleneksel 6grenme yontemiyle egitim goren o6grencilerde iletisim ve is birligi otomatik
olarak gerceklesmez. Bunun i¢in 6grenciye rehberlik etmek ve derse katilim firsatlari

saglamak gerekmektedir (Conrad ve Donaldson, 2004).

Garrison ve Vaughan'a (2008) gore etkilesim kasitli ve yansitici degilse tek basina

yeterli degildir; bu agsamada egitimsel deneyimlerin planlanmasi, kolaylastiric1 ve egitici
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unsurlar igermesi beklenir. Bu baglamda etkili etkilesim siireglerinin planlanmasi,
yonetilmesi, yonlendirilmesi ve degerlendirilmesinde program gelistirme uzmanlarina ve
ders uygulayicilarina 6nemli gorevler diistiigii soylenebilir. Bu gorevleri gerceklestirmek
icin, en temel etkilesim tiirleri olan 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen ve dgrenci-igerik

etkilesiminin ne ve nasil oldugunu ele altyoruz. Bunun gergeklestigi anlagilmalidir.
2.1.9.1. Ogrenci ve Ogrenci Etkilesimi

Ogrenci ve Ogrenci arasindaki iletisim 6grenme icin dnemli ve gereklidir;
Ogretmenin gdzetiminde veya 6gretmenin yoklugunda dgrenciler arasindaki etkilesimdir
(Moore, 1989). Ogrenciler &gretmenin bulunmadigi ortamlarda bulunmaktadir.
Kendilerini daha kolay ifade edebildikleri ve amirin onlar1 kontrol edebilecegini bildikleri
icin seviyelerini koruduklar1 sdylenmektedir (Giilbahar, 2009). Bu konuda denet¢i
ogrencilerin ¢esitli etkinlikler araciligryla etkilesimde bulunmalarina yardimeci olmak
onemlidir. Etkilesim ayn1 zamanda ogrencilerin bilgi olusturma siireglerini de
etkilemektedir.  Ogrenme  etkinliklerine iliskin son ¢aligmalarda  bilginin
yapilandirilmasina iliskin bir anlayisin ortaya ciktigr fark edilmistir (Kumpulainen ve
Mutanen, 2000). Ogrencinin akranlariyla etkilesimini destekleyen grup calismalarinin
bilginin yapilandirilmasinda 6nemli oldugu séylenebilir. Ciinkii iyi yapilandirilmis grup
ogrenme ortamlari; yapici bir sekilde sormak elestiriyi, bilginin ve anlayisin yeniden
yapilandirilmasini destekledigi sdylenmektedir (Naylor ve Cowie, 2000). Ogrencilerin
ogrenme siirecinde bilgilerini yapilandirirken isbirlikli 6grenme gruplarinda veya diger
etkinliklerde akranlartyla etkilesime girmelerinin ve onlarm diislincelerinden
yararlanmalarinin  olduk¢a onemli oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin diisiincelerini
paylasmalarinin ve birbirleriyle iletisim kurmalarinin en etkili yollarindan birinin tartisma
etkinlikleri oldugu sdylenmektedir. Piaget'e gore etkili bir tartisma ancak tartigsmacilar
arasinda dengeli bir giic varsa, yani tartigmacilar biligsel olarak birbirine yakinsa
gerceklesebilir. Bunun uygulanabilecegi tespit edilmistir (akt. Conrad ve Donaldson,
2004). Dolayisiyla dgrenciler arasindaki sohbetlerin, 6grenci-6gretmen sohbetlerinden
¢ok daha degerli oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin diger dgrencilerle yaptiklari is birligi

de vardir. Bu, 6grenci etkilesiminin artmasina yardimci olabilir.

Friend ve Cook (2007), kisilerarasi is birligini taraflarin karsilikli ve dogrudan
iletisim kurdugu bir siire¢ olarak tanimlamakta ve bu siirecin ortak bir amag
dogrultusunda goniilli katilima dayandigini vurgulamaktadir. Mantyla (2001), 6grenci-

ogrenci etkilesiminin ozellikle tartismalar ve grup caligmalari sirasinda gergeklestigini
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ifade etmektedir. Ogrenciler arasindaki bu iletisim, isbirlik¢i 6grenme uygulamalari
aracilifiyla 6grenme siirecinin niteligini de dogrudan etkilemektedir (Gtilbahar, 2009).
Palloff ve Pratt’a (2005) gore bir 6grenme toplulugunda isbirlik¢i 6grenme, 6grencilerin
ogrenme deneyimlerini zenginlestirmelerini, yeni diislincelerini diger Ogrencilerle
paylasarak simamalarin1 ve elestirel-yapict geri bildirimler almalarmi miimkiin
kilmaktadir. Dolayisiyla igbirlik¢i ¢alisma temelinde olusturulan grup yapilarmin,

ogrenci-0grenci iletisimi agisindan 6nemli bir islev gordiigii sdylenebilir.

Cevrimici 6grenme ortamlarinda da 6grencilerin ders kapsaminda birbirleriyle
iletisim kurmalar1 beklenmektedir; ancak bu tiir ortamlarda 6grenci-6grenci etkilesimi
kendiliginden ortaya ¢ikmaz. Ogrenciler arasindaki iletisim senkron ya da asenkron
bicimde; video konferans, e-posta, tartigma forumlar1 ve benzeri araglar araciligiyla
gerceklesebilir (Sabry & Baldwin, 2003; Sun & Zhan, 2006). Bu nedenle ¢evrimigi
O0grenme uygulamalarinda tasarimcilar ve egitmenler, dgrenciler arasinda etkilesimi
tesvik eden etkinlikleri yapilandirmakla sorumludur. Bdyle diizenlemeler, 6grencilerin
birbirlerinin paylasimlarin1  goriintiilemelerini, katkida bulunmalarmi ve 6zgiin
diisiincelerini tartisma ortamlarinda paylasmalarint desteklemektedir (French ve

Vardiman, 2003).

Bu baglamda 6gretmenin, 6grenci-6grenci etkilesiminin kendiliginden olugmasini
beklemek yerine, dersin amaclari dogrultusunda bu etkilesimi tesvik eden etkinlikleri
bilingli sekilde planlamasi ve uygulamasi gerekmektedir. Ayni zamanda 6grenci-6grenci
etkilesiminin yan1 sira dgrencinin kendi 6grenme siirecleriyle kurdugu etkilesimin de

ogretmen tarafindan yapilandirilmasi 6nem tagimaktadir.
2.1.9.2. Ogrenci ve Ogretici Etkilesimi

Ogrenci-6gretmen iletisimi, birgok dgretmenin ve dgrencinin énemli gordiigii bir
iletisim bicimi olarak anilmaktadir (Moore, 1989). Ayrica 6grenci-6gretmen iletisimi bir
derse veya 6grenme ortamina bakildiginda en yaygin iletisim seklidir (Mantyla, 2001).
Ogrenci-6gretmen etkilesiminin 6grenmeyi hizlandirdig: konusunda genel bir fikir birligi
oldugu ileri siiriilmiistiir (Kerssen-Grep vd., 2006). Ogretmen 6grencilerle bireysel olarak
veya grup halinde etkilesime girmektedir (Sabry ve Baldwin, 2003). Ogrenci basarisinin
arttirtlmasinda 6grencilerin 6gretim elemanlari ile birebir veya grup bazli etkilesimlerinin
onemi; Ogrenci-dgretmen iletisiminde sinif ici ve simf disindaki tiim iletisim siiregleri

dikkate alinmalidir. Ogretmen, dgrenci-6gretmen etkilesiminin dgrencilerin 6grenme



87

siiregleri ve basarist iizerindeki etkilerinin bilincindedir.  Bunun 0grenmelerini
desteklemesi beklenmektedir. Ogrencilerin, kendilerine isimleriyle hitap eden ve onlara

ozel ilgi gosteren dgretmenleri takdir ettikleri sdylenmektedir (Kerssen-Grep vd., 2006).

Moore (1989), 6grenci ile 6gretim elemani arasindaki etkilesimin, o6zellikle
bilginin yeni baglamlarda uygulanmas: siirecinde, dgretim elemaninin yalnizca igerik
aktarmak ve geri bildirim saglamakla sinirli olmayan daha kapsamli bir rol {istlenmesini
gerektirdigini vurgulamaktadir. Kerssen-Greep vd., (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada
da 6grencilerin 6gretim siirecinde ydnlendirici ve rehberlik edici bir figiirle calismay1
tercih ettikleri belirlenmistir. Bu c¢ercevede harmanlanmis O0grenme yaklasiminin,
ogretmen ile Ogrenci arasindaki iletisimi giliclendirme potansiyeline sahip oldugu
soylenebilir. Ogrenci-dgretmen iletisimi hem eszamanli hem de eszamansiz dijital
ortamlar aracilifiyla desteklenebilmektedir (Sun ve Zhan, 2006). Farkli 6grenme
ortamlarinda etkilesim gerektiren etkinliklerin planlanmasi, Ogrenciler ile Ogretim

elemani arasindaki iletisimin niteligini ve diizeyini artirmaktadir.

Ogrenme etkinlikleri sirasinda etkilesimin yogun olmasi, 6gretim elemanini
ogrencilerin iletilerine yanit vermeye ve belirlenen siire igerisinde diizenli geri bildirim
sunmaya tesvik etmektedir (French ve Vardiman, 2003). Ogrenci-6gretmen etkilesiminin
kalitesinde 6gretim elemaninin tutumu, iletisim tarzi, zamaninda geribildirim saglamasi
ve yapici bir liderlik sergilemesi kritik bir 6neme sahiptir (Giilbahar, 2009). Kerssen-
Griep ve digerleri (2006) de o6gretim elemaninin 6grenci-Ogretmen etkilesimindeki
merkezi roliine vurgu yaparak, olumlu ve iiretken smif iletisiminin birincil
sorumlulugunun 6gretmene ait oldugunu ileri siirmektedir. Benzer sekilde Bradford ve
digerleri (2006), 6grencinin potansiyelini agiga ¢ikaran ve degerini goriiniir kilan kisinin
ogretmen oldugunu ifade ederek 6grenci-6gretmen etkilesiminin géz ardi edilmemesi

gerektigini belirtmektedir.

Bu baglamda 6grenci-6gretmen iletisiminin gelistirilmesi i¢in 6gretim elemaninin
yalnizca etkinlik planlamakla yetinmemesi, 6grencilerle siirekli ve nitelikli iletisim
kurmak i¢in daha fazla gaba gdstermesi gerekmektedir. Ogretim elemanimin sorumlulugu,
Ogrenci-O6grenci ve 0grenci-Ogretmen etkilesimlerini desteklemenin yani sira 6grenci-
icerik etkilesimini de etkili sekilde diizenlemeyi kapsamaktadir. Dersin amaglarina uygun
olarak kavramlarin, ilkelerin, yaklasimlarin, degerlerin, teorilerin ve genellemelerin
edinilmesi siireci, ancak 6grenciler ile igerik arasindaki etkilesimin 6grenme tasariminda

dogru bigimde yapilandirilmasiyla miimkiin olmaktadir.
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2.1.9.3. Ogrenci ve Icerik Etkilesimi

Moore (1989), o6grenci ile igerik arasindaki etkilesimin egitimin belirleyici
ozelliklerinden biri oldugunu ve bu etkilesim olmadan egitimin var olamayacagini
savunmaktadir. Ciinkii 0grencinin 6grenme igerigiyle etkilesime girerek Ogrenmesi
beklenir (Giilbahar, 2009). Ogrencilerin ders icerigiyle olan etkilesimleri dgrencilerin
algilarini, bakis agilarin1 ve zihinlerindeki biligsel yapilarini degistirmektedir (Moore,
1989). Ogrenci-igerik etkilesimi, genellikle tiim derslerde meydana gelen ve dgrencileri
ve internetten, kitaplardan, videolardan veya veri tabanlarindan gelen bilgileri iceren bir

etkilesim tiiriidiir (Mantyla, 2001).

Sabry ve Baldwin (2003) bu tiir etkilesimi, 6grenci ile ders icerigi arasindaki
etkilesimi de igeren Ogrenci-bilgi etkilesiminden daha genis ele almig ve Ogrencinin
dogrudan dersle ilgili materyalle etkilesimini tammlamistir. Ogrenciler icerikle veya
bilgiyle etkilesime girerek bilgilerini genisletir, anlamli bilgi ve bakis acis1 kazanirlar
(Giilbahar, 2009). Ogrencilerin igerige olan baglhiliklarinin artmasi icin c¢aligmali,
gozlemlemeli, okumali, derinlemesine diisiinmeli, igerigi anlamali, dolayisiyla ¢alisip
ogrenmelidirler. Bilgileri gercek durumlarda kullanmalar1 beklenmekteidr (Mantyla,
2001). Metin, animasyon, video ve ses gibi multimedya kullaniminin da 6grencinin
icerikle etkilesimini etkili bir sekilde artirabildigi bulunmustur (Sabry ve Baldwin, 2003;
Sun ve Zhan, 2006). Bu baglamda 6grenci ve igerik arasindaki etkilesimin bir parcasi
olarak ogrencilerin ders igerigine iliskin ¢esitli kaynaklara ve gorsel-s6zlii materyallere
bakmas: gerektigi sdylenmeektedir. Ogrenciler ders icerigiyle etkilesime girmektedir.
Igerige katkilar1 da dikkate almmalidir. Ciinkii bilgi aginin geregi, bilginin elde edilmesi,
kullanilmas1 ve yeni bilgilerin tiretilmesinin miimkiin olmasidir. Harmanlanmis 6grenme

stirasinda 0grenciler ders igerigi hakkinda da bilgi beklemektedir.

Lee ve McLoughlin (2010) 6grencilerin igerige katilmasina olanak saglamak i¢in
bir forum veya es zamanli sohbet kullanmaktadir. Sosyal medyada yazdiklar yazilari,
bloglarda yazdiklar1 makaleleri, 6zetleri, bireysel veya grup halinde yaymladiklar
makale ve paylagimlari, 6grencilerin bulduklar1 web sitesi, dergi, makale gibi icerik
kaynaklarin1 okuduklarini fark ediyorlar. Bir dersteki etkilesim diizeyinin, derste hangi
ogrenme etkinliklerinin, araglarinin ve ortamlariin yer alacagimi belirlemeye yardimei
oldugu ileri siiriilmektedir (Mantyla, 2001). Sonug olarak yiiksek diizeyde 6grenci-
ogrenci, 6grenci-6gretmen ve 0grenci-igerik etkilesimini saglayan ortamlar ve etkinlikler

diizenlenerek ogrencinin Ogrenmesi kolaylastirilabilir. Ciinkli 6grenci etkilesimini
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arttirmay1 amaclayan grenmenin amaci, sonugta 6grencilerin daha etkili, derinlemesine

ogrenmesini ve iist diizey 6grenme ¢iktilarina ulagsmasini saglamaktir.

Ogrenci etkilesimini artirmak ve Bloom Taksonomisinde daha iist diizeyde
Ogrenmelerini saglamak i¢in yiliz yiize ve ¢evrimi¢i 0grenme siireglerinin bir arada
kullanilmas: faydali olmaktadir. Ciinkii yiiz ylize ve ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda
karmagik ve ileri diizey biligsel etkinliklerin gerceklestirilmesi aynt zamanda farkl
tiirdeki etkilesimlere de olanak saglamaktadir (Bluemink ve Jarvela”, 2004). Daha sonra
harmanlanmis 6grenmede gerceklestirilen ileri 6grenme etkinlikleri; Bunun etkilesimin
niteliksel ve niceliksel olarak gelismesine katki saglayabilecegi ongoriilebilir. Bir¢ok
arastirma Ogrenci iletisiminin 0grenme, basart ve memnuniyetle iligkili oldugunu ve
Ogrenmeyi tesvik ettigini ortaya koymustur (Arbaugh, 2000). Ancak 6grenci iletisimini
artirmaya yonelik etkinliklerin nasil diizenlenebilecegi ve 6grencilerin bu etkinliklere
katilirken nasil iletisim kurabilecekleri ve Ogrenebilecekleri sorular1 cevap
beklemektedir. Giilbahar (2009) etkilesim iizerine ayrica arastirmacilarin daha detayh

aragtirmalar yapmasi gerektigini de belirtilmektedir.
2.1.10. Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Akademik Basari

Moore (1989) egitimin tanimini 6grenci igeriginin etkilesimi olarak tanimlamis ve
karma egitim uzaktan &grenmenin son noktasi olarak birgok sekilde tanimlanmistir.
Yaygin olarak kullanilan tanimlardan biri karma egitimdir; Cevrimigi egitimin geleneksel
Ogretim yontemleriyle birlestirildigi bir egitim modeli olarak tanimlanmaktadir (Colis ve

Moonen, 2001).

Benzer sekilde Rasmussen (2003) harmanlanmis 6grenmeyi "geleneksel egitimle
birlikte teknolojiyi (televizyon, internet gibi yiiksek teknoloji veya sesli posta, konferans
gibi diisiik teknoloji) kullanan bir uzaktan 6grenme yontemi" olarak tanimlamaktadir.
Witt (2003) Kerres ve harmanlanmis 6grenmeyi "yiiz yiize 6grenme ile teknoloji destekli

Ogrenmenin birlesimi" olarak tanimlamaktadir.

Cevrimici 6grenme, hem 6grenci-6grenci hem de dgrenci-6gretmen etkilesimini
destekleyerek 6grenmenin gerceklesmesine katki saglayan esnek bir yapiya sahiptir. Bu
ogrenme biciminde bazi ders igerikleri eszamanli olarak sunulabilirken, bazilar1 ise farkli
zamanlarda yiiriitilmektedir (Driscoll, 2002; Osguthorpe ve Graham, 2003). Sinif
ortamlarinda gerceklestirilen ¢evrimi¢i Ogrenme etkinlikleri, &grencilerin &grenme

ihtiyaclarim1 daha etkili bi¢cimde karsilayabilmek amaciyla geleneksel 0Ogretim
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yontemleriyle biitiinlestirilir. Dolayisiyla, 6gretmenle dogrudan etkilesim gerektiren
O0grenme siirecleri yliz yiize ortamda yiiritiliirken, diger bilesenler e-6grenme

ortamlarinda desteklenebilmektedir (Rowley, Bunker ve Cole, 2002).

Harmanlanmis 6grenme modelini uygulayan pek cok tiiniversite ve kurumun
basarili sonuglar elde ettigi cesitli arastirmalarla ortaya konmustur. Young (2002),
harmanlanmis 6grenme yaklasiminin hem ¢evrimi¢i hem de yiiz yiize derslerde yaygin
sekilde kullanildigint ve bu uygulamalarin olumlu ¢iktilar sagladigini belirtmektedir.
Harmanlanmis 6grenme yontemini benimseyen iiniversite sayismin her yil artig
gosterdigi de vurgulanmaktadir (Young, 2002). Son donemde cevrimici 0grenmeyle
biitiinlesik bigimde ele alman harmanlanmig 6grenmenin, Ogretim programlarinin

yeniden tasarlanmasinda 6nemli bir arastirma alani haline geldigi goriilmektedir.

Harmanlanmis 6grenme, ¢esitli 6gretim tekniklerinin, etkinliklerinin ve uygulama
tiirlerinin bir araya getirilerek belirli bir 6grenen grubunun ihtiyaclarina en uygun bi¢cimde
diizenlendigi bir miifredat yaklasimi olarak tanimlanmaktadir. “Karma” nitelendirmesi,
yiiz ylize 6grenmeye ek olarak dijital ve elektronik kaynaklarin egitim siirecine dahil
edilmesini ifade etmektedir. Bu kapsamda harmanlanmis 6grenme programlari, farkli
tirlerdeki ¢evrimici 68renme bilesenleriyle birlikte yapilandirilmakta ve Ogrenme

siirecine ¢esitlilik kazandirmaktadir (Bersin, 2004).

Her ne kadar Ogrencilerle Ogretmenler arasindaki iletisimi artirmak igin
tasarlanmig bilgisayar teknolojileri, diger bir deyisle ag teknolojileri yiiz yiize iletisimin
yerini alacak sekilde gelistirilmis olsa da aslinda yiiz yiize iletisimin yerini alip
alamayacaklar1 soru isaretidir. Klasik sinifta goriilen yiiz yiize etkilesim. Cevrimigi
ogretim etkilesimleri {lizerine yapilan aragtirmalarin ¢ogu yiiz ylize yiiriitiilmektedir.
Etkilesimli harmanlanmig 6grenme ortamlar1 yerine g¢evrimi¢i ve yliz yiize ortamlari
karsilagtirmaya odaklanir. Bu nedenle cevaplanmasi gereken soru, uzaktan egitim
uygulamalarinda harmanlanmig 6grenme stratejilerinin etkilesimi ne Olclide tesvik
ettigidir. Burada ele alinmasi gereken soru, etkilesimin bilgisayar teknolojileri
araciligiyla gergeklesip gerceklesmedigidir. Soru, klasik yiiz yiize etkilesimin basarili bir
sekilde yerini alip alamayacagi veya ¢evrimici ve yiliz yilize ortamlart veya stratejileri
birlestiren hibrit ortamlarin, uzaktan 6grenme uygulamalarinda iletisimi ve memnuniyeti

artirmanin bir yolu olarak goriiliip goriilemeyecegidir.
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Glinlimiiz egitim anlayisinda bir programin sahip olmasi gereken temel 6zellikler
arasinda uygulanabilirlik ve gilincellenebilirlik 6n plana ¢ikmaktadir. Ayni zamanda
egitim programlarinin bireylerin ya da toplumun ihtiyaclarmi karsilayacak nitelikte
olmasi1 beklenmektedir. Bu baglamda {iniversiteler ve arastirma kurumlari, harmanlanmig
O0grenmeyi bireylerin hizla artan 6grenme gereksinimlerini karsilamada etkili bir
yaklasim olarak degerlendirmektedir. Teknolojik gelismelerin hiz kazanmasiyla birlikte,
uzaktan 6grenen bireylerin en sik dile getirdigi sorunlardan biri olan yetersiz iletisimin
azaltilmasinda harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin onemli bir rol {stlendigi

goriilmektedir.

Harmanlanmig 6grenmenin temel amaclar1 dogrultusunda bu ¢alismada, 6grenme
ortaminin niteligini ve 6grenci memnuniyetini nasil etkiledigini incelemek amactyla web
tabanli bir ¢evrimi¢i &grenme ortam tasarlanmis ve gelistirilmistir. Ogrencilerin
akademik basarisi; bireysel 6zellikler, cinsiyet ve yas gibi demografik degiskenler, aile
ve cevre kosullari, sosyo-ekonomik durum, motivasyon, tutum ve akran iligkileri gibi cok
sayida faktorden etkilenmektedir. Giiniimiizde ¢evrimigi ve internet tabanli ortamlarda
yiiriitiilen harmanlanmis 6grenme uygulamalarinda akademik bagsarinin saglanabilmesi,
ogrencilerin ders kapsaminda kullanilan teknolojileri etkin bigimde kullanabilmesine

baglidir.

ABD Egitim Bakanligi’nin (2009) yiiriittiigli arastirma, g¢evrimici O0grenme
stirecine katilan 6grencilerin akademik performanslarinin geleneksel yiiz yiize 6grenme
ortamlarina kiyasla daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Kezar ve Glazer, 2011).
Benzer sekilde Owston, York ve Murtha’nin (2013) ¢alismasi, harmanlanmig 6grenme
ortaminda ders alan 6grencilerin, dersin hedeflerine ulagma diizeyi, 6grenme deneyimleri
ve akademik basarilarina iligkin goriislerinin anlamli oldugunu ortaya koymustur.
Arastirmada ayrica akademik basarisi yiiksek ogrencilerin harmanlanmis 6grenme
stirecinden daha fazla memnuniyet duyduklar1 ve ders hedeflerini yiiz yiize ortamlara

kiyasla daha kolay kavradiklarina inandiklar1 saptanmustir.

2.1.10.1. Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Akademik Basariya Etki Eden

Siirecler.
Oz-yeterlik goriisii, Ogrencilerin 6grenme etkinliklerini gerceklestirmelerini

destekler. Bu durumda &grencilerin motivasyonu, basarisi ve egitsel yetenegi duygularin

olumlu etkileri vardir (Zimmerman, 2002). Oz-yeterlik algis1 6grenci gdzlemi i¢in Snemli
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bir degiskendir ¢linkii Ogrencilere 6grenme yontemlerinin etkililigi hakkinda bilgi
vermektedir. Ayrica 6z yeterlilige bakarak 6grencinin 6grenmek icin daha ¢ok calismasi
gereken alanlara iliskin geri bildirimler alabilirsiniz. Ogrencinin kendini yeterli
hissetmedigi alanlarda daha fazla ¢alisma yapmasi ve kendi basarisin1 gormesi, 6z
yeterliligini arttirmaktadir. Oz-yeterlik algilari, sonuglarm yaymlanmasindan énceki ve
sonraki test puanlarina gore degismektedir (Zimmerman, Bonner ve Kovach, 2003). Bir
Ogrenci alti almay1 bekledigi bir sinavdan bes alirsa o derse iliskin 6z yeterliligi
azalmaktadir. Ancak alt1 puan bekledigi testte yedi puan aldiginda bu durum tam tersi bir
sonug doguracaktir. Ogrenci basarili olursa daha sonra yapilacak smavlardan yedi puan
almay1 umulmaktadir. Oz-yeterlik puanlari sadece 6grencilerin kendi yeteneklerini nasil
algiladiklar1 hakkinda bilgi vermekle kalmaz. Bu ayni zamanda Ogrencilerin kendi
performans diizeylerini ve sonraki sinavlarda daha yiiksek puan almak i¢in ne kadar siire
calistiklarin1 da etkilemektedir. Yabanci dil 6gretiminde 6z-yeterlik inanci ile akademik

basar1 arasinda pozitif bir iliski vardir.

Harmanlanmig 6grenme siirecinde akademik basariya etki eden birgok faktor
bulunmaktadir. Ogrencinin motivasyonu, 6grenme stratejileri, 6z diizenleme becerileri,
0z yeterlilik inanci, sosyal etkilesimler ve 6gretim yontemleri gibi unsurlar, 6grencinin
akademik basarisini etkileyebilir. Motivasyon, 6grencinin derslere olan ilgisi ve istegi ile
ilgilidir. Motive olmus 6grenciler, daha fazla caba gosterir ve daha iyi sonuclar elde
edebilir. Ogrenme stratejileri, Ogrencinin bilgiyi anlama, hatirlama ve kullanma

becerilerini gelistirmesine yardimer olur.

Oz diizenleme becerileri ise dgrencinin zamanini yonetme, hedef belirleme ve
planlama yeteneklerini igerir. Bu beceriler, 6grencinin ders ¢alisma aliskanliklarini ve
performansini etkileyebilir. Oz yeterlilik inanci, 6grencinin kendi yeteneklerine ve
basarisina olan inancini ifade eder. Yiiksek 6z yeterlilik inancina sahip Ogrenciler,
zorluklarla daha iyi basa ¢ikabilir ve daha yiiksek basar1 gosterebilir. Sosyal etkilesimler
de 6grencilerin akademik bagarisini etkileyebilir. Olumlu sosyal iligkiler, destekleyici bir

ortam saglayarak dgrencilerin motivasyonunu artirabilir ve 6grenmeyi kolaylastirabilir.

Son olarak, 6gretim yontemleri de dnemli bir etkendir. Etkili gretim yontemleri,
ogrencilerin ilgisini ¢eker, katilimini artirir ve anlama diizeyini yiikseltir. Tim bu
faktorler bir araya geldiginde, harmanlanmis 6grenme siireciyle 6grencilerin akademik

basarilarini artirabilir ve daha etkili bir sekilde 6grenmelerini saglayabilir. Bu nedenle,
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egitimcilerin bu faktorleri goz oniinde bulundurarak 6gretim siireglerini planlamalari ve

uygulamalar1 énemlidir (Yanar, 2008; Yanar ve Biimen, 2012).

Schunk ve Zimmerman’n (2007) ¢alismasi, dort temel yabanci dil becerisinden
ikisi olan okuma ve yazma becerileri ile 6z-yeterlik algis1 arasinda anlamli ve pozitif
yonde bir iliski bulundugunu ortaya koymaktadir. Ogrenme siirecinin teknoloji ile
desteklenmesi durumunda Ogrenci basarisinin artabilecegi belirtilmekte; 6grencinin
kendine giiveni, sorumluluk diizeyi, 6z diizenleme becerisi, teknoloji kullanim yeterligi
ve 6grenme siirecini yonetme kapasitesi gibi degiskenlerin basariyi etkileyebilecegi ifade
edilmektedir. Buna karsin Giilbahar’a (2012) gore, bu degiskenlerin tiimii basariy1
etkileyebilse de yalnizca 6grencinin 6z-yeterlik algist bile akademik basari i¢in anlamli

bir yordayici olabilmektedir.

Zimmerman ve Kitsantas’in (2005) arastirmasinda, 6grencilerin 6dev kalitesi,
akademik basar1, 6z-yeterlik ve akademik sorumluluk diizeyleri arasinda anlamli iliskiler
belirlenmistir. Arastirma bulgularina gore 6z-yeterlik algis1 ve sorumluluk bilinci yiiksek
olan Ogrencilerin daha kaliteli ddevler {iirettikleri ve daha yiiksek diizeyde akademik
performans sergiledikleri goriilmiistiir. Akademik basari; demografik oOzellikler,
motivasyon diizeyi, tutumlar ve 6grencilerin dnceki 6grenme deneyimleri gibi ¢ok sayida

degisken tarafindan etkilenmektedir.

Ozdemir ve Yalin’a (2008) gére harmanlanmis 6grenme ortamlarinda akademik
basariy1 etkileyen baslica unsurlar belirli temalara dayanmaktadir. Bu dogrultuda
harmanlanmis 6grenme siirecinin, 6grenci 6zellikleri ve 6grenme baglamiyla etkilesim

halinde sekillendigi sdylenebilir.

Motivasyon, 6grencinin bir 6grenme etkinligine hazir olusluk diizeyini belirleyen
temel unsurlardan biridir. Ogrenme istegini harekete geciren bu durum; korku, ihtiyac,
merak, i¢sel giidiilenme ya da farkl1 motivasyon kaynaklarindan beslenebilir. Akademik
basar1 ile motivasyon arasindaki iligki dogrusal olup, Ogrencinin basar1 diizeyinin
motivasyonuyla birlikte artmasi beklenmektedir. Ogrenme yetenegi, bireylerin zeka,
fiziksel olgunluk, sosyal ve motor beceriler, tutumlar, diirtiiler, ilgi alanlar1, korkular ve
istekler gibi cok cesitli kisisel ozelliklerde birbirinden ayrilmasini ifade eder. Bu
farkliliklar, 6grencilerin egitim stirecinde gergeklestirilen etkinliklerde farkli diizeylerde

basar1 gdstermesine yol agmaktadir. Ogrenme ise biiyiik dlgiide bireyin ge¢mis ve giincel
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deneyimlerine dayandigindan, O6grenciler yeni bilgileri Onceki bilgi birikimleri ve

yasantilar1 15181nda anlamlandirarak 6grenme siirecini tamamlamaktadir.

Ogrenme siirecine aktif katilim, dgrenmenin niteligini artiran diger bir faktordiir.
Ogrencinin 6grenme siirecinde kullandig1 duyusal kanallarin cesitliligi arttikca 6grenme
performansinin  da yiikseldigi bilinmektedir. Harmanlanmig 0Ogrenme ortamlari,
multimedya dosyalari, simiilasyonlar, forumlar, wikiler, bloglar, videolar ve gorsel
materyaller gibi c¢oklu araclar araciligiyla duyusal cesitliligi destekleyerek O0grenme

etkililigini artirmaktadir.

Problem ¢ozme becerisi de Ogrenci basarisiyla yakindan iligkilidir. Dersin
geleneksel anlatim yonteminden ziyade soru-cevap, uygulama ve alistirmalarla
yuriitiildigl yiiksekdgretim ortamlari, 6grenci merkezli bir yapiy1 tesvik ederek daha
yiiksek akademik basariya zemin hazirlamaktadir. Bu tiir ortamlarda geribildirim siireci
kritik bir rol listlenmektedir. Geribildirim, 6grencinin performansina yonelik farkindalik
gelistirmesini saglayan bir geri doniis mekanizmasidir ve dgrenme siirecini dogrudan
destekler. Ozellikle anlik veya performansa yakin zamanli verilen geribildirimlerin etkisi
daha giiclii olmaktadir. Harmanlanmig O6grenme ortamlarinda geribildirim siireci,
geleneksel yiiz ylize ortamlara kiyasla daha yavas olmakla birlikte, tamamen uzaktan
ogrenmeye gore daha hizli gergeklesmektedir. Gayri resmi 6grenme ortamlari ise
ozellikle kuralli ortamlarda kaygi yasayan ogrenciler i¢in avantaj sunmaktadir. Esnek
yapiya sahip harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6grenciler kendilerini daha rahat

hissetmekte; buna paralel olarak derse katilim ve soru sorma egilimleri artmaktadir.

Ogrenmenin siirdiiriilebilirligi acisindan yenilik, ¢esitlilik ve risk alma unsurlari
onemlidir. Ogrencinin ilgisini canli tutmak icin dgrenme deneyimlerinin ¢esitlendirilmesi
gerekir. Yeni ve farkli 6grenme yasantilari, 6grenciler tarafindan dogal bir 6diil olarak
algilanmakta ve Ogrenme motivasyonunu artirmaktadir. Tek bir géreve uzun siire
odaklanmak duygusal gerginlife neden olabileceginden, Ogrenme siireclerinin
cesitlendirilmesi hem ilgi diizeyini hem de o6grenmenin etkililigini artirmaktadir.
Ogrencinin sorumluluk {istlendigi durumlarda motivasyonunun yiikseldigi; buna baglh
olarak basarmin miimkiin fakat garanti olmadigi 6grenme gorevlerinin daha etkili

sonuclar dogurdugu goriilmektedir.

Son olarak, hedef davranislara iligkin farkindalik 6grenme siirecini hizlandiran ve

kalic1 hale getiren nemli bir unsurdur. Ogrencilere grenme siireci sonunda hangi bilgi
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ve becerilere sahip olmalar1 gerektiginin acik bicimde ifade edilmesi, 6grenme siirecinin
yonlendirilmesini kolaylagtirmaktadir. Harmanlanmis Ogrenme ortamlarinda ders
hedefleri, ders planlar1 ve beklentiler gibi bilgilerin 6grenciyle paylasiimasi, akademik

basariy1 artiran kritik bir uygulamadir.
2.1.11. Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler

Emek tlkenin en degerli kaynagidir. Okullar bu degerli kaynaklarin giice
doniistiigli kurumlardir. Glinlimiizde bilimsel diisiinme yetenegine sahip olanlar 6zellikle
iiretkendir. Yaratic1 ve karsilagtiklart sorunlar1 ¢ézebilecek becerilere sahip insanlara
ihtiyacimiz var. Ogrencilerin basarisini artirmak ve yetkin bireyler olarak yetismelerini
saglamak i¢in egitim sistemlerinde bir dizi degisikligin yapilmas1 gerekmektedir. Basari,
tanimlanmis bir hedefe ve arzu edilen basariya ulasmak olarak tanimlanir. Egitime gore
basari, programin hedefleriyle tutarli davranislar biitliniidiir (Demirtas ve Gtlines, 2002).
Bagka bir deyisle bir 6grenci programin amaclanan davranislarini sergiliyorsa basarili
sayilabilir. Egitimde bagar1 kavrami genel olarak okul derslerinde gelistirilen becerilerin
veya edinilen bilgilerin, notlara, sinav puanlarina veya her ikisine gore belirlenen ve
ogretmenler tarafindan degerlendirilen ifade olan "akademik basar1"y1 ifade etmektedir.
Akademik bagari, 6grencilerin is ve sosyal hayata hazir olmalarini1 saglamaktadir. Ayrica
aileleri ve c¢evreleri icin de ¢ok oOnemli goriiliiyor c¢iinkii onlarin geleceklerini
hazirlamalarina ve sekillendirmelerine yardimci oluyor. Akademik basari, 6grenme hizi
ve zeka gibi zihinsel faktorlerle, benlik saygisi, kisilik yapisi, 6z yeterlik, motivasyon ve
caligma aligkanliklari, ebeveyn tutumu, ailenin sosyoekonomik durumu ve okul yeterliligi
gibi duyugsal faktorlerle iligkilidir. Cesitli arastirmalar saglik ve tutum gibi ¢evresel

faktorlerle iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Tiirkiye'de yapilan aragtirmalar akademik basarinin 6grenci, okul ve aileden
kaynaklanan bir¢ok faktdrden etkilendigini gostermistir. Bu asamada akademik basariy1
etkileyen faktorlerin 6z saygi, 6z yeterlik, motivasyon ve ders ¢alisma aliskanliklari
oldugu tespit edilmistir. Bu faktorlere iliskin bilgiler asagida verilmistir. Akademik
basariy1 etkileyen faktorler oldukca gesitlidir. Ogrencinin basarisim belirleyen birgok
faktor vardir ve bu faktdrler genellikle birbirleriyle etkilesim halindedir. Ogrencinin
akademik basarisin1 etkileyen en Onemli faktorlerden biri motivasyondur. Motive
olmayan bir Ogrencinin basarili olmasi olduk¢a zordur. Motivasyon, Ogrencinin
hedeflerine ulagsma istegi ve bu hedeflere ulasmak i¢in gosterdigi ¢aba ile ilgilidir. Bir

ogrencinin motive olmasi, ders ¢alisma istegi ve azmi gostermesi demektir. Bunun yani
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sira, Ogrencinin akademik basarisint etkileyen diger onemli faktorlerden biri de
disiplindir. Disiplinli bir 6grenci, ders ¢caligmaya ve ddevlerini zamaninda yapmaya daha
yatkindir. Disiplinli olmayan bir 6grenci ise genellikle ders ¢aligmada ve ddevlerini
zamaninda yapmada zorluk yasar. Ayrica, 6grencinin akademik basarisini etkileyen diger
faktorler arasinda aile destegi de oldukca onemlidir. Aile, 6grencinin egitim hayatinda
destekleyici bir rol oynar ve cocugunun basarili olmasi i¢in gerekli olan ortami saglar.
Aile destegi olmayan dgrenciler genellikle motivasyon eksikligi yasar ve bu da akademik
basarilarini olumsuz yonde etkiler. Ogretmenlerin rolii de akademik basariy: etkileyen
faktorler arasinda 6nemli bir yer tutar. Ogretmenlerin 6grencilere yonlendirici ve
destekleyici olmalari, G6grencilerin motivasyonunu arttirabilir ve onlarin disiplinli
olmalarina yardimci olabilir. Sonug¢ olarak, akademik basariy1 etkileyen faktorlerin
cesitliligi goz ontine alindiginda, bu faktorlerin bir arada degerlendirilmesi ve 6grencilere
destek olunmasi olduk¢a onemlidir. Bu sayede Ogrencilerin potansiyellerini en iist
diizeyde kullanmalar1 saglanabilir. Benlik saygisi: Benlik, kisinin diisiinme, duyma ve
hareket etme yetenegine sahip ayr1 bir varlik olarak kendisinin farkinda olmasi olarak

tanimlanmaktadir.

Benlik saygisi; Insanin tercihi, kabulii, kabulii, géniil rahatlig1. Bu onlarin bilissel
ve akademik yasamlarini etkilemektedir (Choi, 2005). Oz-yeterlik: Oz-yeterlik, bireyin
bir konuda arzu edilen basar1 diizeyine ulasmak i¢in olasi zorluklarin iistesinden gelme
konusundaki kendi beceri ve yeteneklerini ifade etmekteler (Schwarzer ve Hallum, 2008;
Skaalvik ve Skaalvik, 2010). Oz-yeterlik inanglar1 bireyin hazir bulunuslugunu,
hedeflerin pesinde kosmasini, motivasyon diizeyini, zorluklar karsisinda kararliligini ve
analitik diisiincesini etkilemektedir. Oz yeterliligi bu durum egitim algisinin akademik
basar1 ile pozitif yonde iliskili oldugunu gostermektedir (Klomegah, 2007; Liu ve
Koirala, 2009).

Motivasyon: Motivasyon, bir organizmayi davranisa zorlayan, yon ve amag
saglayan cesitli i¢c ve dis faktorler ve bunlarin isleyisini saglayan mekanizmalar olarak
tanimlanmaktadir (Aydin, 2014). Arastirmalar motivasyonu yiiksek Ogrencilerin
akademik 6zgiivenlerinin daha yiiksek oldugunu, daha yaratici1 davrandiklarini ve daha

yiiksek akademik basar1 elde ettiklerini gdstermektedir (Gottfried, 2001).

Ders ¢alisma aliskanligr: Ders ¢aligma aliskanligt; 6grencinin 6grenme siirecini
diizenli ve sistemli bi¢imde yiiriitmesini saglayan, not alma, hatirlama ve tekrar etme

stratejilerini kullanma, sinavlara hazirlanma, yazili materyallerden yararlanma, dikkatini
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belirli bir noktaya yogunlastirabilme ve problem ¢ézme tekniklerini gerektiginde
uygulayabilme becerileri olarak tanimlanmaktadir. Yapilan arastirmalar, dgrencilerin
caligma aligkanliklari ile akademik basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iliski
bulundugunu gostermektedir (Ozer ve Anil, 2011). Ogrenci basarisim etkileyen okul
temelli faktorler incelendiginde, literatiirde derse yonelik tutum, 6gretmenin siif igi
davraniglari, okul yoneticisinin liderligi ve okul kiiltlirii gibi degiskenlerin 6ne ¢iktig1
goriilmektedir. Bu cergevede Oncelikli olarak derse yonelik tutuma iliskin agiklamalar
yapilmaktadir. Derse yonelik tutum, bireyin belirli bir kisiye, gruba, kuruma ya da
diistinceye kars1 gelistirdigi, kabul etme veya reddetme yoniindeki duygusal
hazirbulunusluk hali olarak ifade edilmektedir. Ogrenme siirecinin énemli bir bileseni
olan tutum, Ogrenmenin gerceklesmesini ve niteligini dogrudan etkilemektedir.
Ogrencilerin 6grenmeye ve derse karsi olumlu tutum gelistirmeleri, akademik basariy1

artiran temel unsurlar arasinda yer almaktadir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Osretmen davranisi: Ogrenme-6gretme ortaminda basariy1 etkileyen en dnemli
ve kritik degisken 6gretmendir (Sevik, 2014; Sisman, 2014). Ogretmenler, gelecek bunlar
nesillerin biligsel, duygusal ve kinetik gelisimini ve yasam tarzlarin1 yonlendiren, iletisim,
arastirma ve yaraticilik becerilerinin gelisimine etki eden kisilerdir. Ogretmenin nazik,
anlayish  ve hosgoriilii tutum ve davranigi, Ogrencilerin istenilen davranisi
gerceklestirmesinde Onemlidir (Sadik, 2002). Kizildag (2009), o6gretmenlere destek
davraniglarinin 6grenci basarisini artirdigini, okul ortamini giivenli ve destekleyici bulan

cocuklarin okulda daha basarili olduklarini belirtilmistir.

Miidiiriin liderligi: Kaliteli 6gretim icin gerekli kaynaklarin saglanmasinin yani
sira gozlem ve kotrollerinin yapilmasi, alinan kararlar, egitime yonelik yiiksek beklentiler
ile miidiir; 6gretmeni degerlendirme ve gelistirme gibi liderlik davraniglartyla ve 6grenme
merkezli bir okul ikliminin yaratilmasina onciiliik ederek 6grencinin akademik basarisini
artirabilmektedir. Arastirmalar miidiirlerin 6grenci basarisi iizerinde dolayli ama giiclii

bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Leithwood ve Jantzi, 2000; Sar1 ve Cenkseven,

2008).

Okul kiiltiirii:  Ogrencinin sosyal yasaminda yer alan ve Kkisiliginin
sekillenmesinde 6nemli bir rol oynayan kiiltiir, 6grenme siireglerini ve buna bagl olarak
akademik basar1 diizeyini dogrudan etkilemektedir. Ogrenci basarisin1 belirleyen
unsurlardan birinin okul kiiltiirii oldugu yoniinde bulgular bulunmaktadir (Fuller ve

Clarke, 1994). Okul kiiltlirti; okul toplulugunun paylasti1 inanglar, normlar, degerler,
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gelenekler, ritiieller ve semboller biitliinii olarak tanimlanmaktadir (Sisman, 2014).
Schoen ve Teddlie (2008), bir¢ok arastirmacinin okul kiiltiiriinii 6grenci basarisini
etkileyen 6nemli bir araci degisken olarak degerlendirdigini ifade etmektedir. Ogrenci
basarisin1 etkileyen aile temelli faktorler incelendiginde ise ebeveyn tutum ve
davraniglari, egitime katilm diizeyi, ebeveynlerin egitim durumu ve ailenin
sosyoekonomik yapisinin belirleyici degiskenler arasinda yer aldigi goriilmektedir

(Koutsoulis ve Campbell, 2001).

Anne-babanin tutum ve davramiglari: Aileler, egitim kalitesinin artirilmasi i¢in
cocuklariin tutum ve davraniglarinin desteklenmesini énemli gérmektedir. Cocukluk ve
yetiskinlikte aile destegi ve ilginin yan1 sira ergenlikte akademik basar1 ve okula uyum

arasinda da pozitif bir iliski oldugu rapor edilmistir (Carlson, 1999).

Egitime katilim: Velilerin evde ¢ocuklariyla okul hakkinda konusmasi, 6devlere
yardimci olmasi, okul etkinliklerine ve toplantilarina géniillii olarak katilmasi. Ogretmen
toplantilar1 gibi bircok uygulamayla degerlendirilen aile katilimi 6grenci basarisini

olumlu yonde etkilemektedir (Sad, 2012).

Anne-baba egitimi: Cocugun aile ortaminda aldig1 ilk egitim onun kisilik yapisini,
sosyal ve zihinsel gelisimini etkiler. PISA 2006 degerlendirmesi sonucunda Anil (2009)
Tiirk 6grencilerin akademik performansi ile "anne ve babanin egitim durumu" ve "aile
kiiltiirel zenginligi" degiskenleri arasinda pozitif bir iliski bulmustur. Ailenin
sosyoekonomik diizeyi: Ailenin sosyoekonomik diizeyi 6grenci basarisinda dnemli rol
oynamaktadir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi; gelir diizeyi, sosyal ¢evre ve toplumdaki
konumu, bilgisayar sahibi olma durumu gibi degiskenleri ifade etmektedir. (Ozer ve
Anil, 2011). Son yillarda yapilan aragtirmalar ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin okul
basarisin1 6nemli Olciide etkiledigini gostermektedir (Polat, 2009). Okulun amacinin
ogrencinin biligsel, sosyal ve psikolojik agidan gelismesi oldugu dikkate alindiginda
okulun temel sonucunun Ggrencilerin basarisi oldugu sdylenebilir. Burada, mevcut
calisma ve oOnceki arastirma sonuclari, Tiirkiye baglaminda 6grencilerin akademik

performansini belirlemek i¢in meta-analitik bir yontemle birlestirildi.
2.1.11.1. Ogrenci Doyumu: Tanim, Olgiitleri ve Etkileyen Faktorler

Ogrenci doyumu, en genel anlamiyla &grencilerin aldiklart hizmetin gesitli
boyutlarina iliskin memnuniyet diizeylerini ifade etmektedir (Horzum, 2007). Baska bir

ifadeyle 6grenci doyumu, 6grencinin beklentileri ile egitim siirecinde algiladig1 gergek
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deneyimler arasindaki farkin degerlendirilmesi sonucu ortaya c¢ikan Oznel bir
memnuniyet durumudur (Cam, 2007). Alan yazinda doyum kavrami; yasam doyumu,
ogrenci ve 6gretmen doyumu, mesleki doyum gibi farkli degiskenler iizerinden ele

alinmakta ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu belirtilmektedir.

Ilgaz (2008), 6grenci doyumunu 6grenme-6gretme siirecinde sunulan etkinliklerin
ve hizmetlerin 6grencide yarattigi memnuniyet diizeyi olarak tanimlamaktadir. Hamner
ve Organ (1978) ise doyumun biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarin etkilesimi
sonucunda olusan karmagik bir yap1 oldugunu ifade etmektedir. Huang’a (2013) gore
doyum, bireyin kendisini etkileyen faktorlere karsi gelistirdigi tutumlarin toplami olarak

degerlendirilmelidir.

Karapetoft (1903), doyum kavramini bireylerin yasamlarina iliskin beklentilerle
baglantili ele almis ve istenen unsurlarin niteligini matematiksel bir iligki olarak
aciklamigtir. Buna gore bireyin bir duruma, olguya veya nesneye karst duydugu
memnuniyet, o duruma iliskin olumlu bir tutum gelistirdigini gostermektedir. Doll ve
Torkzadeh (1998) ise bireyin bir sistemle duygusal bir bag kurmasi halinde, sistemden
aldig1 doyumun artacagini ve bu durumun sistemi daha istekli kullanmalarina katkida
bulundugunu ileri stirmektedir. Rahman, Syed Zamri ve Eu (2017) ise doyumu bireyin

deneyim ve inang¢larina dayanan duygusal bir degerlendirme olarak tanimlamaktadir.

Ogrenci doyumuyla ilgili arastirmacilar, sosyal ve akademik deneyimlere etki
eden cesitli faktorlerin bulundugunu belirtmektedir. Bu faktorler genellikle akademik
ortam degiskenleri ve kurum-6grenci etkilesimleri seklinde siniflandirilabilir. Akademik
ortam, 0grencilerin zihinsel ve mesleki gelisimlerini etkileyen ¢esitli durumlardan olusur
(Cam, 2007). Ogrencilerin bir ders veya dgrenme etkinligine yonelik doyum seviyelerini
anlamak, etkili ders tasarimi i¢in 6nemlidir. Egitim bilimciler, 6grencilerin 6grenmeye
yonelik doyumunun bireysel basarinin ayrilmaz bir parcasi oldugunu ifade etmektedirler.
Ogrenciler, uzaktan egitim etkinliklerinin yeterince tatmin edici olduguna karar veren

kisilerdir ve ders etkililigi 6grenci doyumuna baglidir (Hackman ve Walker, 1990).

Alan yazinda bir¢ok arastirma, c¢evrimic¢i 0grenme siireclerinin etkililigini ve
basarisint degerlendirmede Ogrenci doyumunun kritik bir degisken oldugunu
vurgulamaktadir. Ogrenci doyumu, yalnizca &grencilerin 6grenme ciktilartyla iliskili
olmakla kalmayip, ayn1 zamanda egitim kalitesinin belirlenmesinde de onemli bir

gostergedir. Doyuma iligkin veriler, 6grencilerin 6grenme siirecindeki igerik, yontem,
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uyarlanabilirlik ve diger bilesenlere yonelik algilarini anlamak agisindan temel bir
gereklilik olarak goriilmektedir (E. Verdu, Regueras, M.J. Verdu, Castro ve Perez, 2008).
Ogrenci doyumu, egitim siireglerine iliskin deneyimlerin ve 6grenme sonuglarmin
ogrenciler tarafindan 6znel bicimde degerlendirilmesini ifade eden glincel bir arastirma
alanidir. Farkli iilkelerde 6grenci doyumuna yonelik ¢ok sayida calisma gerceklestirilmis
olmasina karsin, bu kavramin halen tiim yonleriyle agikliga kavusturulamadigi ve 6nemli

Olciide arastirilmaya acik bir alan oldugu belirtilmektedir (Cam, 2007).

Literatiirde bu kavram, bireylerin herhangi bir nesneye, duruma ya da olguya
yonelik gelistirdikleri tutumun bir yansimasi olarak degerlendirilmektedir. Dolayisiyla
memnuniyet de tipkt diger tutum tiirlerinde oldugu gibi, bilissel, duyussal ve davranigsal
bilesenlerin karsilikli etkilesimiyle olusan karmasik bir yapi olarak ele alinmalidir
(Giilcan, Kustepeli ve Aldemir, 2002). Doyum, diger tiim tutumlar gibi dogrudan
gozlemlenebilen bir olgu degildir. Bu nedenle dncelikle memnuniyetin hangi boyutlar
ifade ettigi acik bicimde tanimlanmali; ardindan bireylerin algiladiklar1 memnuniyet
diizeyleri araciliiyla dlglilmelidir. Bir¢ok arastirmaci, 6grenci memnuniyetini etkileyen
sosyal ve akademik deneyimlerin birbirinden farkli dinamiklere sahip oldugunu ileri
siirmektedir. Bu baglamda 6grenci memnuniyetini belirleyen unsurlar, akademik ¢evresel
degiskenler ve egitim kurumu ile 6grenci arasindaki etkilesimler olmak {iizere iki ana
kategori altinda degerlendirilebilir. Bir {iniversitenin akademik ortami, 6grencilerin hem
entelektiie]l hem de mesleki gelisimlerini etkileyen ¢ok sayida bilesenden olusmakta ve

Ogrenci memnuniyetinin sekillenmesinde 6nemli bir rol {istlenmektedir (Cam, 2007).

Dersin etkili bir sekilde planlanmasi i¢in 6grencilerin dersten veya 6grenmeden
duyduklart doyumunu anlamak dnemlidir. Egitimciler, 6grencinin 6grenme konusundaki
doyumlarinin bireysel basarinin 6nemli bir pargasi olduguna inanmaktadir. Uzaktan
egitimin yeterince tatmin edici olup olmadigina dgrenciler karar verir ve dersin etkililigi
ogrenci doyumuna baglidir (Hackman ve Walker, 1990). Bir¢ok calisma, Ogrenci
doyumunun ¢evrimici 6grenme siireglerinin basarisini ve etkililigini 6lgmede 6nemli bir
faktor oldugunu gostermektedir. Ogrenci doyumu onlarm basarisiyla baglantilidir ve
egitimin kalitesinde O6nemli bir faktordiir. Doyum istatistikleri, Ogrencinin igerik,
metodoloji ve uyarlama gibi 6grenmenin her bir unsuru hakkindaki goriisiinii anlamak
icin dnemlidir. Egitim ortamlarinda 6grenci doyumunu 6lgmek i¢in 6grencilere genellikle

ne kadar memnun olduklar1 sorulur. Bu soru genellikle 6grenme ve 6gretmeye iliskin
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fikirleri ifade edecek sekilde yanitlandigindan, 6gretim tasarimi doyumun en onemli

belirleyicilerinden biri olarak kabul edilebilir.

Ogrenci ortami etkilesimi, grencilerin hizmeti aldiklar1 ortamin biitiin bilesenleri
ile ilgilidir. Bu bilesenin kullanict dostu olmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir (Horzum,
2007). Uzaktan egitim sistemlerinin yayginlagmasiyla birlikte, uygulama sonrasi
programdan ayrilan dgrencilerin oraninin geleneksel 6grenme ortamlarina kiyasla daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, Allen, Bourhis, Burrel ve Mabry’nin (2002)
uzaktan egitim ile yiiz yiize 6grenme ortamlarini karsilagtiran ¢aligmalarinda, 6grencilerin
genel olarak yiiz yiize egitimi tercih ettiklerine iliskin bulgularla da desteklenmektedir.
Ogrenme siireclerine iliskin ihtiya¢ ve beklentileri karsilanmayan dgrencilerin, diisiik
doyum diizeyi nedeniyle i¢inde bulunduklar1 egitim programini tamamlamadan ayrilma
egiliminde olduklar1 ifade edilmektedir. Bir baska deyisle 6grenci doyumu, bireyin
beklentileri ile algiladig1 gercek deneyim arasindaki farki temsil etmekte ve bu farkin
ogrenci tarafindan 6znel bir degerlendirme siireciyle anlamlandirildigr vurgulanmaktadir
(Cam, 2007). Ulusal ve uluslararasi literatiir incelendiginde, 6grencilerin ¢evrimigi
ogrenme ortamlarindan duyduklart memnuniyeti etkileyen pek ¢ok faktoriin bulundugu
goriilmektedir. Etkilesim diizeyi, geri bildirim kalitesi, 6grenci ve dgretim elemaninin
davraniglari, kullanilan materyaller, ¢evrimigi tartigmalar ve konferanslar, kurumsal
destek hizmetleri, 6gretimsel ve teknik destek, 6grencilerin 6grenme stilleri, 6z-yeterlik
diizeyi, bilgi ve beceri diizeyleri ile demografik 6zellikler bu faktorlerden bazilaridir

(Karatas, 2005).

Glinlimiizde egitim kurumlarinin, 6grenci ve aragtirmact kazanimini amaglayan
rekabetci bir pazarin parcasi haline geldigi ileri siiriilmektedir (Trudeau, 1999). Bu
baglamda 6grenci doyumu anketleri hazirlanirken, dgrencilerin bireysel 6zelliklerinin
dikkate alinmas1 gerektigi énemle vurgulanmaktadir. Ogrencilik doneminin duygusal
yogunlugun yiiksek oldugu, bireylerin farkli yeteneklere, ilgi alanlarina ve beklentilere
sahip olabilecegi bir siire¢ oldugu unutulmamalidir. Egitim kurumuna iligkin 6n bilgiye
sahip olan 6grencilerin ise genellikle daha yliksek diizeyde memnuniyet sergiledikleri

belirtilmektedir.

AbdulHamid ve Howard (2005) ¢evrimici derslerlerin artan 6grenci sayisiyla
artan etkilesimin 6grenci doyumunu artirdigini, yiiz yiize egitimde ise tam tersi bir durum
s0z konusu olup 6grenci sayisi arttikea doyumun azaldigini ifade ermektedir. Cevrimigi

derslerde 6grenci sayis1 arttik¢a 0gretmen geri bildirimlerinin doyum iizerindeki etkisinin
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de azaldig1 vurgulanmaktadir. Ogrenci sayisinmn en fazla oldugu cevrimigi derslerde

ogrenci doyumunu artiran unsur 6grenciler arasindaki etkilesimdir.

Fredericksen, Pickett, Shea ve Swaqgan (2000) baglanti hiz1 ve erisim sorunlari
gibi teknolojik engellerle karsilasan 6grencilerin diger 6grencilere gore doyumlarinin
daha az oldugunu vurgulamislardir. Teknoloji tabanli uzaktan egitim uygulamalarinin
sosyal medyaiizerinden sunulmasi nedeniyle 6grenciler zorluklarla karsilagabilmektedir.
Bu nedenle egitim kurumunun gerektiginde Ogrencilere sundugu iletisim ve destek
hizmetlerinin kesintisiz saglanmasi olduk¢a onemlidir. Destek hizmetleri, uzaktan
ogrenenlere derslere katilim konusunda rehberlik saglamanin yani sira, onlarin temel

ihtiyaclarini kargilamaya yonelik yardim ve bilgileri de igermektedir.

DeBourgh (1999) 6grenme ortaminda kullanilan yontemin 6grenci doyumunu
etkiledigini belirtmistirr. Egitim ortamlarinda farkli yontemler kullanilarak arastirma
yapilmas1 ve bunlarin 6grenci doyumuna etkisinin ortaya ¢ikarilmasi 6nemlidir. Usta
(2007), harmanlanmis O6grenme ortaminda Ogrenim goren Ogrencilerin, ¢evrimigi
ogrenme ortaminda 6grenim goren dgrencilere gore daha bagsarili olduklarini; 6grenci-
ogretmen etkilesimi, 6gretmen destegi, ders icerigi, ders hedefleri ve kurumsal destekten
daha memnunlardi. Ayrica harmanlanmig Ogrenme ortaminda Ogrenim goren
ogrencilerin, ¢evrimici 6grenme ortaminda 6grenim goéren dgrencilere gore kullanilan

yaklagimdan daha memnun olduklar1 goriilmektedir.

Miltiadou ve Mclsaac (2000) 6grencilerin yas ve cinsiyet farkliliklari ile internet
derslerindeki 6nceki deneyimlerinin basar1 ve doyumu etkilemedigini belirtmistir. Lee ve
Witta (2001) ise yaptiklar1 calismada ders igerigine iliskin 6z-yeterlik algisinin doyumu
etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica 0z yeterliligin ve doyumun birbiriyle iligkili

degiskenler oldugunu ifade ermektedirler.

Mulwa, Lawless, Sharp, Sanchez ve Wade (2010) literatiir taramasinda 6grenme
stillerine, kullanic1 hedeflerine ve 6n bilgilere dayali uyarlanabilir 6zelliklerin kullanildig:
ortamlarin 6grenci doyumu ve basarisi lizerinde olumlu etkisi oldugunu bulmuglardir.
Bunun kazanglar lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu buldular. Knezek ve Yildiz (2012)
ogrenme stilleri agisindan uyarlanabilir 6grenmeyi geleneksel yontemle karsilastirdiklar
caligmalarinda, uyarlanabilir 6grenmenin Ogrenci doyumu iizerinde olumlu etkisi
oldugunu bulmus ancak akademik basar1 iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi

sonucuna varmistir. Esichaikul, Lamnoi ve Bechter (2011) uyarlanabilir 6grenme
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sistemlerinde 6grenci modelini kullanmis ve bu sistemin 6grenci doyumu iizerindeki
etkisini 6l¢gmiisler ve 6grencilerin sisteme, 6zellikle de sistemin uyarlanabilirligine karsi

olumlu tutuma sahip olduklarini belirtmislerdir.
2.1.12. Yiiz Yiize ve Harmanlanmis (")grenme Modellerinin Karsilastirilmasi

Yiiz ylize egitim ve harmanlanmig 6grenme modelleri, egitim alaninda uzun
stiredir tartisilan konulardan biridir. Her iki modelin de kendi avantajlar1 ve dezavantajlar
bulunmaktadir. Bu makalede, yliz yiize ve harmanlanmig Ogrenme modellerinin
karsilagtirilmasi yapilarak, her birinin 6grenci basarisi lizerindeki etkileri incelenecektir.
Yiiz yiize egitim, geleneksel egitim modeli olarak bilinir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin
fiziksel olarak ayni ortamda bulundugu bu modelde, 6gretmenler dersleri anlatirken,
ogrenciler de smif i¢inde etkilesim halinde olurlar. Bu modelde 6grencilerin sorularina
aninda cevap alabilme imkani bulunurken, ayni zamanda 6gretmenler de 6grencilerin
anlamadig1 konular tespit edebilirler. Ancak yiiz yiize egitim modelinde simf igi
etkilesimin yetersiz olabilecegi durumlar da s6z konusudur. Harmanlanmis 6grenme
modeli ise, geleneksel egitim modelinin dijital teknolojilerle birlestirilmis halidir. Bu
modelde, 6grenciler hem yiiz yiize egitimden faydalanirken hem de dijital platformlardan

destek alarak 6grenmeyi siirdiirebilirler.

Egitimde teknolojinin kullanimi, son yillarda biiylik bir artig gostermistir.
Ozellikle yiiz yiize ve harmanlanmis 6grenme modellerinde, teknolojik araglar egitim
stirecini desteklemek ve zenginlestirmek amaciyla yaygin bir sekilde kullanilmaktadir.
Geleneksel yliz ylize egitim modelinde, 6gretmen merkezlidir ve genellikle sinif igi
etkinliklerle sinirhidir. Ancak teknolojinin gelismesiyle birlikte, yiiz ylize egitimde de
teknolojik araglar yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. Akilli tahtalar, tablet
bilgisayarlar, interaktif uygulamalar ve dijital igerikler, yiiz yilize egitimde 6gretmenlerin
dersleri daha etkili bir sekilde sunmalarin1 saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin de ders
icerigine daha aktif bir sekilde katilim gostermelerini saglayarak Ogrenme siirecini
zenginlestirmektedir. Harmanlanmis 6grenme modelleri, geleneksel smif i¢i egitimi ve
cevrimigi egitimi bir araya getiren bir yaklasimdir. Bu modelde, 6grenciler hem yiiz ytize
smif i¢i etkinliklere katilmakta hem de c¢evrimigi platformlar aracilifiyla ders
materyallerine erisim saglamaktadir. Teknolojik araglar bu modelde 6nemli bir role

sahiptir.
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Ogrenciler, ¢evrimici platformlardan ders materyallerine erisebilir, etkilesimli
o0grenme materyalleri kullanabilir ve 6devlerini ¢evrimigi olarak teslim edebilirler. Bu
sayede Ogrencilerin 6grenme siirecine daha aktif bir sekilde katilim gdstermeleri
saglanmaktadir. Yiiz ylize ve harmanlanmis 6grenme modellerinde teknolojik araglarin
etkinligi, bircok arastirma tarafindan incelenmistir. Yapilan arastirmalar, teknolojik
araclarin egitim siirecini zenginlestirdigini ve &grencilerin 6grenme performansini
olumlu yénde etkiledigini gostermektedir. Ozellikle gorsel ve isitsel materyallerin
kullanimi, 6grencilerin dikkatini ¢cekmekte ve ders materyallerini daha iyi anlamalarini
saglamaktadir. Ayrica teknolojik araglar, 6grencilere dzellestirilmis 6grenme deneyimleri
sunarak her Ogrencinin ihtiyacina gore ders materyallerine erisim saglamaktadir.
Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine gore icerikleri farkli platformlardan alabilme
imkant bulunurken, ayn1 zamanda Ogretmenler de Ogrenci performanslarini dijital
ortamda takip edebilirler. Ancak harmanlanmis O6grenme modelinde teknolojiye

bagimlilik ve teknik sorunlar da yasanmaktadir.

Her iki modelin de kendi avantajlar1 ve dezavantajlari bulunmasina ragmen,
arastirmalar gostermektedir ki harmanlanmis 6grenme modelinin 6grenci basarisi
iizerinde daha olumlu etkileri bulunmaktadir. Bu modelde 6grencilerin farkli 6grenme
stillerine uygun igeriklere erisebilme imkani, onlarin daha etkili bir sekilde 6grenmelerini
saglamaktadir. Ayrica teknolojinin sagladigi interaktif materyaller ve geri bildirim
mekanizmalar1 da Ogrenci motivasyonunu artirmakta ve oOgrenme siirecini
zenginlestirmektedir. Bu baglamda yiiz ylize egitim ve harmanlanmig 6grenme modelleri
arasinda kendi avantajlart ve dezavantajlari bulunmaktadir. Ancak giliniimiiz
teknolojisiyle beraber harmanlanmis 6grenme modelinin, 6grenci basarisi iizerinde daha
olumlu etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Bu nedenle egitim kurumlarinin,
harmanlanmis 6grenme modeline daha fazla 6nem vermesi ve bu modeli uygulamak i¢in

gerekli altyapiy1 olusturmasi gerekmektedir (Zimmerman, 2002).
2.1.12.1. Ogretim Yontemleri ve Ogrenme Ciktilar

Diinyanin ekonomik ve sosyal bolgelerindeki degisikliklerin yani sira, egitim
hizmetlerinin kalitesi de bilginin {retimi ve dagitimiyla ilgili degisikliklerden
etkilenmektedir (Bakioglu ve Baltaci, 2010). Egitimin kalitesine yonelik kaygi, iilkelerin
egitim sistemlerine ve farkli egitim diizeylerinde miidahaleyi gerektirmektedir. Farkli
iilkelerin rekabet ortaminda birbirinin gerisinde kalmamalar1 i¢in yenilik ve degisime

hazirlikliliklarinin arttirilmasi gerekmektedir. Son yillarda egitim kurumlarinin degismesi
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ve daha sorumlu egitim kurumlarma gegis, genis bir kamuoyunu endiselendiriyor.
Universiteler kiiresel ekonominin ihtiyaglarma kiiresellesme yoluyla cevap vermektedir.
Uluslararasi yetkinlige sahip bir kurum olma g¢abalarina vurgu yapiyorlar. Giiniimiizde
iilkeler birbirine bagimlidir. Bu nedenle yiiksekogretimin kalitesi, diinyadaki iilkelerin
egitim profillerine benzer hedeflere odaklanmalidir. Yiiksekdgretim iilkelerin ekonomik
ve sosyal refahmin saglanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Yiiksekogretimin
kalkinmadaki 6nemli roliiniin bilincinde olan tilkeler, yiiksekdgretime katilimi artirmaya
yonelik politikalar gelistirmektedir. Diinya Yiiksekdgretim Konferansi'nin sonug
bildirgesinde yliksekdgretimin yayginlastirilmasi vurgulandi. Erisim, Esitlik ve Kalite
Nihai Bildirgesi'nin baz1 maddeleri soyledir (Diinya Yiiksekogretim Kongresi [DYK],
2009):

o Son on yilda erigimi artirmak ve esitligi saglamak i¢in muazzam ¢aligmalar
yapildi. Bu ¢abanin siirdiiriilmesi gerekiyor. Ancak erisim tek basina yeterli
degildir. Ogrenci basarisinin saglanmasi igin de c¢aba gosterilmelidir
(Madde 7).

o Firsatlarin  genislemesi yliksekogretimin kalitesinde sorunlara neden
olabilir. Kalite giivencesi, modern yiliksekogretimin gerekli bir islevidir ve
tim paydaslarin stirece dahil olmasi gerekir. Kalite hem kalite giivence
sistemlerinin olusturulmasini hem de kurumlarda kalite kiiltiirlinlin tegvik
edilmesini gerektirir (Madde 19).

o Yiiksekdgretim kurumlari, egitim sistemlerini iyilestirecek gorevleri yerine
getirecek Ogretim elemanlarinin ve diger 6gretmenlerin egitimine yatirim

yapmalidir (Madde 15).

Onceki boliimlerde sunulan dgretim elemanlarmin niteliklerinin yiikseltilmesine
yonelik beklentiler giiniimiizde gerekli hale gelmistir. Ornegin dgretim elemanlarinin
derslerde kullandiklar1 yontem ve teknikler, 0gretimin kalitesini artirarak sonuglar
onemli olgiide etkileyebilmektedir. Universite egitiminin kalitesinin yiikseltilmesi ve
istenilen kaliteye ulasilmasi etkili bir siirectir. Bu, bircok olast degiskenden biri olan

ogretim personelinin §gretim uzmanlhigiyla iliskilendirilebilir.

Uysal ve Kuzu’ya (2011) gore egitim sektoriiniin kiiresel ekonomik yapisi,
oncelikli olarak 6grenme siireclerine ve yasam boyu 6grenme kiiltiiriiniin gelistirilmesine
odaklanmaktadir. Bu baglamda egitimde kalite arayisi, Ozellikle yliksekogretim

kurumlarinda yiiriitiilen 6gretim siireglerinin niteligine odaklanmay1 gerekli kilmaktadir.
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Standartlar, egitim ¢iktilarin1 yonlendiren temel 6lgiitler olarak ele alinmakta ve kalite
gostergeleri igin referans niteligi tasimaktadir. Egitim bilimleri alaninda kalite;
ogrencilere sunulan 6gretim yontemleri, 6grenme etkinlikleri, kullanilan materyaller,
O0grenme siirecinin niteligi, icerik diizenlemeleri, sunulan secenekler ve etkinliklerin
etkililigi gibi unsurlarin ne dlglide uygun ve verimli bir bi¢imde uygulandigini gésteren
bir dizi gosterge olarak tanimlanmaktadir. Bu gostergeler, egitim siireglerinin

planlanmasinda ve degerlendirilmesinde yol gdsterici nitelik tagimaktadir.

Arslantag'a (2011) gore tuniversiteler, tanimlanmig gorevleri nitelikli 6gretim
elemanlariyla yerine getirebilirler. Fakiilte ¢alisanlar1 {iniversite sisteminin en onemli
parcalarindan biridir. Niteliksel olarak yeterli 6gretim kadrosuna sahip olan iiniversiteler
yetkin, diisiinen, arastiran ve etkin insan kaynag yetistirebilmektedir. Ogretmenlerin
gorevlerini yerine getirebilmeleri i¢in belirli niteliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
ozellikler; Bu, yeterli alan bilgisi, 6grenme etkinliklerini planlayabilme, Ogretim
tekniklerinden yararlanabilme, bilgi ve yeterli O6gretim yontem ve tekniklerini
kullanabilme gibi nitelikler olarak ifade edilebilir. Ogretim elemanlarmnin 6gretim
yontemleri ve teknik yeterlilikleri, 6grenme ve Ogretmedeki ders sonuglari iizerinde
onemli bir etkiye sahip olabilir. Bu baglamda 6gretim yontem ve tekniklerinin neler
oldugunu anlamak gerekmektedir. Baz1 6gretmenler 6grenme stratejilerini, 0gretim
yontem ve tekniklerini birbirinin yerine kullanirlar. Ancak {i¢ii de farkli kavramlardir.
Ogretim strateji "Nasil 6gretmeliyiz?" Bu da soruyu cevaplamak igin uygun ydntem ve
tekniklerin secilmesine yol agmaktadir (Tok, 2008). Yontem, bir amaca ulagmak igin
izlenen yoldur (Demirel, 2009; Goziitok, 2006; Giiven, 2008; Siinbiil, 2010). Yontemin
amaci belirli 6gretim tekniklerini ve araglarini kullanarak 6grenme etkinliklerini
planlamaktir. Ogretme teknikleri, 6gretim yontemlerinin uygulanma sekli ve tim sinif
prosediiriidiir.  Kisaca  6grenme-0gretme  siirecinin  planlanmasinda  6gretim
yontemlerinden, bu planin uygulanmasinda ise 6gretim tekniklerinden yararlanilmaktadir
(Tok, 2008). Egitim ortaminda kullanilan 6grenme yontem ve teknikleri, hedeflere
ulasmada ve 6grenme durumlarinin diizenlenmesinde onemli bir rol oynamaktadir.
Ogrenme yontem ve teknikleri bilgisi; uygun yontem/teknigin secilmesi, secilen
yontem/teknigin simifta etkin kullanilmasi durum egitimin sunumunu etkilemektedir
(Goziitok, 2006; Ocak, 2007). Bu bakimdan egitimcilerin temel amag¢ ve sorumlulugu
etkili egitim i¢in 0gretim ortamlarini hazirlamaktir. Kuskusuz her durumda basariyla

uygulanabilecek tek bir yontem yoktur. Herhangi bir 6gretim yontemi, 6grencilere igerige
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uygun iletisim saglayabilmelidir. Egitimciler ancak bu etkilesimi saglayacak yontem ve

teknikleri se¢ip kullanirlarsa hedeflerine ulasabilirler (Bilen, 2002; Yigit ve Altun, 2011).

Ogretmenlerin kullandig1 ydntem ve teknikler 6grenmenin kalitesini artirici
unsurlar igermektedir. Ogretim ydntem ve tekniklerini kullanirken &grencilerin
ihtiyaclarmin dikkate alinmasi, siirekli 6grenmenin saglanmasi agisindan Onemlidir.
Yontem ve teknikler yasam durumlariyla ne kadar iligkilendirilirse ve dgrencilerin aktif
katilimi saglanirsa, 6grenme sonuglarinin kalitesi de o kadar yiiksek olur. Genellikle
ogretmenler bazi ortak dgretim yontem ve tekniklerini kullanarak 6grencilerin 6grenme
ozelliklerini olumlu yonde etkileyemezler. Ciinkii 6grenme siireci karmagik etkinlikleri

icermektedir.

Kayabas1 (2012) 6gretmenlerin derslerini agirlikli olarak geleneksel yontemlerle
islediklerini belirtmektedir. Ancak geleneksel yoOntemler, Ogrenmenin karmagik
dogasinda ogrencilerin etkili 6grenme ¢iktilar1 elde etmelerine yardimer olamayabilir.
Egitim programlar belirli hedeflere ve kazanimlara gore tasarlanir. Egitim stirecinde
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri bu amag ve kazanimlara gore belirlenmektedir.
Yukarida da belirtildigi gibi 6grenme ¢ok boyutlu ve karmasik etkinlikleri icermektedir.
Bu karmasik siiregte kullanilan 6grenme yontem ve teknikleri hem ders igerigiyle hem de
birbirleriyle uyumlu olmalidir. Ogretmenlerin kalitesi, egitim kurumlarinda belirli teori,
kavram ve ilkelere dayali uygulamalarin uygulanmasimi Onemli odlgiide
etkileyebilmektedir. Ogretim kadrosunun kalitesini artirmak; Egitim, dgretim ve grenme
stireclerinde amag, program, arag, strateji, yontem ve teknikler gelistirilmesi ve
uygulanmasi (Arslantas, 2011; Kayabasi, 2012; Simsek, 2005) sonuglarini 6nemli dl¢iide
etkileyebilmektedir.

Ogretmenlerin dgretim ydntem ve teknikleri konusunda yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmadiklar1 i¢in ¢ogunlukla Ogretmen merkezli geleneksel yoOntemlere
basvurduklar1 sdylenmektedir. Ogretim ydntem ve tekniklerinin uygulanmasina iliskin
olarak 6grencilerin ¢evre ile etkilesiminin saglanmasi, dikkat ve konsantrasyonlarinin
arttirtlmasi gibi durumlarda 6gretmenlerin gorev aldigi belirtilmektedir (Kayabasi, 2012).
Universite hocasi; Bu durum, farkli ydntem ve teknikleri bilen ve uygulayan, diisiinmeyi
ve sentezlemeyi saglayan, yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi vurgulayan bir ¢gretim
modelini vurgulayan onemli bir kalite gostergesi olarak ifade edilmektedir. Diger
konularin yam sira, yiiksekokullardaki 6gretim elemanlarinin nitelikleri ve 6gretme

yetenekleriyle ilgili aragtirmalarda; 6gretim becerilerinin ve alan bilgisinin 6nemidir.
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2.1.12.2. Ogrenci Etkilesimi ve Katihm

Herhangi bir 6grenme siirecindeki en 6nemli unsurlardan biri 6grenci katilimidir.
Newmann (1992) katilimin O©neminin 6grenme-0gretme siirecinde Ogretmen ve
ogrencilerin en onemli ve kalic1 sorunu oldugunu belirtmektedir. Bu durum 6grenci
katilmimin diisiik oldugu anlamina gelmemekle birlikte 6grenci katiliminin miimkiin
olmadigi anlamina gelmektedir. Kisaca 6grencinin 6grenme ortamina katiliminin en az
ogrencinin akademik basaris1 kadar 6nemli oldugu sdylenebilir. Ogrenci katilim giderek
basarili simif 6gretiminin bir gostergesi haline gelmektedir. Bu durum okulun gelisim

faaliyetlerinde 6nemli bir sonug olarak goriilmektedir (Kenny, Kenny ve Dumont, 1995).

Fredrick, Blumenhfeld ve Paris (2004) 6grenci katilimini ii¢ alt diizeye ayirmistir:
Bunlar; davranigsal katilim, duygusal katilim ve biligsel katilimdir. Davranigsal katilim,
ogrencilerin derse katilmasi ve etkinliklere katilmas1 anlamina gelir; duygusal katilim,
bazi faaliyetlere katilma arzusu; Biligsel katilim, gerceklestirilen faaliyetlerden 6grenmek
icin zihinsel bir ¢aba gerektirmektedir. Sonmez (1997) katilimin farkli boyutlari
oldugunu ve O6grencinin egitim ortaminda fiziksel olarak mevcut olmasina ragmen
zihinsel ve duygusal olarak egitim ortaminda bulunmayabilecegini vurgulamaktadir.
Kisaca dgrencinin derse katilimi onun 6gretim ortamina fiziksel, zihinsel ve duygusal

katilimini igermektedir. Saritepec, 2012; Sénmez, 1997).

Harper ve Quaye (2009) benzer sekilde katilimin, katilim veya katilimla
karsilastirildiginda, kisinin bir siirece dahil oldugu etkinlikleri ve bununla iligkili duygu
ve duygular icerdigini ileri siirmektedir. Ogrenmenin o6nemli unsurlarindan biri
motivasyondur. Tiirk Dil Kurumu'nun Biiyiik S6zIiigli motivasyonu "motivasyon" olarak
tanimlamaktadir. Itici kuvvet, hareketi yonlendiren i¢c kuvvet olarak tanimlanr.
Motivasyon, 6grenme siirecinin etkili bir sekilde siirdiiriilmesi ve tamamlanmasi i¢in
onemli bir unsurdur. Pek ¢ok calismada motivasyon okul Oncesinden iiniversiteye
farklilik gostermektedir. Yas gruplari arasindaki egitim sonuclartyla iliskili oldugu
gosterilmistir. Bunu desteklemek amaciyla Gottfried (1985, 1990) anaokulu, ilkokul ve
lisede motivasyonun okuma ve matematige katkisini incelemistir. Bu caligmalarda
akademik basar1 ile motivasyon arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Maslow'a (1943)
gore insanlar, ¢esitli kosullar1 elde etme veya siirdiirme arzusu ve bazi entelektiiel
arzularla motive olurlar. Bu nedenle kisinin hicbir ihtiya¢ ve deger atfetmedigi bir
durumda yiliksek motivasyona sahip olmasi beklenmemelidir. Bu nedenle &grenme

ortamlar1 olusturulurken 6grenenlerin 6zellikleri, ihtiyaclari, ilgileri ve degerleri dikkate
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alinmalidir. Bu durumlar1 goz 6niinde bulundurursak 6grencilerin siirece kars1 direncleri
bu durum memnuniyeti ve dogal sonucu olarak motivasyonu da olumlu ydnde
etkilemektedir. Bu duruma 6rnek olabilecek bir calismada Albrecth (2006) harmanlanmig
ogrenme ortamlarinin yiiksek diizeyde 6grenci memnuniyeti sagladigini iddia etmektedir

(Vaughan ve Garrison, 2000).
2.1.12.3. Teknolojik Ara¢larin Kullanim ve Etkinligi

Teknolojiyle zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin olusturulmasi, istenilen
ogrenme ¢iktilarinin elde edilmesinde ve 6grencilerin iist diizey diislinme becerilerinin,
derse karsi tutumlarmin ve motivasyonlarmin arttirilmasinda etkilidir. Ozellikle son
yillarda Kovid-19 salgini, deprem vb. uzaktan ve harmanlanmig 6grenme istisnai
durumlarda s6z konusudur. Bu nedenle teknolojiyi 6grenme ortamlarina entegre etme
¢abalar1 yogunlagmustir. Teknoloji entegrasyonu ya da egitimde BIT entegrasyonu olarak
da tanimlanan bu siirecin bazi tanimlari, 6grencilerin 6grenme diizeylerini artiracak
sekilde Ogretim silirecinin teknik ara¢ ve gereclerle zenginlestirilmesine vurgu
yapmaktadir (Haslaman, Mumcu ve Usluel, 2008) ve bazi tanimlar dgretmenlerin
teknolojik araglar1 6grenmede etkili bir sekilde kullandiklarin1 veya mevcut miifredata
entegre ettiklerini vurgulamaktadir (Mazman ve Usluel, 2011). Teknolojinin egitime nasil
entegre edilecegi konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Sosyal model, teknoloji
entegrasyon tasarim modeli, sistem BIT entegrasyon modeli, Apple Future Classrooms
modeli gibi teknoloji entegrasyon modellerine bakis agisinda teknik araglarin, sistemlerin
ve altyapilarin egitim ortamlarina entegre edilmesine yonelik teknik bakis acis1t hakimdir.
Ikinci bakis acisina gére teknik arag, sistem ve altyapilarin yani sira egitimin pedagojik

boyutunun da dikkate alinmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir.

Pierson'un teknolojik pedagojik i¢erik modeli ve bilgi modelinde ii¢ farkli boyut
bir arada ele alinmaktadir: teknoloji, pedagoji ve igeriktir (Kurt, 2013). Baska bir ifadeyle
bu bakis acisina gore teknolojinin egitime entegrasyonunun etkili olabilmesi ig¢in
amaglanan 6grenme ¢iktilarina ulagilmasi gerekmektedir. Teknolojinin uygun yontem ve
yaklagimlarla birlestirerek kullanimina 6nem verilmektedir. Teknoloji entegrasyonunun
etkili bir sekilde nasil saglanacagi konusunda farkli goriisler olsa da teknolojinin 6gretime
etkin entegrasyonundan s6z edebilmek icin 6grencilere 6grenme ve dgretme siireclerinin
etkili ve anlaml bir sekilde dgretilmesi gerekmektedir. Ogrenme deneyimlerine sahip
olmak Onemlidir. Baska bir deyisle, egitim teknolojisi ara¢ ve uygulamalari olmadan

dersin 6grenme ¢iktilart ayni diizeyde saglanabiliyorsa teknoloji entegrasyonunun etkili
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oldugu sdylenememektedir (Cakiroglu, 2013). Teknolojinin egitime entegrasyonuna
yonelik aragtirmalar son yillarda hiz kazanmistir.  Yiiz yiize 6grenme ortamlar1 ve
cevrimigi ortamlar entegre eden harmanlanmig 6grenme uygulamalar1 daha yaygin hale

gelmistir.
2.1.13. Uzaktan Egitim

Karaman ve Karabey’in (2020) tanimindan hareketle, uzaktan egitim; zaman ve
mekan acisindan esneklik sunan, farkli fiziksel ortamlarda bulunan bireylerin teknolojik
aracglar aracilifiyla bilgi paylasiminda bulunmalarina olanak taniyan bir 6gretme ve
ogrenme sistemi olarak degerlendirilebilir. Uzaktan 6gretme ve Ogrenme, diinyanin
sanallagsmasina paralel bir sekilde yayilmakta ve Kirik (2014) tarafindan belirtildigi gibi
fiziksel ve finansal sartlar basta olmak iizere yiiz ylize 6grenme ortamlarina ait cesitli
siirlandirmalar, uzaktan 6grenme ortamlarinin egitim siirecine eklenmesini kaginilmaz
kilmigtir. Livingston-Matherly (2016) tarafindan yapilan ¢alismaya benzer sekilde diger
birgok calismada s6z konusu Ogrenme ortamlarinin giderek Onem kazandiginin
belirtildigi goriilmektedir (Alhamami, 2018; Chakowa, 2018; Giitl, Chang, Edwards ve
Boruta, 2013; Hartnett, 2016; Li, 2019; Schulze ve Scholz, 2018).

Castelli ve Sarvary (2021), COVID-19 salgmiyla birlikte uzaktan 6grenme
ortamlarinda sunulan derslere yonelik ilginin belirgin bigimde arttigini ifade etmektedir.
Internet, e-posta ve benzeri iletisim teknolojilerinin kullaniminin yayginlagmasi, uzaktan
Ogretim ve 6grenme ortamlarinin gelismesine zemin hazirlamis (Ziguras & Rizvi, 2001)
ve bu teknolojik araglarin sayisinda diinya genelinde daha once goriilmemis bir artig
meydana gelmistir (Chen, 1997). Alan yazinda “uzaktan 6grenme” kavrami; “uzaktan
egitim”, “sanal siiflar”, “siber dersler” ve “etkilesimli 6grenme” gibi terimlerle birlikte,
teknoloji araciligiyla yiiriitiilen 6grenme ortamlarini tanimlamak amaciyla kullanilan bir
iist kavram olarak degerlendirilmektedir (Khalifa & Lam, 2002). Siireci tanimlamak i¢in
“cevrimici Ogrenme” kavramini tercih eden Elfirdoussi, Lachgar, Kabaili, Rochdi,
Goujdami ve El Firdoussi (2020), ¢evrimig¢i 6grenmeyi internet teknolojileri tarafindan
miimkiin kilinan bir egitim etkinligi olarak aciklamakta ve bunun geleneksel 6gretim
anlayisini doniistiirdiiglinii ileri siirmektedir. Daha kapsayici bir ifade olan “e-6grenme”

kavramin1 kullanan Nichols (2008) ise bu yaklasimi, dijital teknolojiler {izerinden

gerceklestirilen bir egitim siireci olarak tanimlamaktadir.
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Ziguras'a (2000) gore 6grenme etkinliklerine yeni iletisim araglarinin eklenmesi,
icerigin kiiresel olarak erisilebilir olmasini saglar. Buradan hareketle programlarin
kiiresellesmeye bagladig1 sdylenebilir. Genellikle uzaktan 6grenmenin bagimsiz bir sekli
olan uzaktan 6grenme, uzaktan iletisim araclar1 ve 6grenme materyalleri kullanilarak
gerceklestirilir (Sampson, 2003). Uzaktan egitim, d6grencilerin daha ucuza 6grenmesini
saglar, gerekli isgiiclinii zaman kaybetmeden doldurur ve "dezavantajli gruplarin" ihtiyag
duydugu egitimi saglamaktadir. Ogrencilerin giivenli 6grenmesi amaciyla ortaya ¢ikisini
aciklayan Karaman ve Karabey (2020), giiniimiizde s6z konusu egitim sisteminin hem
bireysellestirilmis hem de bireysellestirilmemis 6grenme uygulamalariyla “etkili bir ileri
ogrenme ortam1” haline geldigini iddia etmektedir. Ote yandan Keegan (1996) ve Kirik
(2014) uzaktan egitimin temel 6zelliklerinden birinin 6gretmen ve 0grencinin fiziksel
olarak ayn1 ortamda bulunmamasi oldugunu belirtmektedir. Keegan’in ayrica siirecteki
katilimcilar1 sanal ortamda bir araya getirip konunun islenmesini saglayacak dijital
donanim ve Ogrenmenin silire¢ boyunca grup yerine bireysel ¢aligmay1 sagladigini da

ekledigi goriilmektedir.

Garrison (1989), Keegan’in uzaktan Ogrenmeye iliskin yaptig1 kavramsal
cerceveyi elestirerek bu agiklamalarin glincel 6grenme ortamlarini kapsamakta yetersiz
kaldigmm ileri siirmiistiir. Ozellikle giiniimiizde uzaktan 6grenme siireglerinde canli
derslerin gerceklestirilebilmesi, Keegan’in vurguladigi bagimsizlik ve grupla 6grenmenin
yoklugu gibi unsurlarin artik gecerliligini biiyiik Ol¢lide yitirdigini gostermektedir.
Miliszewska (2007) de fiziksel ortamda gerceklesen etkilesimin 6neminin anlasilmasiyla
birlikte, uzaktan Ogretim uygulamalarinin giderek “karma” (blended) veya ‘“hibrit”
(hybrid) 6grenme modellerine doniistiiglinii belirtmektedir. Bu yeni yaklagimin temel
niteligi, farkli etkilesim bi¢imlerini bir araya getirerek siirece insani bir boyut
kazandirmasidir. Bagka bir ifadeyle karma 6grenme, yliz yiize ve ¢evrimici uygulamalarin
bir arada kullanildig biitiinlesik 6grenme deneyimlerini ifade etmektedir (Hentea, Shea
& Pennington, 2003; Zhao vd., 2005). Zhao ve digerlerine gore, 6§renme siirecindeki
etkilesimin 6dnemi diisiiniildiigiinde internet gibi teknolojilerin gelisimi, yiiksek diizeyde
etkilesim sunan yeni uzaktan Ogrenme uygulamalarmin ortaya ¢ikmasini miimkiin
kilmistir. Ogretme-dgrenme siireglerinin artik yalnizca sinif ortamlarinda yiiriitiildiigiinii
sOylemek miimkiin degildir; ¢iinkii egitim faaliyetleri okul, aile ve ¢esitli paydaslarin is
birligiyle siirdiiriildiigiinden (Weis vd., 1999), 6grenme giderek daha genis bir sosyal
baglama yayilmaktadir.
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Chen (1997), 20. yiizyilin son on yilinda uzak mesafeli iletisimi miimkiin kilan
ara¢ ve teknolojilerin hizli bir gelisim gosterdigini ve bilgi aligverigsinde biiylik bir
doniisiim yasandigini belirtmistir. Ancak bu doniigiim, 21. ylizyilin ilk yirmi yilinda ¢ok
daha hizli ve etkili bir bicimde devam etmistir. Chen’in de vurguladigi gibi uzaktan
egitimde artik tek basina ya da birlikte kullanilabilecek ¢ok sayida ara¢ ve uygulamanin
bulunmasi, bu araclarin dogru siniflandirilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu
cesitliligin, uzaktan egitim ortamlarina yonelik ilginin artmasina ve kullaniminin
yayginlasmasina onemli katkilar sagladigi goriilmektedir. Bu artisin ardinda farkl
nedenler bulunmaktadir.

Debowski (2003), SARS salgininin yarattidi kaygi nedeniyle uzaktan egitim
savunuculugunun arttigini ifade etmektedir. Benzer sekilde, COVID-19 pandemisi diinya
genelinde ¢evrimi¢i ve uzaktan egitim uygulamalarinda ¢ok biiyiik bir artisa yol agmustir.
Son on yilda internetin yalnizca kisilerarasi iletisimi degil, ayni zamanda bilgi
paylasimini da daha énce gériilmemis 6lgiide artirdigi belirtilmektedir (Ene, 2012). Ote
yandan, 6grenme ile ilgili arastirmalarda elestirel bir yaklasimiyla bilinen Clark (1994),
uzaktan Ogrenme uygulamalarmin yeni yontem ve Ogrenme gereksinimleri ortaya
cikardigint savunmaktadir. Clark’a gore iletisim araglarinin sagladigi hiz ve maliyet
avantajlar1 6grenmeyi kolaylastirabilir; ancak 6grenmenin kendisi, esas olarak kullanilan
yontemler tarafindan belirlenmektedir. Holmberg (1995) ise uzaktan 6grenmenin tercih
edilme nedenleri arasinda erisilebilirlik, bireysel gereksinimlere uyarlanabilirlik ve
esneklik gibi faktorleri siralamaktadir. Bununla birlikte Khalifa ve Lam’in (2002)
belirttigi lizere, tim uzaktan 6grenme ortamlar1 ayni derecede etkili degildir; dolayisiyla
bu ortamlarin niteligi biiyiik dlciide tasarim, uygulama ve pedagojik uygunluk unsurlarina

baglidir.
2.1.13.1. Uzaktan Ogrenme Tiirleri

Bilgi teknolojisi, 6gretimin canli olarak yapildigi, 6grenci ve dgretmenin ayni
anda stirece katildigi, katilimcilarin birbirleriyle ve zamanla iletisim kurabildigi, gergek
zamanl veya es zamanl bir 6grenme siirecidir. Ogrencilerin istedikleri zaman bagimsiz
olarak calisabilecekleri gecikmeli veya eszamansiz olmak iizere iki tiir 6grenme firsati
sunmaktadir (Cohen, 2002). Bu iki gretme-dgrenme ortamina "senkron" denir. Ilkini
Cohen ile ayni sekilde ama daha kapsamli olarak “uzaktan 6grenme” ve “asenkron
uzaktan 6grenme” bagliklar1 altinda agiklayan Karaman ve Karabey (2020), insanlarin

cesitli yerlerde ilkleri 6grenebilecegini soylemektedir. Ses veya video kullanarak "canli,
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baglamsal ve etkilesimli" bir 6grenme ortaminda. Katilimcilarin video paylasimi yoluyla
bir araya gelmelerini saglayan bir 6grenme ortami olarak tanimlarken, digerini ise
katilimcilarin ¢esitli uygulamalar araciligiyla sunulan kayitli icerige "zaman ve mekandan
bagimsiz olarak" istedikleri zaman erigmelerine olanak tantyan bir 6grenme ortami olarak
tanimliyorlar. Karaman ve Karabey ayrica ikinci ortamda katilimcilar arasinda dogrudan
bir etkilesimin olmadigini, yani; 6gretmen ve O0grenci arasinda ge¢ bir etkilesim sz
konusudur ve bu agiklamanin ikisi arasindaki en temel farki ortaya ¢ikardigi sdylenebilir.
Bu nedenle ¢evrimici 6grenme olarak da bilinen uzaktan 6grenme ortamlari, derslerin
esas olarak es zamanli ve ¢evrimdisi olarak verildigi ortamlari icerir. Bu ortamlardaki
islemler yazilim, internet, bilgisayar ve akilli telefon gibi farkli teknolojiler araciligiyla

gerceklesmektedir.

Huang ve Hu (2000), uzaktan egitim igeriklerine ¢evrimi¢i ortamda dogrudan
erisilebildigini; ayni zamanda bu igeriklerin c¢evrimdigi kullanilmak iizere
depolanabilecegini veya indirilebilecegini belirtmektedir. Arastirmacilar ayrica, canl
ders yayinlarinin kaydedilerek daha sonra tekrar izlenebilir bir hale getirilebilecegini
vurgulamaktadir. 20. yiizyilin sonlarinda kullanicilarin hizmetine sunulan World Wide
Web (WWW), 6gretme ve 6grenme uygulamalarina yeni bir boyut kazandirmis; ancak
son on yilda yasanan hizli ve etkilesimli teknolojik gelismeler, kullanicilarin bilgi ve
icerik paylasimina ¢ok daha genis olanaklar sunmustur (Ene, 2012). Boylece Web 2.0
araclarinin yayginlagmasiyla birlikte uzaktan egitim uygulamalar1 diinya genelinde

onemli dl¢iide ivme kazanmustir.

Smith (2003), 6zellikle dil 6gretimi alaninda web tabanli mesajlagma araglariyla
birlikte bilgisayar destekli 6gretimin giderek daha fazla kullanildigini ve bu siirecin
ogrenmeye olumlu katkilar sundugunu ifade etmektedir. Bilgisayar destekli iletisim
teknolojilerinin (CAT) dikkat ¢ceken ornekleri arasinda e-posta uygulamalari; sohbet ve
anlik mesajlagsma sistemleri, sesli ve goriintiilii konferans araglari; bilgisayar oyunlari;
Second Life ve Moodle gibi sanal 6grenme ortamlar1 yer almaktadir. Ayrica wiki, blog
ve vlog gibi ¢evrimigi isbirlik¢i yayincilik araglari; Facebook, Twitter, MySpace ve
LinkedIn gibi sosyal ag platformlari; ¢evrimigi veya etkilesimli televizyon uygulamalari
ve kismi ya da tamamen uzaktan yiiriitilen karma egitim modelleri de bu kapsama
dahildir.

Ene (2012), internet erisiminin yani sira mobil cihazlarin dil 6greniminde

kullaniminin yayginlagsmasiyla birlikte “mobil dil 6grenme” kavraminin ortaya ¢iktigini
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ifade etmektedir. Bu cihazlarin siirekli erisilebilir olusu, giinliik kisa dersler, mini kelime
caligmalari, sitnav uygulamalari, kisa diyaloglar ve blog icerikleri gibi ¢ok ¢esitli 6grenme

faaliyetlerinin gelistirilmesine olanak tanimaktadir.

COVID-19 salgim siirecinde yasanan kapanmalarla birlikte, uzaktan egitim
hizmetlerine yonelik talep hizla artmis ve en sik kullanilan platformlar arasinda Moodle,
Microsoft Teams, Zoom, Google Classroom ve YouTube gibi 6grenme ortamlart yer
almistir (Elfirdoussi vd., 2020). Buna ek olarak WhatsApp ve Adobe Connect de uzaktan

egitimde yaygin olarak kullanilan araglar arasina girmistir.

Uzaktan egitim siirecinde ders metinlerine ¢gevrimi¢i erisim saglanmasi, grenciler
ve dgretmenler arasindaki iletisimin e-posta veya video konferans yoluyla yiiriitiilmesi ve
ortaya ¢ikan lirlinlerin internet ortaminda paylasilmasi gibi ¢ok sayida uygulama ayni
anda kullanilabilmektedir. Ene (2012), dil 6gretiminde bilgisayar ve web tabanli araglarin
cesitliligi ve 6zgiinliigiine dikkat cekmekle birlikte; teknolojinin tek basina 6grenmeyi
saglayan bir kaynak olarak degil, 6grenmeyi kolaylastiric1 bir ortam sunan bir unsur
olarak degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle uzaktan dil
ogretiminde teknoloji temelli giiclii bir CALL (Computer-Assisted Language Learning)
yaklasiminin gelistirilebilecegi ifade edilmektedir (Toledo, 2002).

2.1.13.2. Uzaktan Yabanci Dil Ogrenme Ortamlar

Singh ve Han (2005) internet ve bilgisayar teknolojilerinin yabanci dillerin
uzaktan 6greniminin en 6nemli bilesenleri oldugunu ve yeni teknolojilerin sinirsiz ve ¢ok
yonli oldugunu gostermektedir. Bu, ¢esitli iletisim alanlar1 saglamak i¢in kullanildigi ve
Internet'in  6gretme ve &grenme icin daha fazla alan sundugu agiklamasiyla
desteklenmektedir. Dogan'in (2020) belirttigi gibi, 21. yilizyi1lin baginda internet, modern
insanin hayatinda dnemli bir yer edinmis ve bu, ¢cevrimici programlarin ve sonug olarak
siirec uzaktan gergeklestirilir. Ornegin Indzii ve ilin'in (2007) belirttigi gibi, en ¢ok
¢aligilan yabanci dillerden biri olan Ingilizce'yi 6grenmek veya dgretmek igin Tiirkiye
dahil diinyanin bir¢ok yerinde yabanci dillere yonelik uzaktan 6grenme ortamlari
kullanilmaktadir. Diinyada Karasu ve Sari, 2019 yilinda "Uzaktan egitim ve yabanci dil
ogreniminin 6zerkligi" konulu arastirmalarinda 6gretme ve O0grenmeye odaklandilar.
Teknolojinin gelismesiyle birlikte etkinliklerinin tamamen degistigini, yliz ylize
ogrenmedeki fiziksel ortam ve zaman kisitlamalariin ortadan kalkmaya basladigini fark

etmislerdir. Sonug olarak bu ilerlemelerin ve degisim siire¢lerinin bireye dil 6greniminde
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ustalagsma firsat1 verdigi ve kisisellestirilmis bir dil 6grenme siirecinin ortaya ciktigi
goriilmektedir. BDO'iin bu siirece getirdigi birgok zorluga ragmen, bariz potansiyeli dil
o0grenme uzmanlarini hayrete diistirmektedir (Chapelle, 2001). Gilinlimiiziin sosyal medya
kullanimini ve CALL kullanimini g6z ardi etmek 6nemlidir. Bunun ¢ok 6nemli oldugunu
belirten Sykes ve digerleri (2008), Web 2.0 araclarinin ve diger ¢evrimici veya uzaktan
o0grenme uygulamalarinin dahil edilmesinin orta 6gretim ve 6grenim iizerinde dnemli bir
etkiye sahip oldugunu savunmustur. Ogrenme siirecinde kullanilan yéntemlerin énemli
Olciide degistigini fark etmislerdir. Ayrica Sykes ve arkadaslari, stiregte kullanilan sanal

goriintiilerin dil gelisimi agisindan normal oldugunu bulmuslardir.

Ziguras (2000), diger iilkelerden Avrupali dil 6grenenlerin dil 6grenimi sirasinda
e-posta yoluyla haberlestigi esler arasi dil 6grenme ag1 gibi dil 6grenimini kolaylastiracak
uygulamalarin olusturulabilecegini vurgulamistir. Mevcut uygulama ve yazilimlara her
giin yeni uygulama ve yazilimlar eklenerek siirekli gelistirilen teknoloji, Karaman ve
Karabey'in (2020) de iddia ettigi gibi, bunlar sayesinde uzaktan egitimde sunulan
derslerin canli tutulmasini miimkiin kilmaktadir. Smif uygulamalarinda, 6grenmeye
katilanlar yiiz ylize 6grenebilmekte ve kendi ortamlarindakine benzer bir 6grenme siireci
yasayabilmektedirler. Sonu¢ olarak giiniimiizde ¢evrimdist ve ¢evrimici programlarin
yani sira, gergek zamanli dersler sunan, uzaktan yabanci dil 6grenmeyi kolaylastiran
bir¢ok uygulama bulunmaktadir. Ogrenme igin gerekli olan her seyi 6grencilerin her an
kullanimma sunmasi ve siireci yiiz yiize 6grenme ortamina benzer hale getirmesi

sOylenebilmektedir.
2.1.13.3. Uzaktan Yabanci Dil Ogrenme Ortamlarimin Giiclii Yonleri

Uzaktan yabanci dil 6grenimi, uzaktan egitimin temel bilesenlerinden biri
oldugundan, bu uygulamanin gii¢lii yonlerinin genel uzaktan O6grenme yapisindan
bagimsiz diislinlilmesi miimkiin degildir. Nitekim wuzaktan yiiriitilen 6gretim
faaliyetlerinin sundugu avantajlarin oldukg¢a fazla oldugu belirtilmektedir (Elfirdoussi et
al., 2020). Zaman ve mekan sinirhiliklarini ortadan kaldiran bu sistem, 6grencilerin
bilgiye teknolojik araglar yoluyla kesintisiz bicimde erigsebilmesini saglamakta ve farkl
iilkelerde sunulan genis bir ders yelpazesinden tercih yapabilmelerine imkan tanimaktadir
(Ziguras, 2000). Bu dogrultuda uzaktan 6grenme ortamlarinin, egitimi siirdiiriilebilir
kilmak, erisilebilirligi artirmak ve 6grenme stire¢lerinin kesintiye ugramasini engellemek
gibi 6nemli faydalar sundugu ifade edilmektedir (Huang & Hu, 2000; Khalifa & Lam,;
Telli & Altun).
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Ozenle tasarlanan bir uzaktan dgrenme siirecinin, dgrenme kalitesini artirma
potansiyeli tasidig1 ise Ilter ve arkadaslar1 (2005) tarafindan vurgulanmstir. Uzaktan
egitim uygulamalari, 6gretmen ve Ogrencileri geleneksel siireclerin sinirliliklarindan
kurtararak her iki taraf icin de daha etkili sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Bu olumlu
gelismenin temel nedenlerinden biri, siirecin niteliginin artirilmasi ve 6grenme-6gretme

etkinliklerindeki karmagikligin azaltilmasidir (Holt & Thompson, 1998).

Moore (1992), uzaktan 6grenmenin gii¢lii yonleri arasinda daha diisiik maliyetle
yeni egitim kurumlari olusturma, 6gretimi yeniden yapilandirma, programlari giincelleme
ve daha 6grenci merkezli 6gretim modelleri gelistirme gibi unsurlar1 siralamaktadir.
Verduin ve Clark (1991) ise uzaktan 6grenmenin 6grencilerin kendi tercihlerine gore,
bagimsiz bir ortamda ve istedikleri zaman 6grenmeye devam edebilmelerine olanak

tanidigin1 belirterek bu yaklagimin 6énemli bir avantaj sundugunu ifade etmektedir.

Sykes ve arkadaglar1 (2008) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, uzaktan 6grenmede
kullanilan pedagojik yaklasimlar ve arag¢larin ikinci dil edinimi lizerinde gii¢lii bir etkiye
sahip oldugu gdsterilmistir. Bu bulgu, uzaktan yabanci dil 6grenme ortamlarinin yalnizca
erigsim kolaylig1 sunmadigini, ayn1 zamanda dil becerilerini gelistirmede pedagojik agidan

da onemli katkilar sagladigini ortaya koymaktadir.

Diinyanin herhangi bir noktasindan uzaktan yabanci dil 6grenme etkinliklerine
istenilen zaman katilabilme ya da ¢evrimdis1 programlardan yararlanabilme olanagi, dil
Ogrenme siirecine yeni bir boyut kazandirmis ve 6grenmenin siirekliligini destekleyen bir
yap1 olusturmustur. Ayrica amaca yonelik tasarlanmis web siteleri sayesinde o6grenciler,
ders kitaplarina bagl kalmadan farkli ¢evrimi¢i kaynaklardan yararlanabilmekte; bu
durum da 6grenme ortamlarina erisimde firsat esitligi saglamaktadir (Kelly & Ha, 1998).
Uzaktan dil 6grenme ortamlari, yiiz ylize zorlayict olabilecek bir¢cok gorevin daha kolay
tamamlanmasina imkan tanimaktadir. Ornegin, bir yabanci dili uzaktan grenmek, anadili
konusan bireylerle zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin iletisim kurabilme ve bilgiye

erisebilme firsati sunmaktadir (Ene, 2012).

Ziguras (2000), yeni bir dil 6grenen 6grencilerin 6gretmenleriyle e-posta yoluyla
iletisim kurmay1 tercih ettiklerini, bunun da zaman ac¢isindan Onemli bir tasarruf
sagladigin1 ifade etmektedir. Harasim ve digerleri (1995) ise eszamanli iletisim
gerektirmeyen ortamlarda 6grencilerin giiniin herhangi bir saatinde soru sorabilme, ders

calisabilme ve diislindiikleri iizerinde uzun siire calisabilme gibi avantajlara sahip
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oldugunu belirtmis; utangaclik gibi duyussal engellerin bu ortamlarda daha az
goriildiigiinii  vurgulamigtir. Bu tiir 0grenme ortamlarinda &grenciler, ¢iktilarin
gelistirene kadar tekrar tekrar gozden gecirme imkani bulmakta; bu da 6zellikle yabanci

dilde iletisimi gerektiren durumlarda 6grenme siirecini kolaylagtirmaktadir.

Ayrica sesli veya goriintiili kayitlar sayesinde Ogrencilerin anlamadiklar
boliimleri tekrar edebilme sansi elde etmeleri, uzaktan dil 6grenme ortamlarinin diger
onemli yararlar1 arasindadir (Ziguras, 2000). Uzaktan 6grenme uygulamalari, grenciler
ile dgreticiler arasinda ¢ift yonlii iletisimin kurulmasini kolaylastirmakta (Keegan, 1996)
ve gercek zamanl etkilesimin oldugu ortamlarda 6grenme niteligini artirmaktadir. Yiiz
yiize egitime katilma imkan1 olmayan bireylerin siirece dahil olabilmesini saglamasi ise
uzaktan 6grenmenin en belirgin gii¢lii yonlerinden biri olarak goriilmektedir (Ilter vd.,

Sampson, 2003; Tait & Knight, 1996).

Uzaktan Ogrenme, smf mekanma olan bagimliligt azaltmakta, zaman
kisitlamalarin1 ortadan kaldirmakta ve Ogrencilerin kendi Ogrenme stillerine gore
ilerleyebilmesine olanak tanimaktadir. Bu durum siirecin esnekligini giiclendiren temel
unsurlar arasindadir. Benzer sekilde Curran (2002), yiiz yiize ortamlarda bir araya
gelemeyen Ogretmen ve Ogrencilerin uzaktan 6grenme araciligiyla etkilesimlerini
stirdiirebildiklerini belirterek bu yaklagimin 6grenme siirekliligi acisindan 6nemli bir

avantaj sagladigini ifade etmektedir.

Castle ve McGuire (2010) da uzaktan egitimin, yiliz yiize 0grenme ortaminda
bulunma firsat1 bulamayan veya bu Ogrenme ortamin1 sevmeyen Ogrencilerin
ogrenmelerini iyilestirdigini belirtmistir. Bunun kendilerinin siirece daha fazla dahil
olmalarma olanak saglayacagimi savunmuslardir. Uzaktan Ogrenme ortamlarinin
faydalarindan bahseden Daniel (2020), 6gretmenlerin 6grencilerinin varliklarini diizenli
olarak kontrol edebildiklerini ve Ogrencilerin ihtiyaclaria goére g¢evrimigi toplantilar
diizenleyebileceklerini, sanal ortamin her iki tarafa da daha fazla alan sundugunu

belirtmislerdir.
2.1.13.4. Uzaktan Yabanci Dil Ogrenme Ortamlarimin Zayif Yonleri

Yabanci dillerin uzaktan 6grenme ortamlarinin zayif yonlerini bulmak ve bu
ogrenmenin ait oldugu uzaktan 6grenmenin zayif yonlerine bakmak gerekmektedir. Clark
(1994), farkli ekonomik avantajlara sahip iletisim araclarinin 6grenme agisindan esit

derecede etkili oldugunu iddia edemeyecegini savunarak bir¢ok aragtirmacinin paylastigi
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bir goriisii ifade etmektedir. Teknolojinin ihtiyaglara gore degisiklik yapma, 6zyonetim
firsatlar1 saglama ve 6grenci kaynaklari ile digerleri arasinda baglant1 kurma konusunda
onemli bir rol oynamasi, sorunsuz dgrenmeyi sagladigi anlamina gelmemektedir (Ene,

2012).

Chapelle'in (2001) 6ne siirdiigii gibi, siirecte pahali yeniliklerin kullanilmasi,
kesinlikle faydali olan CALL'un benimsenmesi veya uygulanmasi iizerinde baski
olusturmaktadir. Ziguras'a (2000) gore ilgili siire¢ i¢in gerekli olan ucuz donanim ve
yazilim, katilimcilarin biit¢esine ek maliyet katmaktadir. Bu nedenle, bu siiregteki
katilimcilarin ¢ogu finansal engellerle karsi karstyadir ve Daniel (2020). Bununla birlikte,
yoksul aileler baz1 ekipman ve aletleri kaybetmektedir. Baska bir deyisle uzaktan egitim
ekonomik degiskenlere baglidir. Bu, yalnizca zenginlerin belirli araglara ve baglantilara
erisebildigi bir ortam yaratmis gibi goriiniiyor. Ogrencilerin destek kaynaklariyla siirekli
etkilesim i¢inde olmalarinin basarilarini olumlu yonde etkiledigi dikkate alindiginda, yiiz
ylize derslerde 6zgiin etkilesimin eksikligi ortaya ¢ikmaktadir. Buna Kirkup ve Jones'un
uzaktan egitim derslerinin basaris1 konusundaki belirsizligi, esneklik eksikligini ve
ogrencilerin yliz ylize 6grenme ortamlarinin sagladigi sosyal ortamdan uzaklagmasini da
ekledigi goriilebilmektedir. Ote yandan Sampson (2003) uzaktan egitimde iletisim ve
etkilesim eksikliginin Ogrencilere ihtiya¢ duyuldugunda geri bildirim ve destek
saglanarak ve onlarin gerekli igerige erismelerine izin verilerek dengelenebilecegini
savunmustur. Sampson, sonu¢ almanin dgrencileri ve onlarin ihtiyaglarini iyi tanimay1

gerektirdigini vurgulamaktadir.

Ayrica ebeveynler ¢ocuklarina esit destek saglayamayabilir veya her 6grencinin
ev ortami uzaktan egitime uygun olmayabilir. Ozellikle motivasyon diizeyi diisiik
ogrenciler i¢in ev ortami biiyiik bir dezavantaj olabiliyor. Dolayisiyla bu tiir
olumsuzluklarin 6niine gecmek i¢in Daniel (2020) ebeveyn destegi almayan veya evde
ders i¢cin uygun ortami olmayan kisilere ilgili kuruluslarin yardimeci olmasini
onermektedir. Agirlikli olarak O6grencilere destek olmalari gerektigini vurguluyor.
Burada sunulan bilgiler tiim uzaktan egitim ortamlar1 i¢in gegerli degildir. Bagka bir
deyisle, yukaridaki 6zellikler cevrimdisi 6grenme ortamlari i¢in gegerli olsa da hepsinin
hayat-uzaktan dersler icin esit derecede gegerli oldugu sdylenemez. Ornegin canli
derslerde yiliz ylize Ogrenme ortamlarinda oldugu gibi icerik ihtiyaglara gore

degistirilebilir veya kendi aralarinda diyalog gerceklesebilir. Bu nedenle kale ve
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McGuire'ln (2010) yazdig1 gibi, yliz ylize 6grenme ortamiyla aynmi diizeyde etkilesim

saglayan canli video dersleri 6grenciler i¢in daha faydali olabilir.

Uzaktan egitimde kullanilan teknolojiler stirekli gelistirilmekte ve her yeni
gelisme daha yiiksek maliyetler anlamina gelmektedir. Bu nedenle Chapelle (2001) ve
Holt ve Thompson (1998) bu siirecin yeni maliyetler getirdigini belirtmistir. Dolayisiyla
Ziguras'm (2000) vurguladigi gibi BiT'in pahali ve erisilemez olmasi herkesin onu esit
sekilde kullanmasini engellemektedir. Benzer sekilde Miliszewska (2007) teknoloji
destekli 6grenme ortamlarinin bir zayifligina dikkat ¢ekerek, sesli ve goriintiilii iletisim,
yliz yiize iletisim gibi etkilesimi miimkiin kilan ileri teknolojilere herkesin
erisemeyecegini savunmustur. Cin'deki Jilin Universitesi'nde egitim géren Singh ve Han
(2005), 6grenciler dahil ancak bunlarla sinirli olmamak {izere ¢cogu insanin bilgisayarlara,
internete ve e-postaya sinirli erisime sahip oldugunu ve yiiksek hizli internet
baglantilarina erisimden yoksun oldugunu gosterdi. Halen gegerli olan bu sorunlar

nedeniyle herkes uzaktan egitimden esit sekilde yararlanamamaktadir.
2.2. Tlgili Arastirmalar

Harmanlanmigs 6grenme, ¢evrimici ve yiliz ylize Ogrenme yoOntemlerini
birlestirerek, dgrencilere daha esnek ve etkilesimli bir 6grenme deneyimi sunmaktadir.
Bu literatiir taramasinda, mesleki Ingilizce derslerinde harmanlanmis ve yiiz yiize
o0grenme yontemlerinin 6grencilerin akademik bagarisi ve doyumu {izerindeki etkilerini

inceleyen caligmalara odaklanilmaktadir.
2.2.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Bayir'm (2024) “Harmanlanmis Ogrenme Modeli” adli calismasinda,
harmanlanmis 6grenme modelinin egitimdeki rolii ve etkileri incelenmistir. Arastirma,
harmanlanmis 6grenme modelinin yiiz yilize ve ¢evrim i¢i dgrenmenin avantajlarin
birlestirerek Ogrencilere esnek ve zengin bir Ogrenme deneyimi sundugunu
gostermektedir. Ayrica bu modelin, 6grencilerin ders ¢alisma, odaklanma ve arastirma
becerilerini gelistirdigi ve glinimiiz yiliksekogretiminde talep edilen 21. ylizyil
becerileriyle Ortlistiigli belirtilmistir. Caligmada, harmanlanmis 6grenme tasariminda
esneklik, sosyal etkilesim, maliyet etkinligi ve pedagojik zenginligin énemli unsurlar

oldugu vurgulanmastir.

Deniz (2024) “A Brief History Of Blended Learning and Its Importance In English

Language Teaching” adli ¢aligmasinda, harmanlanmis 6grenmenin tarihsel gelisimi ve
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Ingilizce dil dgretimindeki énemini detayli bir sekilde ele almistir. Calisma, geleneksel
ogretim yontemlerinin bilgisayar teknolojileri ile harmanlanmasinin egitimdeki etkinligi
nasil artirdigina dikkat ¢cekmektedir. Harmanlanmis 6grenme yaklagiminin, 6grencilerin
konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi dil becerilerini gelistirdigi, ayni zamanda
motivasyon, katilim ve Ozerklik duygularini giiclendirdigi vurgulanmaktadir. Hem
cevrimi¢i hem de ¢evrimdis1 kaynaklarin entegrasyonu sayesinde, bu 6grenme yontemi,
esnek ve kisisellestirilmis egitim deneyimleri sunarak, ogrencilerin sorumluluk ve
bagimsizlik kazanmasina katkida bulunmaktadir. Makale, harmanlanmis 6grenmenin dil
egitiminde donilisiim yaratma potansiyelini literatilir taramasi yoluyla ortaya koyarak, bu

yaklasimin daha katilimci ve etkili bir 6grenme ortami yarattigin1 gostermektedir.

Maghfiroh ve arkadaslar1 (2024) tarafindan gerceklestirilen “Ogrencilerin
Harmanlanmis Ogrenmede Elektronik Kaynaklarla Desteklenen Ingilizce Ogrenme
Stratejileri” adli ¢alismada, harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grencilerin elektronik
kaynaklar1 kullanarak benimsedikleri ingilizce 6grenme stratejilerini ve bu stratejilerin
seciminde etkili olan faktorler incelenmistir. Aragtirmada betimsel nicel yontem
kullanilmis olup, veri toplama siirecinde Strategy Inventory for Language Learning
(SILL) anketi ve yar1 yapilandirilmis miilakatlar uygulanmistir. Arastirma bulgulari,
ogrencilerin en sik kullandiklar1 stratejinin metabiligsel stratejiler (M = 3.86) oldugunu
ortaya koymustur. Bunu sirasiyla biligsel (M = 3.35), telafi edici (M = 3.34), duyussal (M
= 3.20), sosyal (M = 3.16) ve bellek stratejileri (M = 3.14) takip etmektedir. Ogrencilerin
ogrenme stratejilerini belirlemede etkili olan baslica faktorler ise Ingilizce 6grenmeye
yonelik motivasyonlari (aragsal ve biitiinleyici motivasyon), bireysel 6grenme stilleri ve

kisisel 6grenme tercihleri olarak belirlenmistir.

Sonug¢ olarak, harmanlanmis 6grenme ortaminda elektronik kaynaklarin etkin
kullanimi, 6grencilerin dil 6grenme siirecine olumlu katkilar saglamakta ve farkl
o0grenme stratejileri ile dil becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Calisma, dil
ogretmenlerinin Ogrencilerin bireysel 6grenme stratejilerini dikkate alarak Ogretim
stireclerini sekillendirmelerinin, harmanlanmis 6grenmenin etkinligini artirabilecegini

vurgulamaktadir.

Atac (2023) calismasinda, Ingilizceyi yabanci dil olarak (EFL) &grenen
ogrencilerin harmanlanmis 6grenme (BL) yontemine yonelik algilar1 ve bu yontemin dil
siniflarinda nasil iyilestirilebilecegine dair 6nerileri incelemistir. Arastirma, istanbul’daki

bir vakif iiniversitesinin Ingilizce hazirlik programinda yiiriitiilmiis ve karma yontem
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(nicel ve nitel) arastirma tasarimi kullanilarak gerceklestirilmistir. Nicel veriler, Giilbahar
ve Cab1 (2013) tarafindan gelistirilen "Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Etkililigi
Olgegi" kullanilarak 63 grenci iizerinde toplanmus; nitel veriler ise yar1 yapilandirilmus
goriismelerle elde edilmistir. Calismanin nicel bulgulari, 6grencilerin harmanlanmig
ogrenme yontemini genel olarak olumlu algiladiklarini, ancak yiiz yiize derslerin sosyal
etkilesim ve akademik basar1 agisindan daha onemli goriildiigiinii ortaya koymustur.
Cevrimigi derslerde ise, 6grencilerin etkilesim ve motivasyon konusunda sorunlar

yasadig1, teknolojik altyap1 eksiklikleri nedeniyle zorluklarla karsilastiklari belirtilmistir.

Ogrenciler, ¢evrimici ortamlarin esneklik sagladigini ve grenme materyallerine
daha iyi erisim sundugunu ifade etse de sosyal baglarin zayiflig1 ve uzun siireli ekran
kullanimimin olumsuz etkilerini vurgulamiglardir. Nitel bulgular, 6grencilerin
harmanlanmis 6grenme siirecinde esneklik ve zaman yonetimi gibi avantajlardan
faydalandiklarini, ancak ¢evrimigi ve yiiz yiize derslerin entegrasyonunun iyilestirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrenciler, ¢evrimici derslerde teknik destek
saglanmasini ve egitmenlerin ¢evrimigi iletisimde daha aktif rol almasini dnermektedir.
Ayrica, g¢evrimi¢i ders saatlerinin daha esnek diizenlenmesi, uzun siireli ekran
kullaniminin minimize edilmesi ve sosyal etkilesimi artiracak yontemlerin gelistirilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Sonug¢ olarak, harmanlanmis 6grenme yonteminin EFL
ogrencileri i¢in ¢esitli avantajlar sundugu, ancak etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
teknik altyapmin giliglendirilmesi, Ogrenci-6gretmen etkilesiminin artirilmast ve

cevrimigi iceriklerin daha iyi entegrasyonu gerektigi vurgulanmaktadir.

Demir (2023) caligmasinda, harmanlanmig Ogrenme yoOnteminin, 7. sinif
ogrencilerinin Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenme tutumlar1 ve akademik basarilari
iizerindeki etkisini incelemektedir. Arastirmada, pandemi siireci ile birlikte ¢evrimici
egitimlerin yayginlasmasinin ardindan harmanlanmis 6grenmenin, yiiz yiize ve ¢evrimigi
egitimleri birlestirerek Ogrenci basarisini  ve motivasyonunu nasil etkiledigi
arastirilmistir. Calismada Ontest-sontest yari-deneysel desen kullanilmis, 34 6grenciden
ve 2 oOgretmenden elde edilen veriler analiz edilmistir. Calismanin bulgulari,
harmanlanmis 6grenme yonteminin dgrencilerin yabanci dil 6grenme tutumu tizerinde
olumlu etkiler yarattigini ancak bu etkinin istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmadigini gdstermektedir. Ogrencilerin akademik basarilar1 agisindan da benzer bir
durum gozlemlenmistir. Harmanlanmis 6grenme modeli ile desteklenen 6grencilerin,

Ingilizce dersine karsi daha olumlu bir tutum sergiledikleri ve ders iceriklerine daha fazla
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katilm gosterdikleri tespit edilmistir. Arastirmada, O6gretmenler de harmanlanmis
o0grenme yonteminin &grencilerin 6grenme siirecine olan katilimini artirdigini ve
ogrencilerin derslere karsi daha istekli olduklarinmi ifade etmislerdir. Sonug olarak,
harmanlanmis 6grenmenin, ¢evrimi¢i ve yiliz yiize derslerin bir arada kullanildig1 bir
model olarak 6grenci motivasyonunu ve tutumlarini olumlu yonde etkileyebilecegi, ancak
bu etkinin daha uzun siireli ve kapsamli aragtirmalarla desteklenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Egitim programlarinin, harmanlanmis 6grenme yoOntemine
uyarlanmasi ve 6gretmenlerin bu modeli daha etkin kullanabilmesi i¢in egitim almasi

Onerilmektedir.

Glivercin ve Zeytun'un (2023) ¢alismasi ise harmanlanmis 6grenmeyi etimolojik
kokeni, anlami, yillar igerisinde farklilasan tanimlari, temel bilesenleri ve modelleri
iizerinden incelemektedir. Caligmada, harmanlanmis 6grenme ve yemek yapimi arasinda
bir analoji kurularak bu yontemin 6zellikleri tartigilmistir. Harmanlanmis 6grenmenin
egitimde nasil etkili bir sekilde kullanilabilecegi, bilesenlerinin nasil optimize
edilebilecegi ve zamanla bu kavramm nasil evrildigi ele almmistir. Ozellikle
harmanlanmis O6grenmenin esnek yapist ve Ogrencilere sundugu kisisellestirilmis

o0grenme imkanlar1 calismanin 6nemli bulgular1 arasinda yer almaktadir.

Giizel (2023) caligmasinda, Ingilizceyi yabanci dil olarak (EFL) 6grenen
ogrenciler i¢in oyunlastirilmis harmanlanmis 6grenme modiiliiniin dil becerileri, 6grenen
ozerkligi, ikinci dil motivasyon benlik algist (L2 motivational self system) ve smif i¢i
etkilesim {izerindeki etkileri aragtirmistir. Caligma, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi'nde yiiriitiilmiis ve swrali aciklayici karma yontem arastirma deseni
kullanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin amaci, oyunlastirilmis ve harmanlanmis
O0grenme ortaminin ¢grencilerin dil 6grenme siirecine olan etkilerini hem nicel hem de
nitel veriler kullanarak degerlendirmektir. Bulgular, oyunlastirilmig harmanlanmig
ogrenme modiiliiniin dgrencilerin dil dgrenme &zerkligini ve Ingilizce 6grenme
motivasyonunu olumlu yénde etkiledigini ortaya koymustur. Ogrenciler, bu modiil
sayesinde daha fazla sorumluluk alma ve Ingilizce’yi farkl kiiltiirlerle iletisim kurma
amaciyla 6grenme konusunda istekli hale gelmislerdir. Ayrica, modiil, dil becerilerinin
gelisimini desteklerken, sinif ici etkilesimi artirarak 6grenciler arasinda daha giiclii sosyal
baglarin kurulmasina da katkida bulunmustur. Arastirma, EFL 06grencilerinin dil
becerilerinin oyunlastirilmis ve harmanlanmis Ogrenme tasarimlari araciligiyla

gelistirilebilecegini ve bu tlir 6grenme ortamlarinin, 6zellikle 6grencilerin motivasyon ve
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dil yeterlilik diizeylerini artirmada etkili oldugunu vurgulamaktadir. Calismanin
sonuglari, oyunlastirma ve harmanlanmig 6grenme ortamlarmin, dil 6grenim siirecini
daha ilgi ¢ekici ve motive edici hale getirebilecegini gdstermektedir. Son olarak, ¢alisma,
harmanlanmis O6grenme modiillerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin
ogretmenlerin dijital pedagojik becerilerinin gelistirilmesi gerektigini ve bu tiir

modiillerin farkli egitim seviyelerinde de uygulanabilir oldugunu 6nermektedir.

Ozyildirim ve Jomaa'nin (2023) calismasi, Karabiik Universitesi'ndeki Ingilizce
dgretmenlerinin ve dgrencilerinin ¢evrimigi Ingilizce dgretimi ve 6grenimine iliskin bakis
acilarin1 incelemektedir. Calisma, Ogrencilerin ¢evrimici ve geleneksel egitimdeki
performanslarini karsilagtirmay1 amaglamakta olup, harmanlanmig 6grenme déneminde
ogrencilerin akademik performanslarinin biraz daha iyi oldugunu ortaya koymaktadir.
Ozellikle kadin dgrencilerin erkek &grencilerden daha basarili oldugu belirlenmistir.
Sonuglar, 6grencilerin ¢evrimici egitim sirasinda tamamen cevrimici Ingilizce
ogrenimine sicak bakmadigini ve psikolojik destege ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir.
Ayrica, Ogretmenlerin bilgisayar okuryazarlik seviyeleri, e-6grenimi uygulamaya
hazirliklari, 6grencilerin psikolojik durumlarina yonelik farkindaliklari ve g¢evrimigi
ogretim icin metodolojik destege ihtiya¢ duyduklari bulgulanmistir. Bu unsurlar,
cevrimici egitimin olumsuz etkilerinin ortadan kaldirilmasi ve 6grenme ¢iktilarinin en tist

diizeye c¢ikarilmasi agisindan vazgecilmez gereksinimler olarak tanimlanmistir.

Oztas (2022) “Tiirk Ogrencilerinin Yabanct Dil Olarak Ingilizce ve
Yiiksekdgretim Baglaminda Harmanlanmis Ogrenmeye iliskin Algis1” adli ¢alismasinda
Tiirkiye'deki liniversite 6grencilerinin harmanlanmig 6grenmeye (BL) iligskin algilarini,
ozellikle Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenme (EFL) ve yiiksekdgretim baglaminda
incelemektedir. Arastirmada, ¢evrimic¢i 6grenme platformlar1 ve geleneksel yiiz yiize
ogrenme bilesenlerinin  kullanim1  ve igerigi hakkinda &grencilerin  goriisleri
arastirilmistir. Calisma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
yontemli bir arasgtirmadir. 160 Tiirk iiniversite 68rencisiyle yapilan anket ve gorligmeler
sonucunda, 6grencilerin harmanlanmis 6grenmeye iliskin genel algilarinin nétr oldugu
bulunmustur. Ogrenciler, harmanlanmis 6grenme uygulamalarma kismen olumlu
yaklagsalar da geleneksel yliz yiize egitimi ¢evrimici 0grenmeye tercih etmislerdir.
Aragtirma, Ingilizce dil o6gretiminde harmanlanmis grenmenin avantaj ve
dezavantajlarini ele almakta ve gelecekteki arastirmalara yonelik pedagojik ¢ikarimlar ve

Oneriler sunmaktadir.
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Aksel'in (2021) c¢alismasinda, yiiksekogretimde Ingilizce dil 6greniminde
harmanlanmis 6grenme modelinin etkinligi incelenmistir. Caligma, 61 meslek
yiiksekokulu dgrencisinin harmanlanmig 6grenmeye yonelik tutumlarini ve goriiglerini
degerlendirmistir. Nicel ve nitel veriler toplanarak, 6grencilerin ¢evrimici 6grenme ve
yiiz ylize Ogrenme kombinasyonuna yonelik algilari analiz edilmistir. Bulgular,
ogrencilerin harmanlanmis 6grenme modeline olumlu yaklastigini ve bu modelin dil
becerilerini gelistirdigini gdstermistir. Ogrenciler, 6zellikle kelime dagarcig ve dil bilgisi
konusunda bu modelin yararli oldugunu belirtmislerdir. Ancak, ¢evrimici dgrenmeye
yonelik algilar yiiz yiize ve harmanlanmis 6§renme modelinden biraz daha diisiik
bulunmustur. Teknolojik sorunlarla ilgili olumsuz algilarin ise minimal oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler, siif dis1 geri bildirim almanin ve 6z degerlendirme yapmanin dil

ogrenimlerine katkida bulundugunu vurgulamislardir.

Glines ve Alagdzli'niin (2021) calismasinda, Tirkiye'deki bir devlet
tiniversitesinde 145 birinci sinif Ogrencisi ile deney ve kontrol grubu iizerinde bir
arastirma yuriitilmiistiir. Bu aragtirmada kontrol grubu asenkron uzaktan &grenme
yontemiyle egitim alirken, deney grubu harmanlanmis 6grenme yOntemiyle egitim
gormiigtiir. Arastirma bulgulari, harmanlanmig 6grenme yonteminin 6grenci 6zerkligi,
motivasyonu ve akademik basarisi tizerinde olumlu etkiler yarattigini gdstermistir. Deney
grubundaki 6grenciler, yliz yiize ve ¢cevrimici 6grenme etkinliklerini bir arada kullanarak
daha etkili bir 6grenme deneyimi yasamiglardir. Ayrica, harmanlanmis 6grenme
yonteminin dgrencilerin bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirdigi ve motivasyonlarin
artirdigr saptanmistir. Bu sonuglar, egitim kurumlarinin harmanlanmig 6grenme
yontemini benimsemeleri durumunda, 6grencilerin akademik performanslarini ve genel

ogrenme deneyimlerini iyilestirebileceklerini ortaya koymaktadir.

Higde ve Aktamig'n (2021) calismasinda, probleme dayali harmanlanmig
ogrenme ortamlarinin etkililigi ve Ogrencilerin bu ortamlara yonelik tutumlar
incelenmistir. Aragtirma bulgulari, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini ve akademik basarilarini artirmada etkili oldugunu
gostermistir. Ayrica, harmanlanmis 6grenme yontemlerinin Ogrencilerin derse olan
ilgilerini ve katilimlarimi artirdigi, dolayisiyla egitimde daha etkin ve verimli sonuglar

elde edilmesine katki sagladigi vurgulanmigtir.

Balc1 (2017) calismasinda Pamukkale Universitesi'ndeki Ingilizce hazirlik

programinda yer alan 6grenciler ve Ogretmenlerin harmanlanmig 6grenme modeline
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iligskin algilarin1 incelemektedir. Calismada, yliz ylize egitimin ¢evrimici dil 6grenme
etkinlikleri ile harmanlandigi bir modelin, Ogrencilerin dil 6grenme siireglerini
gelistirebilecegi ve dil yeterliligi anlaminda daha iyi sonuglar saglayabilecegi One
stirlilmektedir. Aragtirma kapsaminda, 400 6grenci ve 100 6gretmenle anketler ve yari
yapilandirilmis goriigmeler yapilmistir. Verilerin analizi, 6grencilerin harmanlanmis
o0grenme uygulamalarina hem olumlu hem de olumsuz bakis acgilarina sahip oldugunu
ortaya koymustur. Ogrenciler harmanlanmis &grenme fikrinden memnun olsalar da,
uygulamanin yetersiz oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenler ise genellikle bu yontemi
desteklediklerini belirtmislerdir. Calisma, harmanlanmis 6grenmenin gelecekteki dil
ogrenme modellerini sekillendirme potansiyeline sahip oldugunu ancak bu ydntemin

cagdas pedagojik prensiplere dayandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Kurt (2017) caligmasinda, harmanlanmis Ogrenme ydntemlerinin egitimde
uygulamali bir deneyimi degerlendirilmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve
ogrenme slireclerindeki degisim incelenmistir. Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin daha yliksek motivasyon ve katilim gosterdigi, ayrica akademik basarilarinin
artt1g1 belirlenmistir. Ozellikle, dijital araclarin etkili kullanimiyla égrenme siireclerinin

zenginlestirilebilecegi vurgulanmstir.

Pesen ve Oral'n (2016) g¢alismasinda, harmanlanmis 0grenme yaklasiminin
O0gretmen adaylarinin akademik basarisi ve motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisi
incelenmistir. Bu arastirmada harmanlanmig 6grenme yaklagiminin, geleneksel yiiz yiize
ogrenme yontemlerine kiyasla daha etkili oldugu ve 6gretmen adaylarmin akademik
basarilarin1 ve motivasyon diizeylerini artirdigi belirlenmistir. Calismanin bulgulari,
harmanlanmis 6grenme yonteminin 6grencilerin derslere daha etkin katilimini sagladigin
ve dgrenme siireglerini iyilestirdigini gdstermektedir. Ogrenciler, ¢evrimici ve yiiz yiize
ogrenme etkinliklerini bir arada kullanarak daha zengin bir &grenme deneyimi
yasamiglardir. Bu sonuglar, harmanlanmis 6grenme yaklasimimin egitimde etkili bir
yontem olarak kullanilabilecegini ve 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyebilecegini
ortaya koymaktadir. Arastirmaya gore, harmanlanmig 6grenme ortamlar1 6grencilere
esnek ve etkilesimli 6grenme firsatlar: sunarak motivasyonlarini artirmakta ve akademik
performanslarin1  gelistirmektedir. Bu bulgular, egitim kurumlarinin harmanlanmis
ogrenme yontemlerini benimsemelerinin, 6gretmen adaylarinin hem akademik hem de

kisisel gelisimlerini destekleyebilecegini gdstermektedir.
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Hebebci ve Ustamin (2015) ¢alismasinda, Tiirkiye'de harmanlanmis 6grenme
egilimleri iizerine kapsamli bir literatlir incelemesi gerceklestirilmigtir. Arastirmada,
harmanlanmis 6grenme yontemlerinin 6grenci basarisini ve memnuniyetini artirmada
onemli bir rol oynadigi vurgulanmistir. Caligmada, harmanlanmis O6grenme
uygulamalarinin ¢esitliligi ve bu uygulamalarin egitim iizerindeki etkileri detayl bir
sekilde incelenmis, harmanlanmis 6grenmenin gelecekteki egitim yaklagimlarinda daha

yaygin bir sekilde kullanilacagi 6ngoriilmiistiir.

Demirkol'un (2012) calismasinda ise, ortadgretim kurumlarinda harmanlanmig
O0grenme ortamlarinin akademik bagariya ve O0grenci tutumlarina etkisi incelenmistir.
Arastirma bulgulari, harmanlanmis 6grenme yonteminin, geleneksel yiiz ylize 6grenmeye
kiyasla Ogrenci basarisini artirmada daha etkili oldugunu gdstermistir. Ayrica,
harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin derse olan ilgilerini ve motivasyonlarini artirdigi
saptanmistir. Caligmanin sonuglar1, egitimciler acisindan harmanlanmig 6grenme

yontemlerinin benimsenmesinin faydalarini ortaya koymaktadir.

Karadeniz'in (2012) ¢alismasinda, harmanlanmis 6grenme ortamlarina yonelik
O0grenci memnuniyeti Ol¢eginin gelistirilmesi ve bu ortamlarin 6grenci basarisina
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
O0grenci memnuniyeti ve basarisi lizerindeki etkilerini degerlendirmek {izere bir dlgek
gelistirilmis ve bu Olgek araciligiyla veriler toplanmistir. Arastirmanin bulgulari,
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grenciler arasinda yiiksek diizeyde memnuniyet
olusturdugunu gostermistir. Ogrenciler, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin sagladig
esneklik ve sundugu cesitli 6grenme kaynaklar1 sayesinde egitim siire¢lerinden memnun
olduklarmi ifade etmislerdir. Ayrica, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grenci
basarisini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ogrenciler, harmanlanmis dgrenme
yontemleri ile daha iyi 6grenme deneyimleri yasadiklarini ve akademik performanslarinin
arttigini1 belirtmiglerdir. Bu sonuglar, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin
hem memnuniyetlerini hem de akademik basarilarii artirmada etkili bir yontem
oldugunu ortaya koymaktadir. Egitim kurumlar1 agisindan bu bulgular, harmanlanmig
ogrenme yaklasimlarinin benimsenmesinin, 6grenci memnuniyeti ve akademik basariy1

artirma potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir.

Goktas vd., (2012) ise ¢alismasinda 2000-2009 yillar1 arasinda Tiirkiye'de egitim
teknolojileri alaninda yapilan arastirmalarin egilimlerini incelemeyi amaglamaktadir.

Arastirmada, egitim teknolojileri ile ilgili makaleler icerik analizi yOntemiyle
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degerlendirilmis ve bu alandaki arastirma egilimleri ve konular1 belirlenmistir. Arastirma
sonuglari, egitim teknolojileri alaninda yapilan caligmalarin biiyiik 6l¢iide teknoloji
entegrasyonu, dijital okuryazarlik ve e-6grenme konularina odaklandigini gostermistir.
Ayrica, nitel ve nicel aragtirma ydntemlerinin dengeli bir sekilde kullanildigi ve
aragtirmalarin genellikle yliksekdgretim diizeyinde yapildig: belirlenmistir. Bu bulgular,

egitim teknolojileri alaninda gelecekte yapilacak arastirmalara yon vermektedir.

Esgi'nin (2012) caligmasi, harmanlanmis 6grenmenin (web tabanli 6grenme ve
yiiz yilize Ogrenme) etkinligini; Ogrenci basarisi, motivasyonu ve bilgi kalicilig
iizerindeki etkilerini incelemeyi amaclamistir. Arastirma, harmanlanmis Ogrenme
yaklagiminin, geleneksel yliz ylize 6grenme yaklagimina kiyasla 6grenci basarist ve
motivasyonu iizerindeki etkilerini degerlendirmistir. Calisma sonuglarina gore,
harmanlanmis 6grenme yontemini kullanan 6grenciler, yiiz yiize 6grenme yontemini
kullanan Ogrenciler kadar basarili olmus ve motivasyon diizeyleri de benzerlik
gostermistir. Bununla birlikte, bilgi kalicilig1 testlerinde harmanlanmis 6grenme
yontemini kullanan 6grencilerin daha yiiksek puanlar aldig1 gézlemlenmistir. Bu bulgu,
harmanlanmis 6grenme yaklagiminin, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri daha uzun siire
hatirlamalarina katkida bulunabilecegini gostermektedir. Arastirma, harmanlanmig
O0grenmenin yalnizca 6grenci basarisi ve motivasyonu iizerinde olumlu etkiler yaratmakla
kalmayip, ayn1 zamanda 6grenilen bilgilerin kaliciligimi artirmada da etkili oldugunu
ortaya koymustur. Bu bulgular, egitimde harmanlanmis O6grenme ydntemlerinin
benimsenmesinin, &grencilerin  akademik performanslarint  ve genel Ogrenme

deneyimlerini iyilestirebilecegini gostermektedir.

Aksogan (2011) calismasinda harmanlanmis 6grenme yontemlerinin 6grencilerin
akademik basarisina ve Ogrenme siireglerinde kalicilia olan etkilerini incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirmada, harmanlanmis 6grenme modeli kullanilarak, geleneksel
ogretim yontemlerine kiyasla 6grenme kalicili§inin ve akademik performansin ne derece
arttigl degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, harmanlanmig 6grenmenin, 0grenci
basarisini ve 6grenmedeki kalicilig1 olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Harmanlanmis
ogrenme yontemi ile 6grenim goren dgrenciler, geleneksel yontemlerle 6grenim goren
ogrencilere gore daha yiiksek basar1 gostermistir. Bu sonuclar, harmanlanmis 6grenmenin
egitimde etkili bir yontem oldugunu ve 6grencilerin bilgi kaliciligini artirdigini ortaya

koymaktadir.
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Dag’in (2011) calismasinda, harmanlanmig 6grenme ortamlarinin tasarimiyla
ilgili yapilan arastirmalar incelenmistir. Caligma, harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize ve
e-0grenme yontemlerinin bir araya getirilmesiyle etkili 6grenme ortamlar1 olusturmay1
amacladigin1 vurgulamaktadir. Arastirmaya gore, harmanlanmis 6grenme modelinin
ogrenci bagarisini artirdigl, 6grenmeye kars1 motivasyonu giiglendirdigi ve 6grencilerin

kendi 6grenme siireclerinde daha fazla sorumluluk aldig1 belirtilmistir.

Akkoyunlu ve Soylu'nun (2008) ¢alismasinda, farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin harmanlanmig 6grenme ortamlarina yonelik algilar1 ayrintili bir sekilde
incelenmistir. Arastirmada, harmanlanmig 6grenme ortamlarinin dgrencilerin algilar
iizerindeki etkileri, 6grenme stillerine gore degerlendirilmistir. Calisma, dgrencilerin
algilarinin 6grenme stillerine gore anlamli 6l¢tide farklilik gdsterdigini ortaya koymustur.
Ozellikle, gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stillerine sahip 6grencilerin harmanlanmus
ogrenme ortamlarindan farkli diizeylerde memnuniyet ve basar1 elde ettikleri
saptanmigtir. Bu bulgular, harmanlanmis 6grenme ortamlarimin tasariminda 6grenme
stillerinin  dikkate alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Egitimciler agisindan,
ogrencilerin bireysel O0grenme stillerine uygun materyal ve etkinlikler sunmanin,

harmanlanmis 6grenme siireclerinde basariyi artirabilecegi sonucuna ulagilmstir.
2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Al-Qudimi ve Hameed'in (2024) calismasinda, harmanlanmis 6grenme (BL)
yaklasiminin  Yemen'deki Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen &grenciler (EFL)
tizerindeki etkisi ve bu oOgrencilerin BL modeline yonelik algilari incelenmistir.
Arastirma, Resalty Academy’de egitim alan 51 Yemenli EFL G6grencisinden toplanan
anket verilerine dayanmaktadir. Bulgular, harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin
Ingilizce dil becerilerini gelistirmede ve motivasyonlarm artirmada etkili oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica 6grenciler, BL yonteminin esnek ve bireysellestirilmis bir
o0grenme deneyimi sundugunu belirtmislerdir. Caligma kapsaminda elde edilen bulgular,
BL modelinin 6grenciler tarafindan yararli ve kullanimi kolay olarak algilandigim
gostermektedir. Bununla birlikte, baz1 6grenciler ¢evrimici ve yliz yiize etkinlikler
arasinda entegrasyon eksikligi ve icerik tutarsizligi yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica, BL modelinin kiiltiirel baglamda dil 6grenimine katkisinin smirli oldugu ve
ogrencilerin dil 6grenme siire¢lerini takip etmelerinde zorluklar yasadiklari belirtilmistir.
Bu durum, 6grencilerin dil 6grenim motivasyonlarini olumsuz etkileyebilecek potansiyel

bir zorluk olarak tanmimlanmistir. Arastirma sonuglar;, Yemen'deki Ingilizce egitim
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programlarinda BL yaklagiminin etkili bir sekilde uygulanmasinin, dgrencilerin 6grenme
deneyimlerini iyilestirebilecegini ve bu modelin Ingilizce dil egitiminde yaygin olarak
kullanilmasmin faydali olabilecegini ortaya koymaktadir. Calismanin sonunda,
ogretmenler ve egitim kurumlarina harmanlanmig 6grenme stratejilerinin daha genis bir
sekilde entegrasyonu Onerilmis ve BL'min dil &gretim programlarina eklenmesinin

ogrencilerin motivasyonunu ve dil becerilerini artirabilecegi vurgulanmastir.

Harper vd., (2024) ise ¢alismasinda, COVID-19 pandemisi sirasinda yiiz yiize
egitimden harmanlanmis 6grenmeye gegisin, Birlesik Krallik'taki bir yliksekdgretim
kurumunda 6grencilerinin bagarilar1 iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirma, harmanlanmis Ogrenmenin, dort modiilde 6grenci notlarin1 olumsuz
etkiledigini, iki modiilde ise olumlu etkiledigini gostermistir. Ayrica, harmanlanmig
o0grenme doneminde yeniden degerlendirme gerektiren Ogrenci sayisinda bir artig
gozlemlenmistir. Bu bulgular, gelecekteki ders planlamasinda harmanlanmis 6grenme

yontemlerinin dikkatli bir sekilde ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Tran (2024) calismasinda, Vietnam'daki bir iiniversitede harmanlanmis 6grenme
uygulamalarmin, Ingilizce 6gretimi (EFL) iizerindeki dgrenci goriisleri incelemistir.
Calismada, 165 birinci sinif 6grencisi, anketler ve miilakatlarla harmanlanmis 6grenmeye
dair deneyimlerini paylasmistir. Bulgular, Ogrencilerin teknolojik becerilere sahip
olmalarma ve 6z yonelimli 6grenme egilimlerine ragmen, yiiz ylize simif ortamlarini
online dgrenmeye tercih ettiklerini gostermistir. Ogrenciler, ¢evrimigi dgrenmede teknik
zorluklar yasadiklarini ve 6gretmen geri bildirimlerinin sinirli oldugunu belirtmistir.
Ayrica, ¢evrimi¢i 6grenmenin tek basina yeterince etkilesimli olmadigi ve motivasyonu
azaltabilecegi vurgulanmistir. Caligsma, harmanlanmig 6grenme yontemlerinin etkinligini
artirmak icin altyapr iyilestirmeleri ve Ogretmen egitimine ihtiyag oldugunu

Onermektedir.

Tsegaye ve Gezahegn'nin (2024) “Universitede Yabanci Dil Olarak Ingilizce
Okudugunu Anlama Derslerinde Harmanlanmis Ogrenmenin Zorluklar1 ve Faydalar::
Karma Yontemli Bir Calisma” adli calismalarinda, harmanlanmig 6grenme (BL)
yonteminin, iiniversite diizeyinde Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen (EFL)
ogrencilerin okuma becerileri lizerindeki etkisi, avantajlar1 ve karsilasilan zorluklar
incelenmistir. Arastirma, Addis Ababa Universitesi'nde yiiriitiilmiis ve harmanlanmis
ogrenme temelli okuma derslerine katilan 36 birinci sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir.

Aragtirma, nicel ve nitel veri toplama yoOntemleri kullanilarak, 16 hafta siiresince
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ogrencilerin deneyimlerini degerlendirmistir. Calismanin bulgulari, 6grencilerin
harmanlanmis 6grenme siirecinde énemli zorluklarla karsilastigini gostermektedir. Bu
zorluklar arasinda diislik internet hizlari, dijital okuryazarlik eksikligi, dil engelleri ve
¢evrimigi araclarin kullaniminda yasanan ilk kafa karisikliklar1 one ¢ikmistir. Ogrenciler,
cevrimigi etkinliklere katilim konusunda destek ihtiyact duyduklarini ve g¢evrimigi-
cevrimdisi igerik entegrasyonunun yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, teknolojiye
erisimde yasanan sorunlar ve teknik destegin yetersizligi, 6grenme siirecini olumsuz
etkilemistir. Buna karsin, katilimcilar harmanlanmis 6grenmenin ¢esitli avantajlarini da

vurgulamaistir.

Esnek ve erisilebilir bir 6grenme ortami sundugu, 6grenme materyallerine her
yerden ve her zaman ulagilabilir olma 0zelligi ile okuma becerilerini gelistirdigi
belirtilmistir. Harmanlanmis 6grenme, 6grencilere kisisellestirilmis icerikler sunarak
okuma becerilerinin daha derinlemesine gelismesine katkida bulunmustur. Calismanin
sonuglarina gore, harmanlanmis 6grenme yonteminin okuma becerilerini gelistirmede
etkili oldugu ve 6grenciler arasinda daha fazla katilim, motivasyon ve bagimsiz 6grenme
becerileri sagladigi tespit edilmistir. Arastirmacilar, harmanlanmig 6grenmenin etkin bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in teknoloji altyapisinin gelistirilmesi, dijital okuryazarlik
egitiminin saglanmasi ve Ogretmenlerin dijital pedagojik becerilerinin artirilmasi
gerektigini Onermektedir. Ayrica, ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda is birligine dayali
etkinliklerin ve kisisellestirilmis geri bildirim mekanizmalarinin daha iyi tasarlanmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Calisma, harmanlanmis 6grenme yonteminin {iniversite
seviyesindeki okuma becerisi egitiminde uygulanabilir bir yontem oldugunu ve egitim

programlarina daha genis 6l¢ekte entegre edilebilecegini ortaya koymaktadir.

Cao, Jayarej ve Razali (2024) c¢alismalarinda, harmanlanmis 6grenme (BL)
modelinin Cin'deki 6zel bir {iniversitede Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin tutumlar1 ve 6grenen 6zerkligi (LA) iizerindeki etkilerini incelemislerdir.
Aragtirma, bes Ingilizce lisans 6grencisiyle yapilan goriismeler, gdzlemler ve yansitict
giinliikler araciligryla yiiriitiilen nitel bir vaka ¢aligmasina dayanmaktadir. Tematik analiz
sonucunda, 6grencilerin BL modeline kars1 genel olarak olumsuz bir tutum sergiledikleri
ve bu modelin 6grenen 6zerkligini gelistirmede etkisiz oldugunu diislindiikleri ortaya
¢ikmustir. Ogrencilerin olumsuz tutumlarmin temel sebepleri dort ana tema altinda
toplanmistir: (1) Zaman yetersizligi: Ogrenciler, ¢evrimici ve yiiz yiize etkinliklerin

gerektirdigi is ylkiinii dengelemekte zorlandiklarini ve bu durumun akademik
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basarilarina katki saglamadigini belirtmislerdir. (2) Yiiz ylize ve c¢evrimici igeriklerin
entegrasyon eksikligi: Cevrimig¢i ve yiiz ylize dersler arasinda uyum saglanamamasi,
ogrencilerin dgrenme siireglerinde karisikliga yol agmistir. (3) Ogretmen destegi ve geri
bildirim eksikligi: Cevrimigci etkinliklerde 0gretmenlerin yeterince destek vermemesi,
ogrencilerin motivasyonunu olumsuz yonde etkilemistir. (4) Yetersiz denetim: Cevrimigi
etkinliklerde gozetim eksikligi, Ogrencilerin 0zerk Ogrenme kapasitelerinin
gelistirilmesini engellemistir. Calisma, harmanlanmig 6grenme ortamlarinda 6grenen
ozerkligi gelistirmek icin daha fazla 6gretmen destegi, uygun icerik entegrasyonu ve
ogrenme siirecinin etkili bir sekilde denetlenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Yazarlar,
bu baglamda harmanlanmis O6grenme modelinin pedagojik tasariminin yeniden
degerlendirilmesi ve ozel iiniversitelerdeki EFL (Ingilizceyi yabanci dil olarak grenen)

ogrencilerin ihtiyaglarina gore uyarlanmasi gerektigini 6nermektedirler.

Rabbi, Islam ve Hossain (2024) “Harmanlanmis Yaklasimlarla Yiiksekogretimde
Ingilizce Dil Ogreniminin Gelistirilmesi: Banglades Perspektifi” adli ¢alismalarinda,
harmanlanmis dgrenme yaklasimlarinin Banglades'teki yiiksekogretimde ingilizce dil
ogrenimini nasil gelistirdigi arastirmiglardir. Calisma, teknoloji ile geleneksel pedagojiyi
birlestirerek, 6grencileri dijital okuryazarlik ve kiiresellesen diinyada basarili olmalari
icin nasil hazirladigini ele almigtir. Nitel aragtirma yontemleri kullanilarak 30 egitimci ve
30 ogrenci ile derinlemesine goriismeler yapilmig, ayrica 10 pedagojik uzmanla
goriisiilerek harmanlanmis O6grenmenin etkin uygulama stratejileri incelenmistir.
Sonuglar, harmanlanmis 6grenme yontemlerinin 6grenci basarilarini artirdigt ve 6grenme
stireglerini zenginlestirdigi goriilmiistiir. Ancak, dijital ugurum ve teknolojik zorluklar
gibi engellerin agsilmasi gerektigi de vurgulanmistir. Bu calisma, Banglades'teki
yiiksekogretimde Ingilizce dil egitiminin kalitesini artirmak icin harmanlanmis 6grenme

yaklasimlarinin faydali bir strateji oldugunu dnermektedir.

Su ve Sazalli'min (2024) calismasi, Cinli iiniversite 6grencilerinin Ingilizce
konusma becerilerini gelistirmek i¢in harmanlanmis 6grenme yontemini kullanmaya
yonelik tutumlarini incelemektedir. Arastirmaya 105 Ingilizce bolimii dis1 6grenci
katilmig ve veriler anket yontemiyle toplanmistir. Bulgular, 6grencilerin ¢ogunlugunun
harmanlanmis 6grenme yaklasimindan memnun olduklarini ve bu yontemin esnekligi,
kullanic1 dostu yapist ve ¢esitli 6gretim kaynaklari sunmasi nedeniyle gelecekte de tercih
ettiklerini ortaya koymaktadir. Calisma, harmanlanmis 6grenme modelinin basarili bir

sekilde uygulanmasinin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
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gostermistir. Arastirma, O0gretmen-0grenci etkilesiminin artirtlmasi, simif digit pratik
olanaklarinin saglanmasi ve zengin dil 6grenme kaynaklarmin sunulmasi gibi 6nerilerde

bulunmaktadir

Tao vd., (2024) calismalarinda, harmanlanmis 6grenme yOnteminin {iniversite
ogrencilerinin Ingilizceyi yabanci dil olarak (EFL) 6grenme siirecleri iizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma, Cin’deki bir iiniversitede egitim goren 676 EFL 6grencisi ile
gerceklestirilmistir ve bu Ogrenciler deney (harmanlanmis Ogrenme) ve kontrol
(geleneksel 6grenme) gruplarina ayrilmistir. Calismada, harmanlanmis 6grenmenin farkli
dil yeterlilik diizeylerine sahip 6grenciler lizerindeki etkisini 6l¢gmek amaciyla ¢oklu
dogrusal regresyon ve kosullu kantil modelleri kullanilmistir. Arastirma bulgulari,
harmanlanmis 6grenme yaklasiminin 6zellikle dinleme, okuma ve yazma becerilerinin
gelisimine katki sagladigini gostermektedir. Bununla birlikte, harmanlanmig 6grenmenin
ogrencilerin dil becerileri lizerindeki etkisi, dil yeterliligi arttik¢a azalmaktadir. Diisiik ve
orta seviyedeki 0grenciler bu yontemden en fazla faydayi saglarken, orta-iist ve ileri
seviyedeki 6grenciler i¢in bu etkinin sinirli oldugu bulunmustur. Calisma, harmanlanmig
ogrenmenin temel dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu, ancak daha karmasik dil
isleme ve bilgi transferi gerektiren ileri becerilerde sinirl kaldigini ortaya koymaktadir.
Sonuglar, harmanlanmig O6grenme modelinin etkisinin, Ogrencilerin dil yeterliligi
seviyesine gore degiskenlik gosterdigini ve bu yontemin 6zellikle temel seviyedeki dil
bilgisi ve becerilerin kazaniminda etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular,
harmanlanmis 6grenmenin egitim programlarinda daha etkin bir sekilde uygulanabilmesi
icin, Ogrencilerin dil yeterliligi diizeylerine goére uyarlanmig Ogretim stratejilerinin

benimsenmesi gerektigini dnermektedir.

Li ve arkadaglar1 (2024) calismalarinda, harmanlanmig 6grenme ortaminin
(Blended Learning Environment — BLE) Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen iiniversite
ogrencileri lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada, yiiz yiize (F2F) ve ¢evrimigi
bilesenlerin rollerini belirlemek, 6grencilerin 6grenme modu tercihlerini analiz etmek ve
BLE'nin gelistirilmesine yonelik Onerileri ortaya koymak amaclanmistir. Caligmada
karma yontem (mixed-method) kullanilmis; nicel veriler anketler araciligiyla 439
iiniversite Ogrencisinden toplanmis, ardindan 20 Ogrenciyle yar1 yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmistir. Bulgular, 6grencilerin BLE’ye genel olarak olumlu
yaklastigin1 ancak c¢ogunun F2F Ogrenmeyi c¢evrimici Ogrenmeye tercih ettigini

gostermektedir. F2F Ogrenmenin Ogrencilerin motivasyonunu artirdigi, etkilesimi
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destekledigi ve ders icerigini daha iyi anlamalarina yardimci oldugu tespit edilmistir.
Cevrimici 6grenme ise kelime bilgisi, okuma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesinde
etkili bulunmustur. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 harmanlanmis grenme modelini tercih
ettigini belirtmis, ancak ¢evrimigi bilesenin daha etkilesimli hale getirilmesi gerektigini
ifade etmistir. Calismada ayrica, BLE’nin basarisinin, F2F ve c¢evrimi¢i &grenme
bilesenlerinin etkin entegrasyonuna ve 6grenci etkilesiminin artirtlmasina bagli oldugu
sonucuna  vartlmistir.  Arastirmacilar, O6gretmenlerin  BLE’yi  daha  verimli
kullanabilmeleri i¢in uygun egitimler almasin1 ve Ogretim yontemlerinin daha iyi

tasarlanmasini 6nermektedir.

Cao (2023)’un ¢aligmasi, diinya genelinde blended learning (karma 6grenme)
uygulamalarinin etkinligini incelemeyi amaglamaktadir. Ozellikle pandemi déneminde
bu yontemlerin etkilerini degerlendirmek i¢in farkli iilkelerdeki blended learning
yaklagimlarinin performans, tutum, basar1 ve katilim {izerindeki etkileri arastirilmistir.
Arastirma, blended learning'in 6grencilerin elestirel diisiinme, dil kullanimi, dinleme ve
konusma becerileri gibi alanlarda 6nemli iyilesmeler sagladigini gdstermistir. Ayrica,
blended learning, e-6grenmeye kiyasla daha yiiksek motivasyon ve 6z yeterlik saglamis

ve 0grencilerin performansini artirmigtir.

Han (2023) c¢alismasinda blended learning'in lisans &grencileri iizerindeki
etkilerini degerlendirmeyi amacglamaktadir. Calisma, blended learning'in etkinligini ve
ogrenci 6grenme sonuglart ile iliskisini arastirmak icin yapisal denklem modellemesi
kullanmistir. Calisma, blended learning'in &grencilerin 6grenme sonuglarini olumlu
etkiledigini ve ders etkinlikleri, degerlendirmeler ve teknoloji destegi gibi faktorlerin bu
sistemde bir biitlin olarak uyumlu ¢alistigini gostermistir. Blended learning, 6grencilerin

Ogrenme stratejilerini ve motivasyonlarini artirmistir.

Maitree (2023) arastirmasi, blended learning classroom (BLC) modelinin
Ogrencilerin 0grenme deneyimlerini nasil ve ne Olgiide gelistirdigini incelemeyi
amaclamaktadir. Calisma, Tayland'da 62 okulda uygulanan BLC modelinin faydalarini
degerlendirmistir. Katilimeilarin %84,9'u BLC modelinin faydalarini kabul etmis ve
giiclii yonlerini vurgulamustir. Ogrenciler, bu modelin bagimsiz 6grenmeyi destekledigini

ve teknolojik altyapinin etkin planlama ve siirekli destek gerektirdigini belirtmistir.

Nikolopoulou ve Zacharis (2023) caligmalarinda, COVID-19 pandemisi sonrasi

iiniversite 6grencilerinin blended learning davranislarini incelemeyi amaglamaktadirlar.
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Aragtirma, blended learning yontemlerinin 6grenci motivasyonu ve bagimsiz grenmeyi
nasil destekledigini arastirmistir. Ogrenciler, blended learning yontemlerinin esnek ve
destekleyici oldugunu belirtmis ve bu yontemlerin bagimsiz 6grenmeyi tesvik ettigini
ifade etmislerdir. Ancak, kiiciik grup ¢alismalariyla ilgili baz1 belirsizlikler ve diisiik

katilim oranlar1 da gozlemlenmistir.

Min ve Yu (2023) calismasinda, harmanlanmis 6grenmede basarili olmak i¢in
kritik faktorler sistematik olarak incelenmistir. PRISMA ilkelerine gore analiz edilen 82
makaleye dayanan bu arastirma, 6grenenlerin 6zellikleri, 6gretmenlerin nitelikleri, kurs
materyalleri ve O0grenme ortami gibi faktdrlerin harmanlanmis 6grenmede olumlu
sonuclara katkida bulundugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin bagimsiz calisma
becerileri ve motivasyon diizeyleri, 6gretmenlerin teknoloji kullanimindaki yeterlilikleri,
kaliteli kurs materyalleri ve etkilesimli 6grenme ortamlari, harmanlanmis 6grenmenin

etkinligini artiran temel unsurlar olarak belirlenmistir.

Batista-Toledo ve Gavilan'm (2023) c¢alismalarinda, harmanlanmis 6grenme
modelinin 6grenci deneyimi, memnuniyeti ve baglilig: tizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirma, COVID-19 pandemisi sirasinda Madrid Complutense Universitesi'nde
harmanlanmis 6grenme modeli uygulanan 467 lisans 6grencisinden toplanan verilerle
gerceklestirilmistir. Sonuclar, harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin memnuniyetini
artirdifini ve bu memnuniyetin, 6grenmeye olan duygusal bagliligi olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymustur. Arastirma, Ozellikle sosyal-davranmigsal ve biligsel-
duygusal deneyimlerin memnuniyet {izerinde en biiyiik etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Bu bulgular, harmanlanmig 6grenmenin yiiksekdgretim kurumlarinda

basarili bir sekilde uygulanabilecegini vurgulamaktadir.

Al-Hajmee (2023) ¢alismasinda, Sawa Ozel Universitesi Ingiliz Dili Béliimiinde
Ogrenim goren 6grenciler lizerinde harmanlanmis 6grenmenin akademik basariya etkisini
ve oOgrencilerin bu O6grenme ydntemine yoOnelik tutumlarini incelemistir. Bulgular,
harmanlanmis 6grenme yonteminin dgrencilerin akademik basarilarini anlaml diizeyde
artirdigin1 ortaya koymustur. Ayni zamanda, 6grencilerin bu yontemle ilgili genel
tutumlariin olumlu oldugu, 6zellikle gorsel-isitsel materyallerin ve dijital kaynaklarin
siirece katki sagladigi belirlenmistir. Ancak ¢alismada 6gretim siiresinin kisa olmasi ve
orneklem biiytikliigiiniin sinirlilig1 gibi kisitliliklar da vurgulanmigtir. Arastirma, blended

learning’in 6grenci basarisi ve 6grenme motivasyonu iizerinde olumlu etkileri oldugunu
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ortaya koyarken, egitimde teknolojinin etkili kullaniminin gerekliligine de dikkat
cekmektedir.

Yang, Zhou ve Hu (2022) tarafindan yiiriitiilen "Ogrencilerin yiiksek 6gretimdeki
Ingilizce karma &grenme smiflarindaki oturma diizenlerine olan tercihleri ve isbirlikgi
ogrenme etkinliklerine katilimlar1." adli calismada, iiniversite diizeyinde Ingilizce egitimi
verilen harmanlanmis 6grenme siniflarinda, 6grencilerin oturma diizeni tercihleri ile
isbirlik¢i 6grenme etkinliklerine katilimlar1 arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmada,
yar1 dairesel oturma diizeninin, sirali ve siitunlu oturma diizenine kiyasla, 6grencilerin
iletisim kurma olanaklarini, dikkatlerini siirdiirme kapasitelerini ve sinif ortamina dair
algilarin1 olumlu ydnde etkiledigi bulunmustur. Calismanin bulgulari, yar1 dairesel
diizenin 6grencilerin igbirlik¢i 6grenme etkinliklerinde daha aktif katilim sagladigini ve
bu diizenin hem akademik hem de sosyal etkilesimleri tesvik ettigini gostermektedir.
Ogrenciler, yar1 dairesel oturma diizeninin grup calismalar1 sirasinda daha verimli bir
iletisim ve is birligi ortami sundugunu ifade etmislerdir. Ayrica, bu oturma diizeninin
ogrenciler arasinda aidiyet hissini giiclendirdigi ve daha rahat bir 6grenme deneyimi
sundugu gozlemlenmistir. Bu dogrultuda, calisma, harmanlanmis 6grenme ortamlarinda
oturma diizeninin pedagojik agidan 6nemli bir unsur oldugunu vurgulamakta ve bu
diizenin Ogrencilerin akademik basaristi ve motivasyonunu artirabilecegini 1ileri

sturmektedir.

Simbolon (2021) tarafindan gerceklestirilen “Yabanci Dil Olarak Ingilizce
Ogrencilerinin ingilizce Dersinde Harmanlanmis Ogrenmeye Iliskin Algilar: Ogrenme
Deneyimi ve Katilim” adli calisma, harmanlanmig 6grenme yaklagiminin Endonezya'da
bir meslek yiiksekokulunda Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen (EFL) dgrencilerin
ders deneyimleri ve 6grenme etkilesimleri {izerindeki etkilerini incelemektedir. Calisma,
COVID-19 pandemisinin getirdigi kisitlamalar doneminde, Google Classroom ve
WhatsApp gibi ¢evrimigi 6grenme araclarinin sinif ici toplantilarla birlikte kullanildig:
bir harmanlanmig 6grenme modeline dayanmaktadir. Bu arastirma, o6grencilerin
harmanlanmis 0grenme modeline yonelik algilarint ve &grenme siireglerinde
karsilastiklar1 avantaj ve zorluklar1 analiz etmek amaciyla ¢ok yontemli bir aragtirma
deseni kullanmistir. Calisma bulgulari, 0Ogrencilerin  harmanlanmis &grenme
deneyimlerini genellikle olumlu degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Ogrenciler,
ozellikle WhatsApp iizerinden gerceklestirilen etkinliklerin Ingilizce iletisim becerilerini

gelistirdigini ve cevrimi¢i O6grenmenin esneklik sundugunu belirtmiglerdir. Bununla
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birlikte, 6grenciler ¢cevrimi¢i materyallerdeki talimatlarin yeterince acik olmadiginmi ve

internet baglantis1 sorunlar1 nedeniyle teknik zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Ayrica, baz1 6grenciler ¢evrimig¢i araclarin kullaniminda yeterince bilgi sahibi
olmadiklarmi ve cevrimigi derslerde yiiz yilize etkilesimin sinirlt olmasiin 6grenme
motivasyonlarint olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu ¢alisma, harmanlanmig
ogrenmenin dil becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir yontem oldugunu ancak basarili bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in dijital araglarin kullanimina yonelik destekleyici egitimlerin
ve Ogretim materyallerinde acik talimatlarin gerekliligini vurgulamaktadir. Arastirma
sonuclarina dayanarak, cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinin daha etkili bir sekilde
tasarlanmasit  ve Ogretmenlerin  dijital pedagojik becerilerinin  gelistirilmesi
onerilmektedir. Bu baglamda, harmanlanmis 6grenme yoOnteminin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi icin egitimcilerin mesleki gelisim programlar1 ile desteklenmesi

gerektigi belirtilmektedir.

Hashemi ve Si Na'nin (2020) calismasinda, harmanlanmis 6grenme yaklagiminin
Ingilizce 6gretimi ve 6grenimi iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma, harmanlanmis
ogrenmenin dilin dort temel becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinleme iizerinde
olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Calismada harmanlanmig 6grenmenin,
ogrencilerin daha bagimsiz ve motive bir sekilde O6grenmelerini sagladigi ve dil
becerilerini gelistirdigi belirtilmistir. Sonu¢ olarak, harmanlanmis 6grenmenin dil

ogretiminde etkili bir yaklagim oldugu vurgulanmastir.

Ranjan (2019) yaptigi “Blended Learning and Face-to-Face Learning: A
Comparative Study” adli arastirmada, tiim 6grenciler i¢in basari ile IQ arasinda anlamli
fakat diigiik diizeyde bir korelasyon tespit edilmistir. Ancak, harmanlanmis 6grenme
modelinde bu korelasyon katsayilarinin ytiksek oldugu gozlemlenmistir. Harmanlanmisg
ogrenme ortaminda, Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini yansitma ve bireysel
hizlarina gore ¢alisma firsatt bulmalari, basarilarin1 olumlu yonde etkilemistir. Ayrica,
harmanlanmis 6grenme grubu ile yiiz yiize egitim grubu arasindaki basar1 farklarinin
anlamli oldugu belirlenmistir. Harmanlanmisg 6grenme grubu, yiiz yiize egitim grubuna

kiyasla yaklasik bir standart sapma daha yiiksek basar1 sergilemistir.

Ratnawati ve Faridah''n (2018) c¢alismasinda, harmanlanmig Ogrenme
yaklasiminin Endonezya'daki {iniversite diizeyinde Ingilizce 6grenen 6grencilerin 21.

ylizy1l becerilerini gelistirmedeki etkisi incelenmistir. Arastirma, 4C becerileri (elestirel
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diisiinme, yaraticilik, is birligi ve iletisim) iizerine odaklanmistir. Caligmada,
harmanlanmis 6grenmenin, geleneksel sinif egitimi ve c¢evrimici 6grenmenin birlikte
kullanildig1 durumlarda 6grencilere esnek ve zengin bir 6grenme deneyimi sundugu
bulunmustur. Arastirma sonuglari, harmanlanmis 6grenmenin 6grencilere problem ¢ozme
ve elestirel diisiinme gibi becerileri kazandirirken, gesitli engellerle karsilagildigini da
ortaya koymaktadir. Ogrenciler ve dgretmenler, harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin
egitim siireclerine entegre edilmesinin olumlu etkilerini vurgulamiglardir, ancak hem

teknik altyap1 hem de pedagojik destek konularinda iyilestirmeler gerektigi belirtilmistir.

Drysdale, Graham, & Halverson (2013) ¢aligmasi, harmanlanmis 6§renme iizerine
yapilan akademik ¢aligmalarin egilimlerini analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda,
harmanlanmis Ogrenme alanindaki arastirma egilimleri genis bir perspektiften
incelenmistir. Calisma, harmanlanmis 6grenmenin farkli egitim diizeylerinde ve cesitli
disiplinlerde nasil uygulandigini, hangi metodolojik yaklagimlarin benimsendigini ve
aragtirmalarin  hangi konulara odaklandigin1 ortaya koymaktadir. Bu analizler,
harmanlanmis 6grenme alanindaki arastirmalarin gesitliligini ve kapsamini anlamaya

yardimci olmaktadir.

Al-Shaer (2013) calismasinda Al-Quds Agik Universitesinde (QOU) Okuma I
dersinde Ingilizceyi yabanci dil olarak o6grenen (EFL) oOgrencilerin tutum ve
motivasyonlarini 6gretim/6grenim siirecinde karma 6grenme (blended learning) modiilii
kullanarak arastirmayi amaglamistir. Caligma, karma 6grenme yonteminin dgrencilerin
Ingilizce ogrenmeye yonelik tutumlarmi ve motivasyonlarmi nasil etkiledigini
incelemistir. Arastirma, QOU'daki Okuma I dersine katilan 27 6grenciyi kapsamaktadir.
Ogrenciler hem geleneksel hem de bilgisayar destekli yontemlerle egitim almislardir.
Katilimeilar, bilgisayar tabanli aktiviteler uygulanmadan once ve sonra tutum ve
motivasyonlarini izlemek i¢in 6n ve son anketler doldurmuslardir. Anketler, 6grencilerin
karma 6grenme Oncesi ve sonrast tutum ve motivasyonlarindaki degisiklikleri 6lgmek

amaciyla kullanilmistir.

Isti’anah (2017) ¢alismasinda karma &grenmenin (blended learning) Ingilizce
dilbilgisi dersinde 6grencilerin basarisini nasil etkiledigini arastirmayi amaglamaktadir.
Hem ¢evrimdist hem de ¢evrimigi aktivitelerin kullanimiyla, geleneksel yiiz yiize egitim
yontemlerine gore daha iyi sonuglar elde edilmesi beklenmektedir. Arastirma, Sanata

Dharma Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Béliimii'nde ikinci yariyilda okuyan 26
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ogrenciyi kapsamaktadir. On test ve son test puanlarmin ortalamalarinmn karsilastirilmasi

yoluyla, katilimcilarin basarisinda anlamli bir gelisme olup olmadig incelenmistir.

Ayrica, Ogrencilere 6n ve son anketler uygulanarak, karma Ogrenme
deneyimlerine iligkin geri bildirimler toplanmistir. Aragtirmanin sonuglari, 6grencilerin
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Paired t-
test analizi, p-degerinin 0.00 oldugunu ve alpha 0.05'ten kii¢iik oldugunu ortaya
koymustur. Bu, 6grencilerin dilbilgisi 6greniminde karma 6grenmenin etkili oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin ¢ogu, ¢evrimici aktivitelerin materyalleri anlamalarina ve
pratik yapmalarina yardimci oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin yansitic1 giinliikleri de
karma &grenmenin Ingilizce dilbilgisi &greniminde ilgi ve anlayislarmi artirdigini

gostermektedir.

Hadi vd. (2020) calismasinda Universiti Teknologi MARA (UiTM) Melaka'daki
ogrenciler arasinda karma 6grenmenin (i-Learn) etkinligini arastirmay1 amaglamaktadir.
Calisma, karma Ogrenmenin zaman yoOnetimi, akademik basar1 ve sosyal etkilesim
iizerindeki etkilerini degerlendirmeyi hedeflemektedir. Calisma, UiTM Melaka'nin Alor
Gajah, Bandaraya Melaka ve Jasin kampiislerinden 200 6grenciyi kapsayan bir ¢evrimigi
anketle gergeklestirilmistir. Anket, demografik bilgiler iceren 11 madde ve karma
ogrenmenin ¢esitli yonlerini degerlendiren 20 madde igermektedir. Verilerin analizi i¢in
SPSS ver. 20 yazilimi kullanilmistir. Analiz sonuglarmma gore, karma Ogrenmenin
etkinligini dlgen {i¢ temel unsur vardir: zaman ydnetimi, akademik basar1 ve sosyal
etkilesim. Zaman yonetimi, karma 6grenmenin etkinligini belirleyen en énemli faktor
olarak ortaya ¢ikmustir (M=3.08). Ogrenciler, karma 6grenmenin zaman tasarrufu
sagladigimi ve kendi hizlarinda Ogrenmelerine olanak tanidigini belirtmislerdir.
Akademik bagar1 agisindan, karma 6grenme yontemi ile yapilan sinavlar ve ek notlar
ogrenciler icin ¢ok faydali bulunmustur (M=3.13). Ancak, Ogrencilerin yiiz yiize
ogrenmeye kiyasla karma 6grenme ile daha az anladiklar gozlemlenmistir (M=2.76).
Sosyal etkilesim ag¢isindan, dgrenciler karma 6grenme ortaminda goriislerini utanmadan

paylasabildiklerini belirtmislerdir (M=3.05).

Suriaman vd. (2022) ¢alismasi, Tadulako Universitesi dgrencilerinin Ingilizce
ogretiminde karma 6grenmeye yonelik algilarini analiz etmeyi amaglamaktadir. Calisma,
ogrencilerin karma 6grenme modeline iligkin tutumlarint ve bu modelin 6grenci
basarisina etkilerini incelemeyi hedeflemektedir. Arastirma, dordiincii ve altinci

yarryildaki 48 Ingilizce boliimii grencisini kapsayan nicel bir yaklagimla yiiriitilmiistiir.
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Orneklem, basit rastgele drnekleme teknigi ile segilmistir. Veriler, ¢evrimigi olarak
dagitilan anketler ve yiiz ylize teknikle yapilan goriismeler yoluyla toplanmaistir. Veriler
SPSS Programi siiriim 21 kullanilarak tanimlayici ve ¢ikarimsal olarak analiz edilmistir.
Calisma, Moodle tabanli Ogretim ve smif ici yiiz yiize 6grenme yoluyla karma
ogrenmenin modern ve her yerde ve her zaman Ingilizce 6grenmek igin uygun bir yol
oldugunu gostermistir. Katilimcilarin ¢oguna gore, karma o6grenme, kendiliginden
ogrenmeyi gelistiren bir yontemdir. Ogrenciler, karma &grenme yoluyla konuyu iyi
anladiklarini ve bu yontemi kullanmaktan memnun olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica,
karma 6grenme modelinin, 6grenciler arasinda daha giiclii bir topluluk duygusu yarattigi

ve geleneksel 6grenmeye veya ¢evrimigi 6grenmeye gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

Dahlia vd. (2020) ¢alismasi, karma 6grenmenin (blended learning) 6grencilerin
Ingilizce konusma becerilerini gelistirmedeki etkinligini arastirmayr amaglamaktadir.
Calisma, endiistri devrimi 4.0 ve teknolojinin ilerlemesiyle birlikte, internet erigimi ve
bilgisayar ile akilli telefon kullaniminin yayginlastigi bir kampiis ortaminda
yiiriitiilmiistiir. Arastirma, bir dSnem boyunca Ingilizce Is Konusma sinifinda egitim
goren dordiincti yariyill Ogrencilerini kapsamaktadir. Katilimcilar 48 6grenciden
olusmaktadir. Arastirma yontemleri nicel ve nitel olarak belirlenmistir. Nicel yontem,
anket yoluyla 6grencilerin tepkilerini 6lgmeyi amaclarken, nitel yontem, 6grencilerin
Ingilizce konusma becerilerini gelistiren unsurlar1 tanimlamay1 hedeflemistir. Verilerin
analizi, karma 6grenmenin 6grencilerin konusma dogrulugu ve 6grenme tutumu iizerinde
olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Dogruluk, anlama, kelime bilgisi, telaffuz ve
dilbilgisi ile ilgilidir. Ogrenme tutumu ise 6zerklik ve motivasyonla ilgilidir. Karma

Ogrenmenin, ders 6grenme ¢iktilarinin elde edilmesinde etkili oldugu kanitlanmastir.

Baquero ve Escortell (2022) calismalarinda, blended learning'in egitimdeki yeni
trendlerini incelemeyi ve literatiirdeki ¢esitli kaynaklar1i gdzden gecirmeyi
amaclamaktadirlar. Blended learning'in 6grenci performansi iizerindeki etkileri ve
egitimin kalitesini artirmadaki rolii de arastirilmaktadir. Calismanin sonucunda blended
learning'in, 6grenci katilimini ve performansini artirdigi, 6grencilere daha esnek ve cesitli
o0grenme firsatlar1 sundugu goriilmiistiir. Ayrica, 0gretmenler i¢in de daha etkili bir

Ogretim yontemi oldugu belirtilmistir.

Bokolo vd. (2022)’nin ¢aligmasi, yiiksekdgretimde harmanlanmig 6grenmenin
benimsenmesi ve uygulanmasi ile ilgili teorik temelleri ve sistematik bir incelemesini

sunmay1 amaglamaktadir. Ogrenciler, Ogretim {iyeleri ve ydneticiler agisindan
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harmanlanmis  6grenme uygulamalarimin  kabulii ve entegrasyonu iizerine
odaklanmaktadir. Calisma, harmanlanmig &6grenmenin  basarili  bir  sekilde
uygulanabilmesi i¢in yiiz yiize ve c¢evrimici aktivitelerin, bilgi kaynaklarinin,
degerlendirmelerin ve geri bildirimlerin entegre edilmesi gerektigini ortaya koymustur.
Ogretim iiyeleri igin teknoloji, pedagoji, icerik ve bilgi 6nemli unsurlar olarak
belirlenmistir. Ayrica, harmanlanmis 6grenmenin benimsenmesinde en ¢ok kullanilan
teorilerin, teknoloji kabul modeli, bilgi sistemleri bagar1t modeli, birlesik teknoloji kabul
ve kullanim teorisi ile yeniliklerin yayilmasi teorileri oldugu bulunmustur. Calisma,
ogrenciler, Ogretim iiyeleri ve yoneticiler i¢in harmanlanmis O6grenmenin teorik
temellerine dair i¢gdriiler sunarak yliksekogretimde harmanlanmis Ogrenme

uygulamalarinin stratejik olarak benimsenmesi i¢in onerilerde bulunmustur.

Li (2022) calismasinda, karsilagtirmali yar1 deneysel bir yontem kullanilarak
harmanlanmis 6grenme toplulugunun 6grencilerin akademik basarist ve doyumuna etkisi
incelenmistir. Veriler, final sinavlar1 ve iiniversite tarafindan organize edilen anketler
aracilifiyla toplanmistir. Aragtirmanin bulgulari, harmanlanmis 6grenmenin geleneksel
yliz yiize 6grenmeye kiyasla 6grencilerin akademik basarisint ve doyumunu artirmada

daha etkili oldugunu gostermistir.

Armellini vd. (2021)’nin ¢alismasi, bir Birlesik Krallik yiiksekdgretim
kurumunda Aktif Harmanlanmis Ogrenme (Active Blended Learning- ABL) baglaminda
iiniversite Ogrencilerinin 6grenme ve sosyal deneyimleri hakkindaki algilarini
incelemektedir. Ogrencilerin yeni dgrenme ortaminda algiladiklar1 kolaylastiricilar ve
engeller tlizerinde durulmustur. Calisma, kaliteli 6grenme deneyimlerinin, kaliteli bir
genel Ogrenci deneyimi saglamak i¢in gerekli oldugunu ancak tek basina yeterli
olmadigimi ortaya koymustur. Ogretmenler, her iki deneyimde de merkezi bir rol
oynamaktadir. Ogrenci katilimmm ve aidiyet duygusunu tesvik etmek igin Ogrenci-
ogretmen ortakliklar1 énemlidir. Ogrenciler, igerik, akranlar ve dgretmenlerle diizenli
senkron ve asenkron etkilesimleri degerlemektedir. Ise odaklanan etkinlikler, teoriyi ve
pratigi acikc¢a baglayan ve 6grenme ve degerlendirmede dnemli bir bilesen olarak goriilen
etkinlikler olarak degerlendirilmektedir. Destek, akademik ve pastoral yonleri entegre

eden kapsamli bir terim olarak goriilmektedir.

Heilporn vd. (2021) calismasinda, yiiksekogretimde harmanlanmis 6grenme (BL)
ortamlarinda Ogretmenlerin 6grenci katilimini tesvik etme stratejilerini incelemeyi

amaglamaktadir. Arastirma, senkron ve asenkron etkinlikleri birlestiren harmanlanmis,
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harmanlanmis ¢evrimi¢i ve harmanlanmis senkron derslerde Ogretmenlerin 6grenci
katilimin1 artirmak i¢in kullandiklar1 stratejilere odaklanmistir. Calisma, 6grenci
katilmini artirmak i¢in 6gretmenlerin stratejilerini {i¢ ana kategoriye ayirmustir: ders
yapist ve hizi, 6gretim ve 0grenme etkinliklerinin se¢imi ve dgretmenin rolii ile ders
iligkileri. Bulgular, iyi yapilandirilmis ve temposu iyi ayarlanmis derslerin yani sira
senkron ve asenkron modlarin tam entegrasyonunun ogrenci katilimini artirmak igin
onemli oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, dersin basinda beklentilerin ve dersin nasil
ilerleyeceginin net bir sekilde iletilmesi ve giiven iligkilerinin kurulmasi da 6grenci
katilimini tesvik etmede anahtar unsurlar olarak belirlenmistir. Dijital araglarin kullanimi,
ozellikle lisans diizeyinde 6grenci davranigsal ve duygusal katilimini tegvik etmek i¢in
vurgulanmigken, lisansiistii diizeyde ise biligsel ve duygusal katilim, deneyim paylasimi

ve 0grenciler arasindaki ortak 6grenme ile hedeflenmistir.

Apandi ve Raman (2020) calismasinda, yiiksekdgretimde harmanlanmig
ogrenmenin (BL) basarili bir sekilde uygulanmasini etkileyen faktorleri incelemeyi
amaglamaktadir. Ozellikle, 6gretmenlerin BL'yi benimsemelerini ve kullanimimi
etkileyen unsurlari anlamak icin UTAUT2 ve TPaCK modelleri temel alinmistir.
Calisma, harmanlanmis Ogrenmenin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin
ogretmenlerin dijital becerileri, egitim yonetim sistemlerinin kullanimi ve 6gretmenlerin
teknoloji kabul diizeylerinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin
teknolojiye karsi tutumlari, cinsiyet, yas ve deneyim gibi demografik degiskenlerin de
teknoloji kabulii lizerinde moderator etkisi oldugu belirlenmistir. Sonug olarak, bu
faktorlerin dikkate alinmasi, harmanlanmis 6grenmenin yiiksekogretimde daha etkili bir

sekilde uygulanmasini saglayacaktir.

Miiller ve Mildenberger (2021)’nin ¢alismasi, yiiksekdgretimde sinif zamaninin
cevrimi¢i dgrenme ortamiyla degistirilmesinin etkilerini incelemeyi amaglamaktadir.
Calisma, sinif zamaninin ¢ogunlugunun ¢evrimigi 6grenme ile degistirilmesinin 6grenme
sonuclarini olumsuz etkilemedigini, ancak biiylik farkliliklar olabilecegini gostermistir.
Harmanlanmis 6grenme, esnek ve bireysellestirilmis O6grenme siirecleri saglayarak

ogrenci basarisini geleneksel sinif egitimine kiyasla esit derecede etkili kilmaktadir.

Islam vd., (2021)’nin ¢aligmasi, Banglades'te teknoloji odakli bir 6zel iiniversitede
yiiriitiilen harmanlanmis 6grenme ortaminda kapsamli bir harmanlanmis O6grenme
modeline ulagsmay1 amaglamaktadir. Calismanin ana hedefleri, harmanlanmis 6grenme

ortamindaki ders tasarimini incelemek, dgrencilerin ¢evrimigi etkilesimlerini en iist
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diizeye c¢ikarmak i¢in ders Ogretmenlerinin benimsemis oldugu stratejileri
degerlendirmek ve bu stratejilerin yiiksekdgretimde harmanlanmig 6gretim ve 6grenim
kalitesine olan etkisini arastirmaktir. Calismanin bulgulari, 6grencilerin senkron ve
asenkron Ogretim ve Ogrenme modlarinda daha iyi Ogrenci-0gretmen etkilesimi
saglayacak bir model onermektedir. Model, sirayla ¢evrimigi akran grubu yorumlarini
diizenli yliz ylize derslerde tartismay1 (asama 1), 6grencilerin kisisel calisma saatlerini
degerlendirmek i¢in kampiis dis1 senkron etkilesimleri (asama 2) ve isbirlik¢i 6grenme
icin esneklik sunmak amaciyla kampiis dist asenkron etkilesimleri (asama 3)
icermektedir. Bu modelin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin bilgi paylasimi, etkilesimi ve is
birligi tartigmalari i¢in yenilik¢i ve baglamsal bir pedagojiyi tesvik etmede faydali olacagi

One surilmektedir.

Heilporn vd., (2021)’in ¢aligmasi, harmanlanmis 6grenme ortamlarinda (senkron
ve asenkron faaliyetlerin birlesimi) Ogretmenlerin, 6grenci katilimini nasil tegvik
ettiklerini incelemektedir. Arastirma, 6grenci katilimini artirmak icin {i¢ ana strateji
kategorisi belirlemistir: ders yapis1 ve hizi, 6gretim ve 6grenme faaliyetlerinin se¢imi,
ogretmenin rolii ve ders iliskileri. Ozellikle, senkron ve asenkron modlari tam olarak
entegre etmenin ve ders boyunca devamlili§i saglamanin 6grenci katilimi i¢in 6nemli

oldugu vurgulanmastir.

Setyaningsih (2020) calismasinda, Endonezya'daki {i¢ yiiksekdgretim kurumunda
egitim goren 75 Ogrencinin harmanlanmis 6grenmeye iligskin algilarini incelemektedir.
Arastirma, 6grencilere yonelik anketlerle gergeklestirilmis ve bes farkli harmanlanmig
ogrenme durumu ele alinmigtir: biiyiik ve kii¢iik siiflarda yiiz yiize 6grenme, senkron
cevrimici 6grenme ve asenkron c¢evrimigi 6grenme. Calismanin bulgulari, 6grencilerin
genel olarak yiiz ylize egitim modunu tercih ettiklerini géstermistir, ¢iinkii bu modda daha
iyi O0grendiklerini ve dogrudan geri bildirim alabildiklerini hissetmislerdir. Senkron
cevrimi¢i oturumlar sirasinda daha az kaygi hissetmelerine ragmen, teknik sorunlar
cevrimici 6grenmede en biiyiik engel olarak tanimlanmustir. Ozellikle asenkron ¢evrimici
ogrenmede, yanit gecikmeleri 6grencilerin 6grenme deneyimlerini olumsuz etkilemistir.
Calisma, harmanlanmis 6grenme ortamlarinda basarili olabilmek i¢in 6z diizenleme
becerilerinin kritik oldugunu, ancak bu becerilerin Ogrenciler tarafindan yeterince

gelistirilmedigini ortaya koymustur.

Wandera (2017) calismasinda, yiiz yiize, ¢evrimi¢i ve harmanlanmig 6grenme

yontemlerinin karsilastirilmast yapilmistir. Bu aragtirma, farkli 6grenme yontemlerinin
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Ogrenci basarist ve memnuniyeti iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamistir.
Calismanin bulgulari, harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basarisini ve memnuniyetini
artirmada daha etkili oldugunu géstermistir. Ogrenciler, harmanlanmis grenme yontemi
ile daha esnek ve zenginlestirilmis bir 6grenme deneyimi yasamis, bu da onlarin
akademik performanslarini ve genel memnuniyet diizeylerini olumlu yonde etkilemistir.
Bu bulgular, harmanlanmig 6grenmenin, 6grencilerin hem 6grenme siirecine daha aktif
katilm saglamalarina hem de daha yiiksek akademik basari elde etmelerine olanak

tanidigin1 ortaya koymaktadir.

Yeou (2016) calismasinda, lisans Ogrencilerine "Aragtirma Yontemleri”
Ogretiminde harmanlanmis ve yiiz yiize O0grenme yaklagimlarinin karsilagtirilmasi
amaciyla nicel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Bu arastirmada, harmanlanmig
ogrenme ve geleneksel yiiz ylize 6grenme yontemlerinin 6grenci performansi tizerindeki
etkileri detayl bir sekilde incelenmistir. Bulgular, harmanlanmig 6grenmenin 6grenci
performansini artirmada daha etkili oldugunu gdstermistir. Ogrenciler, harmanlanmis
ogrenme ortamlarinda daha iyi sonuglar elde etmis ve ders materyalini daha iyi
anladiklarin1 belirtmiglerdir. Ayrica, harmanlanmig 6grenme yonteminin, 6grencilerin

akademik bagarilarini ve derse olan ilgilerini artirdig1 saptanmaigtir.

Vaughan (2007) c¢alismasinda, yiiksekdgretimde harmanlanmis Ogrenme
yaklagimlar1 detayli bir sekilde incelenmistir. Bu arastirma, harmanlanmig 6grenmenin
ogrenci basaris1 lizerindeki etkilerini ele alarak, bu yontemlerin 6grencilere nasil fayda
sagladigin1 ortaya koymaktadir. Calismada, harmanlanmis 6grenme yoOntemlerinin,
ogrencilere daha esnek ve etkili bir 6grenme deneyimi sundugu, bu sayede akademik
performanslarini artirmada énemli bir rol oynadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin, yiiz yiize
ve ¢evrimigi 0grenme bilesenlerinin bir arada kullanilmasiyla daha derinlemesine ve
kapsamli bir 6grenme siireci yagadiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica, harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin 6grenci katilimini ve etkilesimini artirdig1, bu durumun da 6grenci basarisini

olumlu yonde etkiledigi vurgulanmistir.

Wang ve Reeves (2007) calismasinda, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
Ogrenci motivasyonu ve akademik basarisi iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma,
harmanlanmis 6grenmenin 6grenci motivasyonunu ve akademik basarisini artirmada
olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Ogrenciler hem ¢evrimici hem de yiiz yiize
ogrenme bilesenlerini bir arada kullanarak daha yiiksek basar1 elde etmisler ve derslere

daha fazla ilgi gostermislerdir. Bu bulgular, harmanlanmis 6grenmenin, 6grencilerin
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derslere olan bagliliklarin1 ve performanslarini artirmada etkili bir yontem oldugunu

ortaya koymaktadir.

Thorne (2003) c¢alismasinda, harmanlanmis 6grenme stratejilerinin  6grenci
etkilesimi ve Ogrenme c¢iktilar1 {izerindeki etkilerini incelemistir. Bu arastirma,
harmanlanmis 6grenmenin Ogrenci etkilesimini artirmada ve o6grenme sonuglarin
iyilestirmede etkin oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenciler hem g¢evrimici hem de yiiz
ylize Ogrenme yoOntemlerini birlestirerek, daha anlamli ve etkilesimli 6grenme
deneyimleri yasamislardir. Bu da harmanlanmis 6grenme stratejilerinin egitimde etkin bir

sekilde kullanilabilecegini gostermektedir.

Garrison ve Vaughan (2008) calismasinda, harmanlanmis 6grenmenin teorik
temellerini ve uygulama rehberini sunmaktadir. Bu arastirma, harmanlanmis 6grenmenin
egitimdeki Onemini ve nasil uygulanabilecegini ayrintili bir sekilde ele almaktadir.
Yazarlar, harmanlanmis 6grenmenin 6grenci katilimini artirmada ve 6grenme siireglerini
derinlestirmede kritik bir rol oynadigim1 vurgulamaktadir. Bu ¢aligma, harmanlanmig
ogrenmenin teorik ve pratik yonlerini bir araya getirerek, egitimciler i¢in kapsamli bir

rehber sunmaktadir.

Graham (2006) calismasinda, harmanlanmis O6grenme sistemlerinin tanimu,
mevcut trendler ve gelecekteki yonelimleri ele alinmigtir. Arastirma, harmanlanmig
ogrenmenin egitimdeki Onemini ve gelecekteki yonelimlerini detaylandirmaktadir.
Graham, harmanlanmig 6grenmenin egitimde daha fazla yayginlasacagini ve teknolojinin
gelisimiyle birlikte daha da etkili hale gelecegini 6ngormektedir. Bu ¢alisma, egitimde
harmanlanmis 6grenme sistemlerinin nasil gelistirilecegi ve uygulanacagi konusunda

kapsamli bilgiler sunmaktadir.

Dziuban, Hartman ve Moskal (2004) ¢alismalarinda, harmanlanmis 6grenmenin
Ogrenci bagaris1 ilizerindeki uzun vadeli etkilerini incelemislerdir. Arastirma,
harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basarisi iizerinde kalici etkileri oldugunu gostermistir.
Ogrenciler, harmanlanmis 6grenme ortamlarinda daha iyi akademik performans
sergilemis ve bu basar1 uzun vadede devam etmistir. Bu bulgular, harmanlanmig
ogrenmenin siirdiiriilebilir 6grenci basaris1 i¢in etkili bir yontem oldugunu ortaya

koymaktadir.

Picciano (2009) calismasinda, harmanlanmig 6grenme konusundaki aragtirma

perspektiflerini  sunmaktadir. Bu aragtirma, harmanlanmis Ogrenmenin &grenci
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memnuniyeti lizerindeki etkilerini ele alarak, bu yaklasimin egitimdeki Onemini
vurgulamaktadir. Picciano, harmanlanmis 6grenmenin 6grenci memnuniyetini artirdigini
ve dgrencilerin 6grenme siireglerine daha fazla katilim sagladigini belirtmektedir. Bu
calisgma, harmanlanmis Ogrenme yaklagimlarinin egitimde etkin bir sekilde

kullanilmasinin 6grenci memnuniyeti tizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir.

Complutense University of Madrid (2021) tarafindan yapilan aragtirma,
harmanlanmis 6grenmenin 6grenci memnuniyetini artirdigin1 ve bu modele olan
bagliliklarii giiglendirdigini ortaya koymustur. Yeou (2016) ve Wang ve Reeves (2007)
caligmalari, harmanlanmis 6grenmenin 6grenci performansini ve motivasyonunu olumlu
yonde etkiledigini vurgulamaktadir. Thorne (2003), harmanlanmig Ogrenme
stratejilerinin  6grenci etkilesimi ve Ogrenme c¢iktilar1 iizerindeki olumlu etkilerini
vurgularken, Garrison ve Vaughan (2008) harmanlanmis 6grenmenin teorik temellerini
ve uygulama rehberini sunarak bu yaklagimin egitimdeki 6nemini ortaya koymaktadir.
Graham (2006), harmanlanmis 6grenme sistemlerinin tanimi, mevcut trendler ve
gelecekteki yonelimleri ele alarak, bu yontemlerin egitimdeki 6nemini detaylandirmigtir.
Dziuban, Hartman ve Moskal (2004) tarafindan yapilan c¢aligma, harmanlanmig
o0grenmenin 6grenci basarisi lizerindeki kalict etkilerini vurgularken, Picciano (2009), bu
yaklasgimin 6grenci memnuniyeti ilizerindeki etkilerini ele almaktadir. Akkoyunlu ve
Soylu (2008) caligmasinda, farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin harmanlanmig

ogrenme ortamlarindaki algilarinin farklilik gdsterdigi bulunmustur.

Drysdale, Graham ve Halverson (2013) tarafindan yapilan arastirma ise
harmanlanmis 6grenme {izerine yapilan akademik caligmalarin egilimlerini genis bir
perspektiften analiz etmektedir. Vaughan (2007) ¢alismasi, harmanlanmig 6grenmenin
ogrenci basarisi lizerindeki etkilerini ele alarak bu yaklagimin dnemini vurgulamaktadir.
Bu Dbaglamda harmanlanmis O6grenme, Ogrencilerin akademik basarilarini,
memnuniyetlerini ve motivasyonlarin1 artirmada etkili bir yOntem olarak One
cikmaktadir. Cesitli arastirmalar, bu 6grenme yonteminin farkl disiplinlerde ve 6grenci
gruplarinda olumlu sonuglar verdigini gostermektedir. Harmanlanmis 6grenme, egitimde
esneklik ve kaliteyi artirarak, gelecekte de onemli bir egitim yontemi olmaya devam

edecektir.

Harmanlanmis 6grenme hem ¢evrimi¢i hem de yiiz yiize 6grenme yontemlerini
birlestirerek 6grenci basarisini, memnuniyetini ve motivasyonunu artirmada etkili bir

yaklagim olarak kendini kanitlamistir. Cesitli aragtirmalarin bulgulari, harmanlanmig
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ogrenme ortamlarinin 6grenci Ozellikleri, 6gretmen nitelikleri, kurs materyalleri ve
ogrenme ortaminin kalitesi gibi kritik faktorlerin basarida 6nemli rol oynadigini
gostermektedir (Min & Yu, 2023). Ornegin, Li (2022) tarafindan yapilan ¢alismada,
harmanlanmis 6grenme topluluklarinin  6grencilerin  akademik basarilarint  ve
doyumlarint artirdigt bulunmustur. Benzer sekilde, Giines ve Alagdzli (2021),
harmanlanmis 6grenmenin O6grenci Ozerkligi, motivasyonu ve akademik basarisi
iizerindeki olumlu etkilerini ortaya koymustur. Wandera (2017) tarafindan yiiriitiilen
calisma da harmanlanmis §grenmenin 6grenci bagarisini ve memnuniyetini artirmada

etkili oldugunu gostermistir.



BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen problem ve alt problemlere
yanit aramak i¢in kullanilan arastirma deseni, arastirmanin yapildigt evrene ve
ornekleme, kullanilan veri toplama tekniklerine ve veri toplama araclarina iligkin bilgiler

verilmistir. Ayrica, uygulama agamalar1 ve verilerin ¢éziimlenmesi siireci ele alinmistir.
3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada, nicel ve nitel veri toplama ve analiz yontemlerinin birlikte
kullanildigi karma yontem yaklasimi benimsenmistir. Karma yontem, arastirma
probleminin ¢ok boyutlu ve biitiinciil bicimde ele alinmasina olanak tanimakta; nicel
verilerle elde edilen bulgularin nitel verilerle desteklenerek daha derinlemesine
yorumlanmasini saglamaktadir. Bu dogrultuda arastirma, agiklayici sirali karma desen
cergevesinde yapilandirilmistir. Bu desenin amaci nitel asamay1 nicel verinin i¢indeki

iliski ve yonelimleri agiklamaktir (Creswell ve Plano Clark, 2015).

Felsefi bir perspektiften bakildiginda karma arastirma deseni, “karma yontemler
yoluyla diisiinme” yaklagimi olarak tanimlanabilir. Karma yontemler yoluyla diisiinme;
sosyal bilimlerde farkli bakis agilarin1 dikkate alarak olaylar1 ¢ok yonlii degerlendirmeyi,
sosyal gerceklikleri farkli boyutlartyla yorumlamayir ve aragtirma konusuna
zenginlestirilmis bir zihinsel ¢erceveyle yaklagsmay1 kapsar (Greene, 2007). Arastirmanin
yontemsel boyutunda ise karma yontem arastirmasi, belirli bir arastirma problemini daha
kapsamli bir bi¢imde kavrayabilmek i¢in nitel ve nicel veri tlirlerinin birlikte toplanmasi,
analiz edilmesi ve bu analizlerin biitlinciil bir sekilde yorumlanmas: siireci olarak
aciklanmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2023). Karma yontem arastirmalarinda, nicel
yaklagimlarin temelini olusturan nesnellik ve dl¢iilebilirlik ilkeleri ile nitel yaklagimlarda
on plana ¢ikan katilimcilarin deneyim, inang ve etkilesimlerine verilen 6nem ayni

derecede deger tasimaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2023).

Arastirmada, 6grencilerin Ingilizce bilgi diizeylerini belirlemek ve ayn1 zamanda
aragtirmaci tarafindan yiiriitiilecek olan Ingilizce dersinde yiiz yiize ve harmanlanmus
ogrenme modelinin etkisini tespit etmek amaciyla 6n-test ve son-test kontrol gruplu yar1
deneysel bir arastirma deseni kullanilmigtir. Yar1 deneysel desen, deneysel aragtirmalara
benzer sekilde bagimsiz degiskenin etkisini incelemeyi amacglayan; ancak calisma

gruplarinin aragtirmaci tarafindan rastgele atanamadigi durumlarda kullanilan bir
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aragtirma desenidir. Bu desende, deney ve kontrol gruplari dnceden var olan gruplardan
olusturulur ve uygulama Oncesinde ve sonrasinda yapilan Ol¢limler yoluyla gruplar
arasindaki farklar karsilagtirllir (Cresswell, 2014). Arastirmanin deneysel islem
stirecinde, 0grencilerin yiiz yilize ve harmanlanmig 6grenmeye dayali olarak tasarlanan
ogrenme ortamlarinda Ogrenmelerinin, basarillart ve doyumlart tizerindeki etkisi
aragtirtlmistir. Arastirmanin bagiml degiskenleri 6grenci basarist ve 6grenci doyumudur;
bagimsiz degiskenleri ise 0grencilerin yiiz yiize ve harmanlanmis 6grenmeye dayal

ortamlara katilim durumudur.

Arastirma, Ingilizce hazirlik sinifinda 6grenim géren 6grencilere yonelik olarak
planlanmustir. Bu kapsamda, arastirma, dgrencilerin ingilizce okuma, dinleme, dilbilgisi
(gramer) becerilerini gelistirmede yiiz yilize O0grenme ve harmanlanmig Ogrenme
modelinin etkililigi cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere uygulama dncesinde basari
on testi uygulanmis ve gruplarin basar1 6n test puanlaria bakilmistir. Deney ve kontrol
grubu 6grencilerine, deneysel islem Oncesi ve sonrasinda uygulanan basari testi Tablo

8’de yer almaktadir.

Tablo 8
Arastirmanin Deneysel Deseni
Grup On Test Uygulama Son Test
Deney Grubu Basar1 Testi Harmanlanmis Bagar1 Testi
Ogrenme Modeli
Kontrol Grubu Basar1 Testi Yiiz Yiize Basar1 Testi
Ogrenme Modeli

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar
yartyilinda Mus Alparslan Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik sinifinda
ogrenim goérmekte olan toplam 48 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasinda, dgrencilerin Ingilizce yeterlik &n test puanlari dikkate alinarak blok
rastgeleleme (blocked randomization) yontemi uygulanmistir. Bu dogrultuda, katilimcilar
On test basari puanlarna gore yiiksekten diisiige dogru siralanmis ve her iki ardisik

katilimc1 bir “blok™ olusturacak bicimde eslestirilmistir. Her blok icerisindeki iki
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Ogrenciden biri deney grubuna, digeri ise kontrol grubuna kura (random atama)
yontemiyle yerlestirilmistir. Bu yaklasim, 6zellikle kiiciik ve homojen 6rneklemlerde
gruplar arasi baglangi¢ farklarin1 dengelemek amaciyla 6nerilen bir yontemdir (Creswell

& Creswell, 2023)

Arastirma kapsaminda deneysel islem basamaklarinin uygulanabilmesi amaciyla,
s0z konusu subelerden biri yiiz yiize gretim ortamina, digeri ise harmanlanmig 6grenme
ortamina rastgele atama yoluyla yerlestirilmistir. Siire¢ icerisinde, yiiz yiize 0gretim
modeline dahil olan gruptaki bir 6grenci, ilgili akademik donem igerisinde devamsizlik
nedeniyle arastirmanin son Slgme asamasina katilamamistir. Bu nedenle, analizlerde

toplam 47 6grenciden elde edilen veriler esas alinmustir.
3.2.1. Deneysel Siire¢

Arastirmada, deneysel iglemlerin ytiriitiilebilmesi amaciyla iki farkli 6gretim
grubu yapilandirilmistir: Deney grubu ve kontrol grubu. Deney grubunda yer alan
katilimcilar, harmanlanmis 6grenme yaklasimmna dayali olarak tasarlanmis ingilizce
derslerine katilmiglardir. Kontrol grubundaki katilimcilar ise ayni igerik ve kazanimlara

sahip dersleri yalnizca geleneksel yiiz yilize 6gretim yontemi ile almigslardir.

Her iki grupta uygulanan 6gretim etkinlikleri, dersi veren arastirmaci tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarindaki derslerin ayni kisi tarafindan verilmesi,
Ogretim siirecinde ortaya cikabilecek Ogretici kaynakli degiskenlerin kontrol altina
alinmasini saglamis ve uygulamanin i¢ gegerliligini artirmaya yonelik bir 6nlem olarak

degerlendirilmistir.

Deneysel uygulama siireci, toplam on dort hafta boyunca siirdiiriilmiis ve her iki
grupta da haftada 4 saat ders gerceklestirilmistir. Deney grubuna yonelik hazirlanan
ogretim planlari, harmanlanmis 6grenme modelinin pedagojik ilkeleri dogrultusunda
yapilandirilmis; 6grencilerin hem yiiz ylize oturumlara hem de ¢evrim igi etkinliklere aktif
olarak katilim gostermeleri saglanmistir. Cevrim i¢i 6grenme bilesenleri, etkilesimli
materyaller, video ders igerikleri, dijital alistirmalar ve ¢evrim ig¢i tartisma forumlarindan
olusmaktadir. Bu icerikler, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina uygun olarak asenkron
bicimde erisebilecekleri  sekilde tasarlanmig; boylece  Ofrenme  siirecinin
bireysellestirilmesi  ve  biligsel  esneklik ilkeleri  dogrultusunda uygulama

zenginlestirilmistir.
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Kontrol grubunda ise 6gretim siireci tamamen geleneksel smif ortaminda
yiiriitiilmiis; dersler ders kitab1 temelli olarak planlanmis, 6gretmen merkezli anlatim, sinif
ici uygulamalar ve yiiz yiize etkilesimle sinirli kalmistir. Her iki grupta da okuma, dinleme
ve dil bilgisi becerilerinin gelisimini hedefleyen ortak kazanimlar dogrultusunda ders
planlar1 hazirlanmistir. Ancak deney grubunun 6gretim siirecine ¢evrim i¢i uygulama ve
dijital igerikler entegre edilmisken, kontrol grubunun 6gretim planlamasinda yalnizca sinif
ici yiiz yiize uygulamalara yer verilmistir. Bu yapilandirma sayesinde, 6gretim ortamina
iligkin bagimsiz degiskenin etkisini 6lgmek amaciyla es zamanli ve karsilastirmali veri

elde edilmesi saglanmaistir.
3.3. Veri Toplama Araglarn

Bu arastirmanin verileri basari testi, 6grenci doyum 6lgegi ve yar1 yapilandirilmig
goriismede sorulacak agik uglu sorular ile toplanmigtir. Veri toplama araglar ile ilgili

bilgiler su sekildedir:
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclarn
3.3.1.1. Basar testi

Ingilizce dersine iliskin on dért haftalik 6gretim siirecinde belirlenen kazanimlar
O0lgmek amaciyla arastirmada bir “basart testi” kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen bu test, ders kapsaminda kullanilan 6gretim materyalinde yer alan iinitelerin
konularint kapsamakta ve toplam 40 maddeden olugmaktadir. Bagart testi, donem basinda
on test ve donem sonunda son test olarak tiim katilimcilara uygulanmigtir. Egitim
sisteminde siire¢ ve ciktilar1 degerlendirmek amaciyla izleme testleri, basar testleri,
tutum Olgekleri ve anketler gibi 6lgme araglarindan yararlanilmaktadir (Tan, 2014). Bu
dogrultuda, arastirmada dgrencilerin Ingilizce okuma, yazma, dinleme ve dilbilgisine
yonelik bilgi diizeylerini degerlendirmek amaciyla bir basari testi gelistirilmis ve
uygulanmigtir. Test gelistirme siirecinde ilgili dort temel alanin kazanimlar1 dikkate
alinmig; boylece 6grencilerin s6z konusu dil becerilerine yonelik bilissel yeterliklerinin
Olciilmesi hedeflenmistir. Gelistirilen test, deneysel islemin hem Oncesinde hem de
sonrasinda uygulanarak on test—son test verilerinin elde edilmesi saglanmistir. Basari
testinin gelistirilme asamasinda, lisans diizeyinde Ingilizce egitimi veren dért 6gretim
elemanindan uzman goriisii alinmistir. 11k olarak 6gretim elemanlarryla birlikte Ingilizce
okuma, yazma, dinleme ve dilbilgisi alanlarina yonelik on dort haftalik konu listesi (Ek-

1), kazanim listeleri (Ek-2) ve belirtke tablolar1 (Ek-3) olusturulmustur. Belirtke tablosu
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dogrultusunda Ogretim elemanlariyla is birligi icinde test icin bir madde havuzu

hazirlanmis ve bu havuza ¢oktan segmeli toplam 66 soru dahil edilmistir.

Hazirlanan testin maddelerinin gegerliligi, degerlendirme 6l¢iitlerinin uygunlugu,
cevaplarin dogrulugu ve belirtke tablosundaki kazanimlari karsilayip karsilamadiklarinin
belirlenmesi amactyla Ingiliz Dili Egitimi alaninda 4 gretim elemanindan uzman goriisii
alinmistir. Bu uzmanlardan Ingilizce okuma, dinleme ve dilbilgisine ait ortak
kazanimlarinin belirlenmesi istenmistir. 4 alan uzmaninin degerlendirmesi dogrultusunda
testteki soru sayist 40’a diistliriilmiistiir. Daha sonra s6z konusu 6gretim elemanlarindan
test dilinin anlasilirhg ve dil bilgisi konusunda gorlis almmistir. Uzmanlarin
degerlendirmesi dogrultusunda sorularin igeriginde gerekli dilsel diizenlemeler

yapilmustir. Basari testini inceleyen uzmanlarin dagilimi Tablo 9°de verilmistir.

Tablo 9
Basar1 Testini Incelemede Bulunan Uzmanlar ile Ilgili Demografik Bilgiler
Uzmanhk Alam Unvam Calisma Alam
Uzman 1 Ingiliz Dili Egitimi Dr. Ogr. Uyesi Akademisyen
Uzman 2 Ingiliz Dili Egitimi Ogretim Gorevlisi Akademisyen
Uzman 3 Ingiliz Dili Egitimi Ogretim Gorevlisi Akademisyen
Uzman 4 Ingiliz Dili Egitimi Dr. Ogr. Uyesi Akademisyen

Bagar1 testinin 6n uygulamasi, Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim géren 130 birinci sinif dgrencisi ile
gerceklestirilmigtir. Uygulama smif ortaminda yapilmis olup, Ogrencilerin testi
tamamlama siiresi en az 45 dakika, en fazla 67 dakika olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
test maddelerine verdikleri yanitlar dogrultusunda, her bir maddeye iliskin giigliik ve ayirt
edicilik degerleri hesaplanmistir. Maddelerin giicliik diizeylerinin degerlendirilmesinde,

Tablo 10’da sunulan ve Basol (2013) tarafindan 6nerilen dlgiitler esas alinmistir.

Tablo 10
Madde Giicliik Dereceleri
Madde Giicliik indeksleri Yorum
0,85-1.00 Cok kolay madde
0.61-0.84 Kolay madde
0.40-0.60 Orta gii¢liikte madde
0.16-0.39 Zor madde

0.00-0.15 Cok zor madde
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Teste ait maddelerin madde ayirt edicilik indekslerinin yorumlanmasinda Tablo 71°deki

degerler, Basol (2013) ve Tan’dan (2014) referans alinmistir:

Tablo 11
Madde Ayt Edicilik Giicii Dereceleri
Madde ayirt edicilik indeksleri Yorum
r>040 Cok iyi
0.30<r<0.39 Iyi
0.20<r<0.29 Diizeltilebilir
r<0.19 Kullanilmamah

Basari testine iliskin madde analizi sonucunda, ayirt edicilik indeksinin 0.19 ve
altinda oldugu belirlenen 16 madde testten ¢ikarilmistir. Bu diizenleme sonrasinda basari
testi toplam 40 maddeden olusacak sekilde nihai halini almistir (Ek ...). Yapilan
analizlerde testin genel giicliik indeksinin 0.53 oldugu, yani testin orta diizeyde zorluk
icerdigi; ayirt edicilik ortalamasinin ise 0.37 olarak hesaplandigi ve bu degerin
maddelerin iyi diizeyde ayirt edicilige sahip oldugunu gosterdigi tespit edilmistir.

Kapsam gegerliligine iliskin incelemelerde, test maddelerinin hedef kazanim
listesindeki 6grenme ¢iktilariyla uyumlu oldugu ve ilgili kazanimlar1 karsiladig:
goriilmistlir. Hazirlanan basari testine ait ayrintili madde analizi sonuglar1 Tablo 72°de
sunulmaktadir.

Tablo 12
Hazirlanan Bagar: Testi Madde Analizi Sonuclar
Madde Gigliigii.  Madde Ayt ediciligi  Madde Zorluk Derecesi

) ()
Soru- 1 0.30 0.31 Zor
Soru-2 0.45 0.40 Orta
Soru -3 0.59 0.46 Orta
Soru- 4 0.64 0.49 Kolay
Soru- 5 0.63 0.37 Kolay
0.27 0.31 Zor

Soru -6
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Madde Giigliigiin.  Madde Ayirt ediciliZi Madde Zorluk Derecesi
) ()

Soru -7 0.55 0.43 Orta
Soru - 8 0.45 0.54 Orta
Soru -9 0.44 0.43 Orta
Soru - 10 0.39 0.34 Zor
Soru-11 0.56 0.31 Orta
Soru- 12 0.73 0.31 Kolay
Soru- 13 0.76 0.31 Kolay
Soru - 14 0.62 0.44 Kolay
Soru- 15 0.62 0.31 Kolay
Soru- 16 0.76 0.31 Kolay
Soru- 17 0.68 0.34 Kolay
Soru - 18 0.81 0.31 Kolay
Soru - 19 0.53 0.51 Orta
Soru - 20 0.51 0.45 Orta
Soru-21 0.62 0.34 Kolay
Soru-22 0.60 0.37 Kolay
Soru-23 0.61 0.42 Kolay
Soru - 24 0.28 0.31 Zor
Soru-25 0.45 0.60 Orta

0.50 0.48 Orta

Soru - 26
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Madde Gigliigii.  Madde Ayt ediciligi  Madde Zorluk Derecesi

) ()
Soru - 27 0.49 0.29 Orta
Soru - 28 0.55 0.51 Orta
Soru - 29 0.36 0.40 Zor
Soru - 30 0.38 0.34 Zor
Soru- 31 0.54 0.40 Orta
Soru - 32 0.58 0.31 Orta
Soru - 33 0.37 0.31 Zor
Soru - 34 0.38 0.37 Zor
Soru - 35 0.70 0.37 Kolay
Soru - 36 0.54 0.37 Orta
Soru - 37 0.69 0.42 Kolay
Soru - 38 0.76 0.31 Kolay
Soru - 39 0.36 0.48 Zor
Soru - 40 0.34 0.40 Zor
Ortalama 0.53 0.37

Hazirlanan basari testine iliskin madde giicliik indekslerinin 0.27 ile 0.81 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Test puan ortalamasi 53.8 olarak hesaplanmis olup, bu deger testin
genel olarak orta diizeyde zorluk icerdigini gostermektedir. Nitekim basari testlerinde
maddelerin ortalama gii¢liigiiniin 0.50’ye yakin olmasi, dlgme araci agisindan istenen bir
ozellik olarak degerlendirilmektedir (Bayrakc¢eken, 2007). Testte yer alan maddelerin

ay1rt edicilik indekslerinin 0.29-0.60 araliginda degistigi ve testin ortalama ayirt edicilik

katsayisinin 0.37 oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, basar1 testindeki maddelerin ayirt
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edicilik diizeylerinin iyi seviyede oldugunu ortaya koymaktadir. Basari testine iliskin
ayrintili madde analizi sonuglar1 Ek ...’de sunulmustur.

Arastirmada madde gii¢liik indekslerinin hesaplanmis olmasi nedeniyle, testin
giivenirlik diizeyini belirlemek lizere KR-20 katsayis1 kullanilmistir. Analizler sonucunda
testin KR-20 giivenirlik degeri 0.88 olarak bulunmustur. Sosyal bilimlerde giivenirlik
katsayisinin 0.70 ve iizerinde olmasi iyi diizeyde kabul edildiginden (Biiytlikoztiirk, 2018;
Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012), gelistirilen basar1 testinin yiiksek gilivenirlik gosterdigi
sOylenebilir. Genel olarak degerlendirildiginde, basari testine yonelik madde analizi
sonuclart maddelerin giicliik indekslerinin 0.22-0.81, ayirt edicilik katsayilarinin ise
0.29-0.60 araliginda oldugunu gostermektedir. Testin ortalama giicliik degeri 0.53,
ortalama ayirt edicilik degeri 0.37 ve KR-20 giivenirlik katsayis1 0.88 olarak
hesaplanmistir. Bu bulgular, testin hem gecerli hem de giivenilir bir 6lgme aract niteligi
tasidigini ortaya koymaktadir. Hazirlanan basari testi, uygulama siirecinde g¢alisma
grubuna 6n test ve son test olarak uygulanmus; elde edilen puanlar 6grencilerin Ingilizce
okuma, yazma, dinleme ve dilbilgisi alanlarindaki biligsel yeterliklerinin gostergesi

olarak degerlendirilmistir.
3.3.1.2. Doyum ol¢egi

Arastirmada, katilimcilarin 6grenme ortamlarina ilisgkin doyum diizeylerini
belirlemek amaciyla Tatli (2021) tarafindan gelistirilen ve toplam 30 maddeden olusan
Ogrenci Doyumu Olgegi'nden yararlamilmistir. Olcek, deneysel uygulama siirecinin
tamamlanmasinin ardindan, hem harmanlanmig 6grenme modeli ile ders alan 6grencilere
hem de geleneksel yiiz yilize 6gretim ortaminda 6grenim goren 6grencilere uygulanmistir.
Boylece, iki farkli 6gretim ortamina iliskin 6grenci doyum diizeylerinin karsilastirmali
olarak incelenmesi amaclanmistir. Olgek, ogrencilerin dgrenme ortamma yénelik
algilarin1 ve bu ortamlardan duyduklari memnuniyet diizeylerini nicel olarak 6l¢gmeyi
amaclamakta olup besli Likert tipi derecelendirme ile yapilandirilmistir. Her bir madde
“Kesinlikle Katilmiyorum (1)” ile “Kesinlikle Katiliyorum (5)” arasinda puanlanan bir
dlcekleme sistemine sahiptir. Olgek bes alt faktdrden olusmaktadir: Genel doyum, igerik
ve yontem, yonelim, erisim ve degerlendirme. Bu alt boyutlar, 6grencilerin 6grenme
stireci boyunca yasadiklar1 deneyimleri farkli yonleriyle degerlendirme olanagi
sunmaktadir. Toplamda 30 maddeden olusan 6l¢egin maddelerinin dondiiriilmiis faktor

yiik degerleri Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13 )
Ogrenci Doyumu Olg¢eginin Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri
Faktor Sayist
Maddeler 1 o) 3

ml .79

m2 .76

m3 .76

m4 .79

m5 74

m8 .63
ml0 72
mll .76
ml2 74
ml5 .65
ml7 .66
ml8 1
ml9 .76
m20 .64
m21 78
m22 81
m23 .73
m24 .66
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Faktor Sayist
Maddeler 1 o) 3 4 5
m25 .56
m26 .65
m27 76
m28 .80
m29 .83
m30 .86
m31 .83
m42 .85
m43 .88
m44 80
m45 .82
m47 .80

Tablo 13 incelendiginde, 6lgegin faktor yapisina iliskin madde yiik degerlerinin
alt faktorler bazinda anlamli ve tutarli bir dagilim sergiledigi goriilmektedir. Buna gore,
birinci faktore ait madde yiiklerinin 0.79 ile 0.74, ikinci faktore ait yiik degerlerinin 0.81
ile 0.56, ligiincii faktore iligkin yiiklerin 0.86 ile 0.80, dordiincii faktore ait degerlerin 0.82

ile 0.80 ve besinci faktore ait yiiklerin ise 0.88 ile 0.85 araliginda degistigi tespit

edilmisgtir.

Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla, bes alt faktére iliskin Cronbach Alpha
(o) i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda, 30 maddeden
olusan o6l¢egin tamami i¢in elde edilen Cronbach Alpha (o) katsayist 0.95 olarak

bulunmugtur. Bu deger, 6l¢egin yliksek derecede giivenilir bir 6lgme aract oldugunu
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gostermektedir. Olgegin alt faktorlerine iliskin yapi 6zellikleri ve giivenirlik katsayilari
Tablo 14’te ayrintili bicimde sunulmaktadir:

Tablo 14 ) .
Ogrenci Doyumu Olg¢egi’nin Yapisina lligkin Bilgiler

Madde . Glivenilirlik katsayisi
Faktor Alt faktor adi Igerdigi maddeler
sayist (Cronbach Alpha (o))
1 Genel doyum 5 ml, m2, m3, m4, m5 .94
. mo6, m7, m8, m9, ml10, m11,
Icerik ve
16 ml2, ml3, ml4, ml5, mlé6, .95
yontem
ml7, ml18, m19, m20, m21
3 Yonelim 4 m22, m23, m24, m25 .95
4 Erisim 2 m26, m27 .87
5 Degerlendirme 3 m28, m29, m30 75

Tablo 14 incelendiginde, 6lgegin bes alt faktoriine iliskin Cronbach Alpha (« ) i¢
tutarlilik katsayilarinin hesaplandigir goriilmektedir. Buna gore, bes maddeden olusan
birinci alt faktoriin giivenirlik katsayisi 0.94, on alti maddeden olusan ikinci alt faktoriin
giivenirlik katsayisi 0.95, dort maddeden olusan ii¢ilincii alt faktoriin giivenirlik katsayisi
0.95, iki maddeden olusan dordiincii alt faktdriin giivenirlik katsayist 0.87 ve {ig

maddeden olusan besinci alt faktoriin glivenirlik katsayisi ise 0.75 olarak hesaplanmistir.
Uygulama sonrasinda gerekli istatistiksel analizler yapilip sonuglar yorumlanmuistir.
3.3.1.3. Nitel Veri Toplama Araclar1
3.3.1.3. Yan yapilandirilmis goriisme formu

Arastirmanin nitel boyutunda, c¢aligmanin amaci dogrultusunda, katilimei
ogrencilerin yliz yiize 6grenme ve harmanlanmis 6grenme ydntemleriyle yliriitiilen
Ingilizce dersine dair goriislerini ve degerlendirmelerini toplamak icin yar1
yapilandirilmis goriigme formlart hazirlanmistir. Nitel arastirmalarda; gozlem, gériisme
ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin tercih edilmesi, bir durum ya da
olgunun dogal baglami igerisinde kapsamli ve derinlemesine bi¢imde incelenmesine

olanak tanimaktadir (Yildirnm & Simsek, 2018). Goriisme, sozli, isitsel ya da gorsel
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iletisim araglar1 araciligiyla katilimcilarin diisiincelerini, deneyimlerini, algilarin1 ve
duygularini ifade etmelerine imkan sunan ve bu dogrultuda yorumlarin ortaya konmasini

amagclayan bir nitel veri toplama teknigidir (Karasar, 2020).

Doénem sonunda katilimcilara hem yiiz yiize hem de harmanlanmis 6grenme
yontemleriyle ilgili sorular yoneltilmistir. Arastirmada kullanilacak goriisme sorulari,

alan uzmanlarinin rehberliginde hazirlanmis ve dort agik uclu sorudan olugsmustur.
3.3.2. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin hedefleri dogrultusunda elde edilen veriler iizerinde Oncelikle
normallik testi yapilmistir. Normallik, verilerin simetrik bir dagilim gdsterdigi,
cogunlugun ortada toplandig1 ve u¢ degerlerin az oldugu durumlari tanimlar (Pallant,
2015). Bu degerlendirme icin gesitli istatistiksel yontemlerden faydalanilmistir. Pallant’a
(2015) gore normalligi anlamak i¢in ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri
incelenebilir. Bu ¢alismada, normallik analizi ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin yani sira
Q-Q plot ve histogram grafiklerinin incelenmesiyle yapilmistir. Gruplara ait verilerin
dagilimi, ¢arpiklik ve basiklik degerleri {izerinden analiz edilmistir. Tabachnick ve
Fidell’in (2013) belirttigi gibi, carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda yer
almasi, dagilimm normalden belirgin bir sapma gdstermedigini ifade eder. Ayrica,
carpiklik ve basiklik degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman normal dagilim oldugu kabul
edilmektedir (Tabachnick and Fidell, 2013). Bu calismada da carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1/+1 araliginda olmasi1 kabul edilebilir olarak degerlendirilmistir.
Harmanlanmus ve yiiz yiize 6grenme ortamlarinda Ingilizce 6grenen dgrenci gruplarinin
basar1 puanlar1 ve doyum diizeyleri arasinda fark olup olmadigini sinamak amactyla bir
dizi bagimsiz drneklemler T-Testi yapilmistir. Ayrica, ¢calisma gruplarinin dntest ve son

test basar1 puanlar iligkili 6rneklemler T-Testi araciligiyla karsilagtirilmigtir.
3.3.3. Nitel Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen goriismelerden elde edilen veriler icerik
analizi yontemiyle incelenmistir. Bu analiz, toplanan verilerden anlamli kavramlar ve
iligkiler ¢ikararak bunlari agiklamayi hedeflemistir (Yildirirm ve Simsek, 2018). Bu
dogrultuda, arastirma sorulariyla baglantili olarak benzer veriler bir araya getirilmis ve
belirli kavramlar ile temalar cergevesinde kodlanmistir. Kodlama islemi, verilerin
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenlenip yorumlanmasini saglamistir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus ve gergek isimleri



160

yerine kodlama yéntemi (O1, O3) kullanilmistir. igerik analizinin nihai amaci,
derinlemesine bir analiz dogrultusunda elde edilen verileri agiklayan kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Bu dogrultuda verilerin kavramsallagtirilmasi, bu kavramlara gore
anlamli bir bi¢gimde verilerin diizenlenmesi ve bu verileri agiklayict temalarin

olusturulmasi gerekmektedir (Creswell, 2018; Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin alt problemlerini incelemek amaciyla her gruptan beser katilimeiyla
yart yapilandirilmig goriigme formu kullanilarak miilakatlar gerceklestirilmistir. Bu
stirecin, ¢aligmanin gegerliligine ve giivenirligine katki saglayacag: diislincesiyle icerik
analizi yontemi tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, yapilandirilmig
goriisme teknigine kiyasla daha esnek bir yapiya sahiptir. Bu teknikte, arastirmaci
goriigme Oncesinde sorularini igeren bir goriisme protokolii hazirlar. Goriisme sirasinda
ise, sorularin seyrine bagli olarak ek yan ve alt sorular yonelterek goriismeyi
sekillendirebilir ve katilimecilarin yanitlarimi  daha derinlemesine aciklamalarin
saglayabilir. Gorilisme sirasinda bir soru, diger sorularin da yanitlarini igeriyorsa, bu
sorular yeniden sorulmayabilir. Bu nedenle arastirmada, sorularin agik u¢lu olmasi
sebebiyle “yar1 yapilandirilmis” ve “standartlastirilmamis™ goriisme tekni8i tercih
edilmistir. “Yapilandirilmamis goriisme” ise genellikle gozlem sirasinda kullanildigindan
ve ¢Ozlimleme siireci daha zahmetli oldugundan bu ¢aligmada uygulanmamistir (Kara,
2021). Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi, belirli bir diizeyde standartlagmis olmasinin
yani sira esnek yapistyla egitim bilimleri arastirmalarinda diger tekniklere gore daha
pratik bir yontem olarak degerlendirilmektedir. Bu teknikte, gorligmeler Onceden
hazirlanan bir protokole bagli olarak gerceklestirilir. Bu yaklasim, aragtirmaciya
sistematik ve karsilastirilabilir veriler elde etme konusunda biiyiik kolaylik saglar
(Yildirrm ve Simgek, 2013). Tiim bu avantajlar1 nedeniyle, egitim bilimleri

aragtirmalarinda en uygun yontemlerden biri olarak goriilmektedir.

Arastirmada, katilimcilarin goriislerini sistematik bir sekilde analiz edebilmek
amactyla nitel veri analizine dayali bir ydntem uygulanmustir. ilk olarak, elde edilen nitel
veriler uygun bir yazilima aktarilmis ve kodlama siireci baslatilmigtir. Bu stirecte, hem
kuramsal ¢ergeve dogrultusunda dnceden belirlenen kodlar (dediiktif kodlama) hem de
katilimci ifadelerinden tiiretilen yeni kodlar (indiiktif kodlama) kullanilmistir. Goriisme
dokiimleri ve agik uc¢lu anket yanitlar1 detayli bir sekilde incelenerek, tekrar eden

kavramlar ve anlamli ifadeler belirlenmis ve uygun kodlarla siniflandirilmistir. Kullanilan
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analiz araclar1 sayesinde, veriler arasindaki belirgin driintiiler tespit edilerek analiz siireci

derinlestirilmistir.

Arastirmaci, topladigi verileri analiz ederken, veri setini anlamli parcalara
ayrarak her bir boliimiin hangi kavrami ifade ettigini belirlemeye calisir. Anlam
biitiinltigli tasiyan bu boliimler, genellikle kelime, climle veya s6z 6begi seklinde olabilir
ve aragtirmaci tarafindan adlandirilir. Kodlama siireci dinamik bir yapiya sahiptir;
aragtirmacinin veri setini defalarca goézden gecirmesi ve katilimcilarin tekrarladigi
ifadelerdeki anlami kesfetmesi gerekebilir. Veri setinin genigligi ve kapsamina bagh
olarak kodlamalar tekrar edebilir ve analiz siirecinde yeni kodlara rastlanma olasilig1
bulunur. Bu nedenle, arastirmacilar genellikle veri analizi boyunca kodlama islemini

siirdiirmektedir (Kvale, 1994; Morse, 2016; Silverman, 2016).

Kodlama tamamlandiktan sonra, iliskili kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur ve temalar arasindaki iligkiler gorsellestirilerek detayl bir i¢erik analizi
yapilmistir. Kullanilan gorsel analiz araglari, temalar arasindaki baglantilarin
anlasilmasini kolaylagtirmistir. Daha sonra, bulgularin giivenilirligini artirmak amaciyla
kodlama siireci gbdzden gecirilmis ve gerekli revizyonlar yapilmistir. Katilimct
ifadelerinden dogrudan alintilar eklenerek, analiz siirecinin veriyle uyumu
desteklenmistir. Son asamada, elde edilen temalarin frekans analizi gergeklestirilerek
baskin temalar belirlenmis ve arastirma sorularina yonelik kapsamli ¢ikarimlar

yapilmustir.

Ogrencilerden elde edilen yanitlar, veri analiz siirecinin giivenilirligini artirmak
ve bagimsiz bir degerlendirme saglamak amaciyla alaninda uzman bir kisiye gonderilmis
ve ilgili uzman analiz siireci hakkinda detayli olarak bilgilendirilmistir. Uzmandan,
arastirmada belirlenen ana temalar cergevesinde alt tema ve kodlari olusturmasi
beklenmis, bdylece kodlama siirecinin nesnelligi ve tutarliligi saglanmaya g¢aligilmistir.
Uzman tarafindan gergeklestirilen icerik analizi sonucunda belirlenen kodlar ve temalar,
aragtirmacinin onceden ortaya koydugu analiz bulgulariyla karsilastirilmis ve iki farkli

kodlama siirecinden elde edilen veriler arasinda uyum diizeyi degerlendirilmistir.

Nitel veri analizinin baslangi¢c asamasinda, elde edilen kodlardan hareketle veri
setini daha kapsamli bir diizeyde agiklayabilecek temalarin olusturulmasi1 gerekmektedir.

Bu siiregte tematik kodlama yontemi benimsenerek, baslangicta kesfedilen kodlar
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sistematik bir bi¢gimde bir araya getirilir ve aralarindaki ortak yonler tespit edilerek belirli

kategoriler altinda siniflandirilir (Baltaci, 2017; Strauss & Corbin, 1990).

Tematik kodlama siireci, farkli niteliklere sahip kodlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklarin analiz edilerek, birbirleriyle iliskili olanlarin belirli kategoriler altinda
gruplandirilmasini igerir. Bu kategoriler, belirli bir anlam ¢ercevesinde bir araya gelerek
arastirmanin temel temalarin1 olusturur. Kodlama siirecinde i¢ tutarlilik, belirlenen
temalarin veri setiyle anlamli bir iligki kurabilme derecesini ifade ederken, dis tutarlilik,
belirlenen temalarin arastirma kapsaminda elde edilen verileri biitiinciil bir sekilde
aciklayabilme kapasitesine isaret etmektedir. Bu baglamda, belirlenen temalarin
birbirinden bagimsiz ve 6zgiin olmast kadar, kendi iglerinde anlamli bir biitiinliik arz
etmesi de gerekmektedir. Kategori ve temalar belirlendikten sonra, veri seti kodlarla
yeniden diizenlenerek analiz siirecti titizlikle tamamlanmalidir (Merriam & Grenier, 2019;

Patton, 1990; Silverman, 2016).

Karsilagtirma siirecinde, ortak kodlar ve temalar belirlenerek ayn1 basliklar altinda
birlestirilmis, boylece veri analizinde biitiinliik saglanmistir. Bununla birlikte, uzman
tarafindan ek olarak tanimlanan ve arastirmacinin 6énceden tespit etmedigi farkli temalar
ve kodlar ayrica degerlendirilmis, bu yeni bulgularin ¢alismanin kapsamina uygun olup
olmadig1 analiz edilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda, ¢calismanin amacina ve veri
setine uygun olan ek kodlar ve temalar arastirmaya dahil edilerek analiz siireci
tamamlanmistir. Bu yontem sayesinde, arastirma bulgularinin giivenilirligi artirtlmis ve

elde edilen sonuglarin daha kapsamli bir ¢cergevede degerlendirilmesi saglanmaistir.
3.3.3.1. Nitel Veri Analizinin Gegerlik ve Giivenirligi

Bilimsel arastirmalarda elde edilen bulgularin dogrulugunu ve giivenilirligini
ortaya koymak amaciyla genellikle “Gegerlilik” ve “Giivenirlik” kavramlar
kullanilmaktadir. Nitel aragtirmalarda gegerlilik, arastirmacinin incelenen olguyu nesnel
bir bakis acistyla ve 6nyargilardan bagimsiz olarak gézlemlemesi anlamina gelmektedir.
Bununla beraber arastirmalarda yiizde yiiz giivenirlik elde etmek kuramsal olarak zordur,

ancak yiizde yiiz gegerlik elde etmek miimkiin degildir (Kirk ve Miller, 1986).

Arastirma probleminin biitiinciil bir perspektifle ele alinmasi ve incelenen
olgunun tiim yonlerine kapsamli bir sekilde odaklanilmasi, 6nemli gecerlilik Slgiitleri
arasinda yer almaktadir. Ayrica, katilimcilarla gerceklestirilen goriigmelerde sik¢a “Bunu

mu ifade etmek istediniz?” veya “Sozlerinizden bunu mu ¢ikarmaliyim?” gibi dogrulayici
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geri bildirimlerin alinmasi, aragtirmanin gegerliligini artiran dnemli bir yontem olarak
degerlendirilmektedir. Ayrica aragtirmacinin veriler tiizerinde baska bir uzmanin
incelemelerine izin vermesi, yani meslektas veya uzman teyidini saglamasi da gegerlige

olumlu katki saglamaktadir (Denzin ve Lincoln, 2008; Sandelowski, 1986).

“Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara
nasil ulagtigin1 aciklamasi nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli Olciitleri arasinda yer
almaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 282). Bu dogrultuda, arastirmanin i¢ gegerligini
temin etmek amaciyla, ¢aligmaya katilan 6grencilerle yiiz yiize derinlemesine miilakatlar
gerceklestirilmis ve elde edilen bulgular, katilimcilarin dogrudan ifadelerine yer verilerek
yapilandirilmistir. Katilimer sdylemlerinin analiz siirecine dahil edilmesiyle, yorumlarin

veriye dayali bir temele oturmasi saglanmig ve sonuglarin nesnelligi giiglendirilmistir.

“Aragtirmada elde edilen verilerin katilimcilarla paylagilmasi ve teyidinin
alinmas1 Onemli araglardan birisidir” (Biiylikoztirk vd., 2022, s. 173). Nitel
aragtirmalarda giivenirligin artirllmas1 agisindan katilimc1 dogrulamasi (member
checking) yontemi siklikla bagvurulan bir tekniktir. Bu kapsamda, goriismeler sirasinda
elde edilen veriler ve arastirmaci notlari, ilgili katilimcilara goriisme sonrasinda
sunulmus; olast ekleme, ¢ikarma ya da diizeltme gereksinimleri katilimcilarin onayina
sunularak veri dogrulugu saglanmistir. Ayrica, sesli ve gorsel kayitlarin biitiinliigii,
katilimcilarin teyidiyle dogrulanmis; bdylece verilerin dogruluk ve giivenilirlik agisindan

gecerli oldugu garanti altina alinmustir.

Nitel arastirmalarda, arastirmacinin olaylar1 algilama ve yorumlama bigimleri
degiskenlik gosterebilir. Bu durum, nitel arastirmalarda i¢ giivenirlik kavraminin farkl
bir perspektiften ele alinmasini zorunlu kilmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2018). Bu
baglamda, nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik ile iligkili kavramlar asagida

aciklanmaktadir:

I¢ gecerlik (inandiricilik): Arastirmalar i¢in en 6nemli boyuttur. I¢ gecerlik igin
aragtirmacilar gerek veri toplama siireglerini gerekse verilerin analiz ve yorumlamasi
stire¢ boyunca tutarli olmali ve tutarliligi nasil sagladigi agiklanmalidir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu caligmada gecerliligin artirilmasi amaciyla, nitel arastirma alaninda
uzman gorislerinden  faydalanilmistir.  Ayrica, katilimcilarla  gergeklestirilen
goriismelerde, icten ve 6zgiirce yanit verebilmelerini saglamak adina ¢alisma gontilliilitk

esasina dayal1 olarak yiiriitiilmiis ve katilimcilardan gerekli onay alinmistir. Gorligmeler
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sirasinda, konunun derinlemesine incelenebilmesi i¢in ek sorular yoneltilmis ve

katilimcilarin kendilerini rahat hissedebilecekleri samimi bir ortam olusturulmustur.

Dis gecerlik (aktarilabilirlik): Bir arastirmadan elde edilen bulgularin benzer
durum ve ortamlara uyarlanabilir olmas1 dis gegerligin gostergesidir. Nicel aragtirmalarda
genelleme dogrudan yapilabilirken, nitel aragtirmalarda bu siire¢ daha dolayli bigimde
isler ve bu durum nitel yontemlerin sinirliliklar1 arasinda gortilmektedir (Yildirm &
Simgek, 2018). Bu arastirmada dis gecerligin giiclendirilmesi amaciyla veriler ayrintili
bicimde betimlenmis ve bulgularin benzer érneklemlere aktarilabilirligini artirmak tizere

gelisigiizel 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.

I¢ giivenirlik (tutarlilik): Tutarhligin saglanabilmesi igin elde edilen sonuglarim,
farkli yollarla toplanan verilerle uyum gdstermesi ve bulgularin veri kaynaginin ifade
ettigi anlami dogru bi¢imde yansitmasi gerekir (Arslan, 2021). Silverman’in (2013)
belirttigi lizere, gilivenilirligi gostermek isteyen bir arastirmacinin kategorilerini agik
bicimde tablo haline getirmesi ve goriisme kayitlarimin tamamini eksiksiz aktarmasi
onemlidir. Bu dogrultuda arastirmada veri toplama araglarinin gelistirilmesinden analiz
asamasina kadar tiim siireclerde tutarlilik gozetilmis ve farkli arastirmacilarin benzer
sonuclara ulasabilmesini miimkiin kilacak sekilde sistematik bir yaklasim
benimsenmistir. Goriisme siirecinin baslangicindan raporlastirma asamasina kadar her

adim titizlikle planlanarak arastirma siirecinin seffaf ve izlenebilir olmas1 saglanmaistir.

Dis giivenirlik (teyit edilebilirlik): Dis glivenirligi artirmak i¢in aragtirma siirecine
iliskin agik ve ayrintili bilgi sunulmasi gerekmektedir. Ayrica arastirmada teyit
incelemesi yapilmast 6nemlidir. Yildirim ve Simsek’e (2018) gore teyit incelemesi,
bagimsiz bir uzmanin arastirmacinin ulastigi yorum, sonug¢ ve Onerileri ham verilerle
karsilagtirarak dogrulugunu degerlendirmesi siirecidir. Bu nedenle arastirmaci, siire¢
boyunca elde edilen notlari, yazili dokiimanlar1 ve diger materyalleri teyit siirecini
desteklemek amaciyla diizenli bi¢cimde saklamig ve bdylece dis giivenirligin

saglanmasina katki sunmustur.



BOLUM 4

BULGULAR ve YORUMLAR
4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde, yiiz ylize 6grenme ve harmanlanmis 6grenme ile
yiiriitiillen Ingilizce derslerinde 6grencilerin akademik basarist ve &grenci doyumu
arasinda fark olup olmadigini ortaya koymayi amaglayan bu arastirmada elde edilen
bulgular, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda tablolar halinde sunulmus ve

yorumlanmustir.
4.1.1. Betimsel Bulgular

Calisma Gruplarindaki Ogrencilere iliskin Betimsel Istatistikler Tablo 14’da

gosterilmistir.
Tablo 18 ) ‘ ‘
Calisma Gruplarindaki Ogrencilere Iliskin Betimsel Istatistikler
Yiiz Yiize Harmanlanmis
) .. Toplam
Cinsiyet Ogrenme Ogrenme )
Ogrenci Grubu
Calisma Grubu Calisma Grubu
N % N % N %
Kadn 20 86.96 20 83.33 40 85.11
Erkek 3 13.04 4 16.67 7 14.89
Toplam 23 100 24 100 47 100

Tablo 14’de goriildiigl iizere ¢aligma gruplarini olusturan 47 6grencinin 7’si
(%14.89) erkek, 40’1 (%85.11) kadin dgrencilerden olugmaktadir. Yiiz yiize 6grenmeye
dayali 6grenme ortamlarma atanan Ogrenci grubunda yer alan 23 6grencinin 20’si
(%86.96) kadin, 3’1 (%13.04) ise erkektir. Harmanlanmis 6grenmeye dayali 6grenme
ortamlarina atanan 24 Ogrencinin 20’si (%83.33) kadin, 4’1 (%16.67) ise erkek

ogrencilerden olugmaktadir.

Ogrenci gruplarinin basar1 6n test puan ortalamalarma iliskin tammlayici

istatistikler Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15 ) )
Calisma Gruplarindaki Ogrencilerin On Test Basart Ortalama Puanlar
On test
Gruplar
N X SS
Yiiz Yiize Ogrenmeye Dayali Ogrenme
) 23 58.04 7.68
Ortamlarina Atanan Ogrenci Grubu
Harmanlanmis Ogrenmeye Dayali Ogrenme
24 55.83 7.46

Ortamlarina Atanan Ogrenci Grubu

Toplam 47

Tablo 15°te goriildiigii ilizere yiiz yiize 6grenmeye dayali 6grenme ortamlarina
atanan 6grenci grubunun bagari 6n test puan ortalamasi 58.04, harmanlanmis 6grenmeye
dayali 6grenme ortamlarina atanan 6grenci grubunun basari 6n test puan ortalamasi 55.83

olarak hesaplanmigtir.

Deneysel islem oncesinde gruplarin 6n test basar1 puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunup bulunmadigini incelemek amaciyla bagimsiz oOrneklemler t-testi
uygulanmigtir. Bu test, iki bagimsiz grubun ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik olup olmadigint belirlemek i¢in kullanilan parametrik bir tekniktir.
Analize baglamadan Once, bagimsiz orneklemler t-testinin gerektirdigi varsayimlar
(normallik ve varyans homojenligi) kontrol edilmis ve varsayimlarin karsilandigi
goriilmiistiir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test basart puanlarinin
karsilastirilmasina yonelik gerceklestirilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo
16’da ayrintili bicimde sunulmustur.

Tablo 16
Calisma Gruplarimin On Test Basari Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi
Sonuclari

Gruplar N X SS  Sd t p

Kontrol grubu 23 58,04 7,64
Ontest 45 -1.00 .32
Deney grubu 24 55,83 7,46
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Deneysel uygulama oncesinde yapilan 6n testlerde elde edilen basari puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak (t=-1,00 ve p= 0,32 p>.05) anlamli olmadig:
goriilmistiir. Bu durum, her iki grubun baslangigta benzer diizeyde oldugu seklinde
yorumlanabilir. Deneysel uygulama Oncesinde ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin
Ingilizce okuma, dinleme, dilbilgisi (gramer) 6n bilgi diizeylerinin birbirine esdeger

oldugu kabul edilmistir.
4.1.2. Basar1 Degiskenine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin basar1 degiskenine iliskin puanlari, 6n test ve son test ile elde
edilmistir. Caligma gruplariin 6n test-son test puanlarinin ortalama ve standart sapma
degerlerine iligkin betimsel istatistikler yapilmistir. Yapilan analizin betimsel istatistikleri

Tablo 17’de sunulmustur:

Tablo 17
Calisma Gruplarimin Basari Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler
On test Son test
Gruplar
N X SS X SS

Kontrol grubu 23 58.04 7.68 70.43 9.64
Deney grubu 24 55.83 7.46 74.16 6.70
Toplam 47

Tablo 17°de goriildiigli ilizere kontrol grubunun On test ve son test basari
puanlarmin ortalamasi uygulama oncesi 58.04, uygulama sonrast 70.43 olarak
hesaplanmistir. Deney grubunun ise O0n test ve son test basari puanlarinin ortalamasi
uygulama 6ncesi 55.83, uygulama sonrasi 74.16 olarak hesaplanmistir. Buna gore ¢alisma
gruplarinin 6n test puanlarmin birbirine yakin, son test puanlarinin ise yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Deneysel calisma 6ncesinde ve sonrasinda gruplardan elde edilen 6n test ve son
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in iliskili
orneklemler t-testi yapilmistir. Bu test ayni1 gruptan elde edilen iki ortalama arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in kullanilir. Bu

analizin yapilmasi i¢in gerekli varsayimlar sinanmistir. Calisma gruplarinin 6n test ve son
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test basart puanlarinin eslestirmeli olarak karsilastirilmasinda kullanilan iliskili
orneklemler t-testi analiz sonuglar1 Tablo 18’de sunulmustur:
Tablo 18

Callsmq_ Gruplarimn Ontest ve Son Test Basari Puanlarimin Karsilastirimasina Iliskin
iliskili Orneklemler T-Testi Sonug¢lari

Gruplar N X SS Sd t p
Kontrol grubu 23 -12.39 519 22 -11.44 .00
Deney grubu 24 -18.33  5.64 23 -15.94 .00

Tablo 18 incelendiginde, her iki ¢aligma grubunda da 6grencilerin ortalama basar1
puanlarinda uygulama sonrasinda artig meydana geldigi goriilmektedir. Kontrol grubunun
deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari puanlart karsilagtirildiginda, aradaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (t = -11.44, p = .00, p < .05). Benzer
sekilde, deney grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda da anlamh bir farklilik
oldugu saptanmistir (t = -15.94, p = .00, p < .05). Bu bulgular, her iki grubun da siire¢
boyunca akademik anlamda gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir. Deneysel islem
oncesi ve sonrasinda, gruplarin 6n test—son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. S6z
konusu test, iki bagimsiz grubun ortalama puanlar1 arasindaki farkliligin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini degerlendirmek icin kullanilan parametrik bir tekniktir.
Analiz 6ncesinde bagimsiz 6rneklemler t-testinin gerektirdigi varsayimlar test edilmis ve
varsayimlarin kargilandig1 goriilmiistiir. Caligma gruplarinin 6n test ve son test puanlarina
iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 19°da ayrintili sekilde sunulmustur.
Tablo 19

(;allsma Gruplarimn On Test ve Son Test Basari Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Orneklemler T-Testi Sonuclari

Gruplar N X SS  Sd t p

Kontrol grubu 23 58.04 7.64
Ontest 45 -1.00 .32
Deney grubu 24 55.83 7.46

Kontrol grubu 23 70.43  9.64
Sontest 45 -1.54 .12
Deney grubu 24 74.16  6.70




169

Tablo 79’dan anlasilacag: ilizere yapilan analiz sonucunda ¢aligma gruplarinin
ikisinde de Ogrencilerin ortalama basar1 puanlarinda artis s6z konusudur. Deneysel
uygulama 6ncesinde yapilan 6n testlerde elde edilen basar1 puanlar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak (t=-1,00 ve p= 0,32 p>.05) anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum,

her iki grubun baglangicta benzer diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deneysel uygulama sonrasinda elde edilen basart puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak (t=-1.54 ve p= 0.12 p>.05) anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bu, deney
grubunun uygulanan miidahaleye ragmen kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik
gostermedigi anlamina gelmektedir. On test ve son test sonuclar1 incelendiginde, her iki
grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gortilmistiir. Ancak deney
grubunun son test puanlarinin ortalama olarak kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu

(74.16 > 70.43) dikkate alinabilir.

Demir (2023) calismasimnin bulgularinda harmanlanmis 6grenme yonteminin
ogrencilerin yabanci dil 6grenme tutumu {izerinde olumlu etkiler yarattigi ancak bu
etkinin istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir. Stohr vd. (2020)
tarafindan gergeklestirilen deneysel ve kontrol gruplu bir calismada, harmanlanmig
ogrenme modeli ile geleneksel yiiz yiize 6grenme modeli karsilagtirilmigtir. Arastirma
bulgularina gore, her iki 6grenme yOntemi arasinda 6grencilerin akademik basarilar
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Wong vd., (2020) Kuzey
Malezya’da 116 6grenci ile gerceklestirdigi arastirmada, harmanlanmis 6grenmenin
akademik basar1 ve motivasyon iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin akademik basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemekle
birlikte, harmanlanmig Ogrenmenin Ogrencilerin motivasyon diizeyleri iizerinde
geleneksel ogretime kiyasla olumlu etkiler yarattigi belirlenmistir. Ekmekci (2014)
yaptig1 c¢aligmada deney ve kontrol gruplar1 arasinda ingilizce basarisi agisindan
istatistiksel olarak anlamli1 bir fark olmadig1 sonucuna varmistir. Benzer sekilde, Esgi'nin
(2012) galismasinin sonucu harmanlanmig 6grenme yontemini kullanan 6grenciler, yiiz
ylize 6grenme yontemini kullanan 6grenciler kadar basarili olmus ve motivasyon
diizeyleri de benzerlik gostermistir. Bu arastirmalarin ortaya koydugu veriler, bizim

arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Bu calismamizin sonuglarmin tersine, Ozyildiim ve Jomaamin (2023)
caligmalarinin sonucu harmanlanmis 6grenme doneminde Ogrencilerin akademik

performanslarinin biraz daha iyi oldugunu ortaya koymustur. Al-Hajmee (2023)
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caligmasinda, Sawa Ozel Universitesi ingiliz Dili Boliimiinde 6grenim géren dgrenciler
iizerinde harmanlanmis O6grenmenin akademik basariya etkisini ve o&grencilerin bu
O0grenme yontemine yonelik tutumlarini incelemistir. Bulgular, harmanlanmig 6grenme
yonteminin Ogrencilerin akademik basarilari1 anlamli diizeyde artirdigini ortaya
koymustur. Ote yandan, bazi diger arastirmalar harmanlanmis dgrenme yaklasiminin,
geleneksel yiiz ylizedgrenme yaklasimlarina kiyasla dgrencilerin akademik performansi
tizerinde daha olumlu etkiler yarattigini ortaya koymustur (Purwanti vd., 2022; Romero-

Garcia vd., 2018).

Aksel'in (2021) g¢aligmasinin sonucunda Ogrencilerin harmanlanmig &grenme
modeline olumlu yaklastigini ve bu modelin dil becerilerini gelistirdigini gostermistir.
Glines ve Alag6zlii'niin (2021) calismasinda harmanlanmig 6grenme yonteminin §grenci
ozerkligi, motivasyonu ve akademik basarisi iizerinde olumlu etkiler yarattigini
gostermistir. Atac (2023) ¢alismasinda, Ingilizceyi yabanci dil olarak (EFL) 6grenen
ogrencilerin harmanlanmis 6grenme yontemine yonelik algilart ve bu yontemin dil
siniflarinda nasil 1iyilestirilebilecegine dair Onerileri incelemistir. Calismanin nicel
bulgulari, ogrencilerin harmanlanmig 6grenme yoOntemini genel olarak olumlu
algiladiklarini, ancak yiiz yiize derslerin sosyal etkilesim ve akademik basar1 acisindan
daha 6nemli goriildiigiinii ortaya koymustur. Higde ve Aktamis'in (2021) ¢alismalarinin
sonucu harmanlanmis 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini ve

akademik basarilarini artirmada etkili oldugunu goéstermistir.

Miiller ve Mildenberger’in (2021) caligmalarinin sonucuna gére harmanlanmig
ogrenme, esnek ve bireysellestirilmis 6grenme siiregleri saglayarak 0grenci basarisini
geleneksel smif egitimine kiyasla esit derecede etkili kilmaktadir. Ranjan’nin (2019)
caligmasimin sonucunda harmanlanmis 6grenme grubu ile yiiz yiize egitim grubu
arasindaki bagar1 farklarinin anlamli oldugu belirlenmistir. Harmanlanmis &grenme
grubu, yiiz yiize egitim grubuna kiyasla yaklasik bir standart sapma daha yiiksek basari
sergilemistir. Oweis’in (2016) Almanya-Urdiin Universitesi’nde yiiriittiigii pilot
calismada, harmanlanmis 6grenme modelinin Ingilizce 6grenmeye yonelik basar1 ve
motivasyon iizerindeki etkisi arastirilmis ve 34 6grencinin katilimiyla gergeklestirilen bu
calismada, deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar tespit
edilmistir. Elde edilen sonucglara gore, harmanlanmig 6grenmenin uygulanan deney
grubu, geleneksel yontemle 6grenim gdren kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek basari

ve motivasyon gdstermistir.
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Kurt (2017) calismasinda, harmanlanmis 6grenme yoOntemlerinin egitimde
uygulamali bir deneyimi degerlendirilmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve
ogrenme slireclerindeki degisim incelenmistir. Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin daha ytliksek motivasyon ve katilim gosterdigi, ayrica akademik basarilarinin
arttigr belirlenmistir. Pesen ve Oral'in (2016) calismasinda harmanlanmis &grenme
yaklagiminin, geleneksel yiiz ylize 6grenme yontemlerine kiyasla daha etkili oldugu ve
ogretmen adaylarinin akademik basarilarin1 ve motivasyon diizeylerini artirdigi
belirlenmistir. Almaseid’in (2014) Dubai’deki Omar Bin Ak-Khattab gerceklestirdigi
calisgmada, harmanlanmig Ogrenme yOnteminin derste uygulanmasi sonrasinda
ogrencilerin bagar1 testlerinde anlamli diizeyde yiliksek performans sergiledigi
gozlemlenmistir. Bu sonuglar, ilgili literatiirde yer alan diger aragtirmalar tarafindan da
desteklenmektedir (Al-Qudimi ve Hameed, 2024; Harper vd. 2024; Suriaman vd. 2022;
Hadi vd. 2020; Akgiindiiz ve Akinoglu, 2017; Pinto-Llorente vd., 2017; Wichadee, 2017,
Hebebci ve Usta, 2015; Tosun, 2015; L. F. Wu, 2013; Demirkol, 2012; Jia vd., 2012;
Karadeniz, 2012; Aksogan, 2011; Dag, 2011; Pereira vd., 2007).

4.1.3. On Test Okuma, Dinleme ve Gramer Becerisi Basarilarina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin okuma, dinleme ve gramer becerisi basarilarina iliskin puanlari, 6n
testler ile elde edilmistir. Calisma gruplarinin test puanlarinin ortalama ve standart sapma
degerlerine iligkin betimsel istatistikler yapilmistir. Yapilan analizin betimsel istatistikleri

Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20

Calisma Gruplarimin Okuma, Dinleme ve Gramer Becerisi Puanlarina [liskin Bagimsiz
Orneklemler T-Testi Sonuclari

Beceri Grup n X SS t sd p

Okuma  Deney 23 15.42 3.18 0.71 45 48
Kontrol 24 14.96 3.05

Dinleme Deney 23 4.12 1.04 0.58 45 .56
Kontrol 24 3.98 0.98

Gramer  Deney 23 5.21 1.26 0.64 45 52

Kontrol 24 5.04 1.19
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Deney ve kontrol gruplarinin deneysel uygulama 6ncesinde okuma, dinleme ve
gramer becerileri a¢isindan birbirine denk olup olmadigini belirlemek amaciyla 6n test
puanlar1 lizerinden bagimsiz drneklemler t-testi uygulanmistir. Tablo incelendiginde, her
ic beceri alaninda da deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmadig1 goriilmektedir (p > .05). Okuma becerisinde deney grubunun ortalama
puani (X = 15.42), kontrol grubunun ortalama puanina (X = 14.96) yakin olup bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir. Benzer bi¢cimde, dinleme ve gramer becerilerinde de
gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu bulgular, deneysel uygulama
oncesinde gruplarin ilgili beceriler agisindan birbirine denk oldugunu gostermekte ve

arastirmanin i¢ gegerligini desteklemektedir.

4.1.4. Son Test Okuma, Dinleme ve Gramer Becerisi Basarilarma iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin okuma, dinleme ve gramer becerisi basarilarina iliskin puanlari, son
testler ile elde edilmistir. Calisma gruplarinin test puanlarinin ortalama ve standart sapma
degerlerine iligkin betimsel istatistikler yapilmistir. Yapilan analizin betimsel istatistikleri
Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21

Calisma Gruplarimin Okuma, Dinleme ve Gramer Becerisi Puanlarina Iliskin Betimsel
Istatistikler

Okuma Dinleme Gramer
Gruplar
N X SS X SS X SS
Kontrol grubu 23 15.00 3.76 395 1,22 5.56 1.12
Deney grubu 24 17.87 1.82 5.33 0.86 4.50 1.56
Toplam 47

Tablo 21°de goriildiigii izere kontrol grubunun okuma becerisi son test basari
puanlarimin ortalamasi 15.00, deney grubunun ise 17.87 olarak hesaplanmistir. Kontrol
grubunun dinleme beceresi son test basar1 puanlariin ortalamasi 3.95, deney grubunun
ise 5.33 oldugu goriilmiistiir. Gramer becerisinde ise kontrol grubunun dinleme becerisi
son test basari puanlarmin ortalamast 5.56, deney grubunun ise 4.50 olarak
hesaplanmistir. Buna gore ¢aligma gruplarinin okuma ve dinleme becerisi son test

puanlarimin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney grubu okuma ve dinleme becerilerinde
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daha yiiksek ortalama puanlara sahiptir. Ancak gramer becerisinde ise kontrol grubu daha

yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir.

Deneysel uygulama sonrasinda gruplardan elde edilen son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz orneklemler t-
testileri yapilmistir. Bu test farkli gruptan elde edilen iki ortalama arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin kullanilir. Bu analizin

yapilmasti i¢in gerekli varsayimlar sinanmistir.
4.1.4.1. Okuma Becerileri

Deneysel calisma sonrasinda gruplardan elde edilen okuma becerisi basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in bagimsiz
orneklemler t-testi yapilmistir. Bu test farkli gruptan elde edilen iki ortalama arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in kullanilir. Bu
analizin yapilmasi i¢in gerekli varsayimlar smanmistir. Calisma gruplarinin okuma
becerisi basar1 puanlarinin karsilagtirilmasinda kullanilan bagimsiz orneklemler t-testi
analiz sonuglar1 Table 22’de sunulmustur:

Tablo 22

Calisma Gruplarimin Okuma Becerisi Basart Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler
T-Testi Sonucglart

Gruplar N X SS Sd t p
Kontrol
23 15.00 3.76
Okuma Becerisi  2"PU 31 330 .00
Deney grubu 24 17.87 1.82

Tablo 22’den anlasilacag: {lizere yapilan analiz sonucunda deneysel uygulama
sonrasinda kontrol ve deney gruplarindan elde edilen okuma becerisi basar1 puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak (t=-3.30 ve p= 0.00 p<.05) anlamli oldugu
goriilmiistiir. Deney grubunun okuma becerilerinde daha yiiksek ortalama puanlara sahip
oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, deney grubuna uygulanan yontemin okuma becerisi
iizerinde olumlu ve anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bu bulgulardan
hareketle deney grubunun okuma becerisi, kontrol grubuna gore anlamli sekilde daha iyi

oldugu soylenebilir.
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Tsegaye ve Gezahegn'nin (2024) calismalarinin sonuglarina gore, harmanlanmig
ogrenme yonteminin okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu ve 6grenciler arasinda
daha fazla katilim, motivasyon ve bagimsiz 6grenme becerileri sagladig: tespit edilmistir.
Benzer sekilde, Tao vd., (2024) calismalarinin bulgulari, harmanlanmig 6grenme
yaklasiminin Ozellikle dinleme, okuma ve yazma becerilerinin gelisimine katki
sagladigim1 gostermektedir. Li ve arkadaslart (2024) calismalarinda harmanlanmig
ogrenmenin kelime bilgisi, okuma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu
sonucuna varmiglardir. Cao (2023)’un calismasi Ogrencilerin elestirel diisiinme, dil
kullanimi, dinleme ve konusma becerileri gibi alanlarda 6nemli iyilesmeler sagladigini
gostermistir. Hashemi ve Si Na'min (2020) calismasinda, harmanlanmis &grenme
yaklasiminin ingilizce 6gretimi ve 6grenimi {izerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma,
harmanlanmis 6grenmenin dilin dort temel becerisi olan okuma, yazma, konusma ve

dinleme iizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur.

Ghazizadeh ve Fatemipour (2017) tarafindan yiiriitiilen c¢alismanin bulgulari,
harmanlanmis 6grenme yonteminin iranli ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen (EFL)
ogrencilerin okuma yeterlikleri lizerinde istatistiksel olarak anlamli ve olumlu bir etki
yarattigini1 ortaya koymustur. Shih (2011), harmanlanmis 6grenmenin bir alt alan1 olan
Web 2.0 teknolojilerini kullanarak iiniversite dgrencilerinin ingilizce yazma becerilerini
gelistirmeyi amaglamistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin kelime bilgisi, igerik
olusturma, metin yapist, dil bilgisi ve yazim alanlarinda gelisim gosterdigi belirlenmistir.
Arastirmaci, Ingilizce yazma derslerinde akran degerlendirmesinin kullanilmasini
onermis ve bu yontemin 6grencilerin siirekli olarak ilgili bilgi ve becerileri edinmelerine

katk1 saglayabilecek etkili ve uygulanabilir bir yaklagim oldugunu ifade etmistir.

Benzer sekilde, Jia, Chen, Ding ve Ruan (2012), agik kaynakli bir 6grenme
yonetim sistemi olan Moodle’1 bireysellestirilmis kelime analizi ve degerlendirme
islevleri icerecek sekilde uyarlamiglardir. Bu harmanlanmis 6grenme ortami araciligiyla,
deney grubundaki 6grencilerin donem boyunca gerek genel gerekse kelime odakli sinav
performanslarinda kademeli bir gelisme gdzlenmis; bu grubun basar1 diizeyi, kontrol
grubuna kiyasla anlamli sekilde daha yiiksek bulunmustur. Bu c¢alismanin énemli bir
sonucu, bireysellestirilmis kelime edinimi ve degerlendirme sistemlerinin yer aldigi
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin, dgrencilerin kelime kazanimlar1 ve genel sinav

performanslari tizerinde olumlu etkiler yaratabilecegini gdstermesidir.
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Ote yandan, Kazu ve Demirkol (2014), harmanlanmis 6grenme ortaminin lise
ogrencilerinin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma
sonunda, harmanlanmis 6grenme ortaminda egitim alan 6grencilerin, geleneksel 6grenme
ortaminda egitim alan Ogrencilere kiyasla daha yiiksek akademik basari elde ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Behjat, Yamini ve Sadegh Bahjeri (2011), harmanlanmig
ogrenmenin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmada,
kontrol grubundaki katilimcilara sinif diginda basili metinleri okumalari gorevi verilirken,
deney grubundaki 6grencilerden ise ders sonrasinda bir blog sayfasini ziyaret ederek
okuma gorevlerini ¢evrim i¢i ortamda tamamlamalari istenmistir. Arastirmacilar, wikis
gibi elektronik aracglar lizerinden sunulan okuma materyallerinin 6grencileri daha fazla
okumaya tesvik ettigini belirtmiglerdir. Bu platformlarin baglanti igermesi, diizenlenebilir
yapilar1 ve Ogrencilerin alt1 ¢izili bir kelime ya da ifadeye tiklayarak yeni bir web
sayfasina yonlendirilebilmesi gibi etkilesimli 6zellikler sayesinde, dgrenenlerin daha
fazla kaynaga kolay erisim saglayabildigi ifade edilmistir. Calismanin sonunda, bu tiir
dijital kaynaklarin okuma siireclerini destekleyerek ogrencilerin sinif igerigiyle sinirl
kalmadan bagimsiz okuma aligkanlhigr gelistirmelerine katki sundugu sonucuna

ulagilmistir.

Bu ¢alismaya daha dogrudan katki sunan bir diger arastirmada ise Al-Jarf (2007),
harmanlanmis O6grenmenin iiniversite diizeyindeki Ogrencilerin okuma becerileri
iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol gruplari arasinda
yapilan son testte anlamli farklar bulunmus; ¢evrim i¢i 6gretim uygulamalarinin deney
grubundaki ogrencilerin okuma basarilarinda gelismeye katki sagladigi sonucuna
varilmigtir. Birgok calisma (Adas ve Bakir, 2013; Grgurovic, 2011), harmanlanmig
o0grenmenin, dil Ogrenicilerinin dil becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir sekilde
kullanilabilecegini gostermektedir. Ornegin, dil dgrenicilerinin konusma, dinleme,
okuma ve yazma becerileri, geleneksel yiiz yiize veya tamamen ¢evrimi¢i yaklasimlar

yerine harmanlanmig 6grenme kullanilarak gelistirilebilir.

Hrastinski (2019) ile Lorenzo ve Gallon (2019) tarafindan gerceklestirilen
arastirmalarda hem ¢evrim i¢i hem de harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
dil becerileri (okuma, Ingilizce kullanimi, dinleme ve yazma) iizerinde anlamli bir gelisim
saglamadig1 ortaya konmustur. Bu durum, 6grenme siirecinde ek kaynaklarin ve
destekleyici materyallerin yetersizligine isaret etmektedir. Geleneksel ders planlamasinin

Otesine gecilmeden yiriitlilen Ogretim siireclerinin, &grencilerin dil becerilerini
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gelistirmede yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Ozellikle es zamansiz Ogrenme
etkinliklerinin (6rnegin ¢oktan se¢meli testler, cevrim ici tartisma panolar1 gibi) 6gretim
stirecine entegre edilmesi, 6grencilerin her bir dil becerisine yonelik gelisim algisini

olumlu yonde etkileyebilecek potansiyele sahiptir.

Dolayisiyla, bu calismanin bulgulari, harmanlanmis 6grenme yaklagiminin
ozellikle iyi yapilandirilmis ve etkilesim temelli uygulamalarla yiiriitiildiigiinde, okuma

becerilerinin gelisiminde anlamli kazanimlar saglayabilecegini desteklemektedir.
4.1.4.2. Dinleme Becerileri

Deneysel ¢alisma sonrasinda gruplardan elde edilen dinleme becerileri basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in bagimsiz
orneklemler t-testi yapilmistir. Bu test farkli gruptan elde edilen iki ortalama arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in kullanilir. Bu
analizin yapilmasi i¢in gerekli varsayimlar sinanmistir. Calisma gruplarinin dinleme
becerileri basart puanlarinin karsilagtirilmasinda kullanilan bagimsiz 6rneklemler t-testi
analiz sonuglar1 Tabloe 23’te sunulmustur:

Tablo 23

Calisma Gruplarinin Dinleme Becerisi Basar: Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler
T-Testi Sonucglart

Gruplar N X SS  Sd t p

Kontrol grubu 23 395 1.22
Dinleme Becerisi 45 -446 .00
Deney grubu 24 533  0.86

Tablo 23’ten anlagilacag: iizere yapilan analiz sonucunda deneysel uygulama
sonrasinda yapilan testlerde elde edilen dinleme becerisi basari puanlar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak (t=-4.46 ve p=0.00 p<.05) anlaml1 oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde
deney grubunun ortalama dinleme becerisi bagar1 puani, kontrol grubunun ortalama
puanina kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgular deney grubunun kontrol
grubuna kiyasla anlamli derecede daha yiiksek dinleme becerisi performansi gosterdigini
ortaya koymaktadir. Bu durum, 6grencilere daha etkili bir dinleme stratejisi kazandirmis,

dinleme siireclerini daha bilingli ve aktif bir sekilde yiirlitmelerini saglamis olabilir.

Sumbayak (2025) tarafindan yiiriitiilen bu nitel arastirmada, harmanlanmis

ogrenme modelinin {iniversite diizeyindeki &grencilerin Ingilizce yazma becerilerine
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etkisi incelenmistir. Arastirma, Endonezya’da Ingilizce &gretmenligi programinda
Ogrenim goéren yirmi Ugiincii donem Ogrencisiyle gergeklestirilmis; veri toplama
stirecinde anketlerden yararlanilmistir. Bulgular, harmanlanmis 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin dilbilgisi, okuma, kelime dagarcigi, yazma siklig1 ve yazili 6zgiivenlerinde
anlamli gelismeler sagladigini ortaya koymustur.  Deniz (2024) c¢alismasinda,
harmanlanmis 6grenme yaklagiminin, 6grencilerin konusma, dinleme, okuma ve yazma
gibi dil becerilerini gelistirdigi ayn1 zamanda motivasyon, katilim ve 6zerklik duygularini
giiclendirdigi vurgulanmaktadir. Li ve arkadaglar1 (2024) calismalarinda harmanlanmig
ogrenmenin kelime bilgisi, okuma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu
sonucuna varmiglardir. Cao (2023)’un calismasi Ogrencilerin elestirel diisiinme, dil
kullanimi, dinleme ve konusma becerileri gibi alanlarda 6nemli iyilesmeler sagladigini
gostermistir. Hashemi ve Si Na'min (2020) calismasinda, harmanlanmis &grenme
yaklasiminin ingilizce 6gretimi ve 6grenimi {izerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma,
harmanlanmis 6grenmenin dilin dort temel becerisi olan okuma, yazma, konusma ve
dinleme tiizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Van Si’nin (2022)
¢aligmasinda harmanlanmis 6grenmenin dgrenme ciktilarm artirdigi, ingilizce dinleme
becerisine olan ilgi ve keyiflerini gelistirdigi, bagimsiz 6grenmeyi tesvik ettigi, esnek bir
ogrenme ortami sundugu ve 6zgiin materyaller sagladigi belirlenmistir. Birgok ¢alisma
(Adas & Bakir, 2013; Grgurovic, 2011; Ghazizadeh & Fatemipour, 2017; Shih, 2010),
harmanlanmis 6grenmenin, dil 6grenicilerinin dil becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir
sekilde kullanilabilecegini gostermektedir. Ornegin, dil &grenicilerinin konusma,
dinleme, okuma ve yazma becerileri, geleneksel yiiz yilize veya tamamen ¢evrimigi

yaklasimlar yerine harmanlanmis 6grenme kullanilarak gelistirilebilir.

Elde edilen veriler, deneysel uygulamanin dinleme becerilerinde kayda deger
ilerlemeler sagladigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin dinleme stratejilerini
bilingli ve etkin bicimde kullanmalarint destekleyen 6gretim yontemlerinin 6grenme
sonuglar tlizerinde belirleyici etkisi oldugunu gdstermektedir. Literatiirde vurgulandigi
izere, harmanlanmis 6grenme modelleri 6grenci katilimini artirmakta ve dil becerilerinin
kapsamli, dengeli sekilde gelisimini tesvik etmektedir. Ozellikle dinleme alaninda,
etkilesimli ve esnek Ogrenme ortamlarimin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi ve
ogrenme siirecine daha fazla dahil olmalarin1 sagladigi tespit edilmistir. Bu baglamda,

elde edilen sonuglar, yiiz ylize ve cevrimici bilesenlerin dengeli ve yapilandirilmig
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kazanimlar elde edilmesinde kritik bir role sahip oldugunu desteklemektedir.
4.1.4.3. Gramer Becerisi

Deneysel calisma sonrasinda gruplardan elde edilen gramer becerisi basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in bagimsiz
orneklemler t-testi yapilmistir. Bu test farkli gruptan elde edilen iki ortalama arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in kullanilir. Bu
analizin yapilmas1 i¢in gerekli varsayimlar sinanmistir. Calisma gruplarinin gramer
becerisi basar1 puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilan bagimsiz 6rneklemler t-testi
analiz sonuglar1 Table 24’te sunulmustur:

Tablo 24

Calisma Gruplarimin Gramer Becerisi Basar: Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler
T-Testi Sonucglart

Gruplar N X SS  Sd t p
Kontrol grubu 23 5.56 1.12

Gramer Becerisi 45 2.67 .01
Deney grubu 24 4.50 1.56

Tablo 24’ten anlagilacag: iizere yapilan analiz sonucunda deneysel uygulama
sonrasinda yapilan son testlerde elde edilen gramer becerisi basar1 puanlar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak (t=2.67 ve p= 0.01 p<.05) anlaml1 oldugu goriilmiistiir. Kontrol
grubunun ortalama gramer becerisi puani, deney grubunun ortalama puanina kiyasla daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, kontrol grubunda yer alan katilimcilarin
gramer becerisi agisindan deney grubuna kiyasla daha basarili oldugunu gostermektedir.
Deney grubunun ortalamasinin daha diisiikk olmasi, uygulanan yontemin gramer becerisi

gelisimine beklenen katkiy1 saglamamis olabilecegini diistindiirmektedir.

Bu ¢alismada ortaya ¢ikan sonuglarin aksine, Sumbayak (2025) yaptig1 calismada
elde edilen veriler, 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun harmanlanmis 6grenmenin
dilbilgisi yeterliliklerini artirdi§i yonlinde goriis bildirdigini ortaya koymaktadir.
Katilimcilarin %75°1, bu 6grenme modelinin dilbilgisi becerilerini gelistirmelerine
yardimci oldugunu belirtmistir. Khodabandeh (2024) yaptig1 bir arastirmanin bulgulari,
dilbilgisi 6grenimi agisindan harmanlanmig 6grenme grubunun geleneksel yiiz yiize

ogrenme grubuna kiyasla daha yiiksek basar1 gosterdigini ortaya koymustur. Tao vd.,
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(2024) calismalarinda harmanlanmis 6grenmenin dil bilgisi becerisinin kazaniminda
etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Celik (2024) c¢alismasinda &grencilerle
gerceklestirilen goriisme analizlerinde, teknoloji entegrasyonuyla sunulan dilbilgisi
ogretiminin esneklik saglamasi, anlik geri bildirim imkan1 sunmasi ve dilbilgisine yonelik
video igerikleri, alistirmalar (quiz) ile 6rnek kompozisyonlar icermesi nedeniyle yararl
bulundugu ifade edilmistir. Cao (2023)’un ¢alismas1 6grencilerin elestirel diisiinme, dil
kullanimi, dinleme ve konusma becerileri gibi alanlarda 6nemli iyilesmeler sagladigini
gostermistir. Hashemi ve Si Na'min (2020) calismasinda, harmanlanmis &grenme
yaklasiminin ingilizce 6gretimi ve 6grenimi {izerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma,
harmanlanmis 6grenmenin dilin dort temel becerisi olan okuma, yazma, konusma,

dinleme ve dilbilgisi tizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur.

Isti’anah (2017) ¢aligmasinin sonucu Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugunu ve 6grencilerin dilbilgisi 6greniminde harmanlanmis
ogrenmenin etkili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin ¢ogu, ¢evrimigi aktivitelerin
materyalleri anlamalarina ve pratik yapmalarina yardimci oldugunu belirtmistir. Dahlia
vd. (2020) calismalarinin sonucu harmanlanmis 6grenmenin Ogrencilerin konusma
dogrulugu ve O6grenme tutumu {iizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur.
Aslani ve Tabrizi (2015) tarafindan 87 iranli EFL (Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen)
Ogrenci tlizerinde gerceklestirilen arastirma, harmanlanmis G6grenme yOnteminin
ogrencilerin dilbilgisi (gramer) performansi {izerinde olumlu ve tesvik edici bir etkisi

oldugunu ortaya koymustur.

Al Bataineh (2019) calismasinin sonucu harmanlanmig 0grenme ydnteminin
ogrencilerin Ingilizce dilbilgisi performans: iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica katilimeilarin benzer yontemlerle Ingilizce 6grenmeye yonelik yiiksek
diizeyde memnuniyet ve motivasyon gosterdikleri belirlenmistir. Fakhir (2015)
tarafindan gerceklestirilen bir diger calismada, harmanlanmis 6grenme yOnteminin
ogrencilerin akademik basarilar1 ile bu 6grenme modeline yonelik tutumlari tizerindeki
etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular, harmanlanmis 6grenme yonteminin deney
grubundaki Ogrencilerin tutumlari iizerinde olumlu bir etki yarattigin1 ve bu grubun,
Ingilizce dilbilgisi ve kelime bilgisi 6greniminde kontrol grubuna kiyasla daha basarili
oldugunu ortaya koymustur. Caligmanin sonucunda, Ogrencilerin akademik
basarilarindaki bu gelisme dikkate alindiginda, harmanlanmig 6grenme ydnteminin

geleneksel 6grenme yaklagimlarina kiyasla daha etkili oldugu savunulmustur. Birgok
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calisma (Khodabandeh, 2020; Simonova, 2019; Qindah, 2018), harmanlanmis
ogrenmenin, dil 6grenicilerinin dil bilgisi becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir sekilde

kullanilabilecegini gostermektedir

Analizler sonucunda, deneysel uygulama sonrasi gramer becerisi basari
puanlarimin kontrol grubunda deney grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli derecede
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum, uygulanan 6gretim yOnteminin gramer
becerilerinin  gelistirilmesinde  beklenen etkiyi tam olarak saglayamadigini
diistindiirmektedir. Literatiirde harmanlanmig 6grenme yonteminin dil bilgisi
kazaniminda etkin oldugu belirtilmekle birlikte, yontemin basaris1 biiyiik 6l¢iide 6gretim
stratejilerinin kalitesi, materyal se¢imi ve uygulama siirecinin etkinligine baglidir. Bazi
caligmalar harmanlanmis 6grenmenin dilin dort temel becerisi iizerinde olumlu etkiler
sundugunu belirtirken, gramer gelisimi agisindan ¢evrimigi etkinliklerin destekleyici
oldugu, ancak yiiz yiize 6gretimle dengeli ve planli bir entegrasyonun zorunlu oldugu

vurgulanmaktadir.

Bu baglamda, elde edilen bulgular, gramer becerilerinin gelisiminde uygulama
icerigi ve yonteminin basarisinin belirleyici oldugunu gostererek, harmanlanmis 6grenme
modellerinin daha etkin hale getirilmesi gerekliligine isaret etmektedir. Literatiir
incelendiginde yabanci dil 6gretimi baglamlarinda harmanlanmis 6grenme modelleri
iizerine kapsamli arastirmalar yapilmis olmasina ragmen 6zellikle dilbilgisi 6grenimine

etkilerini ele alan aragtirmalarin sayica yetersiz oldugu dikkat ¢gekmektedir.
4.1.5. Doyum Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere sunulan hizmetin gesitli boyutlarma yénelik memnuniyet diizeylerini
belirlemek amaciyla kullamlan 30 maddelik Ogrenci Doyumu Olgeginden elde edilen

puanlara iliskin betimsel istatistikler, ¢calisma gruplarina gére Tablo 25’te sunulmustur.
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Tablo 25
Calisma Gruplarinin Ogrenci Doyumu Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Ogrenci Doyumu

Gruplar N X SS Min Max
Kontrol grubu 23 3.04 0.45 1.90 3.67
Deney grubu 24 3.89 0.45 3.17 4.43
Toplam 47 3.46

Tablo 25°te gorildiigii iizere kontrol grubunun yiiz yiize egitimde 6grenci
doyumu puan ortalamasi 3.04, deney grubunun 3.89 olarak hesaplanmistir. Calisma
gruplarinda yer alan tiim Ogrencilerin doyum puan ortalamas: ise 3.46 olarak
hesaplanmistir. Buna gore ¢alisma gruplarinin harmanlanmis egitimde 6grenci doyumu

puan ortalamalarinin ytliksek oldugu sdylenebilir.

Calisma gruplarinin yiiz ylize ve harmanlanmis egitimde 6grenci doyumu puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann
Whitney U Testi yapilmistir. Bu analizin yapilmasi i¢in gerekli varsayimlar sinanmuistir.
Calisma gruplarinin 6grenci doyum puanlarma iliskin Mann Whitney U Testi sonuglari

Tablo 26’da verilmistir

Tablo 26
Calisma Gruplarinin Ogrenci Doyumlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar
Gruplar N  Sira ortalamas1 Sira toplam1 U p
Kontrol grubu 23 14.28 328.50
52.50 .00
Deney grubu 24 33.31 799.50

Tablo 26 incelendiginde, kontrol grubu ile deney gruplart doyum puanlar
arasinda istatistiksel olarak (p=.00, p<.05) anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir. Kontrol
grubunun sira ortalama puani 14.28 ve deney grubunun sira puan ortalamasi 33.31 olarak
hesaplanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin doyum diizeyleri kontrol grubundaki

ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur.
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Calisma gruplarma uygulanan “Ogrenci Doyumu Olgegi” bes alt boyuttan
olusmaktadir. Bunlar genel doyum, igerik ve yontem, yonelim, erisim ile
degerlendirmedir. Ogrenci Doyumu Olgegi’nin alt boyutlarindan elde edilen puanlarin

caligma gruplarina gore betimsel istatistikleri
Tablo 27’de verilmistir:

Tablo 27
Calisma Gruplarinin Osrenci Doyumu Olceginin Alt Boyutlarina Iliskin Betimsel
Istatistikler

Genel Icerik ve
) Yonelim Erisim  Degerlendirme
Gruplar doyum yontem
N X S§ X Sss X S§ X SS X SS
Kontrol
23 328 .65 322 40 217 .78 276 1.09 2098 .69
grubu
Deney
24 380 .64 388 48 3.75 90 397 178 4.5 Sl
grubu
Toplam 47

Tablo 27 incelendiginde, kontrol grubunun Ogrenci Doyumu Olgegi alt
boyutlarindan elde ettigi ortalama puanlarin; genel doyum i¢in 3.28, igerik ve yontem igin
3.22, yonelim i¢in 2.17, erisim i¢in 2.76 ve degerlendirme i¢in 2.98 oldugu
goriilmektedir. Deney grubuna ait puan ortalamalari ise genel doyumda 3.80, igerik ve
yontemde 3.88, yonelimde 3.97, erisimde 3.97 ve degerlendirmede 4.15 olarak
hesaplanmistir. Her iki grubun alt boyut puanlarinin genel olarak yiiksek degerler aldig:
dikkate alindiginda, harmanlanmis 6grenme siirecinin 6grencilerin genel doyum, igerik
ve yontem, yoOnelim, erisim ve degerlendirme boyutlarinda memnuniyet diizeylerini
artirdig1 sdylenebilir. Ogrenci Doyumu Olgegi’nin s6z konusu alt boyutlarinda gruplar
arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla Bagimsiz
Orneklemler t-Testi uygulanmistir. Analiz oncesinde test igin gerekli varsayimlarin
karsilandig1 dogrulanmustir. Bagimsiz Orneklemler t-Testi sonuglart Tablo 28’de

sunulmustur.
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Tablo 28
Calisma Gruplarimin Genel Doyum, fgerik ve Yontem, Yonelim, Erisim ile Degerlendirme
Alt Boyutlart Puan Ortalamalarina lliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglar

Alt Boyutlar Gruplar N X SS  Sd t p

Kontrol grubu 23 3.28 .65
Genel Doyum 45 -2.72 .00
Deney grubu 24 3.80 .64

Kontrol grubu 23 3.22 40
Icerik ve Yéntem 45 -5.00 .00
Deney grubu 24 3.88 A48

Kontrol grubu 23 2.17 78
Yo6nelim 45 -6.37 .00
Deney grubu 24 3.75 .90

Kontrol grubu 23 276  1.09
Erisim 45 -436 .00
Deney grubu 24 3.97 78

Kontrol grubu 23 2.98 .69
Degerlendirme 45 -6.51 .00
Deney grubu 24 4.15 Sl

Tablo 28’den anlasilacag iizere yapilan bagimsiz drneklemler T-Testi analizleri
sonucunda ¢aligma gruplarmin Ogrenci Doyumu Olgegi’nin genel doyum (t=-2.72 ve p=
0,00 p<.05), igerik ve yontem (t=-5.00 ve p= 0.00 p<.05), yonelim (t=-6.37 ve p= 0,00
p<.05), erisim (t=-4.36 ve p= 0,00 p<.05) ile degerlendirme (t=-6.51 ve p= 0.00 p<.05)
alt boyutlarindan elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Tiim
alt boyutlarda deney grubundaki 6grencilerin doyum puan ortalamalar1 kontrol grubu
puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Tiim alt boyutlarda 6grencilerin harmanlanmis
egitime iligskin doyum diizeyleri yiiz ylize egitim alan kontrol grubundaki 6grencilerden

daha yiiksek bulunmustur.

Batista-Toledo ve Gavilan'in (2023) calismalarinda harmanlanmis 6grenmenin
ogrencilerin memnuniyetini artirdigini ve bu memnuniyetin, 6grenmeye olan duygusal
bagliligi olumlu ydnde etkiledigini ortaya koymustur. Arastirma, Ozellikle sosyal-

davranigsal ve biligsel-duygusal deneyimlerin memnuniyet {izerinde en biiyiik etkiye
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sahip oldugunu gostermistir. Wang vd. (2021) calismalarinin sonucunda &grenme
ciktilarint gelistirmek, 6grencilerin 6grenme stireclerinde 6zerklik kazanmalarini tegvik
etmek ve genel memnuniyet diizeylerini artirmak amaciyla harmanlanmis 6grenmenin

sagladig faydalar1 vurgulamaktadirlar.

Dahlia vd. (2020) ¢alismalarinin sonucu harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin
konusma dogrulugu ve Ogrenme tutumu fiizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya
koymustur. Dogruluk, anlama, kelime bilgisi, telaffuz ve dilbilgisi ile ilgilidir. Ogrenme
tutumu ise Ozerklik ve motivasyonla ilgilidir. Karma Ogrenmenin, ders Ogrenme
ciktilarinin elde edilmesinde etkili oldugu kanitlanmistir. Baquero ve Escortell (2022)
caligmalarinin sonucunda harmanlanmis 6grenmenin 6grenci katilimini ve performansini

artirdi81, 0grencilere daha esnek ve cesitli 6grenme firsatlari sundugu goriilmiistir.

Heilporn vd., (2021)’in ¢alismalarinin sonucu o6zellikle, senkron ve asenkron
modlar1 tam olarak entegre etmenin ve ders boyunca devamliligi saglamanin 6grenci
katilim1 i¢in 6nemli oldugu vurgulanmistir. Min ve Yu (2023) ¢alismalarinin sonucunda
ogrencilerin bagimsiz c¢alisma becerileri ve motivasyon diizeyleri, O0gretmenlerin
teknoloji kullanimindaki yeterlilikleri, kaliteli kurs materyalleri ve etkilesimli 6grenme
ortamlari, harmanlanmis Ogrenmenin etkinli§ini artiran temel unsurlar olarak

belirlenmistir.

Armellini vd. (2021)’nin ¢alismast kaliteli 6grenme deneyimlerinin, kaliteli bir
genel Ogrenci deneyimi saglamak i¢in gerekli oldugunu ancak tek basina yeterli
olmadigini ortaya koymustur. Heilporn vd. (2021) calismalarinda iyi yapilandirilmis ve
temposu 1iyi ayarlanmis derslerin yani sira senkron ve asenkron modlarin tam
entegrasyonunun ogrenci katilimini artirmak i¢in 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Apandi ve Raman (2020) calismasinda harmanlanmig 6grenmenin basarili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerin dijital becerileri, egitim yoOnetim sistemlerinin
kullaninmi ve Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Belirtilen faktorlerin dikkate alinmast ve etkili bir sekilde
yapilandirilmasi ile harmanlanmis 6grenmenin yliksekdgretimde daha etkili bir sekilde

uygulanmasini saglayacaktir.

Yapilan analizler, deney grubundaki 6grencilerin harmanlanmig egitim modeline
yonelik genel memnuniyet diizeylerinin; igerik ve ydntem, yonelim, erisim ve

degerlendirme alt boyutlarinda, kontrol grubundaki yiiz ylize egitim alan Ogrencilere
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kiyasla istatistiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu gdostermistir. Bu
sonuglar, harmanlanmis Ogrenme ortamlarmin &grenci memnuniyetini artirarak
ogrenmeye iligkin duygusal baglilik ve motivasyonu giiclendirdigine isaret etmektedir.
Literatiirde de benzer sekilde, harmanlanmig 6grenmenin 6grenci katilimini ve akademik
performansi olumlu yonde etkiledigi; esnek ve cesitli 6grenme imkanlar1 sundugu ifade
edilmektedir. Ayrica, etkili bir harmanlanmig 6grenme deneyiminin saglanabilmesi i¢in
senkron ve asenkron O6grenme modlarinin tam entegrasyonu, Ogretmenlerin dijital
yeterlilikleri ile kaliteli ve etkilesimli 6grenme materyallerinin kullanimi1 gibi faktdrlerin
kritik 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda, elde edilen bulgular
harmanlanmis 6grenmenin yliksekdgretimde basarili bir bicimde uygulanabilmesi igin
pedagojik ve teknolojik altyapinin titizlikle ve dengeli sekilde planlanmasinin

zorunlulugunu desteklemektedir.
4.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular
4.2.1. Harmanlanmis ve Yiiz Yiize Ogrenmeye iliskin Nitel Bulgular

Arastirmada hem harmanlanmis hem de yiiz ylize Ogrenmeye dair yari
yapilandirilmis goriisme sorulari ¢ergevesinde Onceden saptanmig olan dort alt tema
belirlenmistir. Bu dort tema “modelin etkililigi”, “6grenci motivasyonu”, “bilgi ve
iletisim teknolojileri” ve “karsilagilan zorluklar” olarak belirlenmistir (Sekil 7). Bu
temalar ¢ercevesinde arastirmaci tarafindan her bir 6grencinin ilgili soruya verdigi
cevaplar analiz edilerek kodlar olusturulmustur. Bu baglamda incelenen temalardan
birincisini, 6grencilerin Ingilizce okuma, dinleme, dilbilgisi (gramer) becerilerini
gelistirmede yliz yiize Ogrenme ve harmanlanmis Ogrenme modelinin etkililigi
hakkindaki goriisleri dogrultusunda “modelin etkililigi” olusturmustur. Bu tema
kapsaminda ogrencilerin Ingilizce okuma, dinleme, dilbilgisi (gramer)) becerilerini
gelistirmede yliz yiize Ogrenme ve harmanlanmis Ogrenme modelinin etkililigi
hakkindaki goriisleri alinarak her iki modelin bu becerilerini nasil katki sagladig:

gerekeeleri ile incelenmistir.

Incelenen temalardan ikincisini 6grencilerin her iki ydntem ile yiiriitiilen ingilizce
derslerindeki motivasyonlarina iligkin goriisleri dogrultusunda “6grenci motivasyonu”
olusturmustur. Bu tema cercevesinde, dgrencilerin her iki yontem ile islenen Ingilizce
derslerindeki motivasyonlara dair goriisleri alinmis ve her iki modelin motivasyon

iizerindeki etkisi, dayanaklariyla birlikte analiz edilmistir. Ugiincii tema, 6grencilerin her
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iki yontem ile yiiriitiilen ingilizce derslerinde kullanilan bilgi ve iletisim teknolojilerine
yonelik goriisleri dogrultusunda belirlenmis ve “bilgi ve iletisim teknolojileri” olarak
adlandirilmigtir. Bu tema kapsaminda, 6grencilerin her iki 6grenme modelinde bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimina dair goriisleri alinmis ve bu teknolojilerin Ingilizce
derslerinde kullanimina iligskin olumlu-olumsuz yonleri gerekgeleri ile birlikte detayli bir

sekilde incelenmistir.

Son olarak, dérdiincii tema, dgrencilerin iki yontem ile yiiriitiilen Ingilizce
derslerinde karsilastiklar1 zorluklara iligkin goriisleri dogrultusunda belirlenmis ve
“karsilasilan zorluklar” olarak adlandirilmistir. Bu tema kapsaminda, 6grencilerin her iki
ogrenme modelinde karsilastiklar1 zorluklara dair goriisleri alinmis ve bu zorluklar,
gerekgeleri ile birlikte analiz edilmistir. Bu dogrultuda, temalar kapsaminda incelenen
Ogrenci goriislerinin analizi siirecinde, arastirmanin baglangicinda belirlenen kuramsal
cergeveye bagli kalinmistir. Bu ¢ercevede, farkli amaglarla kullanilan kodlar, kullanim

amaglaria gore farkli temalar altinda siiflandirilmistir.

Karsilagilan

Sekil 7. Harmanlanmis Ogrenme ve Yiiz Yiize Ogrenme Modellerine Ait Temalar.

Arastirmada, katilimcilarin goriislerini sistematik bir sekilde analiz edebilmek
amactyla nitel veri analizine dayali bir ydntem uygulanmustir. ilk olarak, elde edilen nitel
veriler uygun bir yazilima aktarilmis ve kodlama siireci baglatilmistir. Bu siirecte, hem
kuramsal ¢ergeve dogrultusunda dnceden belirlenen kodlar (dediiktif kodlama) hem de

katilimci ifadelerinden tiiretilen yeni kodlar (indiiktif kodlama) kullanilmistir. Goriisme
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dokiimleri ve agik uclu anket yanitlar1 detayli bir sekilde incelenerek, tekrar eden
kavramlar ve anlamli ifadeler belirlenmis ve uygun kodlarla siniflandirilmistir. Kullanilan
analiz araclar1 sayesinde, veriler arasindaki belirgin driintiiler tespit edilerek analiz siireci

derinlestirilmistir.

Arastirmaci, topladigi verileri analiz ederken, veri setini anlamli pargalara
ayrarak her bir boliimiin hangi kavrami ifade ettigini belirlemeye calisir. Anlam
biitiinliigii tasiyan bu boliimler, genellikle kelime, climle veya s6z 6begi seklinde olabilir
ve aragtirmaci tarafindan adlandirilir. Kodlama siireci dinamik bir yapiya sahiptir;
aragtirmacinin veri setini defalarca goézden gecirmesi ve katilimcilarin tekrarladigi
ifadelerdeki anlami kesfetmesi gerekebilir. Veri setinin genigligi ve kapsamina bagh
olarak kodlamalar tekrar edebilir ve analiz siirecinde yeni kodlara rastlanma olasilig1
bulunur. Bu nedenle, arastirmacilar genellikle veri analizi boyunca kodlama islemini

siirdiirmektedir (Kvale, 1994; Morse, 2016; Silverman, 2016).

Kodlama tamamlandiktan sonra, iliskili kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmus ve temalar arasindaki iligkiler gorsellestirilerek detayli bir igerik analizi
yapilmistir. Kullanilan gorsel analiz araclari, temalar arasindaki baglantilarin
anlasilmasini kolaylagtirmistir. Daha sonra, bulgularin giivenilirligini artirmak amaciyla
kodlama siireci gbdzden gecirilmis ve gerekli revizyonlar yapilmistir. Katilimcl
ifadelerinden dogrudan alintilar eklenerek, analiz siirecinin veriyle uyumu
desteklenmistir. Son asamada, elde edilen temalarin frekans analizi gergeklestirilerek
baskin temalar belirlenmis ve arastirma sorularina yonelik kapsamli ¢ikarimlar

yapilmustir.

Ogrencilerden elde edilen yanitlar, veri analiz siirecinin giivenilirligini artirmak
ve bagimsiz bir degerlendirme saglamak amaciyla alaninda uzman bir kisiye gonderilmis
ve ilgili uzman analiz siireci hakkinda detayli olarak bilgilendirilmistir. Uzmandan,
arastirmada belirlenen ana temalar cercevesinde alt tema ve kodlari olusturmasi
beklenmis, bdylece kodlama siirecinin nesnelligi ve tutarlilig1 saglanmaya g¢aligilmistir.
Uzman tarafindan gergeklestirilen icerik analizi sonucunda belirlenen kodlar ve temalar,
aragtirmacinin onceden ortaya koydugu analiz bulgulariyla karsilastirilmis ve iki farkli

kodlama siirecinden elde edilen veriler arasinda uyum diizeyi degerlendirilmistir.

Nitel veri analizinin baslangi¢c asamasinda, elde edilen kodlardan hareketle veri

setini daha kapsamli bir diizeyde agiklayabilecek temalarin olusturulmasi gerekmektedir.



188

Bu siiregte tematik kodlama yontemi benimsenerek, baslangicta kesfedilen kodlar
sistematik bir bi¢gimde bir araya getirilir ve aralarindaki ortak yonler tespit edilerek belirli

kategoriler altinda siniflandirilir (Baltaci, 2017; Strauss & Corbin, 1990).

Tematik kodlama siireci, farkli niteliklere sahip kodlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklarin analiz edilerek, birbirleriyle iliskili olanlarin belirli kategoriler altinda
gruplandirilmasini igerir. Bu kategoriler, belirli bir anlam ¢er¢evesinde bir araya gelerek
arastirmanin temel temalarin1 olusturur. Kodlama siirecinde i¢ tutarlilik, belirlenen
temalarin veri setiyle anlamli bir iligki kurabilme derecesini ifade ederken, dis tutarlilik,
belirlenen temalarin arastirma kapsaminda elde edilen verileri biitiinciil bir sekilde
aciklayabilme kapasitesine isaret etmektedir. Bu baglamda, belirlenen temalarin
birbirinden bagimsiz ve 6zgiin olmasi kadar, kendi i¢lerinde anlamli bir biitiinliik arz
etmesi de gerekmektedir. Kategori ve temalar belirlendikten sonra, veri seti kodlarla
yeniden diizenlenerek analiz siireci titizlikle tamamlanmalidir (Merriam & Grenier, 2019;

Patton, 1990;
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Silverman, 2016).

Karsilagtirma siirecinde, ortak kodlar ve temalar belirlenerek ayn1 basliklar altinda
birlestirilmis, boylece veri analizinde biitiinliik saglanmistir. Bununla birlikte, uzman
tarafindan ek olarak tanimlanan ve arastirmacinin dnceden tespit etmedigi farkli temalar
ve kodlar ayrica degerlendirilmis, bu yeni bulgularin ¢alismanin kapsamina uygun olup

olmadig1 analiz edilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda, ¢calismanin amacina ve veri
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setine uygun olan ek kodlar ve temalar arastirmaya dahil edilerek analiz siireci
tamamlanmistir. Bu yontem sayesinde, arastirma bulgularinin giivenilirligi artirtlmis ve

elde edilen sonuglarin daha kapsamli bir ¢cergevede degerlendirilmesi saglanmaistir.

Arastirmada hem harmanlanmis hem de yiiz ylize 6grenmeye dair Onceden

saptanmis olan dort alt tema c¢ergevesinde ortaya ¢ikan bulgular asagida sunulmustur.

4.2.1.1. Harmanlanms Ogrenme

Harmanlanmis Ogrenme

. Karsilagilan Zorluklar

Bilgi ve iletisim teknolojileri 25,4%
Bilgi ve iletisim teknolojileri
Ogrenci motivasyonu 23,7% Ogrenci motivasyonu
Modelin etkililigi
Modelin etkililigi 22,5%

0% 3% 6% 9% 12% 15% 18% 21% 24% 27% 30%

Grafik 1. Harmanlanmis ogrenmenin dort alt temasimin kodlanma sikligina gore

dagilimi.

Grafik 1’e gore karsilasilan zorluklar %28.4 kodlama islemi ile harmanlanmig
ogrenmede One ¢ikmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojileri %25.4, 6grenci motivasyonu
% 23.7 ve modelin etkililigi de %22.5 olarak saptanmistir. Asagida arastirmanin alt

temalarina yonelik bulgular sirasiyla sunulmustur.
4.2.1.1.1. Modelin etkililigi

Tablo 29
Modelin Etkililigi

Temalar ve Kodlar

Ogrenme kolaylig (f=30) Ogretim Yontemi (f=10)  Ogrenme Ciktis1 (f=7)

Tekrar etme imkani1 (=8) Ters-yiiz 6grenme (f=3) Dil gelisiminde fayda
(=4

Kendi hizinda 6grenme imkdn1 ~ Dinamik 6grenme (=2) Dili aktif kullanma

(=4 =2

Sinif disinda pratiklik saglama  Dil bilgisi 6gretmede Kalic1 6grenme (f=1)

(=3) zayiflik (f=1)
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Temalar ve Kodlar

Kaynaklara kolay erisim (/=3)  Karmagik konular1 kolay  Bireysel gelisim (f=2)
ogretme (f=1)

Bagimsiz ve bireysel ¢alisma Kavramlari anlasilir kilma  Beceri gelistirme

=3 (=0 (=0

Farkli materyallere erisim (f=2) Zengin materyal Ozgiiveni arttirma
kullanimu (f=1) =1)

Kapsamli ve esnek 6grenme Ogretmene ihtiyag (f=1)

(=2

Aninda geri bildirim (=2)
Ilgi gekici dersler (=2)

Pekistirme firsat1 (f=1)

Tablo 29°da goriilecegi iizere modelin etkililinde dort alt tema bulunmustur.
Bunlar 6grenme kolaylig1 (1=30), 6gretim yontemi (f=10), 6grenme ¢iktis1 (f=7) ve
bireysel gelisimdir (f=2). Ogrenme kolayligina ilskin 10 kod, 6gretim ydntemine iliskin
7 kod, 6grenme ¢iktisina iliskin 3 kod ve bireysel gelisime iliskin 2 kod bulunmustur.

"Ogrenme kolaylig” temas: altinda farkli alt temalar ortaya ¢ikmustir.
Katilimeilarin verdikleri yanitlara gore, 6grenme siirecinin daha verimli hale gelmesinde
onemli rol oynayan birkag¢ faktor vurgulanmistir. Katilimcilar, tekrar etme imkani ve
kendi hizinda 6grenme firsatlarin1 en 6nemli unsurlar olarak belirtmislerdir. Tekrar etme
imkani, 6grencilerin 6grenme siirecini kendi hizlarinda pekistirmelerine olanak tanirken,
kendi hizinda 6grenme imkani, 6grenme siirecini kisisel ihtiyaglara gore 6zellestirme
firsat1 sunmustur. Ayrica, siif disinda pratik yapma imkani, 6grencilere ders disinda da

becerilerini gelistirme sans1 vermektedir.

Diger yandan, kaynaklara kolay erisim, bagimsiz ve bireysel caligma gibi
unsurlar, 6grencilerin 6grenme siireclerini daha bagimsiz hale getirmelerine olanak
saglamaktadir. Katilimcilar, farkli materyallere erisim ve kapsamli 6grenme firsatlarinin

da 6grenme siirecinde 6nemli bir rol oynadigini ifade etmislerdir. Aninda geri bildirim ve
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ilgi ¢cekici dersler ise, 0grencilerin motivasyonunu arttirarak, 6grenmenin daha etkili ve
stirdiiriilebilir olmasina yardimer olmaktadir. Pekistirme firsatlari, Ggrencilerin
ogrendikleri bilgileri tekrar ederek daha saglam bir sekilde 6grenmelerini saglamaktadir.
Ogrenme kolaylig1 temas, katilimcilarin dgrenme siireclerinde esneklik, kisisellestirilmis
hizda ilerleme, cesitli kaynaklara erisim ve aninda geri bildirim gibi faktdrlerin 6nemli
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu faktorler, 6grenmenin verimliligini artiran, 6grencilere
bagimsiz calisma ve tekrar etme firsatlar1 sunan Ozellikler olarak 6ne ¢ikmistir. Bu

bulgular 15181nda katilimei goriisleri su sekiledir:

“Bu, sinif dis1 zamanlarda bile destekleyici bir 6grenme ortami yaratiyor. Ancak
motivasyonum genellikle ¢cevrimici ve sinif i¢i bilesenlerin iyi bir sekilde uyum
icinde olmasia bagl olarak artiyor. Sinifta yaptiklaruimiz ile ¢evrimici verilen
gorevier arasinda agik bir baglanti oldugunda, derse daha fazla katilim

gosteriyor ve basart i¢in daha fazla gayret gésteriyorum. (O1, Konum 16)”

“Cevrim i¢i kaynaklardan gramer kurallarini 6grenirken, yiiz yiize derslerde bu
kurallar: ciimle icinde nasil kullanacagimi uyguluyorum. Ozellikle dinleme ve
okuma becerilerim bu sayede olduk¢a gelisti. Derslerde kullanilan videolar ve

testler bana égrenme siirecimde 6zgiirliik saglyor. (OS5, Konum 13)”

“Dinleme becerileri, farklt medya ile gelistirilirken, dil bilgisi alistirmalart

online ortamda kendi hizimda 6grenmeme yardimci oluyor. (O3, Konum 9)”’

“Cevrim igi derslerde bolca dinleme egzersizi yapabiliyorum; ornegin, ¢esitli
aksanlarla hazirlanmis videolari tekrar tekrar izleyerek dinleme yetenegimi

artiryyorum. (04, Konum 11 )

"Ogretim Yéntemi" temas: altinda belirlenen alt temalar, dgrencilerin 6grenme
stireclerinde kullanilan yontemlerin etkinligi ve verimliligi ile ilgilidir. Katilimeilarin
goriiglerine gore, ters-yiiz 6grenme yontemi, en ¢ok dikkat ¢eken ve en fazla tercih edilen
Ogretim yontemlerinden biri olmustur. Bu yoOntem, Ogrencilerin dersleri dnceden
hazirlikli olarak gelmelerine ve smif ortaminda uygulamali ¢alismalar yapmalarina
olanak saglar. Bu sekilde, 6grenciler ders esnasinda daha etkilesimli ve aktif bir sekilde
katilm gosterebilmektedir. Dinamik Ogrenme yontemi ise, Ogrencilerin 6grenme
stirecinde daha fazla etkilesimde bulunmalarini ve konuya dair daha derinlemesine bir
anlayis gelistirmelerini saglar. Ancak bazi katilimcilar, dil bilgisi 6gretiminde zayiflik
yasandigini belirtmis ve bu konunun 6grenme siirecinde bir engel olusturduguna dikkat

cekmislerdir. Diger yandan, baz1 6grenciler karmasik konular1 kolay 6gretme yetenegi ile
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ilgili olumlu goriigler belirtmis ve dgretmenlerin bu yeteneklerinin 6grencilerin konuya

olan ilgilerini artirdigini ifade etmislerdir.

Ogretim yontemlerinin kavramlari anlagilir kilma ve zengin materyal kullanimi
gibi Ozelliklerinin, Ogrenme siirecini daha anlasilir ve etkili hale getirdigini
vurgulamiglardir. Bununla birlikte, baz1 katilimcilar, 6grenme siirecinde daha fazla
Ogretmene ihtiyag duyduklarimi dile getirmistir. Bu, Ogrencilerin bazen bagimsiz
caligmakta zorlandiklarini1 ve 6gretmenin rehberligine ihtiya¢ duyduklarini gosteren bir
bulgudur. Bu bulgular, 6gretim yontemlerinin 6grencilerin 6grenme siirecleri tizerinde
onemli bir etkisi oldugunu ve dogru 6gretim ydntemlerinin 6grencilerin basarilarini
artirabilecegini ortaya koymaktadir. Ogrenciler, dinamik, etkilesimli ve anlasilir 5gretim
yontemlerinin, 6grenme deneyimlerini olumlu yonde sekillendirdigini ifade etmislerdir.

Bu bulgular 15181nda katilimei goriisleri su sekiledir:

“Ancak bu yaklasimin basarisi, ¢evrimigi ve sinif i¢i bilesenlerin uygun
sekilde entegrasyonuna baghdwr. Her iki bilesenin birbirini etkili bir
sekilde tamamladigi zaman, karma model dil 6grenme igin giiglii bir arag

haline gelir. (O1, Konum 3”)

“Mesela online kaynaklar, kendi hizimda pratik yapmami saglayarak
anlama becerimi onemli olgiide gelistirdi. Ayrica, sinif i¢i 6gretim ile
dijital alistirmalarin birlesimi, 6grenmeyi daha dinamik hale getiriyor.

(03, Konum 9)”

“Ayrica, suf i¢i ogretim ile dijital alistirmalarin birlesimi, 6grenmeyi
daha dinamik hale getiriyor. Dil bilgisi konularindaki etkilesimli araglar,
karmasik kavramlar: daha anlasilir hale getirerek ozgiivenimi arttirdi.

(04, Konum 9)”

“Swinifta yaptiklarimiz ile ¢evrimici verilen gorevler arasinda agik bir
baglanti oldugunda, derse daha fazla katilim gosteriyor ve basart igin

daha fazla gayret gosteriyorum. (OS5, Konum 16)”

"Ogrenme Ciktist" temasi altinda belirlenen alt temalar, 6grencilerin dgrenme
stirecinden elde ettikleri somut sonuglara dair 6nemli bulgular ortaya koymaktadir.
Katilimeilar, dil 6greniminde 6nemli ilerlemeler kaydettiklerini ifade etmiglerdir. Dil
gelisiminde fayda alt temasi, Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede o6grendikleri

yontemlerin etkili oldugunu ve bu siiregte belirgin bir ilerleme sagladiklarini
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gostermektedir. Ogrenciler, 6zellikle dil becerilerini gelistirirken, dgrendikleri bilgilerin

giinliik yasamlarinda daha etkili kullanabildiklerini belirtmislerdir.

Dili aktif kullanma firsatinin, 6grencilerin 6grendikleri dili daha etkin bir sekilde
kullanmalarina olanak sagladigi vurgulanmistir. Bu durum, &grencilerin 6grendikleri
bilgileri ger¢ek hayatta ve ders disinda aktif bir sekilde kullanmalarina olanak
tanimaktadir, bu da dil becerilerini pekistiren bir faktordiir. Kalict 6grenme ise
ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin zaman i¢inde unutulmadigini, aksine pekistirilerek
kalic1 hale geldigini ifade etmektedir. Bu bulgular, 6grencilerin dil 6grenim siirecinde
elde ettikleri ¢iktilarla ilgili olumlu geri bildirimler sunduklarini ve bu ¢iktilar1 giinliik
yasamlarinda daha verimli kullanabildiklerini ortaya koymaktadir. Ogrenme ¢iktilari, dil
becerilerinin gelistirilmesi ve kalici 6grenmenin saglanmasinda O6nemli bir rol

oynamaktadir.

“Bana gore harmanlanmis 6grenme modeli dil geligsiminde ¢ok faydalidir.
Teknolojinin entegrasyonu, video igerikleri, interaktif dil bilgisi
alistirmalart gibi bir¢ok materyale erigim sagliyor, bu da derslerin daha

ilgi gekici ve dinamik hale gelmesini sagliyor. (03, Konum 9)”

“Harmanlanmis 6grenme modeli, Ingilizce becerilerimi gelistirmede
oldukca etkili oldu ciinkii farkli 6grenme ortamlarini birlestiriyor. (O4,
Konum 11)”

“...modelin en biiyiik avantaji, farkli beceriler iizerinde ayni anda
calisabilmemi saglamasi. Online platformlarda dinleme aktiviteleri, dil
bilgisi testleri ve okuma materyalleri gibi icerikler bolca sunuluyor.
...Ozellikle konusma ve geri bildirim alma siireci benim icin ¢ok faydali
oluyor. Bu model, benim o6grenme siirecime biiyiik bir esneklik kattr.
Cevrim igi kaynaklardan gramer kurallarini ogrenirken, yiiz yiize
derslerde bu kurallar: ciimle icinde nasil kullanacagimi uyguluyorum.

(05, Konum 13)”

"Bireysel gelisim" temasi, Ogrencilerin 0grenme siireclerinden sadece dil
becerileri degil, ayn1 zamanda kisisel gelisimleri agisindan da énemli kazanimlar elde
ettiklerini ortaya koymaktadir. Bireysel gelisim alt temasi, 6grencilerin egitim siirecinde
sadece akademik degil, kisisel olarak da ilerlediklerini ve 6zgiivenlerini gelistirdiklerini

gostermektedir. Ogrenciler, bu siiregte dgrendikleri yeni beceriler ve deneyimler
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sayesinde kendilerine olan giivenlerini artirdiklarini ifade etmislerdir. Beceri gelistirme
alt temasi, 0grencilerin sadece dil becerilerini degil, ayn1 zamanda problem ¢6zme,
elestirel diisiinme ve diger kisisel becerilerini de gelistirme firsati bulduklarin
gostermektedir. Bu becerilerin gelismesi, dgrencilerin genel egitim siireclerinde daha

basarili olmalarina yardime1 olmaktadir.

Ozgiiveni arttirma ise, dgrencilerin egitim siirecinde kazandiklar1 yetkinliklerin ve
basarilarin, onlarin o6zgilivenlerini artirarak, daha etkin ve motive bir sekilde
ogrenmelerine katki sagladigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, bireysel gelisim
stirecinin 6grenme deneyimlerinde dnemli bir yer tuttugunu ve 6grencilerin hem kisisel

hem de akademik anlamda gelisim gosterdiklerini vurgulamaktadir.

“Harmanlanmis 6grenme modeli, Ingilizce becerilerimi gelistirmede
oldukca etkili oldu ciinkii farkli 6grenme ortamlarini birlestiriyor. (O3,
Konum 11)”

“Ayrica, smf i¢i ogretim ile dijital alistirmalarin birlesimi, 6grenmeyi
daha dinamik hale getiriyor. Dil bilgisi konularindaki etkilesimli araglar,
karmasik kavramlar: daha anlasilir hale getirerek ozgiivenimi arttirdi.

(04, Konum 9)”

Deniz (2024) hem c¢evrimi¢ci hem de c¢evrimdist kaynaklarin entegrasyonu
sayesinde, harmanlanmis O6grenme yoOnteminin esnek ve kisisellestirilmis egitim
deneyimleri sunarak 6grencilerin sorumluluk ve bagimsizlik kazanmasma katkida
bulundugunu ifade etmektedir. Naseer ve Perveen (2023), harmanlanmis 6grenmenin,
ogrencilerin farkli cografi bolgelerde bulunmalarina ragmen, kiiresel 6l¢ekte sanal siniflar
aracilifiyla ortak bir 6grenme siirecine katilabilmelerine olanak tanidigini ifade
etmektedir. Ayrica, harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin sagladigi bu mekansal
esnekligin, ¢esitli pedagojik ve pratik avantajlar1 da beraberinde getirdigi

vurgulanmaktadir.

Zaki (2022), harmanlanmig 6grenmenin Ogrencilere ¢esitli agilardan Onemli
avantajlar sundugunu belirtmektedir. Bu avantajlar arasinda finansal agidan erisilebilirlik,
esnek calisma saatleri, 0grenme materyallerine kolay erisim ve bu kaynaklarin
paylasilabilirligi, bireysel ilgiye dayali 6grenme imkani, 6z disiplin ve 6z motivasyonun
gelisimi, 6grenme siirecinde bireysel 0zglirliik ile zaman yo6netimi agisindan tasarruf

saglanmasi yer almaktadir. Hiranrithikorn (2019), harmanlanmis 6grenmenin bilgi ve
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beceri kazaniminda hem zaman hem de maliyet agisindan tasarruf sagladigini ifade
etmektedir. Bu 6grenme modeli, 6grencilere daha fazla bilgi edinme ve Ogrenilen
icerikleri tekrar gdzden gecirme firsati sunarak Ogrenme siirecini desteklemektedir.
Ayrica, harmanlanmis 6grenmede ilerleme biiylik 6l¢iide 6z disiplin ve 6z motivasyona
bagli oldugundan, dgrencilerin kendi 6grenme hizlarina uygun bir sekilde ilerlemelerine

olanak tanimaktadir.

Yapict ve Akbayin’a (2012) gore, hibrit 6grenme ya da harmanlanmis 6grenme
modeli; esneklik, 6grenme ortaminda konfor, 6grenme diizeyinde artis, 6grenmeye
yonelik ilgi ve sosyal etkilesimi tesvik etme gibi ¢esitli avantajlara sahiptir. Bu 6grenme
modelinin birka¢ énemli {istiinliigii bulunmaktadir. Ilk olarak, bu model égretmenlerin
ogretim materyallerini sunmalarimi kolaylastirmaktadir. Ayni1 zamanda, 6grencilerin
o0grenme materyallerine erisimini de oldukga pratik hale getirmektedir. S6z konusu
model, 6gretim materyallerinin e-6grenme sistemine yliklenmesine olanak tanidigindan,
ogretmenin  ders  anlattmiyla  ilgili = sorumluluklarmi  yerine  getirmesini
kolaylagtirmaktadir. Ogrenciler agisindan ise materyallerin dijital ortamda 7/24
erisilebilir olmasi, 6grenme siirecine nemli dl¢iide katki saglamaktadir. Ikinci olarak,
zaman tasarrufu saglamaktadir. Hibrit 6grenme modeli, 6grenci yoklamalarinin e-

Ogrenme sistemi lizerinden otomatik olarak gergeklestirilmesine olanak tanimaktadir.

Wolf (2010), kisisellestirilmis 6grenmenin, geleneksel egitim modellerinde
gorillen zaman ve mekana bagimlilig1 asarak, 6grencilerin 6grenme siireglerini bu
kisitlamalardan bagimsiz sekilde yonetmelerine olanak taniyan yenilik¢i bir yaklagim
sundugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda, kisisellestirilmis 6grenme, 6grenci merkezli
bir paradigma benimseyerek Ogretmen merkezli farklilastirma (differentiation) ve
bireysellestirmeden (individualization) ayrilmakta; farklilastirma, 6grenci gruplarinin
ihtiyaclarma uygun ogretim stratejileri gelistirmeyi ifade ederken, bireysellestirme
ogrencilerin kendi 6grenme hizlarinda bagimsiz ilerlemesine imkan tanimaktadir

(Garrick et al., 2017a, 2017b).

Harmanlanmig 6grenme modeli, bu ¢er¢evede teknolojik imkanlarla desteklenen
kisisellestirilmis O0grenme stratejilerinin etkililigini artirmakta ve Ogrencilere esnek
ogrenme ortamlar1 saglamaktadir. Biiyiik veri analitigi kullanimi, 6grencilerin 6grenme
davraniglar1 ve tutumlarina iliskin derinlemesine 6ngoriiler elde edilmesini miimkiin
kilarak, ogretim tasarimi ile Ogrenme yontemlerinin optimize edilmesine katki

saglamaktadir (Rubel & Jones, 2016). Ayrica, bu veri odakli yaklagimlar 6grencilerin



196

icerik kaliciligina yonelik tahminler ve kisisellestirilmis geri bildirim mekanizmalarinin

gelistirilmesi a¢isindan 6nem tasimaktadir (Roberts, Howell, Seaman & Gibson, 2017).

Yiiksekogretim baglaminda 6grenme analitigi ve 6grenci profillerinin kullanima,
harmanlanmis 6grenme modelinin etkililigini destekleyen temel unsurlar arasinda yer
almaktadir (Roberts et al., 2017). Bu teknolojik araclar, 6grenci katilimi (Reimers &
Neovesky, 2015) ve 6grenme materyalleri ile etkilesim (Dyckhoff, Zielke, Biiltmann,
Chatti & Schroeder, 2012) analizlerini miimkiin kilarak, 6grenme deneyiminin
bireysellestirilmesine ve optimize edilmesine olanak vermektedir. Dolayisiyla,
harmanlanmis 6grenme modeli, kisisellestirilmis 6grenmenin temel prensipleriyle
uyumlu olarak, teknolojik destekle 6grencilerin etkin katilimimi ve dgrenme basarisini

artiran etkili bir egitim yaklagimi olarak degerlendirilebilir.

Geleneksel ogretim yaklagimlarinin siurliliklart, dijitallesmenin
yayginlagsmasiyla birlikte yeniden degerlendirilmekte; ozellikle yiiksekdgretim
kurumlari, Ogretim siireclerini bireysellestirme yoniinde adimlar atmaktadir. Bu
cercevede, bilgisayar destekli platformlar, dijital araglar ve yeni nesil 6grenme
teknolojileri, 0grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore sekillendirilen kisisellestirilmis
o0grenme modellerinin temel bilesenleri haline gelmistir. Redding’e (2014) gore
kisisellestirilmis 6grenme yalnizca okul yapisinda bir doniistimii degil, ayn1 zamanda
modern teknolojilerin etkili kullanimini da igeren biitiinsel bir 6grenme yaklagimidir (s.
4). Gelisen 6grenme teknolojileri sayesinde egitim kaynaklarina erisimin kolaylasmasi,
ogrenmenin mekan ve zamanla smirli olmayan esnek bir yapiya kavusmasini
saglamaktadir. Bu durum, yiiksekdgretim kurumlarini hem gretim stratejilerini hem de
ogrenme ¢iktilariyla iligkili Olciitleri yeniden gdzden gegirmeye yonlendirmektedir
(Gibson et al., 2013). Ozellikle harmanlanmis 6grenme modeli icerisinde kisisellestirme
olanaklari, 6grencinin kendi 6grenme siireci iizerindeki kontroliinii artirmakta ve bu

sayede akademik basariy1 olumlu yonde etkilemektedir.

Bu noktada harmanlanmig 6grenme modeli hem yiiz yiize hem ¢evrim i¢i 6grenme
ortamlarini biitiinlestirerek kisisellestirilmis 6grenmeye gii¢lii bir zemin sunmaktadir.
Ogrencilerin ¢evrim ici modiillerde kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak taninmas, yiiz
yiize oturumlarda ise Ogretmen rehberligiyle derinlemesine Ogrenme firsatlarinin
saglanmasi, pedagojik esneklik ve etkililigi artirmaktadir. Boylece, harmanlanmig
ogrenme yalnizca teknolojik bir entegrasyon degil, ayni zamanda bireysel 6grenme

farkliliklarini dikkate alan dinamik bir egitim yaklagimi olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Tablo 30
Ogrenci Motivasyonu
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Temalar ve Kodlar

Bireysel 6grenme plani

(=14,

Esnek calisma (f=14)

Ders dinamizmi (f=12)

Derse olan ilginin siirekliligi

(=98

Kaynaklara kolay erigim

(=2

Ogrenmeya caba gdsterme

(=1

Zamani verimli kullanma

(=1

Bagumsiz calisma engeli

=9

Motivasyon eksikligi
(=5

Disiplin (f=2)

Kayg1 (1=2)

Ogrenirken 6grenme

(=10)

Keyifli vakit gegirme
(=7)

Yiiksek motivasyon

saglama (f=3)

Etkilesimli 6gretme

ortamu (f=7)

Dinamik ve ilgi ¢ekici

ogrenme ortami (f=4)

Gergek hayata baglanma
(=2

Giglii ve tutarli bag
kurma (=1)

Tablo 30’da goriildiigii tizere 6grenci motivasyonunda alt1 alt tema bulunmustur.

Bunlar bireysel 6grenme plan1 (f=14), ders dinamizmi (f=12), 6gretirken 6grenme (f=10),

bagimsiz ¢aligma engeli (1=9) ve etkilesimli 6grenme ortamidir (1=7).

Bireysel 6grenme planina ilskin 1 kod, ders dinamizmine iliskin 4 kod, 6grenirken

ogrenmeye iliskin 2, bagimsiz ¢alisma engeline iliskin 3 kod ve etkilesimli 6grenme

ortamina iligskin 3 kod bulunmustur.

“Bireysel 6grenme plam1” temas1 kapsaminda yapilan nitel analiz sonucunda,

katilimcilarin esnek ¢alisma anlayisina vurgu yaptigi goriilmiistiir. Esnek ¢alisma kodu,

bireysel 6grenme planinin temel unsurlarindan biri olarak 6ne ¢ikmis ve tiim katilimeilar

tarafindan vurgulanmigtir. Katilimcilar, bireysel 6grenme planlarinin kisisel ihtiyaglara



198

ve O0grenme hizina gore sekillendirilmesi gerektigini belirtmis, bu siirecin bireysel

motivasyonu artirarak 6grenmeyi daha verimli hale getirdigini ifade etmistir.

“Cevrim i¢i platformlarda bireysel olarak ¢alisma imkanim oldugu icin

zamammi verimli kullanabiliyorum. (02, Konum 18)”

“Harmanlanmis ogrenme modelinde hem bireysel hem de grup ¢alismasi

vapma firsatt buldugum icin motivasyonumu yiiksek tutabiliyorum.
Cevrimici derslerde oyunlar ve etkilesimli alistirmalar dersleri eglenceli
hale getiriyor. Yiiz yiize derslerde ise arkadaglarimla etkilesim kurarak
ogrendiklerimi paylasmak beni daha da heveslendiriyor. (O3, Konum
18)”

“Ingilizceyi ne zaman ve nasil ¢alishigimi secebilmek beni daha cok
baglyor. Video, makale ve quiz gibi c¢esitli kaynaklarin bulunmast,
ogrenmeyi daha ilging hale getiriyor. Ayrica, materyalleri istedigim
kadar gozden gecirebilmek beni cesaretlendiriyor ve ilerlememi

siirdiiriiyor. (05, Konum 25)”

“Ders dinamizmi” temas: altinda katilimcilarin goriisleri incelendiginde,
oncelikli olarak dersin ilgi ¢ekiciliginin ve bu ilginin siirdiiriilebilir olmasinin 6grenme
stirecinde 6nemli bir rol oynadig1 goriilmektedir. Katilimeilar, dersin akiciligi ve 6gretim
stirecinin etkilesimli olmasi durumunda motivasyonlarinin arttigini ve derse olan
ilgilerini daha uzun siire koruyabildiklerini belirtmistir. Bu dogrultuda, ders igeriginin
yenilik¢i yontemlerle sunulmasi, 6grencilere aktif katilim imkani saglanmasi ve gretim
stirecinin monotonluktan uzak olmasi, 6grenme siirecini olumlu yonde etkileyen faktorler
olarak One c¢ikmaktadir. Bunun yani sira, ders materyallerine ve kaynaklara kolay

erisimin, 6grenme siirecini destekleyen dnemli unsurlardan biri oldugu ifade edilmistir.

Katilimeilar, dersle ilgili kaynaklarin ulasilabilir olmasinin, 6grenme siirecindeki
verimliliklerini artirdigimi vurgulamistir. Ayrica, bazi katilimcilar 6grenme stirecinde
bireysel caba goOstermenin ve zamani verimli kullanmanin dersin dinamik yapisini
destekleyen unsurlar oldugunu dile getirmistir. Bu bulgular, dersin etkili bir sekilde
yiriitiilmesi i¢in 6grencilerin ilgisini canli tutacak, erisilebilir kaynaklar sunacak ve
bireysel caba ile zaman yOnetimini tesvik edecek bir 6grenme ortaminin gerekliliine

isaret etmektedir.
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“Swinifta yaptiklarimiz ile ¢evrimici verilen gorevler arasinda agik bir
baglanti oldugunda, derse daha fazla katilim gosteriyor ve basart igin

daha fazla gayret gosteriyorum. (O1, Konum 16)”

“Boylelikle derslere olan ilgimi siirekli diri tutuyor. Cevrim igi
platformlarda bireysel olarak ¢alisma imkdanim oldugu icin zamanimi

verimli kullanabiliyorum. (02, Konum 18”)

“Kaynaklara ihtiyacim oldugunda her zaman erisebilmek, odaklanmami

sagliyor. (04, Konum 22)”

“Ogrenirken 6grenme” temasi kapsaminda katilimcilar, derslerin sadece bilgi
edinmenin Otesinde, keyifli ve motive edici bir deneyim haline gelmesinin dnemini
vurgulamistir. Akic, ilgi ¢ekici ve etkilesimli derslerin 6grencilerin aktif katilimini tegvik
ederek bilgiyi daha derinlemesine kavramalarina yardimci oldugu belirtilmistir.
Ogrenciler, 6grenme siirecinin keyifli hale gelmesinin verimliligi artirdigii ifade
ederken, yiiksek motivasyonun o&grenmeye karst olumlu tutum gelistirdigini
vurgulamistir. Ayrica, yenilik¢i yontemler, grup ¢alismalart ve etkilesimli uygulamalar,
ogrenme siirecini destekleyerek 6grencilerin aktif katilimini saglamaktadir. Bu baglamda,
Ogrenirken Ogrenmenin en verimli sekilde gerceklesmesi i¢in motivasyonu yiiksek,
keyifli ve etkilesimli bir 6grenme ortaminin olusturulmasinin gerektigi sonucuna

varilmistir.

“Ornegin, oyunlastirilmis uygulamalar veya etkilesimli quizler gibi
araglar, 6grenmeyi eglenceli ve odiillendirici hale getiriyor. ... ¢cevrimici
ilerleme takip araglart veya performans panolari gibi ozellikler,
calismalarima odaklanmami ve ilerlememi gérmek igin bir tesvik

saglyor. (O1., Konum 16)”

“Farkl yollarla—videolar, okuma alistirmalari, quiz'ler—materyallere
etkilesimli sekilde dahil olmak, 6grenmeyi taze ve motive edici tutuyor.

(OS5, Konum 25)”

“Bagimsiz calisma engeli” temasi1 kapsaminda katilimcilar, motivasyon eksikligi
ve disiplin yetersizliginin bireysel 6grenme siirecini olumsuz etkiledigini belirtmistir.
Motivasyonun diisiik olmasi, 6grencilerin ¢aligmaya baslamasini ve siirdiiriilebilir bir
ogrenme aligkanligi kazanmasini zorlastirirken, disiplin eksikligi ise diizenli ve planl bir

caligma siireci olusturmay1 engellemektedir. Bu durum, 6grencilerin bagimsiz 6grenme
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siireglerinde zorluk yasamasina neden olmakta ve verimliliklerini diistirmektedir.
Dolayisiyla, bagimsiz ¢alismayr destekleyen motivasyon artirict — stratejilerin
gelistirilmesi ve disiplinli bir ¢alisma diizeninin tesvik edilmesi gerektigi sonucuna

ulagilmistir.
“...yalmz ¢alismak beni bazen zorluyo (02, Konum 20)”

“Cevrim ici derslerde yalmz ¢alismak beni bazen zorluyor... (O3, Konum

20) »
“...zaman yonetimi konusunda sitkinti yasiyorum. (O4, Konum 45)”

“Etkilesimli 63retme ortam” temasi kapsaminda katilimeilar, derslerin dinamik
ve ilgi ¢ekici olmasinin &grencilerin derse katilimini artirarak 6grenme siirecini daha
anlamli hale getirdigini belirtmistir. Etkilesimli ydntemler, 6grencilerin bilgiyi
ezberlemek yerine anlamlandirarak 6grenmelerini saglarken, derslerin gercek hayatla
iligskilendirilmesi konularin daha somut ve uygulanabilir hale gelmesine katkida
bulunmaktadir. Ayrica, Ogretmen ve Ogrenciler arasinda giiclii ve tutarli baglar
kurulmasinin, giivene dayali bir 6grenme ortami olusturarak stireci olumlu ydnde
etkiledigi vurgulanmistir. Bu dogrultuda, etkili bir 6gretme ortaminin olusturulmasi igin
derslerin ilgi ¢ekici, ger¢ek diinyayla baglantili ve giiclii iletisim kurmaya elverisli olmasi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

“...motivasyonum genellikle ¢evrimigi ve sinif ici bilesenlerin iyi bir

sekilde uyum icinde olmasina bagh olarak artiyor. (O1, Konum 16)”

“Ogrenme yontemlerinin ve araclarimin ¢esitliligi, derslerin sikict hale
gelmesini  engelliyor. Ornegin, oyunlastirilmis uygulamalar veya
etkilegsimli quizler gibi araglar, 6grenmeyi eglenceli ve ddiillendirici hale

getiriyor. (02, Konum 16)”

“Online derslerin etkilesimli dogasi, ozellikle oyunlar ve quiz'ler gibi

aktiviteler 6grenmeyi daha eglenceli hale getiriyor (O4, Konum 22)

Deniz (2024) caligmasinda, harmanlanmig 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin
konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi dil becerilerini gelistirdigi ayn1 zamanda
motivasyon, katilim ve 6zerklik duygularini giliglendirdigi vurgulanmaktadir. Shoukat
vd., (2024) yirittikleri c¢aligmanin bulgulari, 6grencilerin mevcut harmanlanmis

ogrenme ortamina kismen katildiklarini, 6gretim elemanlarinin harmanlanmis 6gretim
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teknikleri, harmanlanmis Ogrenmenin yararlart ve bu Ogrenme bicimini etkileyen
faktorler gibi degiskenlere ise giiclii bigimde katildiklarin1 ortaya koymustur.
Harmanlanmis 6grenmenin, akademik motivasyon ve Ogrenme g¢iktilart {izerinde

istatistiksel olarak anlamli ve olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Badawi (2021) yiiriittiigli bir ¢alismada akademik motivasyon diizeyleri ile
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen (EFL) 6grencilerin genel not ortalamalar1 arasinda
pozitif yonlii bir iliski oldugu tespit edilmistir. Wong vd., (2020) Kuzey Malezya’da 116
ogrenci ile gerceklestirdigi arastirmada, harmanlanmig 6grenmenin akademik basari ve
motivasyon iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Calisma sonucunda, 6grencilerin
akademik basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemekle birlikte,
harmanlanmis O0grenmenin Ogrencilerin motivasyon diizeyleri iizerinde geleneksel

ogretime kiyasla olumlu etkiler yarattigi belirlenmistir.

Al-Qudimi ve Hameed'in (2024) gerceklestirdigi c¢alismada, harmanlanmig
o0grenme yontemi, Ogrencilerin dil Ogrenme motivasyonunu olumsuz yo6nde
etkileyebilecek potansiyel bir engel olarak tanimlanmistir. Arastirmada, bu yontemin
sundugu esneklik ve teknolojik imkanlara ragmen, bazi 6grencilerde motivasyon kaybina
neden olabilecegi ve Ogrenme siirecine katilim diizeyini diisilirebilecegi yOniinde

bulgulara ulasilmistir.

Gustiani (2020) tarafindan gerceklestirilen ¢galismanin amaci, Covid-19 pandemisi
siirecinde Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Béliimii 6grencilerinin gevrim igi 6grenmeye yénelik
motivasyonlarini1 incelemektir. Aragtirma bulgulari, 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenme
siireglerindeki motivasyonlarinin hem i¢sel hem de dissal etkenlerden etkilendigini ortaya
koymustur. Veri toplama siirecinde kartopu oOrnekleme yontemi kullanilmis; sekiz
Ogrenciyle bireysel goriismeler yapilirken, on dort 6grenciyle odak grup goriismeleri
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yOnelik

motivasyonlarinin dzellikle i¢sel faktorler tarafindan belirlendigini gostermistir.

Harmanlanmig Ogrenme modeli uygulamalarinin basarisi, her iki &gretim
yaklagiminin (geleneksel yiiz yiize ve ¢evrim ici) etkili bicimde entegre edilmesine ve
ogrencileri dil 6grenme siirecine etkilesimli sekilde dahil edecek bicimde motive
etmesine baglhidir. Nitekim, yapilan ¢aligmalar dil 6grenen 6grencilerin her iki yontemin
birlikte sunulmasindan duydugu memnuniyeti acik¢a ortaya koymaktadir (Albiladi vd.,

2019). Bu baglamda, harmanlanmis 6grenme modelinin, ¢alismamizda elde edilen
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bulgularla da ortiisecek bigimde, O6grenci motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Hiranrithikorn (2019), harmanlanmis 6grenmenin bilgi ve beceri

kazaniminda hem zaman hem de maliyet agisindan tasarruf sagladigini ifade etmektedir.

Bu 6grenme modeli, 6grencilere daha fazla bilgi edinme ve 6grenilen igerikleri
tekrar gdzden ge¢irme firsati sunarak Ogrenme siirecini desteklemektedir. Ayrica,
harmanlanmis 6grenmede ilerleme biiyiik dl¢lide 6z disiplin ve 6z motivasyona bagh
oldugundan, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarina uygun bir sekilde ilerlemelerine olanak

tanimaktadir.

Motivasyon yalnizca 6zgiivenle sinirli kalmamakta, ayn1 zamanda bireyin mutlu
ve dengeli bir yasam siirmesinde belirleyici bir yasam becerisi olarak karsimiza
cikmaktadir. Dangwal ve Lata'nin (2017) calismasi da bu durumu desteklemektedir;
harmanlanmig Ogrenme, Ogrencilerin empati kurma, kendi kararlarmi alma,
konusmalarda sabirli olma, elestirel diistinme ve deneyim temelli iletisim kurma gibi
beceriler gelistirmelerine olanak saglayarak, dil 0Ogrenme siireglerine olan
motivasyonlarini anlamli diizeyde artirmaktadir. Ayrica, bir dili 6gretim araci olarak
dijital cihazlar araciligiyla 6grenmek, Ogrencilerde olumlu tutumlarin gelismesini
destekleyerek motivasyon diizeyini artirabilmektedir. Ogretim yaklasimlara karsi
sergilenen olumlu tutumlarin, yiliksek motivasyonla dogrudan iliskili oldugu

bilinmektedir (Akbarov vd., 2018).

Codone (2001) tarafindan yiiriitilen ¢alisma da harmanlanmig 6grenmenin
Ogrenci motivasyonunu artirici etkisine dikkat ¢ekmis; 6zellikle dgrenciler arasinda is
birligi ve etkilesimi gelistirdigi ve hata yapma durumunda yasanabilecek utangaglik
hissini azalttig1 ifade edilmistir. Benzer sekilde, Banditvillai’nin (2016) arastirmasinda da
harmanlanmis 6grenme modeli uygulamasinin 6grenci motivasyonunu artirdii ve
ogrencilerin daha 6zerk birer 6grenen haline gelmelerini destekledigi tespit edilmistir. Bu
bulgular, harmanlanmig 6grenmenin yalnizca biligsel degil, duyussal boyutta da dnemli
katkilar sundugunu gostermektedir. Harmanlanmis 6grenmeyaklagimimin faydalari
sadece yabanci dil 6grenimi ile sinirlt degildir; diger disiplinlerde de 6grenci basarisini
artirma potansiyeline sahiptir. Oweis’in (2016) Almanya-Urdiin Universitesi’nde
yiiriittiigii pilot ¢alismada, harmanlanmis &grenme modelinin Ingilizce 6grenmeye
yonelik basar1 ve motivasyon lizerindeki etkisi arastirilmis ve 34 6grencinin katilimryla
gerceklestirilen bu ¢alismada, deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklar tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gore, harmanlanmig 6grenmenin uygulanan



203

deney grubu, geleneksel yontemle 6grenim goren kontrol grubuna kiyasla daha ytiksek

bagar1 ve motivasyon gostermistir.

Syafii’nin (2016) gergeklestirdigi  c¢alismada, harmanlanmis &grenme
yaklasiminin Ingilizce basari ve motivasyon iizerindeki etkilerini incelemis ve bu
yontemin Ogrencilerin motivasyon diizeyinde anlamli bir artig sagladigini ortaya
koymustur. Aragtirma, harmanlanmig 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin ihtiyaclarini
ve potansiyellerini kesfetmelerine olanak tanidigini, ayrica 6grenme siirecine mekan ve
zaman agisindan esneklik kazandirdigini vurgulamaktadir. Bu sonug, bazi diger
arastirmalarda harmanlanmis 6grenmenin akademik bagariya etkisinin sinirlt oldugu
yoniindeki bulgularla ¢elismekle birlikte, duyussal kazanimlar agisindan oldukc¢a giiglii
bir 6grenme ortami sundugunu teyit etmektedir. Ozellikle harmanlanmis &grenmenin
sagladigr esneklik ve bireysellestirilmis 6grenme imkanlar1 sayesinde, Ogrencileri
Ingilizce 6grenmeye tesvik eden 6nemli bir yaklasim olarak dne ¢ikmaktadir. Ancak bu
yontemin siirdiiriilebilir basarisi; teknik donanimin yeterliligi, 6gretmenlerin dijital
pedagojik yeterlilikleri ve iilke genelinde saglanacak siirekli ve yeterli finansal destek gibi

faktorlere dogrudan baglhdir.

Bu calismamizda da benzer sekilde harmanlanmis Ogrenmenin Ogrenci
motivasyonunu artirmadaki potansiyeli ortaya konmus ve bu yontemin 6zellikle duyugsal
boyutta onemli katkilar sundugu sonucuna ulasilmigtir. Bu baglamda harmanlanmis
O0grenme, motivasyonu merkeze alan modern dil 6gretim yaklagimlar1 arasinda 6nemli bir
yer edinmektedir. Bu bulgular, ¢alismamizda ulastigimiz sonuglarla da ortiismektedir.
Harmanlanmis 6grenme yaklasimi, d6grencilerin sadece dil yeterliliklerini gelistirmekle
kalmayip aymi zamanda Ogrenmeye karst duyduklart i¢sel motivasyonu da
giiclendirmektedir. Dolayistyla, harmanlanmis 6grenme modeli, cagdas dil 6gretiminde
etkili ve siirdiiriilebilir bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Harmanlanmis dersler,
ogrencilere ¢evrim i¢i ortamlarda sunulan ders materyallerine istedikleri zaman erigim
imkan1 tanityarak 6grenme siire¢lerinde daha fazla esneklik saglamaktadir. Ayrica
harmanlanmis 6grenme, 6grencilerin geri bildirim alma siireglerinde daha fazla zaman ve

ozgiirliikk sunmaktadir.
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Tablo 31
Bilgi lletisim Teknolojileri

204

Temalar ve Kodlar

Teknoloji destekli 6grenme  Dijital konusma pratigi

=27) (=24)

Ogrenme siireclerini Dijital platformlarin

destekleyen teknoloji (f=13)  katkis1 (f=7)

Cesitli 6grenme araglari Kelime dagarcigi

(=6) gelistirme (1=7)

Etkilesimli-erisilebilir Dinleme-konuma

o0grenme deneyimi (f=3) becerilerinin gelistirilmesi
=5

Multimedya araclarinin etkisi Konugma pratigi (1=35)
=2

Ogrenme kaynaklarin

cesitliligi ve erisilebilirlik

(=1

Yetersiz teknolojik
destek (=8)

Yetersiz teknik destek
(=5)

Kuknoloji kullanim
deneyimi (/=2)

Karmagik platformlar

(=1

Tablo 3I°da goriildiigli iizere bilgi iletisim teknolojilerinde {i¢ alt tema

bulunmustur. Bunlar teknoloji destekli 6grenme (f=27), dijital konnusma pratigi (f=24),

ve yetersiz teknolojik destek (1=38).

Teknoloji destekli 6grenmeye ilskin 5 kod, dijital konnusma pratigine iliskin 4 kod ve

yetersiz teknolojik destege iligkin 3 kod bulunmustur.

“Teknoloji destekli 6grenme” temasi altinda katilimeilar, teknolojinin 6grenme

stireclerini 6nemli Ol¢lide destekledigini belirtmistir. Teknoloji, 6grencilerin derslere

daha aktif katilim gostermelerini, bilgiye kolayca ulagmalarini ve 6grenme siirecini daha

verimli hale getirmelerini saglamaktadir. Ozellikle ¢esitli 6grenme araclari, dgrencilerin

farkl1 6grenme stillerine hitap ederek daha genis bir 6grenme yelpazesi sunmaktadir.

Ayrica, etkilesimli ve erisilebilir 6grenme deneyimi, 6grencilerin dersle etkilesimde
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bulunmalarim1 ve kendi hizlarinda 6grenmelerini kolaylagtirmaktadir. Multimedya
araglarimin kullanimi ise, ders iceriginin daha ¢ekici ve anlasilir hale gelmesine yardime1
olmakta, Ogrencilere daha fazla gorsel ve isitsel destek saglamaktadir. Son olarak,
ogrenme kaynaklarmin cesitliligi ve erisilebilirligi, 6grencilere ders materyallerine
ulasim konusunda biiylik kolaylik saglamakta ve 6grenme siireglerini daha esnek hale
getirmektedir. Bu bulgular, teknolojinin egitimde 6nemli bir rol oynadigin1 ve c¢esitli
araclarin  birlesiminin  6grencilerin  6grenme  deneyimlerini  zenginlestirdigini

gostermektedir.

“Bu teknolojiler, dersleri daha ilgi ¢ekici ve etkilesimli hale getiriyor.
Ozellikle dilbilgisi, okuma, yazma ve konusma becerilerimizi gelistirmek
icin kullanmilan bu araglar, ogrendiklerimizi pekistirmemize yardimci
oluyor. Ayrica, ogrendigimiz konulart hemen uygulayabiliyor ve
hatalarimizi hizlica diizeltebiliyoruz. Bu teknolojiler hem sinif icinde hem
de disinda O6grenme siirecimizi destekliyor ve Ingilizce derslerine olan

ilgimizi artirtyor. (O1, Konum 28)”

“...videolar, interaktif alistirmalar ve anlik geri bildirim saglayan testler

ogrenme siirecimi hizlandiryor (02, Konum 30)”

“Bu materyaller Ingilizce derslerini daha eglenceli ve etkili bir hale
getiriyor. Ozellikle kelime oyunlari ve dinleme uygulamalar: sayesinde

ogrenme siireci daha dinamik geciyor. (03, Konum 32)”

“...dil becerilerini gelistirmek i¢in genis bir kaynak ve ¢alisma yontemi
yelpazesi sunarak Ogrenme deneyimini zenginlestiriyor. Ornegin,
Duolingo veya Quizlet gibi uygulamalar kelime dagarcigimi gelistirmek
icin miikemmel, Moodle veya Blackboard gibi platformlar ise ders

materyallerine ve gorevlere diizenli bir erigsim saglyor. (04, Konum 34)”

“Dijital konusma pratigi” temas: altinda katilimecilar, dijital platformlarin konusma
pratigi lizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu ifade etmistir. Dijital platformlar, 6grencilerin
daha fazla konusma pratigi yapabilmelerini saglayarak, kelime dagarciklarini
gelistirmelerine ve dinleme-konugsma becerilerini ilerletmelerine yardimci olmaktadir.
Katilimcilar, bu platformlar sayesinde daha fazla etkilesimde bulunduklarini ve farkl
konusma firsatlar1 elde ettiklerini belirtmistir. Ozellikle, dijital araglar &grencilerin

konusma pratigi yapmalarin1 kolaylagtirmakta ve dil becerilerini daha etkili bir sekilde
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gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Ayrica, kelime dagarciginin gelismesi ve dinleme-
konugsma becerilerinin giiclenmesi, dijital ortamda yapilan pratiklerin 6grenciler
tizerindeki somut faydalarindan biri olarak one ¢ikmaktadir. Dijital konugma pratigi,
ogrencilerin dil O6grenme stirecini hizlandirirken, daha genis bir dil yetkinligi

kazanmalarini1 saglamaktadir.

“Cevrim i¢i platformlarda yaptigimiz ¢alismalarda hizli geri bildirim
almak ¢ok yararli (02, Konum 30)”

“Mobil uygulamalar ve c¢evrim igi platformlar sayesinde derslere

istedigim zaman erigebiliyorum (O3, Konum 32)”

“...dil becerilerini gelistirmek i¢in genis bir kaynak ve ¢alisma yontemi

yelpazesi sunarak 6grenme deneyimini zenginlestiriyor (04, Konum 34)”

“...dinleme ve konusma pratigi yapmak igin kullanilan interaktif araglar

dil becerilerimi gelistirmemde biiyiik yardim sagliyor (O5, Konum 36)”

“Yetersiz teknolojik destek” temasi altinda katilimcilar, teknik destegin eksikliginin
ogrenme siireglerini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Ozellikle, teknik sorunlarla
karsilasildiginda bu sorunlarin hizli bir sekilde ¢oziilmemesi, 6grencilerin derslere
odaklanmalarini zorlagtirmaktadir. Katilimcilar, platformlarda yasadiklar1 teknik
aksakliklarin, 6grenme deneyimlerini kesintiye ugrattigini belirtmistir. Ayrica, teknoloji
kullanim deneyiminin sinirli olmasi1 ve baz1 karmasik platformlarin kullaniminin zor
olmasi, 6grencilerin dijital araglarla etkilesimini engellemektedir. Bu da teknolojinin
egitimdeki verimliligini azaltmakta ve Ogrencilerin daha az etkin bir sekilde
ogrenmelerine yol agmaktadir. Genel olarak, daha etkili bir teknoloji destek sistemi ve

kullanic1 dostu platformlarin saglanmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

“...bu araglarin siirekli giincellenmesi gerekiyor, ciinkii eski icerikler

bazen motivasyonumu diigiiriiyor. (03, Konum 32)”

“...koti tasarlanmis sistemler veya yetersiz teknik destek, gereksiz bir

sekilde sinir bozucu olabiliyor. (04, Konum 34)”

Glinlimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte ¢evrim i¢i 6grenme
modelleri, geleneksel yiiz ylize egitime alternatif olarak dnemli bir yer edinmistir. Bu
baglamda, Yuhanna, Alexander ve Kachik (2020), harmanlanmis 6grenmenin gesitli

acilardan sundugu avantajlar alti1 temel baslik altinda siniflandirmaktadir.
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[lk olarak, medya cesitliligi cevrim i¢i 6grenmenin dnemli bir bilesenidir. Metin,
ses, grafik, animasyon, video ve indirilebilir yazilimlar gibi ¢esitli medya araglari,
ogrenme siirecini zenginlestirerek dgrencilerin farkli 6grenme stillerine hitap eden ¢ok
yonlii bir egitim ortami sunmaktadir. Ikinci olarak, bilgiye erisim olanaklarinin artmasiyla
ogrenciler, diinya genelindeki dijital kiitiiphanelere ve veri tabanlarina ¢evrim i¢i olarak
erigebilmekte, bdylece gilincel ve giivenilir akademik kaynaklara kolayca
ulasabilmektedir. Ugiincii olarak, dijital gezinebilirlik, dgrencilerin farkli belgeler ve
kaynaklar arasinda zaman ve mekandan bagimsiz olarak kolaylikla hareket edebilmesine
olanak tanimaktadir. Internet {izerinden bir tusla erisilebilen icerikler, arastirma ve bilgi

tarama siireclerini oldukga verimli hale getirmektedir.

Dordiincii avantaj ise fikir paylagimidir. Cevrim i¢i platformlar, 6grencilerin
alaninda uzman kisilerle dogrudan iletisim kurarak bilgi aligverisinde bulunmalarini ve
akademik etkilesimlerini artirmalarini miimkiin kilmaktadir. Besinci olarak, esnek
iletisim imkanlar1 sayesinde Ogrenciler farkli zaman dilimlerinde dahi birbirleriyle
iletisim kurabilmekte ve bu durum, es zamanlilik zorunlulugunu ortadan kaldirarak
Ogrenme siirecinin siirekliligini desteklemektedir. Son olarak, diisiik maliyet ¢evrim igi
ogrenmenin ekonomik bir avantajidir. Donanim, yazilim ve internet hizmetlerine iligskin
maliyetlerin gorece diisiik olmasi ve bu maliyetlerin zamanla daha da azalmasi, ¢gevrim

ici 6grenmenin siirdiiriilebilirligini gliglendirmektedir.

Deniz (2024) calismasinda, harmanlanmis 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin
konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi dil becerilerini gelistirdigi ayn1 zamanda
motivasyon, katilim ve Ozerklik duygularini giiclendirdigi vurgulanmaktadir.
Hiranrithikorn (2019), harmanlanmis 6grenmenin bilgi ve beceri kazaniminda hem
zaman hem de maliyet acisindan tasarruf sagladigini ifade etmektedir. Bu 6grenme
modeli, 6grencilere daha fazla bilgi edinme ve 6grenilen igerikleri tekrar gozden gegirme
firsati sunarak 0grenme siirecini desteklemektedir. Ayrica, harmanlanmis 6grenmede
ilerleme biiyiik 6l¢iide 6z disiplin ve 6z motivasyona bagli oldugundan, 6grencilerin
kendi o6grenme hizlarina uygun bir sekilde ilerlemelerine olanak tanimaktadir.
Harmanlanmis 6grenme modeli, 6grencilerin egitim teknolojilerini daha etkin ve
kapsamli bir bi¢imde kullanabilmelerine imké&n tanimaktadir. Konuya iliskin
gerceklestirilen aragtirmalar, 6grencilerin teknoloji destekli 0gretim materyallerinden

daha yiiksek diizeyde fayda sagladiklarini ortaya koymaktadir.
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Bu ¢ercevede, Cirak Kurt (2017) tarafindan vyiiriitilen bir ¢alismada
harmanlanmis 6grenme temelli ders tasariminin etkililigi degerlendirilmistir. Aragtirma
sonuclari, yiiz yiize yiiriitiilen derslerle ¢evrim i¢i derslerin birbirini tamamlayict bir
yapida olmasi, ¢evrim i¢i 6grenme materyallerinin 6grenme siirecine katki sunmasi ve
ders dis1 etkilesimlerin 6grenmeyi desteklemesi gibi unsurlarin, harmanlanmis 6grenme
modelinin pedagojik agidan 6nemli avantajlar sundugunu ortaya koymaktadir. Hrastinski
(2009), harmanlanmig 6grenme ortamlarinda internetin, Ogrenciler ile &gretmenler
arasinda daha sik ve etkili etkilesim kurulmasina olanak tanidigini belirtmektedir. Bu
artan etkilesim, bilgi ve deneyim paylasimini tesvik ederek is birligine dayali 6grenme
stireclerini desteklemektedir. Ayrica, harmanlanmig 6grenme baglaminda katilimin
yalnizca bireysel diizeyde degil, aynt zamanda sosyal diizeyde de gergeklestigi

vurgulanmaktadir.

Wallace (2003), harmanlanmis 6grenme ortamlarinda dgretmenin yalnizca alan
bilgisine sahip olmasiin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilme becerisi, miifredattaki teknolojinin yeri ve kullanim1 ile 68renci 6grenimini
desteklemek amaciyla teknolojiyi pedagojik olarak nasil entegre edecegi konularinda da
bilgi sahibi olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, harmanlanmis 6grenme
stireclerinde 6gretmenlerin teknoloji kullanimindaki gelismeleri siirekli takip ederek

kendilerini giincel tutmalar biiyiik 6nem tagimaktadir.

Yikict inovasyon ve bilgi teknolojilerinin damgasini vurdugu modern ¢agda,
harmanlanmis 6grenmenin basarisi, egitim kurumlarmin gelisimi agisindan kritik bir
oneme sahiptir. Bu basarinin belirlenmesinde hem i¢ hem de dis ¢evredeki ¢esitli faktorler
etkili olmaktadir. I¢ faktdrler; 6gretmenlerin nitelikleri, grencilerin 6n bilgileri, temel
diizeyde 0z disiplin, yonetim politikalari, gérev tanimlari, ¢alisma kosullar1 ve sosyal
davraniglar olarak siralanmaktadir. Dis faktorler ise algilanan firsatlar, belirlenen
hedefler, ailevi kosullar ve bireylerin saglik durumlar1 gibi unsurlari kapsamaktadir
(Hiranrithikorn, 2019). Ote yandan, harmanlanmis Ogrenmenin egitim siireglerine
entegrasyonu, yalnizca smiflara birka¢ bilgisayar eklemekle smirli kalmayip, ayni

zamanda koklii bir zihinsel doniisiimii de gerekli kilmaktadir (Watson, 2018).

Arastirma bulgular1 ve alan yazin birlikte degerlendirildiginde, teknoloji destekli
ve harmanlanmis 6grenme yaklasimlarinin, 6grencilerin dil 6grenme siireclerine ¢ok
boyutlu katkilar sundugu goriilmektedir. Ogrencilerin, dijital dgrenme araglar1 ve gevrim

ici platformlar aracilifiyla 6grenme siireglerine daha aktif katilim sagladiklari, bireysel
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ogrenme hizlarina uygun bicimde ilerleyebildikleri ve 6zellikle dil becerilerini pekistirme
noktasinda daha islevsel bir 6grenme deneyimi yasadiklar tespit edilmistir. Teknolojinin
sundugu gorsel-isitsel icerikler, etkilesimli uygulamalar ve anlik geri bildirim

mekanizmalari, 6grenmeyi daha anlamli, kalic1 ve motive edici hale getirmektedir.

Ancak bununla birlikte, teknik alt yapi1 eksiklikleri, kullanici dostu olmayan
sistemler ve yetersiz teknik destek gibi sinirlayict etmenlerin, 6grenme siirecinde ¢esitli
aksakliklara neden olabildigi de gbzlemlenmistir. Literatiirde siklikla vurgulandigi iizere,
harmanlanmis 6grenmenin pedagojik etkinliginin artirilabilmesi i¢in yalnizca teknolojik
araclarin saglanmasi yeterli olmayip, 6gretmenlerin bu araglar1 pedagojik yaklagimlarla
biitiinlestirme yeterliliklerinin de gelistirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, teknoloji
temelli 6grenme ortamlarinin etkili ve siirdiiriilebilir sekilde uygulanabilmesi, 6gretim
elemanlarimin dijital pedagojik donanimlarinin gliglendirilmesi, sistemsel destek
mekanizmalarinin yapilandirilmasi ve egitim politikalarinin biitiinciil bigimde yeniden

diizenlenmesiyle miimkiin olabilecektir.
4.2.1.1.4. Karsilasilan zorluklar

Tablo 32
Karsilasilan Zorluklar

Temalar ve Kodlar

Bilesen uyusmazh@1 (=21) Teknik engeller(f=17) Geri bildirim eksikligi (f=9)

Modeller aras1 kopukluk Ag baglant1 sorunlar1 Aninda geri bildirim eksikligi

(=13 (=7) (=4

Ogrenme bilesenlerinde Platform sorunlari (f=7) Ogretmen ile etkilesimin
uyum sorunu (f=5) azalmasi (f=3)

Materyaller ile bag Teknik ve altyap1 Hatalar1 fark etmede giigliik
kuramama (/=3) sorunlari (f=3) (=2)

Disiplin ve zaman (f=18)
Ozdisiplinin
stirdiiriilebilmesi (f=14)

Bagimsiz ¢alisma ihtiyact

(=4

Tablo 32°de goriildiigii izere karsilagilan zorluklarda dort alt tema bulunmustur.
Bunlar bilesen uyusmazlhig1 (f=21), disiplin ve zaman (f=18), teknik engeller (f=17) ve
geri bildirim eksikligi (=9).
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Bilesen uyusmazligina ilgkin 3 kod, disiplin ve zamana iligkin 2 kod, teknik engellere
iliskin 3 kod, geri bildirim eksikligine iligkin 3 kod ve yalnizlik ve motivasyona iligkin 2

kod bulunmustur.

“Bilesen uyusmazhg1” temas: kapsaminda katilimcilar, 6grenme siireclerinde
kullanilan teknolojik bilesenler arasindaki uyumsuzluklarin egitim deneyimini olumsuz
etkiledigini belirtmistir. Ozellikle, farkli modeller arasinda kopukluk olmasi, 6grenme
materyallerinin biitiinciil bir yapiya sahip olmasini engellemekte ve dgrencilerin ders
icerikleriyle baglanti kurmasini zorlastirmaktadir. Teknolojik sistemlerin birbiriyle
entegre olmamasi, 6grenme siirecinde kesintilere yol acarak dgrencilerin odaklanmasini
giiclestirmektedir. Bunun yani sira, 6grenme bilesenlerinde yasanan uyum sorunlari,
ogrencilerin egitim materyallerini verimli bir sekilde kullanmalarin1 engellemekte ve ders
icerigine erigimlerini kisitlamaktadir. Katilimcilar, materyaller ile bag kuramamanin,
ogrenme siirecini yiizeysel hale getirdigini ve derinlemesine anlamay1 zorlastirdigini
ifade etmistir. Genel olarak, teknolojik bilesenlerin daha iyi entegre edilmesi ve 6grenme

materyallerinin uyumlu hale getirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

“Harmanlanmis ogrenme ile karsilastigim ana zorluk zamanim etkili bir

sekilde yonetmek. (O1, Konum 39)”

“Harmanlanmis o6grenme bilesenleri genellikle bagimsiz ¢alisma
gerektirdigi icin, birden fazla gérev veya sorumlulukla ayni anda basa

ctkmak bazen bunaltici olabiliyor. (02, Konum 41)”

“...smif i¢i ve harmanlanmus bilesenler arasinda uyumsuzluk oldugunda,
derslere tam olarak katilim gosterememek ve materyalle daha zor bag

kurmak gibi sorunlarla karsilasiyorum. (02, Konum 43)”
“...zaman yonetimi konusunda sitkinti yasiyorum. (O4, Konum 45)”
“Online derslerin izolasyon hissi yaratmast.... (05, Konum 47)”

“Disiplin ve zaman” temas1 kapsaminda katilimcilar, 6grenme siirecinde 6z
disiplinin siirdiiriilebilmesinin ve bagimsiz ¢aligmanin énemini vurgulamustir. Ozellikle,
diizenli ve planli ¢alisma aliskanliklarinin gelistirilmesinin akademik basartya olumlu
katkit sagladigi belirtilmistir. Katilimcilar, bireysel sorumluluk bilincinin yiiksek
olmasinin, 6grenme siireclerini daha verimli hale getirdigini ifade etmistir. Bunun yani
sira, bagimsiz calisma ihtiyaci, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini yonetebilmesini

gerektirmekte ve bu durum, zaman yonetimi becerilerini dogrudan etkilemektedir.
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Katilimeilar, disiplinli bir ¢alisma programinin olusturulmasinin, ders materyallerinin
etkin bir sekilde 6grenilmesine yardimei oldugunu ve akademik basariy1 destekledigini
belirtmistir. Genel olarak, basarili bir 6grenme deneyimi i¢in 6z disiplinin saglanmasi ve
bagimsiz ¢alismaya yonelik destekleyici ortamlarin olusturulmasi gerektigi sonucuna

varilmistir.

“...bagimsiz c¢caliyma gerektirdigi icin, birden fazla gérev veya
sorumlulukla ayni anda basa ¢ikmak bazen bunaltict olabiliyor. (02,

Konum 41)”
“Bu durum, stres yagsamama sebep oluyor. (04, Konum 44)”

“...dikkatimi toplamakta giicliik cekiyorum. Internetin sundugu diger
icerikler bazen beni cezbediyor ve bu da derslere yeterince odaklanmami

engelliyor. (05, Konum 44)”

“Teknik engeller” temasi kapsaminda katilimcilar, ag baglanti sorunlari,
platform aksakliklar1 ve genel teknik altyapi yetersizliklerinin 6grenme siireclerini
olumsuz etkiledigini belirtmistir. Ozellikle internet baglantisindaki kesintiler,
ogrencilerin derslere erisimini zorlastirarak O6grenme siirecinde aksamalara yol
acmaktadir. Bunun yani sira, kullanilan egitim platformlarinda yasanan teknik
problemler, ders iceriklerine erisimi sinirlamakta ve etkilesimli 6grenme deneyimini
olumsuz etkilemektedir. Ayrica, altyap1 eksiklikleri ve teknik destek yetersizligi,
ogrencilerin dijital ortamda verimli bir sekilde 6grenmelerini engelleyen temel faktorler
arasinda yer almaktadir. Katilimcilar, bu tiir teknik engellerin motivasyon kaybina neden
oldugunu ve derslere olan ilgiyi azalttigini ifade etmistir. Genel olarak, 6grenme siirecinin
kesintisiz ve verimli ilerleyebilmesi icin teknik altyapinin gli¢lendirilmesi ve

platformlarin daha stabil hale getirilmesi gerektigi sonucuna varilmaigtir.

“...teknik sorunlarla basa ¢tkmak da ¢ok zor olabiliyor. Uygulamalar
bazen diizgiin ¢alismiyor veya internette baglanti sorunlari oluyor, bu da

derslerimi aksatabiliyor. (O1, Konum 39)”

“Bir diger sik karsilasilan problem ise teknik aksakliklardir, internet
baglantisimin  yavas olmasi veya kullanilan platformlardaki teknik

sorunlar, ogrenme deneyimimi aksatabiliyor. (02, Konum 41)”

“Internet baglantisimin yetersiz oldugu durumlarda ders materyallerine

erisimim sumrlaniyor. (O3, Konum 43)”
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“Internet kopmalar: ya da platformlarin yavas ¢alismasi derslerden verim

almami zorlagtirtyor. (04, Konum 45)”

“Geri bildirim eksikligi” temas1 kapsaminda katilimcilar, 6grenme siirecinde aninda
geri bildirimin yetersiz olmasinin, akademik gelisimi olumsuz etkiledigini belirtmistir.
Ozellikle, Ogretmen ile etkilesimin azalmasi, &grencilerin ders igeriklerini daha
derinlemesine anlamalarini zorlagtirmakta ve 6grenme siirecinde rehberlik eksikligine yol
acmaktadir. Aninda geri bildirim alamamak, 6grencilerin hatalarimi fark etmelerini
geciktirerek Ogrenme slireclerini verimsiz hale getirebilmektedir. Bunun yani sira,
hatalar1 fark etmede yasanan giicliikkler, Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerini
engellemekte ve yanlis 6grenmelerin pekismesine neden olabilmektedir. Katilimcilar,
etkili bir 6grenme deneyimi i¢in 6gretmenlerin geri bildirim mekanizmalarin1 daha aktif
hale getirmesi ve dgrenci-0gretmen etkilesiminin artirilmasi gerektigini vurgulamistir.
Genel olarak, anlik ve yapici geri bildirimin, 6grencilerin akademik gelisimi acgisindan

onemli oldugu sonucuna ulasilmistir.

“...0gretmenimle daha fazla yiiz yiize etkilesimde olmayr ozliiyorum,
ozellikle belirli bir konuda hemen geri bildirim almak gerektiginde bu zor

olabiliyor. (O1, Konum 39)”

“...online aktivitelerde kisisel geri bildirim eksikligi hissediyorum; bu da
ne kadar ilerledigimi anlamada zorluk yasamama neden oluyor. (OS5,

Konum 47)”

“Tek basima c¢alisirken odaklanmak zor olabiliyor ve ogretmenle
dogrudan etkilesimde olmadigimda, ilerlemem hakkinda belirsizlik

duyabiliyorum. (05, Konum 47)”

Atac (2023), calismasinda elde ettigi bulgular dogrultusunda, O6grencilerin
cevrimi¢i 0grenme ortamlarinin esnek yapisi ve 6grenme materyallerine kolay erisim
saglamasi agisindan avantaj sundugunu ifade ettiklerini belirtmistir. Ancak bununla
birlikte, 6grenciler s6z konusu ortamlarin sosyal etkilesimi siirladigina ve uzun siireli
ekran kullanimimin dikkat daginikligi, yorgunluk gibi ¢esitli olumsuz etkiler yarattigina
da dikkat ¢ekmistir. Garrick vd (2017a, 2017b), caligmalarinda kisisellestirilmis 6grenme
ile dijital pedagojik uygulamalar arasindaki uyum eksikliginin, bu siirecin etkinligini
siirlayan 6nemli bir unsur oldugunu ifade etmiglerdir. Arastirma bulgularina gore, siireci

destekleme potansiyeline sahip teknolojik sistemlerin, heniiz bu hedefi gergeklestirecek
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felsefi ve uygulamali bir biitiinliik i¢inde olmadig1 ve bu durumun 6grenme siireclerinde
ilerlemeyi zorlastirdig1 belirtilmistir. Benzer sekilde, Mohd, Shahbodin ve Pee (2014) ise
kisisellestirilmis 6grenme ortamlarinda teknoloji entegrasyonunun karsilastigi temel

altyapinin yetersizligi gibi faktorlerle iligkilendirmistir.

Kisisellestirilmis 6grenmenin ve bu yaklagimi destekleyen Web 2.0 ile Web 3.0
gibi teknolojilerin etkili bir bigimde uygulanabilmesi, 6gretim elemanlarinin bu siireclere
yonelik yeterli hazirlik yapmalarini ve gerekli hizmet i¢i egitimleri almalarin1 zorunlu
kilmaktadir. Ancak, bu durum bir¢ok yiiksekogretim kurumu agisindan ¢esitli zorluklari
beraberinde getirmektedir. Zira s6z konusu yaklagimlarin uygulanabilmesi; yalnizca
teknik bilgi ve dijital yeterlilik degil, ayn1 zamanda pedagojik yaklasimlarda doniistim,
yeni Ogretim yontemlerinin benimsenmesi ve iletisim, ag olusturma, sanal ortamda
ogretim ve g¢evrim i¢i mentorluk gibi ¢ok boyutlu becerilerin gelistirilmesini
gerektirmektedir. Bu baglamda, {iniversitelerin gelismis 6grenme teknolojilerini
destekleyebilecek diizeyde kurumsal ve teknik altyapilarini 6nceden planlamalar1 ve
yapilandirmalart biiyiik 6nem tasimaktadir (Gallagher & Garrett, 2013; Kirkwood &
Price, 2014; Petegem, 2008; Sharma vd., 2017).

Gultom ve arkadaslari’na (2022) gore, hibrit 6grenme modelinin yliksekdgretim
kurumlarinda etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in liniversitelerin bazi temel kosullar
saglamasi1 gerekmektedir. Bu kosullarin basinda, bilgi teknolojilerini etkin kullanma
yetkinligi gelmektedir. Zira hibrit 6grenme modeli, yiiz ylize 6grenme ile ¢evrim ici
O0grenmenin bir kombinasyonudur. Bununla birlikte, 6gretim elemanlarinin da karma
O0grenme yoOntemlerini kullanarak 6gretim materyallerini etkili bir bi¢imde sunma
becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Hibrit 0grenmenin basarisi, bu modeli
yonetebilecek yeterlilikteki 6gretim elemanlarinin varligina baglidir. Bu baglamda, halen
cevrim dig1 yontemleri esas alan tiniversitelerde etkili 6grenmenin saglanabilmesi i¢in

hibrit 6grenme modeli, alternatif ve gelistirici bir ¢6ziim olarak degerlendirilmektedir.

Bu engeller, harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin basarili olabilmesi i¢in
sadece teknolojik altyapinin degil, ayn1 zamanda egitim felsefesi, 0gretmen egitimi ve
kurumsal destek mekanizmalarinin da uyumlu hale getirilmesi gerektigini
gostermektedir. Kisisellestirilmis 6grenme hedeflerine ulasmak icin dijital pedagojilerin
felsefi temelleri ile uygulamalarin biitiinlestirilmesi, harmanlanmig 6grenmenin

etkinligini artiran temel unsurlardan biridir.
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Bu calisma kapsaminda elde edilen bulgular, harmanlanmis 6grenme ortamlarinda
karsilasilan ¢esitli zorluklarin 6grenme siiregleri iizerinde 6nemli etkiler yarattigini ortaya
koymaktadir. Katilimcilarin deneyimleri, 6zellikle teknolojik bilesenler arasindaki
uyumsuzluklarin, zaman yonetimi gii¢liiklerinin, 6z disiplin eksikliklerinin, teknik altyap1
sorunlarinin ve geri bildirim yetersizliklerinin 6grenme verimliligini olumsuz etkiledigini
gostermektedir. S6z konusu sorunlar, yalnizca bireysel ¢caba ve 6grenme motivasyonunu
degil, ayn1 zamanda egitsel siireclerin biitlinselligini de zedelemektedir. Harmanlanmis
ogrenmenin etkinliginin artirtlabilmesi i¢in teknoloji ile pedagojik yaklagimlar arasinda
tutarlt bir entegrasyonun saglanmasi, Ogretim elemanlarmmin bu sistemlere yonelik
yetkinliklerinin artirilmasit  ve Ogrenenlere yonelik destek mekanizmalarinin
giiclendirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, etkili bir harmanlanmis &grenme
deneyiminin siirdiiriilebilirligi; teknik, pedagojik ve kurumsal boyutlarin biitiinciil bir

yaklagimla ele alinmasina baghdir.

4.2.1.2. Yiiz Yiize Ogrenme

Yiiz Yiize Ogrenme

B Vvodelin etkililigi

Ogrenci motivasyonu 23,5%
Ogrenci motivasyonu
Bilgi ve iletigsim teknolojileri 20,8% Bilgi ve iletisim teknolojileri
Karsilasilan Zorluklar
Karsilagilan Zorluklar 12,0%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Grafik 2. Yiiz yiize 6grenmenin dort alt temasinin kodlanma sikligina gore dagilima.

Grafik 2’ye gore modelin etkililigi %43.7 kodlama islemi ile yiiz yiize 6grenmede
one cikmaktadir. Ogrenci motivasyonu %23.5, bilgi ve iletisim teknolojileri %20.8 ve
karsilagilan zorluklar %12.0 olarak saptanmistir. Asagida aragtirmanin alt temalarina

yonelik bulgular sirasiyla sunulmustur.
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4.2.1.2.1. Modelin etkililigi

Tablo 33
Modelin Etkililigi

Temalar ve Kodlar

Gergek zamanl iletisim (f=41) Dogal ortam (f=17)
Birebir iletisim (/=16) Baglamda 6grenme (/=14)
Aninda geri bildirim (/=10) Gorsel ve isitsel destek (1=3)

Aktif Katihm (7=10)
Isbirlikli 6grenme (f=4)

Dogrudan iletisim (/=1)

Tablo 33’te goriilecegi lizere modelin etkililinde iki alt tema bulunmustur. Bunlar

gercek zamanli iletisim (/=41 ve dogal ortam (f=17).
Gergek zamanli iletigsime ilskin 5 kod ve dogal ortama iliskin 2 kod kod bulunmustur.

“Gerg¢ek zamanl iletisim” temas1 kapsaminda katilimcilar, 6grenme siirecinde
birebir iletisimin ve aninda geri bildirimin &énemli oldugunu vurgulamistir. Ozellikle,
ogrencilerin dogrudan 6gretmen ve akranlariyla etkilesimde bulunabilmesi, derslere aktif
katilim1 artirarak 6grenme siirecini daha verimli hale getirmektedir. Aninda geri bildirim
almak, 6grencilerin hatalarini hizlica fark etmelerini ve 6grenme siirecini iyilestirmelerini
saglamaktadir. Bunun yani sira, isbirlikli 6grenme ve dogrudan iletisim, 6grencilerin
derslere daha fazla dahil olmasim1 ve konulari daha iyi anlamasini desteklemektedir.
Katilimcilar, etkilesimli ders ortamlarinin ve gercek zamanh iletisim kanallarinin
giiclendirilmesinin, 6grenme deneyimini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Genel
olarak, anlik ve dogrudan iletisimin, 6grencilerin motivasyonunu artirdigt ve 6grenme

stirecini destekledigi sonucuna ulagilmistir.

“Mesela, ogretmenlerle birebir iletisimde olmak, dil bilgisi kurallarin
daha iyi kavramamizi ve kelime dagarcigimizi genisletmemizi sagliyor.

(O1, Konum 3)”
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“Yiiz yiize egitimde aktif katilim onemli; bu sayede yazi yazarken ve
dinleme yaparken daha etkili oluyoruz. Ayrica sosyal becerilerimizi de
gelistiriyor, ¢iinkii dogal bir ortamda dili nasil kullanacagimizi gormiis

oluyoruz. (03, Konum 4)”

“...0gretmenlerle ve swif arkadaslarimizla gercek zamanli iletisim
kurabiliyoruz, bu da konusma ve dinleme becerilerimizi ciddi anlamda

artirtyor. (04, Konum 5)

“Simif ortaminda ogretmenle dogrudan iletisim kurabilmek biiyiik bir
avantaj saglyor. Ornegin, dinleme alistirmalarinda é6Sretmen, ses
kayitlarini ¢alabilir, zor ifadeleri aciklayabilir ve bu ifadelerin baglamda
nasil kullanildigin gosterebilir. (02, Konum 7)

“Dogal ortam” temasit kapsaminda katilimcilar, 6grenme siirecinin iginde
bulunulan baglamla uyumlu olmasinin, bilgilerin daha kalici hale gelmesine katki
sagladigini belirtmistir. Baglamda 6grenme, 6grencilerin teorik bilgileri gercek hayatta
uygulama imkan1 bulmasiyla anlamlandirmalarini kolaylastirmaktadir. Bu durum, ders
iceriklerinin soyut olmaktan ¢ikip daha somut ve islevsel hale gelmesini saglamaktadir.
Ayrica, gorsel ve isitsel desteklerin kullanimi, 6grenme stirecini daha etkili ve ilgi ¢ekici
hale getirmektedir. Katilimcilar, ¢esitli duyusal unsurlarin 6grenme ortamina entegre
edilmesinin, konularin daha iyi anlasilmasin1 ve 6grenme siirecinin daha akilda kalici
olmasini sagladigini ifade etmistir. Genel olarak, 6grenme ortaminin dogal ve baglamsal
hale getirilmesinin, 6grencilerin siirece daha aktif katilim gostermesine ve bilgileri daha

verimli sekilde igsellestirmesine yardimei oldugu sonucuna ulagilmistir.

“Ayrica sosyal becerilerimizi de gelistiriyor, ¢iinkii dogal bir ortamda dili
nasil kullanacagimizi gérmiis oluyoruz. Mesela, 6gretmenlerle ve sinif
arkadaslarimizla gergek zamanli iletisim kurabiliyoruz, bu da konusma ve

dinleme becerilerimizi ciddi anlamda artirtyor. (O1, Konum 4)”

“Simif ortaminda ogretmenle dogrudan iletisim kurabilmek biiyiik bir

avantaj sagliyor (02, Konum 7)”

“Dilbilgisi dersleri ise yiiz yiize ortamda daha net oluyor ¢iinkii 6gretmen
ornekler, diyagramlar veya hatta jestlerle kurallart anlamamiza yardimci

olabiliyor. (02, Konum 7)”
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“...0gretmenlerin konuyu baglam icinde agiklamas: ve ek bilgiler
vermesi, kitap iizerinden ogrenmekten cok daha verimli oluyor. (O3,

Konum 9)”

“...stirecinde sosyal etkilesim de deneyimi daha ilgi ¢ekici ve

hatirlanabilir kiliyor. (OS5, Konum 19)”

Oztas (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 6grencilerin harmanlanmis 6grenme
uygulamalarina karst genel olarak temkinli fakat kismen olumlu bir tutum sergiledikleri
tespit edilmistir. Ancak buna ragmen, katilimcilarin 6nemli bir kismi1 geleneksel yiiz yiize
egitim ortamlarini, ¢evrim i¢i 6grenme siireglerine kiyasla daha etkili ve tercih edilebilir
bulduklarmi ifade etmistir. Mali (2021) yiiriittiigii ¢alisma 6grencilerin yiiz yiize 6grenme
ortamlarint tercih ettiklerini ve bu ortamlarda daha yiiksek diizeyde motivasyon
gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme yerine yiiz yiize
O0grenmeyi tercih etmelerinin temel nedeni, etkilesim, akran ve 0gretim elemanlariyla
iletisim kurma ve teknik sorular sorma gibi sosyal unsurlarin harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda smirli oldugu algisidir. Barber (2020) da harmanlanmis 6grenmede sosyal
etkilesim eksikliginin 6nemli bir smirlayic1 faktdor oldugunu rapor etmektedir. Bu
sinirhiliklarin asilabilmesi i¢in, 6gretim elemanlarinin ¢evrim i¢i veya harmanlanmig
ortamlarda Ogrenci etkilesimini, motivasyonunu ve akademik basarisin1 artirmaya

yonelik etkilesimli gorevler gelistirmeleri onerilmektedir (Baber, 2021; McHone, 2020).

Laksana (2021) yaptig1 bir aragtirmada yetersiz altyapi, 6gretim elemanlarinin ve
ogrencilerin 6grenmeye hazir olmamalari, dogru degerlendirme yapmanin giigliikleri ve
beceri unsurlarmin lgiilmesindeki zorluklardan dolay1 6grencilerin harmanlanmis
O0grenme yerine yiiz yiize 6grenme modelini tercih ettiklerini belirtmektedir. Wright
(2017) c¢alismasinin sonucunda yiiz yiize dersleri tercih eden ogrencilerin, tercih
sebeplerinin baglica nedenleri olarak sinif ortaminda daha iyi anlama sagladiklarini,
dilbilgisi agiklamalarmi Ogretim gorevlisi veya diger Ogrencilerle etkilesim yoluyla
netlestirme firsatlarinin olmasi, internet baglantisina ihtiya¢ olmamasi, 6gretmen ve
ogrencilerle etkilesim, aninda doniit ve derslerin daha keyifli gegmesi oldugunu

belirtmislerdir.

Yabanci dil 6grenen bireylerin 6gretim ydntemi tercihlerine odaklanan sinirh
sayidaki calisma, ¢evrim ici dgretim yonteminin yiiz yiize dgretime kiyasla daha fazla

tercih edilmedigini ortaya koymustur. Arastirmalar ya acik bir sekilde yiiz yiize 6gretime
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yonelik bir egilim sergilemis (Wright, 2017; Yordem, 2015) ya da her iki yontem arasinda
belirgin bir tercihin bulunmadigimi gostermistir (Montiel-Chamorro, 2018; Salcedo,
2010). Ozellikle Wright (2017) ve Yordem’in (2015) yiiriittiikleri calismalarda,
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin, yiiz yiize dersleri daha keyifli
bulduklart ve bu derslerin hem O6gretmenle hem de akranlarla dogrudan etkilesimi
artirdig1 gerekcesiyle bu yonteme daha fazla deger verdikleri goriilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin geleneksel 6grenme ortamina daha fazla asinalik duymalar1 da bu tercihi

destekleyen bir diger unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Salcedo’nun (2010) Ispanyolca 6grenen 6grencilerle gerceklestirdigi arastirma ise
cevrim i¢i 6gretimin esnek yapist ve bireysel hizda 6grenme imkéan1 gibi avantajlarini
ortaya koymakla birlikte, bu yontemin ileri diizeyde dijital yeterlik gerektirmesi ve
ogretmen geri bildirimlerinin gecikmesi gibi sinirhiliklarini da vurgulamaktadir. Bu
durum, 6zellikle yiiz yiize 6gretimin yaninda etkilesim ve rehberlik sunma kapasitesiyle

ne denli kritik bir rol oynadigin1 gézler 6niine sermektedir.

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi, 6grencilere 6grenme materyallerini g¢esitli
duyusal yollarla deneyimleme olanagi sunarak kavramsal anlamay1 derinlestirmektedir.
Bu yontem, yalnizca kuramsal bilgilerin edinilmesini degil, ayn1 zamanda bu bilgilerin
uygulamaya déniistiiriilmesini de kolaylastirmaktadir. Ogrenciler, karsilastiklar1 soyut
iceriklerin temelinde yatan kavramsal yapilar1 daha kapsamli bigimde analiz edebilmekte
ve bdylece daha anlamli 6grenme deneyimleri yasayabilmektedir. Ayrica bu model,
bireysel Ogrenme gereksinimlerine ve biligsel stillere goére uyarlanabilir bir yapi
sundugundan, kisisellestirilmis dgretimi desteklemektedir. Ozellikle yiiksek akademik
performansa sahip Ogrenciler, harmanlanmis 6grenme ortaminin sundugu esneklik
sayesinde siif i¢i 6gretimin Otesine gecerek kapsamli ve derinlemesine bilgi edinme

firsatina sahip olmaktadir.

Elde edilen bulgular 15181nda, yabanci dil 6gretiminde yiiz yiize egitim yonteminin
hala vazgegilmez bir pedagojik deger tasidigi soylenebilir. Ozellikle dil dgreniminde
sosyal etkilesim, anlik geri bildirim ve motivasyonun yiiksek tutulmasi gibi unsurlarin
onemi g6z onlinde bulunduruldugunda, yiiz ylize ortamin sagladig1 avantajlarin ¢evrim
ici ortamlarda tam anlamiyla karsilanamadigi goriilmektedir. Bu baglamda, gelecekte
yapilacak ¢alismalarin, hibrit modeller ve teknolojinin daha etkin kullanimryla ¢evrim igi
ve yliz yiize 6gretimin giicli yonlerini harmanlayacak yontemlerin gelistirilmesine

odaklanmasi Onerilmektedir.
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4.2.1.2.2. Ogrenci Motivasyonu

Tablo 34
Ogrenci Motivasyonu

Temalar ve Kodlar

Dogrudan ve somut iletisim (=17) Ogretmen destegi (=12
Sorumluluk giidiisii (1=10) Gergek hayata baglanma (f=6)
Birebir iletisim (f=4) Pekistireg (1=3)

Aninda geri bildirim (f=3) Cekingenlik (1=3)

Tablo 34’te goriilecegi lizere 6grenci motivasyonu iki alt tema bulunmustur.

Bunlar dogrudan ve somut iletisim (f=17) ve 6gretmen destegidir (1=12).

Dogrudan ve somut iletisime ilgskin 3 kod ve 6gretmen destegine iliskin 3 kod

bulunmugtur.

“Dogrudan ve somut iletisim” temasi kapsaminda katilimcilar, birebir iletisim
ve aninda geri bildirim mekanizmalarinin 6grenme siirecinde énemli bir rol oynadigin
belirtmistir. Ogrenciler, dogrudan iletisim kurabildiklerinde ve aninda geri bildirim
alabildiklerinde, konular1 daha iyi anladiklarini ve 6grenme siire¢lerinin daha verimli hale
geldigini ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin sorumluluk giidiistinii artirarak derslere
daha aktif katilm gdstermelerini saglamaktadir. Ayrica, birebir iletisimin 6grenme
siirecine sagladigi katki, Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmelerine ve
yanliglarint hizli bir sekilde fark etmelerine yardime1 olmaktadir. Katilimcilar, 6gretmen
ve 0grenci arasindaki dogrudan etkilesimin, 6grenme siirecini daha dinamik ve etkili hale
getirdigini vurgulamigtir. Genel olarak, etkili bir 6grenme ortami olusturmak igin

dogrudan ve somut iletisimin giiclendirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

“Hocamizla bizzat iletisim kurdugumuzdan daha esnek olabiliyoruz ve
sadece ders anlaminda degil hayatimizin her alaminda bize faydal

olabilecek konulara erisebiliyoruz somut bir sekilde. (O1, Konum 22)”

“Sinifa fiziksel olarak gitmek ve 6gretmenin goézle goriiliir bir sekilde
ilerlememizi takip etmesi, benim icin onemli bir motivasyon kaynag. (O3,

Konum 24)”
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“Ogretmenle ve simif arkadaslarimla dogrudan etkilesim icinde olmak
beni aktif tutuyor. Sinif ortaminda olmak, katilim saglama ve elimden

gelenin en iyisini yapma sorumlulugu veriyor. (04, Konum 28)”

“Sinifin sosyal yapisi beni ézellikle motive ediyor ciinkii arkadaslarimla
etkilesimde bulunmak dersleri bir zorunluluk gibi hissettirmek yerine
keyifli bir deneyim haline getiriyor. Ayrica, 6gretmenimin hevesi ve kisisel
geri bildirim saglamasi beni daha fazla calismaya tesvik ediyor. (O3,
Konum 30)”

“Ogretmen destegi” temas1 kapsaminda katilimeilar, dgretmenin rehberliginin
ogrenme siirecinde kritik bir rol oynadigmi vurgulamistir. Ozellikle, derslerin gercek
hayata baglanmasi, 6grencilerin konular1 daha iyi anlamasina ve Ogrenilen bilgileri
giinliik yasamla iliskilendirmesine yardimc1 olmaktadir. Ogretmenlerin, dersleri somut
orneklerle desteklemesi, oOgrencilerin Ogrenme siirecine daha aktif katilimini
saglamaktadir. Buna ek olarak, pekistire¢ kullanimi, 6grencilerin motivasyonunu
artirarak Ogrenilen bilgilerin kaliciligim1  saglamaktadir. Ancak, bazi Ogrenciler
cekingenlik nedeniyle derse aktif katilmakta zorlanmakta ve bu durum 6grenme siirecini
olumsuz etkileyebilmektedir. Katilimcilar, 6gretmenlerin destekleyici ve tesvik edici bir
tutum sergilemesinin, &grencilerin Ozgiivenini artirarak siirece daha etkili katilim
saglamalarma yardimci olacagimi belirtmistir. Genel olarak, 6gretmen desteginin
ogrencilerin 6grenme siirecine uyum saglamasinda onemli bir etken oldugu sonucuna

varilmistir.

“Sinifa fiziksel olarak gitmek ve 6gretmenin goézle goriiliir bir sekilde

ilerlememizi takip etmesi... (02, Konum 24)”

“...0gretmen konuya hakimse ve dersi ilgi ¢ekici bir sekilde anlatiyorsa,

derse katilma istegim artiyor. (03, Konum 26)”

“Ayrica ogretmenimin enerjisi ve bana bireysel olarak ilgilenmesi de

ogrenme istegimi artiriyor (05, Konum 30)”

Atac (2023) c¢aligmasinda harmanlanmis O0grenme ortamlarinda Ogrencilerin
etkilesim ve motivasyon konusunda sorunlar yasadigini teknolojik altyap1 eksiklikleri
nedeniyle zorluklarla karsilastiklar1 belirtilmistir. Bu ylizden yiliz yilize 6grenme
ortamlarinin daha etkili oldugunu ifade etmistir. Manurung vd., (2020) yiirtittiikleri

caligmanin sonucunda her ne kadar harmanlanmis 6§renmenin 6grenci motivasyonuna
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cesitli agilardan olumlu etkileri bulunsa da ¢evrim igi platformlarin kullanimina iliskin
ogretmenler ile 6grenciler arasindaki yetersiz anlayis ve etkilesim, bu 6grenme modelinin
bazi dezavantajlarini da beraberinde getirdigini ve bu yonleri ile yiiz yiize egitimde
ogrenci motivasyonunun daha fazla oldugunu ifade etmektedirler. Yiiz yiize egitim,
yalnizca bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda anlik geri bildirim, duygusal destek ve
sosyal etkilesim gibi pedagojik acidan kritik bilesenleri de igermesi bakimindan ayr1 bir

oneme sahiptir.

Buna karsin, Montiel-Chamorro’nun (2018) calismasinda, 6grencilerin her iki
ogretim yontemine dair genel bir memnuniyet ifade ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda,
yiiz ylize 6gretime iligkin memnuniyet, dersin niteligi ve 6gretim elemaninin beklentileri
karsilamasiyla agiklanirken; ¢evrim ici 6gretime dair olumlu degerlendirmeler, 6gretim

elemanlarinin ¢evrim i¢i ortamda da yeterli ilgiyi gdstermesiyle iliskilendirilmistir.

COVID-19 pandemisinin {niversite Ogrencileri ilizerindeki etkilerine iliskin
caligmalar, Ogrencilerin  bliylik c¢ogunlugunun dikkatlerini toplamada zorluk
yasadiklarini, sosyal etkilesimlerinin azaldigini ve akademik basariya iligkin kaygilarinin
arttigin1 ortaya koymustur. Ayrica, motivasyon eksikligi, anksiyete, stres ve yalnizlik
duygularinda da belirgin bir artis gézlemlenmistir (Browning vd., 2021; Son vd., 2020).
Bu bulgular, 6grenmenin sadece biligsel bir siiregle sinirli olmadigini; ayn1 zamanda
duygusal ve sosyal boyutlarinin da goz Oniinde bulundurulmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Katz (2021) yaptig1 arastirma sonucunda yiiz yiize 6grenme ortamindaki
diizeltici geri bildirim, pozitif iletisim ve kisisel sdylemlerin 6gretmen-6grenci ve
ogrenci-0grenci iliskisini gili¢lendirdigini, dolayisiyla motivasyon ve performansi

artirdigin1 ortaya koymaktadir.

Yiiz ylize egitim, 6grencilerin akademik ve psikososyal ihtiyaglarina biitiinciil bir
sekilde yanit verebilme kapasitesine sahiptir. Ozellikle pandemi siirecinde yasanan
olumsuzluklar, 6grenme ortamlarinda fiziksel varligin, dogrudan &gretmen-6grenci
etkilesiminin ve akran iligkilerinin ne denli 6nemli oldugunu bir kez daha gozler 6niine
sermistir. Dolayisiyla, yiiz yiize egitimin yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin duygusal dayanikliliklarini destekleyen ve aidiyet duygularini pekistiren bir

ortam sundugu sdylenebilir.
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4.2.1.2.3. Bilgi iletisim teknolojileri

Tablo 35
Bilgi lletisim Teknolojileri

Temalar ve Kodlar

Bilgiye erisim kolayhig: (=21) Teknolojinin dezavantajlari (f=7)
Gorsellik ve isitsellik (=8) Teknik sorunlar (f=4)
Ogrenme siirecinde etkilesim (£=5) Pekistire¢ (1=3)

Egitime entegrasyonu (f=35)

Kisisellestirilmis 6grenme (f=3)

Tablo 35’te goriilecegi lizere bilgi iletisim teknolojileri iki alt tema bulunmustur.

Bunlar bilgiye erisim kolaylig1 (/=21) ve teknolojinin dezavantajlaridir (=7).

Bilgiye erisim kolayligina ilskin 4 kod ve teknolojinin dezavantajlarina iliskin 2 kod

bulunmugtur.

“Bilgiye erisim kolayhig1” temasi kapsaminda katilimecilar, dijital araglarin
ogrenme siirecinde sundugu avantajlara dikkat ¢ekmistir. Ozellikle gorsellik ve isitsellik,
ogrenme materyallerinin daha etkili bir sekilde sunulmasini saglamakta ve 6grencilerin
bilgiyi daha kolay anlamasina yardimei olmaktadir. Gorsel ve isitsel unsurlarin kullanimi,
ozellikle karmasik konularin daha anlagilir hale gelmesini desteklemektedir. Bunun yani
sira, 6grenme siirecinde etkilesim ve egitime entegrasyon, dijital teknolojilerin ders
icerigiyle biitlinlesmesini kolaylagtirarak 6grencilerin aktif katilimini artirmaktadir.
Etkilesimli materyaller, 6grencilerin konularla dogrudan iliski kurmasini saglamakta ve
ogrenme deneyimini daha dinamik hale getirmektedir. Ayrica, kisisellestirilmis 6grenme
imkant sunulmasi, &grencilerin kendi 6grenme hizlarina ve ilgi alanlarina uygun
iceriklere erisebilmesine olanak tanimaktadir. Genel olarak, dijital kaynaklarin etkili

kullanimiyla bilgiye erisimin daha kolay ve verimli hale geldigi sonucuna ulagilmistir.

“Kahoot veya Quizlet gibi harmanlanmis araclar, dilbilgisi ve kelime

pratigini daha etkilesimli ve eglenceli hale getiriyor (O1, Konum 33)”

“Video ve sesli materyaller gibi multimedya icerikleri de dinleme

becerilerimi gelistirmeme yardimct oluyor. (02, Konum 35)”



223

“Teknolojiyi kullanarak dinleme ve konusma becerilerimi daha fazla
gelistirme firsati buluyorum. Bunun yanmi swra, teknolojinin yardimiyla

dersler daha organize bir sekilde ilerliyor. (O4, Konum 39)”

“...video izleme veya dinleme egzersizleri gibi derslerde teknolojinin
faydali oldugunu diisiiniiyorum c¢iinkii farkli sekilde ogrenmeme olanak

taniyor. (05, Konum 41)”

“Teknolojinin dezavantajlar1” temas1 kapsaminda katilimcilar, dijital 6grenme
stirecinde karsilasilan bazi sorunlarin 6grenmeyi olumsuz etkiledigini ifade etmistir.
Ozellikle teknik problemler, derse erisimi zorlastirmakta ve Ogrenme siirecinde
kesintilere yol agmaktadir. Bu durum 6grencilerin motivasyonunu azaltmakta ve derse
odaklanmay1 giiclestirmektedir. Ayrica, pekistire¢ eksikligi de Ogrenilen bilgilerin
kaliciligimi1 azaltmakta ve derin 6grenmeyi engellemektedir. Katilimcilar, 6grenmenin
etkili olabilmesi i¢in teknik sorunlarin giderilmesi ve pekistirme unsurlarinin dijital

ortamlarda daha etkin kullanilmasi gerektigini vurgulamistir.

“Derslerde teknolojiyi kullanmayi takdir etsem de bazen dikkatimi

dagittigin hissediyorum. (O1, Konum 28)

“...teknoloji bazen fazla abartili bir sekilde kullanildiginda, odaklanmami
zorlastirabiliyor. (02, Konum 32)”

“Bazen teknolojik sorunlar yasanabiliyor ya da araglar gerektigi gibi

kullanilmiyor... O3, Konum 35)”

“Ornegin, harmanlanmis araclarla dil bilgisi ¢ahistigimizda konsantre
olmakta zorlaniyorum ve teknolojinin bazen teknik aksakliklar yaratmasi

dersin verimini diigiiriiyor. (O4, Konum 38)”

“...bazi teknolojik araglar karmasik olabiliyor ya da kullanimi ¢cok zaman

alabiliyor, bu da dersin akigini engelliyor. (05, Konum 41)”

Cetin ve Ozdemir (2018) ¢alismalarmin sonucunda su sonuglara varmislardir;
ogrencilerin internete yonelik tutumlarinda harmanlanmis 6grenme yiiz-ylize 6grenmeye
gore daha etkilidir, 6grenme ortamlari ile cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli etkilesim
vardir; yliz-ylize 0grenme ortaminda biitiin 0grencilerin internete yonelik tutumlari

azalmstir.
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Bayrak (2013) ¢asilmasinda Ogrencilerin bilgisayar ve internet teknolojilerinin
yabanct dil Ogretiminde kullanimina iliskin genel goriisleri degerlendirildiginde,
katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun bu teknolojilerin dil 6grenim siireci agisindan gerekli
ve faydali oldugu kanaatini tasidigi anlasilmaktadir. Baz1 6grenciler, s6z konusu
teknolojilerin pedagojik hedefler dogrultusunda ve amacina uygun bi¢cimde kullanilmasi
durumunda dgrenme siirecine olumlu katkilar saglayabilecegini belirtmistir. Ote yandan,
baz1 katilimcilar bu teknolojilerin ¢gogunlukla egitim dis1 amagclarla kullanildigini ifade
ederek, etkinligini sorgulamistir. Ayrica, tekil diizeyde bazi 6grencilerden biri bu tiir
teknolojik araclara ihtiyagc duymadigini dile getirirken, bir diger 6grenci ise bu
uygulamalarin 6grencileri biligsel ¢aba gostermeksizin hazir bilgiye yonlendirdigini ve

bu yoniiyle 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilecegini ileri siirmiistiir.

Calismanin  bulgulari, mevcut literatiirdeki egilimlerle biiyiik Olglide
ortiismektedir. Oncelikle, ¢evrim i¢i &grenmeye ydnelik ogrencilerin  olumsuz
tutumlarinin, olumlu yonlerine kiyasla daha baskin oldugu gézlemlenmistir. Bu durum,
yalmzca bu ¢alismada degil, alan yazinda da sikca rapor edilmistir. Ornegin Kilig vd.
(2020), sosyal odiilleri 6grencilerin i¢sel motivasyonlarint besleyen manevi unsurlar
olarak tanimlamis; yiiz yiize 6grenmede dogal olarak ortaya ¢ikan g6z temasi ve birlikte
giilme gibi etkilesim bigimlerinin, ¢evrim i¢i ortamlarda eksikligi hissedilen 6nemli
ogeler oldugunu belirtmislerdir. Mevcut ¢aligmanin katilimcilar: da benzer sekilde, bu tiir
sosyal etkilesimlerin ¢evrim ici derslerde yeterince saglanamamasinin Ogrenme
deneyimlerini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Benzer bulgular, Rinekso ve
Muslim (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da ortaya konmustur. S6z konusu
calismada 6grenciler, 6gretim elemaninin tutumunun ve ders siiresince kurulan sosyal
etkilesimin, motivasyon diizeyleri {lizerinde belirleyici bir rol oynadigini belirtmis;
derslerin eglenceli ve dikkat ¢ekici bi¢imde yapilandirilmasinin 6grenme siirecine katki

sundugunu vurgulamislardir.

Katilimer goriisleri ve mevcut literatiir 15181inda yapilan degerlendirme, dijital
araclarin 6grenme siireclerinde dnemli avantajlar sundugunu, ancak beraberinde bazi
siirliliklart da barindirdigmi ortaya koymaktadir. Ozellikle bilgiye erisim kolaylig
temas1 baglaminda, gorsel ve isitsel unsurlarin 6grenme materyallerini daha anlasilir hale
getirdigi ve bu sayede Ogrencilerin karmasik iceriklere daha kolay ulasabildigi
goriilmektedir. Dijital ortamda sunulan etkilesimli materyallerin 6grencilerin 6grenme

stirecine aktif katilimini artirdigi, ayn1 zamanda kisisellestirilmis 6grenme firsatlarryla
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bireysel 6grenme hizina ve ilgi alanlarina gdre uyarlanabilir icerikler sundugu ifade
edilmigtir. Bununla birlikte, dijital araclarin asir1 ya da islevsiz kullanimi durumunda,
dikkat daginiklig1, odaklanma zorlugu ve motivasyon kayb1 gibi olumsuzluklarin ortaya

cikabilecegi anlasilmaktadir.

Teknik sorunlar ve teknolojik altyap:r eksiklikleri de ogrencilerin 6grenme
deneyiminde aksamalar yasamasina neden olabilmektedir. Ayrica, pekistire¢ eksikligi
gibi pedagojik yetersizliklerin dijital ortamda etkili 6grenmenin Oniinde bir engel
olusturdugu vurgulanmaktadir. Dolayistyla, dijital araclarin 6grenme stireclerine olumlu
katkilar sunabilmesi i¢in pedagojik amaclarla, dengeli ve islevsel bir sekilde kullanilmasi
gerekmektedir. Ogrenme ortamlarmin teknik yeterliligi kadar, bu ortamlarin egitimsel
biitiinliik icerisinde yapilandirilmas: da etkili 6grenmenin siirdiiriilebilirligi agisindan

kritik bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir.
4.2.1.2.4. Karsilasilan zorluklar

Tablo 36
Karsilasilan Zorluklar

Temalar ve Kodlar

Ogrenme engelleri (/=10) Ogrenme giicliigii (=10) Modelin
dezavantajlari (f=8)

Ders akis hiz1 (f=5) Bireysellestirilmis egitim  Derslerin hizli
ihtiyact (=35) ilerlemesi (f=4)

Ogrenci kaygis1 (/=4 Dil seviyesi farkliliklar Bireysek farkliliklar
(=3) (=4

Kalabalik sinif (=1) Kalabalik sinif ortam (/=2)

Tablo 36°te goriilecegi lizere karsilasilan zorluklar ii¢ alt tema bulunmustur.

Bunlar 6grenme engelleri (f=10), 6grenme giigliigii (/=10) ve modelin dezavantajlar (1=8).

Ogrenme engellerine ilskin 3 kod, grenme giicliigii iliskin 3 kod ve modelin

dezavantajlarina iliskin 2 kod bulunmustur.

“Ogrenme engelleri” temas: kapsaminda katilimcilar, Ogrenme  siirecini
zorlastiran cesitli faktorleri vurgulamistir. Oncelikle ders akis hizinin grencilerin

bireysel 6grenme hizina uygun olmamasi, bazi o6grencilerin konular1 tam olarak
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kavrayamadan ilerlemesine neden olmaktadir. Hizli ilerleyen dersler, ozellikle
derinlemesine anlam gerektiren konularda 6grencilerin geride kalmasina yol agmaktadir.
Buna ek olarak, 6grenci kaygisi, 6grenme siirecini olumsuz etkileyen bir diger faktor
olarak one ¢ikmaktadir. Katilimcilar, sinav baskisi, anlama gii¢liigii ve sozlii katilimda
yasanan c¢ekingenlik gibi unsurlarin 6grenme motivasyonlarii azalttigini belirtmistir.
Ayrica, kalabalik siniflarin 6grencilerin bireysel olarak destek almasini zorlastirdig1 ifade
edilmigtir. Smif mevcudunun fazla olmasi, 6gretmenlerin her Ggrenciyle yeterince
ilgilenmesini engelleyerek 6grenme siirecinin verimliligini diisiirmektedir. Genel olarak,
daha dengeli bir ders akisi, kaygiy1 azaltict 6nlemler ve sinif ortamimin diizenlenmesi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

“Sinifin kalabalik olmasi, yiiz yiize egitimde karsilastigim en biiyiik
sorunlardan biri. Ozellikle konusma pratigi yaparken sinifin giiriiltiilii
olmast ve herkesin swrasini beklemek zorunda kalmasi, bu beceriyi

gelistirmemi zorlagtiriyor. (O1, Konum 44)”

“Farkli seviyelere ozel ders planlamalarimin yapilmasi gerektigini

diistiniiyorum. (02, Konum 46)”’

“Bazen 6gretmen, ozellikle karmasik dilbilgisi kurallar: gibi konulart ¢cok
hizli bir sekilde gegiyor ve bu durum, bazi sorularimin cevapsiz kalmasina

veya konuyu tam anlamadan ilerlememe neden olabiliyor. (O3, Konum

48)”

“Ogrenme giicliigii” temas: kapsaminda katilimecilar, 6grenme siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar gesitli faktorlerle aciklamistir. Oncelikle, bireysellestirilmis
egitim ihtiyacinin karsilanmamasi, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarina ve ihtiyaglarina
uygun bir sekilde ilerleyememesine neden olmaktadir. Katilimcilar, farklt 6grenme
stillerine uygun materyallerin eksikliginin, konularin tam olarak anlasilmasini
zorlagtirdigini ifade etmistir. Buna ek olarak, dil seviyesi farkliliklari, 6zellikle ¢ok dilli
veya farkli akademik ge¢mise sahip 6grenciler i¢in 6grenme siirecini zorlastiran bir etken
olarak belirtilmistir. Ders igeriklerinin baz1 6grenciler i¢in fazla ileri diizeyde, bazilari
icin ise yetersiz kaldig1 dile getirilmistir. Ayrica, kalabalik sinif ortami, §gretmenlerin
bireysel 6grenci ihtiyaglarina yeterince zaman ayiramamasina ve dgrencilerin derslerde
aktif katilim gostermekte zorlanmasina yol agmaktadir. Genel olarak, 6grencilerin

bireysel 6grenme gereksinimlerini dikkate alan, dil seviyesine uygun ve daha kontrollii
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sinif ortamlar1 olusturulmasinin 6grenme siirecini daha verimli hale getirecegi sonucuna

ulagilmistir.

“Simif igindeki ogrencilerin dil seviyelerinin farkli olmasi, derslerde

zorlanmama neden oluyor. (O1, Konum 28)”

“Daha ileri diizeyde olan 6grencilerle ayni hizda ilerlemek bazen benim
icin ¢ok zorlayici olabiliyor. Farkl seviyelere ozel ders planlamalarinin

yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum. (02, Konum 46)”’

‘“
...bazi sorularimin cevapsiz kalmasina veya konuyu tam anlamadan

ilerlememe neden olabiliyor. (O3, Konum 48)”

“Modelin dezavantajlar1” temasi kapsaminda katilimcilar, derslerin hizinin
ogrencilerin 6grenme hizina goére uyumsuz oldugunu ve bu durumun derslerin takip
edilmesini zorlastirdigin1  belirtmistir. Ozellikle, derslerin hizli ilerlemesi, bazi
ogrencilerin ders igerigini yeterince kavrayamamasina ve sliregcte geride kalmalarina
neden olmaktadir. Buna ek olarak, bireysel farkliliklarin gozetilmemesi, 6grencilerin
farkl1 6grenme ihtiyaglarinin goz ardi edilmesine yol agmakta ve bazi Ggrencilerin
O0grenme silirecine uyum saglamasini zorlastirmaktadir. Katilimcilar, daha esnek ve
ogrenci odakli bir yaklasim benimsenmesi gerektigini, boylece her dgrencinin kendi
hizinda ve ihtiyaglarina uygun bir sekilde derslerden faydalanabilecegini ifade etmistir.
Genel olarak, modelin daha kapsayici ve esnek bir yapiya kavusturulmasi gerektigi

sonucuna varilmistir.

“...bazen derslerin ¢ok hizli ilerledigini hissediyorum ve her seye

yetismek zor olabiliyor (02, Konum 5)”

“...diiriist olmak gerekirse, bazen derslerin ¢ok hizli ilerledigini

hissediyorum ve her seye yetismek zor olabiliyor (O3, Konum 7)”

“Yine de bazen swnifta herkesin 6grenme hizimin farkli olmasi dersin

akisini zorlayabiliyor. (O5, Konum 19)”

Ozellikle Ingilizce konusma becerisinin gelisimini etkileyen etmenler iizerine
yapilan arastirmalar, bu becerinin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal
stireclerle de yakindan iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Hocaoglu (2015), dil
ogretiminde agirlikli olarak dilbilgisine odaklanilmasinin ve dgrencilerin sinif diginda

Ingilizceyle yeterli diizeyde karsilasma firsat1 bulamamalarinin, sdzIii {iretim becerilerini
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olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Karagdl (2015) ve Ozkan (2019) ise o6zellikle
yabanci uyruklu degerlendiricilerle yapilan s6zlii sinavlarin, 6grencilerde kaygi diizeyini
anlamli bigimde artirdigini tespit etmistir. Benzer sekilde, Ozdemir (2009), ders siirecinde
ogrencilerin sik sik diizeltilmelerine maruz kalmalari, ana dil kullaniminin yayginligi,
kalabalik smiflarda egitim verilmesi ve konusma becerilerinin miifredatta ayr1 bir ders
olarak ele alinmamasinin, iletisimsel yeterligi olumsuz etkileyen temel faktorler arasinda

yer aldigin1 vurgulamaktadir.

Giiney (2010) ve Yilmaz (2019) ise Ingilizce konusma siirecinde yasanan
zorluklarin ¢ogunlukla dil yeterliligindeki eksiklikler, ders iceriklerinin yogunlugu ve
ogretim materyallerinin yetersizliginden kaynaklandigini ifade etmektedir. Korkmaz’a
(2019) gore ise Ozgiiven eksikligi, sosyal etkilesimden kaginma egilimi, 6gretmenlerin
stirekli hata diizeltme yaklasimi, olumsuz geri bildirimler ve yiiksek kaygi diizeyi,
ogrencilerin konusma becerilerinde belirgin bir gerilemeye yol agmaktadir. Bu baglamda,
alanyazinda yapilan ¢ok sayida aragtirma, konugma becerisinin gelisiminde hem

pedagojik hem de psikolojik etkenlerin dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Katilimer gortislerine ve ilgili kuramsal arka plana dayali olarak yapilan
degerlendirmelerde, yabanci dil 6grenme siirecinin ¢ok katmanl zorluklar igerdigi ve bu
zorluklarin hem biligsel hem de duyussal etmenlerle yakindan iligkili oldugu
goriilmektedir. Ozellikle dgrenme hizima iliskin farkliliklarin goz ardi edilmesi, derslerin
tiim 0grenciler i¢in yeterli diizeyde anlasilabilir olmaktan uzaklagsmasina neden olmakta;
bu durum 6grencilerin konular1 tam olarak kavrayamadan ilerlemelerine yol agmaktadir.
Katilimer ifadeleri, ders igeriklerinin bazi 6grenciler agisindan fazla yogun veya yetersiz
kaldigin1 ortaya koymakta; bu da o6gretim siirecinde bireysellestirilmis yaklasimlara
duyulan ihtiyaci giindeme getirmektedir. Sinif mevcudunun fazlaligi, 6gretmenin her
ogrenciyle etkili bicimde ilgilenmesini zorlagtirmakta, bu da Ogrencilerin 6grenme
stirecine aktif katilimini sinirlamaktadir. Buna ek olarak, 6grencilerin sinav odakli
kaygilar1, sozlii performansa iligkin g¢ekinceleri ve olumsuz geri bildirimlere karsi
gelistirdikleri savunucu tutumlar, 6zellikle konusma becerilerinin gelisimini dogrudan

etkilemektedir.

Literatiirde yer alan ¢aligmalar da bu bulgularla ortligmekte; bireysel dil yeterlik
farklarinin gozetilmemesi, smif i¢i iletisimin yetersizligi, Ogretim materyallerinin
eksikligi ve 6gretmen miidahalesinin niteligi gibi unsurlarin, 6grencilerin dil gelisimi

iizerinde belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, dil &gretiminin
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yalnizca yapisal bilgi aktarimiyla sinirli kalmamasi, ayn1 zamanda 6grencilerin bireysel
gereksinimlerini temel alan, 6grenme hizlarina uyum saglayan ve duyussal yonlerini
destekleyen esnek modellerle yeniden yapilandirilmas: gerektigi sonucuna ulasilmigtir.
Boylece 6grenme siirecindeki mevcut engellerin en aza indirgenmesi ve 6grencilerin

hedef dile yonelik olumlu tutum gelistirmeleri miimkiin olabilecektir.



BOLUM 5

SONUC ve ONERILER
5.1. Arastirmanin Nicel Bulgularina Mliskin Sonuclar

Bu arasgtirmada, yabanci dil hazirhk sinifi dgrencilerine yonelik Ingilizce
ogretiminde kullanilan harmanlanmis Ogrenme ve geleneksel yiiz yiize 6grenme
modellerinin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve temel dil becerileri tizerindeki etkileri
incelenmistir. Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular, &gretim ydntemlerinin
ogrenme ciktilar lizerindeki belirleyiciligini ¢ok boyutlu bicimde ortaya koymakta ve
egitim programlarinin yeniden yapilandirilmasinda dikkate alinmasi gereken onemli

ipuclart sunmaktadir.

Oncelikle, her iki grubun da 6n test-son test basar1 puanlarinda anlamli diizeyde
bir artis gozlemlenmis olmasi, uygulanan 6gretim siireglerinin 6grenciler tizerinde olumlu
bir etkisi oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, deney grubu 6grencilerinin son
testte kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek ortalama puanlara ulasmis olmalari,
harmanlanmis 6grenmenin bilissel kazanimlar {izerinde potansiyel bir katki sundugunu
diistindiirmektedir. Ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmamasi, s6z
konusu 6gretim modelinin tiim 6grenciler i¢in esit derecede etkili olmayabilecegini ya da
uygulama siirecinde  bireysel farkliklarin  yeterince  dikkate alinmadigini
diistindiirmektedir. Bu durum, 6grenme ortamlarinin tasariminda bireysel 6grenme
stillerine ve 6zerklige dayal farklilastirilmig 6gretim stratejilerinin daha belirgin bigimde

yapilandirilmasi gerekliligine isaret etmektedir.

Dil becerilerine yonelik analizlerde ise daha belirgin sonuglar ortaya ¢ikmustir.
Deney grubunda yer alan dgrencilerin okuma ve dinleme becerilerine iliskin son test
puanlari, kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde yiiksek cikmistir. Bu bulgular,
harmanlanmis 6grenmenin 6zellikle alict dil becerilerinin gelisiminde etkili bir arag

olabilecegini ortaya koymaktadir.

Calismanin nitel boyutunda 6grencilerden elde edilen verilen analizleri sonuglari
da dikkate alindiginda, O&grencilerin ¢evrim i¢i ortamlarda kendi hizlarinda
ilerleyebilmeleri, ¢oklu medya araglariyla desteklenmis igeriklere erigsebilmeleri ve
o0grenme siireglerini  kisisellestirebilmeleri, bu becerilerin edinimini destekledigi

sonucuna varilabilir. Ayrica, etkilesimli igeriklerin 6grencilerin dikkatini daha uzun siire
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odakta tutabilmesi ve ¢evrim i¢i tekrar firsatlarinin artmasi, 6zellikle dinleme becerisinin

gelisimine dogrudan katki sundugu sdylenebilir.

Ancak gramer becerisine yonelik elde edilen sonuglar, harmanlanmis 6grenmenin
her beceri alaninda ayni diizeyde etkili olamayabilecegini gostermektedir. Bu bulgu,
gramer Ogretiminin dogast geregi daha sistematik, yapilandirilmis ve Ogretmen
yonlendirmesi gerektiren bir siirece ihtiya¢ duydugu; ¢evrim i¢i bilesenlerin bu siireci
destekleme acisindan sinirli kaldigi bigiminde yorumlanabilir. Ayni zamanda bu durum,
uygulamada kullanilan igeriklerin, etkilesim diizeylerinin ve gramer 6gretimine 6zgii
stratejilerin etkililigini de sorgulamay1 gerekli kilmaktadir. Gramer gibi sistematik ve
kural temelli bilgi alanlarinda, ¢evrim i¢i 6grenme bilesenlerinin yapisal rehberlikten
yoksun olmasi, 6grenmenin derinlesmesini engellemis olabilir. Bu bulgu, ¢evrim igi
iceriklerin  niteligi, Ogretim materyallerinin yapis1 ve Ogrenciye saglanan
yonlendirmelerin 6grenme siirecinde kritik rol oynadigini bir kez daha gozler oniine

sermektedir.

Elde edilen veriler dogrultusunda ulasilan genel sonuglar, 6gretim ydntemlerinin
ogrenme ¢iktilart tizerinde dogrudan etkili oldugunu ortaya koymakla birlikte, her bir
beceri alani i¢in ayn1 yontemsel etkililigin s6z konusu olmadigini da gostermektedir. Bu

baglamda su sonuglar 6n plana ¢ikmaktadir:

1. Akademik basari agisindan her iki 6gretim modeli de etkili olmakla birlikte,
harmanlanmis 6grenmenin sagladigi ortalama basar1 artis, istatistiksel olarak anlamli
fark olusturacak diizeyde degildir. Bu durum, harmanlanmis 6grenmenin potansiyelini
tam olarak yansitabilmesi i¢in 0gretim tasariminda pedagojik tutarlilifa ve 6grenen

merkezli yapilandirmaya daha fazla dnem verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

2. Okuma ve dinleme becerilerinde harmanlanmis 6grenme modelinin anlamli bir
avantaj sagladigi goriilmektedir. Bu sonug, bu modelin ¢oklu temsil, esneklik ve
kisisellestirme imkanlarinin 6grencilerin biligsel siireclerini daha etkin sekilde harekete

gecirebildigini gostermektedir.

3. Gramer becerisi gelisiminde, geleneksel 6gretim modelinin daha etkili oldugu
bulgusu, dil bilgisi 6gretiminin dogrudan, agiklayici ve yapilandirilmis G6gretim
stratejilerine duydugu ihtiyaci ortaya koymaktadir. Harmanlanmis 6grenmenin bu alanda
yetersiz kalmasinin altinda, ¢evrim igi igeriklerin yeterince rehberlik sunmamasi ve

ogrencilerin bilissel yiiklerini hafifletici unsurlarin eksikligi olabilir.
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Sonug¢ olarak bu g¢alisma, harmanlanmis 6grenmenin Ogrencilerin akademik
basarilarini destekleyici bir potansiyele sahip oldugunu; ancak bu etkinin 6grenme igerigi,
Ogretim stratejisi ve beceri tilirline bagl olarak degiskenlik gdsterebilecegini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle, bu modelin uygulanmasinda yiiz ylize 6gretimin giiglii
yonlerinin ¢evrim i¢i i¢eriklerle dengeli ve biitlinciil bir bi¢imde birlestirilmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Egitim  programlarimin  yeniden yapilandirilmasi  siirecinde,
harmanlanmis 6grenmeye dair bu farklilasan etkiler géz onlinde bulundurulmali ve

ogretim tasarimi siireci, beceriye 6zgii pedagojik stratejilerle desteklenmelidir.
5.2. Arastirmanin Doyum Degiskenine Mliskin Sonuclar

Bu arastirmada, yabanci dil hazirlik sinifi 6grencilerine yonelik ytiriitiilen
Ingilizce dgretiminde kullanilan harmanlanmis 6grenme ve geleneksel yiiz yiize dgretim
modellerinin 6grenci doyumu {izerindeki etkileri incelenmistir. Elde edilen bulgular,
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grenci memnuniyetini artirma noktasinda anlamli

avantajlar sundugunu gostermektedir.

Aragtirmada uygulanan Ogrenci Doyumu Olgegi genelinde, deney grubundaki
ogrencilerin doyum puan ortalamalar1 kontrol grubuna kiyasla anlamli big¢imde daha
yiiksek bulunmustur. Bu durum, harmanlanmis 6grenme ortaminin sadece biligsel
kazanimlar1 degil, 6grencilerin 6grenme deneyimine dair duyussal degerlendirmelerini de
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Ozellikle genel doyum, igerik ve ydntem,
yonelim, erisim ve degerlendirme alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli farklar
gozlenmis; bu farklar, harmanlanmis modelin 6grencilerin 6grenme siirecine katilimini,

icerige ulasimini ve 6z diizenleme becerilerini destekledigini ortaya koymustur.

Bu bulgular, harmanlanmis 6grenmenin yalnizca teknik bir model degil, ayni
zamanda 0grenci merkezli, esnek ve etkilesim temelli bir pedagojik yaklagim sundugunu
gostermektedir. Ogrencilerin daha yiiksek doyum diizeyine ulagsmasinda, derslerin
yapilandirilma bi¢imi, 6gretim elemanlarinin dijital becerileri ve igeriklerin cesitliligi

belirleyici faktorler olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Sonu¢ olarak, harmanlanmis 6grenme, yliksekdgretimde Ogrenci deneyimini
iyilestiren, etkilesimi ve erisilebilirligi artiran bir model olarak degerlendirilmektedir. Bu
nedenle, 6grenme ortamlarinin tasarimida hem pedagojik hem de teknolojik unsurlarin
dengeli bi¢imde yapilandirilmasi; 6grenci doyumunu artirarak Ogretim kalitesinin

yiikseltilmesine katki saglayacaktir.
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5.3. Nitel Bulgulara Iliskin Sonuclar

Bu arastirma, harmanlanmis ve yiiz ylize 6grenme modellerinin yliksekdgretim
diizeyinde yabanci dil edinim siirecine etkilerini pedagojik, biligsel, duyugsal, teknolojik
ve cevresel agilardan inceleyerek ¢ok boyutlu bir degerlendirme sunmaktadir. Nitel
verilerden elde edilen bulgular, her iki 6gretim modelinin farkli yonleriyle 6grenme
stirecini etkiledigini ve her birinin belirgin avantajlar ile sinirliliklar tagidigini ortaya

koymustur.

Arastirmanin ilk temasi olan modelin etkililigi, harmanlanmis 6grenme modelinin
esneklik, erisilebilirlik ve bireysellestirme yonleriyle 6ne ¢iktigini; yliz ylize 6grenme
modelinin ise gercek zamanl etkilesim, aninda geri bildirim ve baglamsal 6grenme
olanaklariyla giiclii bir pedagojik zemin sundugunu gostermektedir. Harmanlanmis
O0grenme ortamlari, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarina uygun olarak iceriklere erisim
saglamasina ve dijital kaynaklardan yararlanmasina olanak tanirken; yiiz yiize 6grenme
ortamlari, sosyal etkilesim ve Ogretmen rehberligiyle 6grenmeyi pekistiren yapilar

olusturmustur.

Ogrenci motivasyonu acisindan degerlendirildiginde, her iki model de farkli
bicimlerde 6grenci bagliligimi ve o6grenmeye katilimi artirmaktadir. Harmanlanmis
ogrenme, Ozellikle bireysel 6grenme planlari, ¢evrim ici gorevler ve dijital etkilesim
araglartyla 6z diizenleme becerilerini gelistirici bir yaprya sahiptir. Ote yandan yiiz yiize
Ogretim, 6gretmenle kurulan birebir iletisim, aninda yonlendirme ve sinif i¢i geri bildirim
yoluyla &grencinin 6grenmeye ydnelik motivasyonunu ve Ozgiivenini desteklemistir.
Ancak her iki modelde de motivasyonu olumsuz etkileyen unsurlar —harmanlanmis
ogrenmede 0z disiplin eksikligi, yiiz ylize 6grenmede sinav kaygist ve siif kalabaligi

gibi— gézlemlenmistir.

Bilgi iletisim teknolojileri, harmanlanmis 6grenme modelinin temel bileseni
olarak aktif bi¢imde yer alirken, yiliz yiize 6grenme ortamlarinda daha ¢ok destekleyici
bir arag islevi gormiistiir. Harmanlanmis ortamda dijital araglar, konugma pratigi, ¢evrim
ici geri bildirim ve kisisellestirilmis igerikler yoluyla 6grenmeyi yonlendirici bir rol
istlenmistir. Yiiz ylize ortamda ise teknolojinin smif i¢i anlatimi zenginlestirici ve
pekistirici bir rol oynadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte, her iki modelde de teknik
altyap1 sorunlari, iceriklerin yetersizligi ve 6grenci teknolojik yeterlilik diizeylerindeki

farkliliklar, 6grenme siirecinde verimliligi sinirlayan etkenler arasinda yer almistir.
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Karsilasilan zorluklar baglaminda, harmanlanmis 6grenme modelinde 6zellikle
teknolojik bilesenler arasi uyumsuzluk, geri bildirim eksikligi ve bireysel 6grenme
stirecinde yaganan motivasyon kayiplari 6ne ¢ikmistir. Yiiz ylize 6grenmede ise kalabalik
siiflar, bireysel 6grenme hizlarinin dikkate alinmamasi, dil seviyesi farkliliklar1 ve sinif
ici etkilesimin simirliligi 6grenme siirecini olumsuz etkilemistir. Bu bulgular, her iki
modelin etkili bigimde siirdiiriilebilmesi i¢in pedagojik yapilandirmanin biitiinciil ve

esnek bir sekilde ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Harmanlanmis 6grenme modeli teknoloji temelli bireysellestirme ve esneklik
sunarken; yliz ylize 6grenme modeli sosyal bag, ogretmen rehberligi ve smf igi
dinamiklerle 6grenmeyi giiclendiren bir yapiya sahiptir. Bu durum, her iki modelin
birbirini tamamlayacak sekilde yapilandirilmasi gerekliligini ve melez/hybride 6gretim
stratejilerinin  6nemini giindeme getirmektedir. Ogrenci deneyimleri, grenmenin
yalnizca igerik aktarimi degil, ayn1 zamanda pedagojik tasarim, etkilesim ve duyussal

destekle sekillendigini agik¢a ortaya koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, bu arastirma kapsaminda yiiriitiilen ¢cok yonlii
analizler, harmanlanmis ve yiiz yiize §gretim modellerinin yiliksekdgretim diizeyindeki
yabanct dil O6grenimi iizerindeki etkilerini hem nicel hem nitel hem de duyussal
boyutlariyla kapsamli bicimde ortaya koymustur. Elde edilen nicel bulgular, her iki
ogretim modelinin 6grencilerin genel akademik basarilarini destekledigini gdstermekte;
ancak Ozellikle okuma ve dinleme gibi alic1 dil becerilerinde, harmanlanmis 6grenme
modelinin anlaml1 diizeyde avantaj sagladigini ortaya koymaktadir. Buna karsilik, gramer
gibi yapilandirilmis bilgi alanlarinda yiiz yiize 6gretimin daha etkili oldugu belirlenmistir.
Bu durum, 6gretim yontemlerinin etkililiginin igerik tiiriine ve 6grenme hedeflerine gore

degiskenlik gosterebilecegini agikca ortaya koymaktadir.

Ogrenci doyumuna iliskin bulgular, harmanlanmis grenmenin yalnizca bilissel
degil, ayn1 zamanda duyussal ve motivasyonel yonlerden de 6grenciler lizerinde olumlu
etkiler yarattigin1 ortaya koymustur. Ozellikle igerik erisilebilirligi, etkilesim diizeyi, 6z
diizenleme imkani1 ve degerlendirme siiregleri agisindan deney grubunun daha yiiksek
memnuniyet diizeylerine sahip olmasi, harmanlanmis 6grenmenin pedagojik

potansiyelini giiclendirmektedir.

Nitel veriler, bu bulgular1 destekler nitelikte olarak her iki modelin kendine 6zgii giicli

ve sinirlayict yonlerini detaylandirmistir. Harmanlanmis 6grenme, 6grencilere esneklik,
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kisisellestirme ve ¢oklu temsil imkéan1 sunarken; yiiz yiize 6gretim 6zellikle aninda geri
bildirim, sosyal etkilesim ve 6gretmen rehberligi agisindan 6grenciler tarafindan degerli
bulunmustur. Bununla birlikte, her iki modelde de karsilasilan zorluklar —teknolojik
altyap1 yetersizlikleri, 6z disiplin sorunlari, sinif kalabalig1 ve bireysel farklarin goz ardi
edilmesi gibi— oOgrenme siireclerini sekteye ugratabilmektedir. Dolayisiyla, bu
modellerin etkili bicimde uygulanabilmesi i¢in pedagojik esneklik, farklilastiriimig
ogretim, etkili geri bildirim mekanizmalar1 ve dgrenci destek sistemleri gibi unsurlarin
biitiinciil bir yaklasimla yapilandirilmasi gerekmektedir. Bu baglamda, asagidaki oneriler

sunulmaktadir;

& Icerik Tasariminda Beceriye Ozgii Farklilastirma Saglanmalidir: Harmanlanmus
O6grenme ortamlarinda kullanilan igerikler, dil becerilerinin dogasina uygun olarak
cesitlendirilmelidir. Ozellikle gramer gibi yapilandirilmus bilgi alanlarinda agiklayici
video igeriklere, yonlendirici etkinliklere ve aninda geri bildirim sunan dijital
araglara daha fazla yer verilmelidir. Buna karsilik, alict dil becerileri (dinleme ve
okuma) i¢in zenginlestirilmis dijital materyaller, etkilesimli 6devler ve ¢oklu temsil
olanaklariyla 6grenmenin kaliciligr desteklenmelidir.

< Ogrenci  Ozerkligini Destekleyen Ogrenme Modelleri  Gelistirilmelidir:
Harmanlanmis 6grenmenin ¢evrim i¢i bileseni, 6grencilere kendi hizlarinda 6grenme
firsatt sunmaktadir. Bu potansiyelin daha etkili kullanim1 i¢in &grenme
platformlarina kisisellestirilmis yonlendirme araglari, 6grenme analitigi destegi ve
0z-diizenlemeyi tegvik eden yapilandirmalar entegre edilmelidir.

% Pedagojik Uyum ve Ogrenme Ihtiyaglarina Dayali Tasarimlar One Cikmalidir:
Teknolojik entegrasyon tek basina yeterli olmayip, pedagojik olarak uyumlu ve
ogrenci profiline duyarli 6grenme senaryolarinin gelistirilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin yas, dil diizeyi, 5grenme stili ve motivasyon kaynaklari gibi degiskenler
dikkate alinarak esnek ve farklilagtirilmis 6gretim tasarimlari olusturulmalidir.

% Teknolojik Altyap1 ve Dijital Erisim Gelistirilmelidir: Harmanlanmis 6grenmenin
basariya ulasabilmesi, 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarina sorunsuz erigim
saglayabilmeleriyle dogrudan iliskilidir. Bu dogrultuda, {iniversitelerin dijital
altyapis1 gliglendirilmeli, erisim engellerini ortadan kaldiracak kurumsal destek
mekanizmalart (cthaz destegi, internet erisimi, teknik danmismanlik vb.)
yayginlastirilmalidir.  Ayrica, Ogrencilere temel dijital okuryazarlik egitimi

verilmelidir.
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< Ogretmen Yeterlikleri Gelistirilmelidir: Etkili bir harmanlanmis 6grenme
uygulamasi, 6gretmenlerin hem dijital pedagojik becerilere hem de 6grenci merkezli
smif yonetimi anlayigina sahip olmasini gerektirir. Bu nedenle, 6gretmenlere yonelik
stirekli mesleki gelisim programlart sunulmalr; 6zellikle cevrim i¢i rehberlik, bireysel
farkliliklarla bas etme ve duyussal destek gibi alanlara yonelik egitimler
onceliklendirilmelidir.

% Geribildirim Siiregleri Yapilandirilmalidir: Hem ¢evrim i¢i hem de yiiz yiize
O0grenme ortamlarinda 6grenci bagarisini artirmak i¢in anlamli, yapilandirilmis ve
bireysellestirilmis geribildirim siirecleri gelistirilmelidir. Degerlendirme sistemleri
yalnizca sonu¢ odakli degil, siireci izleyen ve 6grenmeyi destekleyen nitelikte
kurgulanmalidir.

< Ogrenci Destek Hizmetleri Yaygmlastirilmalidir: Ogrencilerin 6z diizenleme
becerileri, motivasyonlari, zaman yonetimi becerileri ve 0grenme kaygisiyla bas
etme stratejileri, harmanlanmis 6grenme modelinde 6grenme siirecini dogrudan
etkileyen 6nemli degiskenlerdir. Bu nedenle, bu alanlara yonelik psikososyal destek
mekanizmalari (rehberlik hizmetleri, cevrim i¢i danismanlik vb.) yapilandirilmalidir.

% Hibrit Ogrenme Yapilarinin Dengeleyici Sekilde Entegrasyonu Saglanmalidir:
Harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize 6gretimle entegre bigimde uygulanmast, her iki
modelin gii¢lii yonlerini bir araya getirme imkan1 sunmaktadir. Bu nedenle, iiretici
ve alic1 dil becerileri goz 6niinde bulundurularak dengeli bir dagilim ile hibrit 6gretim
modelleri gelistirilmeli; 6gretim programlari, bu yapiya uygun bi¢cimde yeniden
kurgulanmalidir.

< Ogrenme Ortamlarinda Sinif Mevcudu ve Ogrenci Profili Dikkate Alinmalidir: Yiiz
ylize oturumlarda siif mevcutlarinin optimal diizeyde tutulmasi, bireysel etkilesimi
ve Ogrenci katilimini artiracaktir. Ayrica, heterojen smiflarda dil seviyesi
farkliliklarin1 dengeleyici 6gretim stratejileri gelistirilmelidir.

% Gelecek Arastirmalar i¢in Yénlendirmeler Sunulmalidir: Harmanlanmis ve yiiz
ylize 6grenmenin farkli degiskenler (motivasyon, katilim, 6zerklik, uzun vadeli
O0grenme vb.) tlizerindeki etkilerini anlamaya yonelik farkli Orneklemlerle
gerceklestirilecek deneysel veya karma desenli arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Boylece modelin genellenebilirligi ve siirdiiriilebilirligi iizerine daha kapsamli

cikarimlar yapilabilecektir.
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Ek- 2. Ogrenci Doyum Olcegi (Yiiz Yiize Ogrenme Modeli)

Degerli Ogrenci,

Bu 6lgekteki maddeler sizin, 6grenim gordiigiiniiz boliimde Yiiz Yiize Ogrenme Modeli ile
islenen segmeli Ingilizce dersleri ile ilgili doyum diizeyinizi belirlemeyi amaglamaktadur.
Ogrenci doyumu genel olarak, dgrencinin, kendisine sunulan hizmetin degisik boyutlarina
iligkin tatmin olma durumunu ve memnuniyet diizeyini ifade eder. Olgekteki sorulara
verdiginiz cevaplar, sadece arastirma amaciyla kullanilacaktir. Sorulara vereceginiz
cevaplar, yiliz yiize 0grenme sistemlerinin gelistirilmesine yonelik girisimler igin yol
gosterici olacaktir. Verdiginiz cevaplar arastirma igin 6nem arz etmektedir. Liitfen bos soru
birakmaymiz.

Katkilarimizdan dolayi ¢ok tesekkiir eder, basarilar dilerim.
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Genel Doyum

1. | Busistem 6grenme siirecime katki sagladi. M1 (G |@ |6
Bu sistem 6grenmeye yonelik motivasyonumu

2 | S ORIORIORIORIG

3. | Busistem sayesinde derse kars1 olan ilgim artt1. ORI RISRIOEES)

4. | Bu sistem sayesinde kalic1 bilgiler edindim. UOERIYEIORIONRI®)

Bu sistemde aldigim derslerde, kullanilabilir

> nitelikte bilgi ve beceriler edindim. M 1@ 6@ 16
Icerik ve Yontem
Derste sunulan igeriklerden memnun kaldim. ORIOEISORIORES)
Ogretim materyalleri ders igerigiyle uyumluydu. | (1) | (2) | 3) | 4) | (5)
Derslerdeki ~ 6grenme  hedefleri  agikca

8- | belirtilmisti. O @6 & |6

9. | Derslerin konusu agikca belirtilmisti. OEIVEIORIONIS)
Konularin dagilimi ve siras1 6grenmeme katki

10. | DRIORIORIGHIC
Dersler hayatimda isime yarayacak bilgi ve
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Derste yer alan konular ile uygulamalar

13- tarhyds, ORECREC) IR ECRNE)
Dersin islenisinde farkli 6gretim yontemlerinin

14. kullanilmas1 6grenmeme katki sagladi. M 1@ 6@ 16

15. | Ogretim yontemleri ders igerigiyle uyumluydu. | (1) | (2) | 3) [ 4 | (5)
Derslerde kullanilan 6gretim yontemleri ile

16. uygulamalar tutarliydi. M 1@ G| 16
Ders anlatimi agik ve seviyeme uygun olarak

17. diizenlenmisti. O @6 & |6
Ogretmen, derslerde  kullanillan ~ &gretim

18. yontemlerine yeterince hakimdi. M 1@ G & 16
Derslerde kullanilan  6gretim  yontemlerine

19. uyum saglayabildim. M 1@ 6@ 16
Derslerde kullanilan 6gretim yontemlerinden

20. memnun kaldim. M 1@ )& 6

21. | Ogrenme etkinlikleri ders amaglarina uygundu. | (1) | 2) | 3) | &) | (®)

Yonelim

Diger derslerimin de bu sekilde islenmesini

22. tercih ederim. M 1@ )& 6
Arkadaglarima da boyle bir sistem kullanmay1

23. tavsiye ederim. M 1@ 16 |@ |6
Bir Ogretmen olsam derslerimi bu sistemle

24. islemeyi isterim/tercih ederim. M 1@ G & 16
Bu sistemde uygulanan yontemlerin diger

25. derslerimde de kullanilmasini isterdim. M 1@ 6@ 16
Erisim

26. | Bu sisteme istedigim yerden ulasabiliyordum. OEIVEIORIONIS)

27. | Bu sisteme istedigim zaman erigebiliyordum. UOERIYEIORIORI®)

Degerlendirme

Ders boyunca yapilan degerlendirmelerden

28. memnun kaldim. M 1@ 6@ 16
Ogrenmelerim hakkinda yapilan

29. | degerlendirmeler kendi o6grenmem hakkinda [ (1) | (2) | (3) [ (&) | (5)
fikir sahibi olmama katki sagladi.
Katildigim kiiciik simnavlardaki (kisa sinav,

30. | egzersiz, quiz vb.) sorular1 &grendiklerimle | (1) | (2) | (3) [ (4) | (5)

cevaplayabiliyordum.




Ek- 3. Ogrenci Doyum Olcegi (Harmanlanmis Ogrenme Modeli)

Degerli Ogrenci,

Bu 6lgekteki maddeler sizin, 6grenim gérdiigiiniiz bdliimde Harmanlanmis Ogrenme Modeli
ile islenen Ingilizce dersleri ile ilgili doyum diizeyinizi belirlemeyi amaglamaktadir. Ogrenci
doyumu genel olarak, 6grencinin, kendisine sunulan hizmetin degisik boyutlarma iliskin
tatmin olma durumunu ve memnuniyet diizeyini ifade eder. Olgekteki sorulara verdiginiz
cevaplar, sadece aragtirma amactyla kullanilacaktir. Sorulara vereceginiz cevaplar,
harmanlanmig 6grenme sistemlerinin gelistirilmesine yonelik girigimler i¢in yol gosterici
olacaktir. Verdiginiz cevaplar arastirma i¢in Onem arz etmektedir. Liitfen bos soru
birakmaymiz.

Katkilarimizdan dolayi ¢ok tesekkiir eder, basarilar dilerim.
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Bu sistemde aldigim derslerde, kullanilabilir

35. nitelikte bilgi ve beceriler edindim. M 1@ 6@ 16

Icerik ve Yontem

36. | Derste sunulan igeriklerden memnun kaldim. ORIOEISORIORES)

32,
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Dersler hayatimda isime yarayacak bilgi ve
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Bu sistemde derslerin igerigi Ogrenmeyi
kolaylastiracak bir sekilde diizenlenmisti.
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Derste yer alan konular ile uygulamalar

43| tarlyds, ORECREC) IR ECRNE)
Dersin islenisinde farkli 6gretim yontemlerinin

44. kullanilmas1 6grenmeme katki sagladi. M 1@ 6@ 16

45. | Ogretim yontemleri ders igerigiyle uyumluydu. | (1) [ 2) | (3) | &) | (®)
Derslerde kullanilan 6gretim yontemleri ile

46. uygulamalar tutarliydi. M 1@ G| 16
Ders anlatimi agik ve seviyeme uygun olarak

47, diizenlenmisti. O @6 & |6
Ogretmen, derslerde  kullanillan ~ &gretim

48. yontemlerine yeterince hakimdi. M 1@ G & 16
Derslerde kullanilan  6gretim  yontemlerine

49. uyum saglayabildim. M 1@ 6@ 16
Derslerde kullanilan 6gretim yontemlerinden

>0. memnun kaldim. M 1@ )& 6

51. | Ogrenme etkinlikleri ders amaglarma uygundu. | (1) | (2) | 3) |4 | (%)

Yonelim

Diger derslerimin de bu sekilde islenmesini

S2. tercih ederim. M 1@ )& 6
Arkadaglarima da bdyle bir sistem kullanmay1

53. tavsiye ederim. M 1@ 16 |@ |6
Bir 6gretmen olsam derslerimi bu sistemle

>4 islemeyi isterim/tercih ederim. M 1@ G & 16
Bu sistemde uygulanan yontemlerin diger

5. derslerimde de kullanilmasini isterdim. M 1@ 6@ 16
Erisim

56. | Bu sisteme istedigim yerden ulasabiliyordum. OEIVEIORIONIS)

57. | Bu sisteme istedigim zaman erigebiliyordum. ORIV EIORIONIS)

Degerlendirme

Ders boyunca yapilan degerlendirmelerden

>8. memnun kaldim. M 1@ 6@ 16
Ogrenmelerim hakkinda yapilan

59. | degerlendirmeler kendi 6grenmem hakkinda ORIV EECORIOEEES))
fikir sahibi olmama katki sagladi.
Katildigim kiiciik sinavlardaki (kisa sinav,

60. | egzersiz, quiz vb.) sorularn 6grendiklerimle ORIV EECORIOEEES))

cevaplayabiliyordum.
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Ek- 4. Basan Testi

Mus Alparslan University

Test
NAME: oot Student NUmber: ...,
SUMNAME: i e Signature: .....cooeevi v, Prep:....coceennee.

I. Reading Comprehension

A. Choose the main idea of the article about the future of food.
1.

a. We are eating much more healthily now than we will in the future.
b. Technology is revolutionizing the food industry.

c. People eat differently in different periods in history.

d. Food will be tastier in the future.

e. We should stop eating animals.

The Future of Food

Section I

Before the early 1930s not many people had heard of chewing gum. Ice cream as we
know it only became popular in the late 30s as well. Soft drinks are only a 20th-century
invention. Yet we consider all these “food” products very common today. The foods we
eat are always evolving and new products are being created. This is not a new thing. A
person born a few hundred years ago wouldn’t recognize a lot of the items in the snacks
section in a supermarket today. We shouldn’t be surprised by the idea then that our food
is going to continue changing into the future too, and as times are speeding up in general,
ever faster too.

Section 1T

Besides becoming more varied, the food we eat is also going to be engineered to be much
healthier. The word “natural” is often used in advertising, but in reality a lot of the fruit
and vegetables we eat have been selectively bred over thousands of years. Did you know,
for example, that carrots weren’t originally orange? Peaches once looked like cherries
and tasted salty, too. And eggplants used to be white and small! Unfortunately, as a result
of these changes, today’s vegetables have only about two-thirds of the minerals they used
to have. In the future, scientists will address this problem by inserting molecules from
one plant into another. As a result, we won’t have to wait for generations to have these
benefits in our food.

Section III

The good news for vegetarians, vegans and anybody worried for our planet as well is that
artificial meat is coming too. Although it’s probably ten to twenty years until we’ll see
mass-produced synthetic meat, some companies could begin selling the product in just a
few years. One of the reasons for this is that although the technology already exists,
scientists still need to work on improving the flavor. Similarly, researchers are creating
vegetarian “fish” too, as well as other seafood such as shrimp. It is not so clear though
whether these products are also going to become mass-produced or will always be a
luxury item.

Section IV

Another major change we can expect is connected to more personalized diets. There is
already a lot of knowledge about what is generally healthy and unhealthy. However, some
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foods that seem to energize one person can do harm to another. The reason for this is that
individuals’ biological responses to the same food can be very different. In the next 10
years, the emerging field of “personalized nutrition” will offer eating guidance for the
individual. The way our bodies manage nutrients seems to be connected to our genetics.
What is good for a person depends on the microbes in their stomach, and the internal
characteristics of their organs. Science has given us general eating guidelines, but
nutrition research today tends to assume that all humans are the same. Therefore, today
we often miss the specific needs of the individual. In just a few years experts will be able
to tell you what kinds of fruit, vegetables and other ingredients you should be choosing,
or exactly how often.

Section V

With all these changes the question arises, will we still enjoy our food? The answer is
yes, of course. This is partly because food manufacturers will develop new flavors as
well. Silicon Valley, which is currently well known for being the center of computer
technology, is also becoming the global hub for food innovation. Start-ups such as
Impossible Foods are creating surprising foods such as the meat-free burger. It sizzles
when you fry it, tastes like meat and even “bleeds” like a burger. It is made with wheat
protein, coconut oil, potato protein and flavorings. Other companies are cooking up plant-
based steaks and chicken meat. And yet others are looking for ways to create cows’ milk
and egg whites in a lab. Companies are doing everything possible to imitate the taste of
the meat and dairy we are used to. However, we can be assured that some new tastes are
coming too.

B. Match the main ideas from the article with the correct supporting details below.
There is one option you do not need to use.

2. Eating will remain a source of pleasure.

3. We will soon be able to eat animal products free of cruelty.

4. We will soon be eating according to our own body’s characteristics.

a. An individual’s biological reaction to a type of food can be unique to him or her.

b. Food engineers receive financial rewards if they find a new taste that customers like.
c. Some old tastes are staying in new products, and some new ones are coming as well.
d. They are not mass-produced yet because their taste is not good enough.

e. People didn’t use to consume soft drinks in the nineteenth century.

C. Choose the correct answers.

5. Which statement is true about peaches?
a. They used to be similar to another fruit.

b. They didn’t use to be orange.

c. They used to be smaller.

d. They have a lot of minerals.

6. Which statement is true about vegetarian “fish”?
a. Scientists need to improve its flavor.

b. Some companies are already selling it.

c. They are easier to create than shrimp.

d. They may not become very common.
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7. Which statement is true about personalized nutrition?
a. We already know a lot about it.

b. It will only focus on how frequently we should eat.

c. It is coming in a few years.

d. It will be based on the microbes in our stomach.

II. Vocabulary
A. Match each word with the correct definition.

8. maintain a. connected with what is happening or being discussed

9. authentic b. something that controls or reduces something

10. manufacturer c. real, true, genuine

11. limitation d. recognize how good something or someone is

12. discover e. a company that produces goods in large numbers

13. relevant f. continue to have something or to keep something at the same
level
g. find information, a place or an object, especially for the first
time

h. arriving or happening at the expected time; not late
1. something that is not strong, powerful, good or effective
J. say or do something as a reaction to something else

B. Listen carefully to the audio and fill in the blanks in the paragraph with the
information you hear.

annual arrange artistic demonstrate donation influence occasion research
responsible sensitive

In the future, eating will become a more complex and creative experience.
“Neurogastronomy”, the new science that joins cooking with neurology, will play an

important part in our lives. (14) shows that sounds and smells affect us
when we eat. They can really (15) our eating experience. It is easy for a
scientist to (16) for example, that if you listen to a recording of the ocean

when you eat seafood, it will taste saltier to you. Desserts taste creamier if they are served
in a round bowl rather than on a square plate. Potato chips feel softer if we can’t hear
them crunching in the mouth. It seems that humans are extremely (17) to
all these details while eating. As a result, restaurants in the future will pay even more
attention to sound effects, lighting and smells. Everything will be optimized to make the
(18) unforgettable. 3D-printed food will also offer endless opportunities to
create dishes that are impossible to make by human hands. The added benefit of 3D
printing is that it also drastically reduces packaging and transport costs. In short, prepare
for some truly (19) eating experiences coming soon!
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ITI. Reading Skill: Distinguishing facts from opinions

A. Read the statements. Write F (fact) or O (opinion).

20. In the future, robot chefs will help us cook.

21. We will just send a message to it on our way from work and it will start cooking.
22. In the future, peeling potatoes will no longer be necessary due to advancements in
technology

23. The best thing is that robots will come with an iTunes-like recipe catalogue.
24. The cooking robots I’ve seen looked ridiculous, to be honest.

IV. Vocabulary Skill: Check (v') the word or phrase that is closest in meaning to
each underlined word. Look at the context to help you.

25. Traditional farmers will be eliminated by robots.

a. paid

b. seen

c. removed

d. replaced

e. automated

26. Vegetable prices have been soaring due to a lack of workers available to harvest
them.

a. increasing

b. producing

c. cutting

d. stabilizing

e. escalating

27. Future farmers will use hydroponic containers to produce food without soil in
the city.

a. water

b. ugly

c. huge

d. efficient

e. compact

28. Farms will resemble an Apple Store rather than a traditional ranch.
a. grow

b. look like

c. sell

d. function as

e. resemble

29. Traditional farmsteads with their surrounding buildings will completely
disappear from the countryside.

a. machines

b. vegetables

c. agricultural estate

d. homesteads

e. rural landscape
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30. Only a few fields will be left for cultivation.
a. farming

b. choosing

c. keeping

d. tilling

e. cultivating

31. There will be a few old-fashioned farms left but even these will practice
regenerative agricultural methods.

a. expensive

b. ecological

c. identical

d. sustainable

e. innovative

VI. Grammar:

32. By the time the general manager ---- back from his inspection tour of the overseas
branches, the staff here ---- the annual report.

A) had got / completed

B) has got / will complete

C) got / have completed

D) gets / will have completed

E) will get / would have completed

33. As we -—- our plans for the weekend, my brother ---- to say he wanted to come
round.

A) have made / had called

B) made / was calling

C) were making / called

D) make / has called

E) will make / would call

34. If you ---- me know what bus you were taking, I ---- there to meet you.
A) had let / would have been

B) would let / will have been

C) let / have been

D) will let / would be

E) would have let / had been

35. We -——- any news of his where abouts since he ---- his job with the company.
A) haven’t / will lose

B) hadn’t had / had lost

C) didn’t have / have lost

D) won’t have / loses

E) haven’t had / lost
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36. He’s -——- such a bad state of health that he is completely dependent ---- his
relatives for care.

A) at/ over

B)in/on

C)on/of

D) with / by

E) through / from

37. The explosion was caused ---- a bomb which went ---- when the shop was very
crowded.

A) by / off

B) with / out

C) from / up

D) through / into

E) over / forward

38. Though the cloakroom was very crowded, she managed to find --—-- coat fairly
quickly, but it took a long time to find ----.

A) theirs / our

B) his / its

C) our / us

D) her / mine

E) hers / theirs

39. I can’t remember how many people wanted to be in the play, ----?
A) did you

B) do they

C) can you

D)can’t1

E) didn’t they

40. His lecture was attended by ---- people ---- the hall was completely full.
A) so much / as

B) so many / that

C) as many / as

D) more / than

E) many / just as

Total points:
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Ek- 5. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu (Yiiz Yiize Ogrenme Modeli)

Degerli Katilmel,

Yiiz Yiize ve Harmanlanmis Ogrenme ile Yiiriitiilen Ingilizce Derslerinin
Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve Doyumu Agisindan Incelenmesi baslikli bu
arastirma, Mus Alparslan Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Ogr. Gor. Yilmaz
KILAVUZ tarafindan yapilmaktadir. Bu aragtirmanmn temel amaci, harmanlanmis
ogrenme ile yiiz yiize 6grenme modellerinin Ingilizce dgretimindeki etkililigini ¢ok
boyutlu olarak incelemek ve her iki modelin 6grenen basarisi ile 6grenci doyumu
iizerindeki etkilerini karsilagtirmali bir bakis agisiyla ortaya koymaktir. Bu nedenle
sorularin tiimiine i¢tenlikle cevap vermeniz biiyiik onem tagimaktadir. Size yonlendirilen
sorulara verdiginiz cevaplar, sadece arastirma amaciyla kullanilacaktir. Sorulara
vereceginiz cevaplar, yiiz ylize 6grenme sistemlerinin gelistirilmesine yonelik girisimler
icin yol gosterici olacaktir. Verdiginiz cevaplar arastirma i¢cin énem arz etmektedir.
Liitfen bos soru birakmayiniz.

Arastirmaya katilmaniz goniilliilik esasina dayalidir. Bu form araciligr ile elde
edilecek bilgiler gizli kalacaktir ve sadece arastirma amaciyla (veya “bilimsel amaglar
icin”) kullanilacaktir. Caligmaya katilmamay1 tercih edebilirsiniz veya istemezseniz son
verebilirsiniz.

Ogr. Gér. Yilmaz KILAVUZ

1. Ingilizce, okuma, dinleme, dilbilgisi (gramer) becerilerini gelistirmede yiiz yiize
o6grenme modelinin etkililigi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

2. Yiiz yiize 6grenme ile yiiriitiilen Ingilizce derslerindeki motivasyonlarimiza iliskin
goriisleriniz nelerdir?

3. Yiiz yiize 6grenme ile yiiriitiilen ingilizce derslerinde kullanilan bilgi ve iletisim
teknolojilerine iligkin goriisleriniz nelerdir?

4. Yiiz yiize &grenme ile yiiriitiilen Ingilizce derslerinde karsilastigimz zorluklar
nelerdir?
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Ek- 6. Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu (Harmanlanmis (")grenme Modeli)

Degerli Katilmel,

Yiiz Yiize ve Harmanlanmis Ogrenme ile Yiiriitiilen Ingilizce Derslerinin
Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve Doyumu Agisindan Incelenmesi baslikli bu
aragtirma, Mus Alparslan Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Ogr. Gor. Yilmaz
KILAVUZ tarafindan yapilmaktadir. Bu aragtirmanmn temel amaci, harmanlanmis
ogrenme ile yiiz yiize 6grenme modellerinin Ingilizce dgretimindeki etkililigini ¢ok
boyutlu olarak incelemek ve her iki modelin 6grenen basarisi ile 6grenci doyumu
izerindeki etkilerini karsilagtirmali bir bakis agisiyla ortaya koymaktir. Bu nedenle
sorularin tiimiine i¢tenlikle cevap vermeniz biiyiik onem tagimaktadir. Size yonlendirilen
sorulara verdiginiz cevaplar, sadece arastirma amaciyla kullanilacaktir. Sorulara
vereceginiz cevaplar, harmanlanmis 6grenme sistemlerinin gelistirilmesine yonelik
girisimler i¢in yol gosterici olacaktir. Verdiginiz cevaplar aragtirma i¢in dnem arz
etmektedir. Liitfen bos soru birakmayiniz.

Arastirmaya katilmaniz goniilliilik esasina dayalidir. Bu form araciligr ile elde
edilecek bilgiler gizli kalacaktir ve sadece arastirma amaciyla (veya “bilimsel amaglar
icin”) kullanilacaktir. Caligmaya katilmamay1 tercih edebilirsiniz veya istemezseniz son
verebilirsiniz.

Ogr. Gér. Yilmaz KILAVUZ

1. Ingilizce, okuma, dinleme, dilbilgisi (gramer) becerilerini gelistirmede
harmanlanmis 6grenme modelinin etkililigi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

2. Harmanlanmis 6grenme ile yiiriitiilen Ingilizce derslerindeki motivasyonlariniza
iliskin goriisleriniz nelerdir?

3. Harmanlanmis dgrenme ile yiiriitiilen Ingilizce derslerinde kullanilan bilgi ve
iletisim teknolojilerine iliskin goriisleriniz nelerdir?

4. Harmanlanmis ogrenme ile yiiriitiilen Ingilizce derslerinde karsilastiginiz
zorluklar nelerdir?
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Ek- 7. Ders Plam1

4 Saatlik Harmanlanmis Ogrenme Ders Plan1 (Week 1)

Dersler:
e Grammar
e Reading

o Listening
Seviye: Universite Hazirlik — Module 1
Tema: First Impressions — All About You — Psychology of First Impressions

Model: Harmanlanmis Ogrenme (Blended Learning)
o %60 Yiz Yiize
e %40 Cevrim Igi (Asenkron + Senkron destek)

@& Genel Ders Amaclar1 (Ders Sonu Kazanimlari)

Ogrenciler ders sonunda:
e Ilk izlenimler hakkinda dinlediklerinden ve okuduklarindan cikarim
yapabilecek,
e Present Simple — Present Continuous yapilarini sozlii ve yazili kullanabilecek,
o Kisisel bilgilerle ilgili soru-cevap diyaloglar1 kurabilecek,
e Akademik bir metinde ana fikir — destekleyici detay ayirt edebilecek,
e Dinledikleri akademik metinlerden not ¢ikarabilecek diizeye ulasacaktir.

® 1. OTURUM (2 Saat — Yiiz Yiize)
Entegrasyon: Listening + Grammar
1. ASAMA — ISINMA & MOTIVASYON (15 dk)

Etkinlik:
o Kitap gorselleri tizerinden “First Impressions” beyin firtinasi
o Ogrencilerden 3 kelime iiretmeleri istenir (appearance, attitude, confidence vb.)

Yontem: Sinif tartismasi
Amag: Sema aktivasyonu

2. ASAMA - DINLEME ONCESI (Pre-Listening) (15 dk)

Kaynak: Q: Skills for Success — Listening Unit 1
The Psychology of First Impressions

Etkinlikler:
e Anahtar kelime tahmini (bias, judgment, perception, reliability)
o “Ilk izlenimler giivenilir midir?” mini tartisma

3. ASAMA — DINLEME (While-Listening) (25 dk)

Gorevler:
e Not alma (Cornell note-taking)
e Ana fikir — destekleyici 6rnek belirleme
e Sebep—sonug iligkisi yakalama
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4. ASAMA — DINLEME SONRASI (Post-Listening) (25 dk)

e (Ciftler aras1 karsilastirmah tartisma
e “First impressions are mostly wrong/right” tartismasi (Think—Pair—Share)

5. ASAMA — GRAMER ENTEGRASYONU (Use of English) (20 dk)

Konu:
e Present Simple vs Present Continuous
e Auxiliary verbs (do / be / have)

Uygulama:
e “Describe your partner” sozlii aligtirma
e Anlik Mini Quiz (5 soru — Google Forms)

@ 2. OTURUM (2 Saat — Harmanlanmis: Online + Yiiz Yiize)

Entegrasyon: Reading + Vocabulary + Grammar
6. ASAMA — CEVRIM iCi OKUMA (Asenkron — 30 dk)

Kaynak:
Q: Skills for Success — Reading Unit 1
How do you make a good first impression?

Gorevler:
e Ana fikir isaretleme
e Referans (it, they, this) belirleme
o Kelime ailesi ¢alismasi (confidence — confident, confidential)

7. ASAMA - YUZ YUZE OKUMA ANALIZI (30 dk)

e Ana fikir — destekleyici detay tablosu doldurma
o Kiiciik grup tartigmalari
e Metne dayali ¢ikarim sorulari

8. ASAMA — KAPANIS & DEGERLENDIRME (20 dk)

e Akran geri bildirimi
o Padlet lizerinden refleksiyon:
o “Today I learned...”
o “One thing I’'m still confused about...”

il OLCME - DEGERLENDIRME SiSTEMi

Tir Yontem

Bi¢imlendirici Mini quiz, tartisma, not alma

Siirece Dayal1 Katilim Tartisma performansi
Uriin Opinion paragraph (taslak)

Dijital Google Forms — Padlet

@ BLOOM TAKSONOMISI ESLESTIRMESI



Diizey Uygulama

Remember Kelime tanima
Understand Dinleme/okuma ana fikir
Apply Present tense kullanimi
Analyze  Metin ¢ikarim sorulari
Evaluate Tartisma

Create Opinion paragraph

™ DIJITAL ARACLAR

e Google Classroom

e Padlet

e Google Forms

e QR destekli kelime seti
@ 1. OTURUM Yiiz Yiize)

Entegrasyon: Listening + Grammar

1. ASAMA — ISINMA & MOTIVASYON (15 dk)

Etkinlik:

o Kitap gorselleri lizerinden “First Impressions” beyin firtinasi
e Ogrenciler tahtaya goniillii olarak 3 kelime yazar
(appearance, attitude, confidence vb.)

Yontem: Sinif tartismasi
Amagc: Sema aktivasyonu, derse duyussal hazirlik

2. ASAMA - DINLEME ONCESI (Pre-Listening) (15 dk)

Kaynak:
Q: Skills for Success — Listening Unit 1
The Psychology of First Impressions

Etkinlikler:

e Anahtar kelime tahmini (bias, judgment, perception, reliability)

o Ogretmen ydnlendirmeli kisa tartisma:
“Ilk izlenimler giivenilir midir?”

Yontem: Soru—cevap, tahmin stratejisi
Amag: Dinleme Oncesi zihinsel hazirlik
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3. ASAMA — DINLEME (While-Listening) (25 dk)

Gorevler:

e Cornell not alma teknigi ile not tutma
e Ana fikir — destekleyici 6rnek belirleme
e Sebep—sonug iligkisi yakalama

Yontem: Bireysel dinleme + kontrollii tekrar
Amag: Akademik dinleme becerisi gelistirme

4. ASAMA — DINLEME SONRASI (Post-Listening) (25 dk)

Etkinlikler:
e (Ciftler aras1 karsilastirmali tartisma
o “First impressions are mostly wrong/right”
yapilandirilmis tartisma (Think—Pair—Share)

Amac: Cikarim yapma ve sozlii ifade gelistirme

5. ASAMA - GRAMER ENTEGRASYONU (20 dk)

Konu:
e Present Simple vs Present Continuous
e Auxiliary verbs (do / be / have)

Uygulama:
e “Describe your partner” sozlii liretim etkinligi
o Tahtada 6gretmen rehberli yapisal doniisiim aligtirmasi
o Smifici kisa kagit kalem mini quiz (5 soru)

Amac: Dil bilgisi yapilarin1 baglam i¢inde pekistirme

@ 2. OTURUM (2 Saat — Tamamu Yiiz Yiize)
Entegrasyon: Reading + Writing + Vocabulary + Grammar
6. ASAMA — SINIF ICi OKUMA (30 dk)

Kaynak:
Q: Skills for Success — Reading Unit 1
How do you make a good first impression?

Gorevler:
e Ana fikir isaretleme (underline — highlight)
e Referans sozciik belirleme (it, they, this)
o Kelime ailesi ¢aligmasi
(confidence — confident — confidential)

Yontem: Bireysel + 0gretmen rehberli okuma
Amac: Akademik okuma stratejisi kazandirma
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7. ASAMA — OKUMA ANALIZI (30 dk)

Etkinlikler:
e Ana fikir — destekleyici detay tablosu
o Kiiciik grup tartigmalari
e Metne dayali ¢ikarim sorular1 (why—how questions)

Amag: Elestirel okuma ve metin ¢oziimleme

8. ASAMA — KAPANIS & DEGERLENDIRME (20 dk)

Etkinlikler:
e Akran geri bildirimi (6nceden belirlenmis 6l¢iitlerle)
e Sozlii refleksiyon:
o “Today I learned...”
o “One thing I’'m still confused about...”

Amac: Ustbilissel farkindalik ve geri bildirim kiiltiirii

Il OLCME - DEGERLENDIRME SiSTEMI (Yiiz Yiize Model)

Tir Yontem

Bi¢imlendirici. Sinif i¢i mini quiz, tartismalar, not alma
Siirece Dayal1 Katilim, s6zlii performans

Uriin Opinion paragraph (taslak)

Sozlii Degerlendirme Ogretmen + akran geri bildirimi

@ BLOOM TAKSONOMISI ESLESTIRMESI

Diizey Uygulama

Remember Kelime tanima
Understand Dinleme/okuma ana fikir
Apply Present tense kullanimi
Analyze  Metin ¢ikarim sorulari
Evaluate  Tartisma

Create Opinion paragraph



289

EKk- 8. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 12.01.2026-228369

T.C.
MUS ALPARSLAN UNIVERSITESI
BIiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU

Toplant: Tarihi: 09.01.2026 Toplanti Sayisi: 16 Karar Sayisi: 73

Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu, Kurul Bagkani Prof. Dr. Canser KARDAS bagkanliginda
toplanarak asagidaki kararlari almistir.

KARAR-18: Ogr. Gor. Yilmaz KILAVUZ’un 11.12.2025 tarihli basvuru dosyasi okundu ve ekleri
incelendi.

Yapilan incelemeler sonucunda; Mus Alparslan Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Yabanci Diller
Boliimii Ingilizce Hazirlik Biriminde gérev yapan Ogr. Gér. Yilmaz KILAVUZ un sorumlu arastirmact, Prof. Dr.
Kemal DURUHAN’1n yardimet arastirmact oldugu “Yiiz Yiize ve Harmanlanmis Ogrenme ile Yiiriitiilen ingilizce
Derslerinin Ogrencilerin Akademik Basarist ve Doyumu Agisindan Incelenmesi” isimli doktora tez caligmasi
Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulu tarafindan uygun gériilmiis olup, durumun Ogr. Gor. Yilmaz
KILAVUZ’a bildirilmesine,

Oy birligi ile karar verildi.

BASKAN

(e-imzahdir)
Prof. Dr. Canser KARDAS
Kurul Baskam

UYE UYE UYE
(e-imzahdir) (e-imzahdir) (e-imzahdir)
. Prof. Dr. Ahmet KARA Prof. Dr. Muhammed CINAR Prof. Dr. Mustafa YILMAZ
Iletisim Fakiiltesi Ogr. Uyesi Miihendislik-Mimarlik Fakiiltesi Ogr. | Saghk Bilimleri Fakiiltesi Ogr. Uyesi
Uyesi
UYE UYE UYE
(istifa) (izinli) (e-imzahidir)
Prof. Dr. Bekir YILDIRIM Prof. Dr. Yasar CELiKKOL Prof. Dr. Zeynep YILMAZ KURT
Dis Hekimligi Fakiiltesi Ogr. Uyesi ilahiyat Fakiiltesi Ogr. Uyesi Yabanei Diller MYO Ogr. Uyesi
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