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ONSOz

Egitim, toplumlarin gelisiminde 6nemli bir yap1 tasidir.
Gelisen teknoloji ve ¢agin getirdigi yenilikler dogrultusunda,
egitim — Ogretim programlarinin gilincellenmesi, mevcut
ihtiyaclar1 karsilamak ve daha etkili bir 6gretim saglamak
icin bir gereklilik haline gelmistir. Bu amacla 6grenci odakli
yaklasimlar, dijital araglarin gelisimiyle egitimle biitiinlegsmesi
ve yasam boyu 6grenme prensipleri ile desteklenen bir yapiyla,
egitim sistemimizin gelecegini sekillendirme potansiyeli
tagtyan bir 6gretim programi gelistirilmistir. Gelistirilen bu yeni
program, Tiirk egitim sisteminde koklii bir degisimi amaglayan
Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli (TYMM), matematik
Ogretimine getirdigi yeni bakis agisi ile 6nemli bir inceleme
alan1 olusturmaktadir. Bu arastirmanin amaci, 2018 Ortaokul
Matematik Ogretim Programi (OMOP) ile 2024 OMOP’ii;
felsefe, yapi, icerik, 6gretim yontemleri ve 6lgme-degerlendirme
boyutlarinda karsilagtirmali olarak incelemektir. Nitel arastirma
yaklagimiyla desenlenen ¢alismada veri toplama teknigi olarak
dokiiman incelemesi kullanilmis, elde edilen veriler betimsel
analiz yontemiyle incelenmistir. Arastirma bulgularina gore,
2018 OMOP yetkinlik temelli ve yapilandirmact bir yaklagimi
esas alirken; TYMM’ nin “erdem-deger-eylem” gercevesinde
biitiinciil ve beceri odakli bir gelisim modelini benimsedigi
tespit edilmistir. Yapisal analizlerde, 2024 OMOP, kazanim
sayisiin ortaokul diizeyinde 215’ten 100 6grenme ¢iktisina
diisiiriilerek sayisal anlamda bir revizyona gidildigi, ancak
programa eklenen yeni temalar ve becerilerle programin
yogunlugunun arttign  goriilmiistiir.  Icerik  boyutunda,
“Algoritma”, dijital becerilerin ve yapay zeka uygulamalarini
programa eklenmesi ve farklilastirma uygulamalarinin sisteme



dahil edilmesi en belirgin yenilikler olarak saptanmistir. Olgme
ve degerlendirme yaklagiminin ise sonug ve siireci kapsayan
sistemden, siire¢ odakli ve big¢imlendirici degerlendirmeye
donistiigii belirlenmistir. TYMM?” nin teorik zeminde ¢agin
gerekliliklerine uygun bir uzun vadeli hedef sundugu, ancak
bu uzun vadeli hedefin mevcut sinav sistemi ve fiziksel
altyapt kosullariyla yapisal zithiklar barindirdigi sonucuna
ulastlmistir. Bu bilgilerden yararlanarak algoritmik diisiinme
becerilerinin yapay zeka teknolojileriyle iligkilendirilmesi,
siire¢ i¢inde geribildirim ve biitiinciil degerlendirme odakl
dereceli puanlama anahtari gibi 6l¢me araclarinin gelistirilmesi
ve degerler egitimi uygulamalarina yonelik somut iceriklerin
artirilmasi Onerilmistir.

Bu kitap, damigsmanligini Do¢. Dr. Tayfun Tutak’in
yuriittiigii, Sena Kaplan tarafindan hazirlanan, 2026 yilinda
Yiiksek Lisans Tez Savunma Jirisi tarafindan oy birligi
ile bagarili bulunup onaylanan, Firat Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana
Bilim Dali, Matematik Egitimi Bilim Dalinda hazirlanan “2024
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Matematik Ogretimi
Programmin 2018 Programiyla Karsilastirilmasi® baglikli
yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir. Bu kitabin, 2024 Tirkiye
Yiizyili Maarif Modeli ve program karsilastirma alaninda
caligan arastirmacilara, 6gretmenlere, politika yapicilara ve bu
alana ilgi duyan tiim okurlara yeni perspektifler kazandirmasi
dilegiyle...



I. GIRIS

Toplumlarinsosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelisimi, bireylerin
bilgi, beceri ve degerlerle donatilmasiyla dogrudan iligkilidir.
Bu siirecin en Onemli aract egitimdir. Egitim, bireylerin
toplumsal yasama uyum saglamasinda ve ¢agin gerektirdigi
bilgi ve becerileri edinmesinde kritik bir rol iistlenir. Bireylerin
yeni bilgileri benimsemeye istekli olmalari, yapilandiriimamas
problemleri ¢ozmeleri ve giiglii kigilerarasi sosyal becerilere
sahip olmalari, ihtiya¢ duyulan ©6grenme iriinlerindendir
(Erdogan & Elmas, 2018). Gelisen teknoloji ve ¢cagin getirdigi
yenilikler dogrultusunda, egitim—6gretim programlarinin
giincellenmesi, mevcut ihtiyaclart karsilamak ve daha etkili
bir 6gretim saglamak igin kaginilmaz hale gelmistir (Tural
Soénmez, 2024). Bu siirecin planli ve sistemli yiiriitiilmesinde
ogretim programlari belirleyici bir rol oynamaktadir (Ilhan &
Aslaner, 2019).

21. yiizyilda kiiresellesme ve teknolojideki hizli
ilerlemeler, toplumlarin egitimden beklentilerini koklii
bir sekilde degistirmistir. Giiniimiizde egitim sistemleri,
Ogrencileri sadece bilgi sahibi bireyler olarak degil, karmasik
problemleri ¢6zebilen, elestirel diisiinebilen ve teknolojiyi
etkin kullanabilen ‘bilgi toplumu’ iiyeleri olarak yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bu durumda, diinyadaki 6gretim programi
reformlar incelendiginde, odak noktasinin geleneksel icerik
aktarimindan; is birligi, iletisim, dijital okuryazarlik ve problem
cozme gibi 21. yiizy1l yetkinliklerinin gelistirilmesine kaydigi
goriilmektedir (Voogt & Roblin, 2012). Ayrica, yliksekdgretim
ve mesleki egitim alanindaki uluslararasi egilimler, mezunlarin
kiiresel Olgekte rekabet edebilmeleri igin “genel yetkinlikler”
(generic  competences) ile gelistirilmesinin  Onemini
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vurgulamaktadir (Beneitone & Yarosh, 2021). Tiirkiye’deki
matematik dgretim programlarindaki glincellemeler de
diinyadaki bu yetkinlik temelli doniisiimiin ulusal bir yansimast
olarak degerlendirilmelidir.

Ogrenci odakli yaklagimlar, dijital araclarin gelisimiyle
egitimin biitlinlesmesi ve yasam boyu 6grenme prensipleri
ile desteklenen bir yapiyla, egitim sistemimizin gelecegini
sekillendirme potansiyeline sahip Ogretim programlar
gelistirilmistir.  Gelistirilen 0gretim programi; belli bilgi
gruplarindan olusan, okullarda beceriye ve uygulamaya yonelik,
bilgi ve becerinin egitim programinin amaclari1 dogrultusunda
ve planli bir bicimde kazandirilmasini hedefleyen bir
programdir (Giilbahar, 2014). Egitim programlari, bireylerin
bilgi, beceri ve tutum kazanmasinda merkezi bir role sahiptir.

Bu a¢idan matematik, bireylerin analitik diisiince
kapasitelerini gelistiren, problem ¢ézme yetkinliklerini artiran
ve genel akademik basartyr olumlu yonde etkileyen kritik
bir disiplindir (Dénmez, 2024). Matematik dersi, yalnizca
akademik basar1 acisindan degil; mantiksal diigtinme, problem
¢ozme ve analitik bakis acist gibi birgok st diizey bilissel
becerinin kazandirilmasinda da temel bir aragtir (Birgin &
Peker, 2025). Dolayistyla matematik dgretim programlarinin
yapist, igerigi ve uygulanis bi¢imi, 6grencilerin bu becerileri
kazanmasinda dogrudan belirleyici olmaktadir (Cihan &
Doruk, 2024).

Tiirkiye’de matematik O6gretim programlarinda zaman
icinde cesitli degisiklikler yapilmistir. Matematik Ggretimi;
bireylere hayat icinde gerekli olan matematiksel bilgi ve
becerileri kazandirmak, problem ¢6zme yaklasimini 6gretmek
ve olaylara bu bakis acistyla yaklagma becerisini kazandirmak
amaciyla yapilandirilmistir (Sen, 2017). Programlar; ¢agin
gereksinimlerine, Ogrenci ihtiyaclarina ve yeni pedagojik
yaklagimlara gore yeniden diizenlenmistir (Tiirker, 2025).
Ancak bu degisikliklerin 6grencilerin 6grenme siireclerine,
basar1 diizeylerine ve matematige yonelik tutumlarma etkisi,
sinirl sayida galisma ile ele almmustir (Dogdu, 2025). Ozellikle
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2018 OMOP ile TYMM nin karsilastirilmasi, hem icerik hem
de Ogretim yaklagimi agisindan yeterince incelenmemistir
(Agikyildiz & Sahin, 2025).

Matematik ~ Ogretim  programlarinin  gilincellenmesi
sadece ulusal bir ihtiyagtan degil, ayn1 zamanda uluslararasi
degerlendirmelerin yarattigi siire¢clerden de kaynaklanmaktadir.
Literatiirde belirtildigi {izere, PISA (Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi) ve TIMSS gibi genis 6l¢ekli sinavlar,
iilkelerin egitim politikalarin1 ve miifredatlarini glincelleme
etmelerinde birincil bir “belirleyici” (driver) gorevi gébrmektedir
(Kadijevich vd., 2023). Bu simnavlar, iilkelerin matematik
miifredatlarinda konularin kapsami ve becerilerin gelistirilmesi
acisindan kiiresel bir ortak noktada bulusmaya neden olmakta
ve ulusal programlarin sekillenmesinde belirleyici bir rol
oynamaktadir (Stephens vd., 2023). Dolayisiyla 2018 ve
2024 OMOP arasindaki farklarm incelenmesi, Tiirkiye nin
bu kiiresel kriterlere uyum saglama g¢abasinin anlasilmast
acgisindan 6nemlidir.

Ogretim programlarinin incelenmesi ve karsilastiriimasinda
uluslararas1 literatiirde kabul gdren en yaygm yaklasim,
miifredatt farkli diizeylerde ele alan modellerdir. Bu
calismada, TIMSS c¢alismalarinda da temel alinan ve
miifredats; egitim otoriteleri tarafindan belirlenen “tasarlanan
program” (intended), sinifta uygulanan “uygulanan program”
(implemented) ve &grenci ¢iktilar1 olan “erisilen program”
(attained) olarak ayiran model temel alimmistir (Shimizu &
Vithal, 2023). Benzer sekilde, mesleki egitim ve genel egitim
karsilastirmalarinda da Ogretim programlarimin “tasarlanan”
(resmi dokiimanlar) boyutu ile “uygulanan” boyutu arasindaki
ayrimlar, sistemlerin etkinligini analiz etmek i¢in onemli bir
yontemsel ara¢ olarak kullanilmaktadir (Chen vd., 2021).
Bu arastirma kapsaminda, 2018 OMOP ve 2024 TYMM,
“tasarlanan program” boyutunda, yani resmi dokiimanlar
ve hedeflenen kazanimlar iizerinden karsilastirmali olarak
incelenmistir.
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TYMM benimsedigi “biitiinciil egitim” yaklasimi ve
programa eklenen “algoritma” gibi yeni alanlar, diinyadaki
egitim reformlartyla paralellik gostermektedir. Bu noktada
ozellikle Cin ve diger gelismis iilkelerde goriilen egitim
reformlari, 6grencilerin sadece zihinsel degil, ahlaki, fiziksel
ve estetik yonlerden de “biitiinciil” (well-rounded) gelisimini
hedefleyen modellere giderek degisim gostermektedir (Liu
vd., 2024). Ayrica dijital cagin bir geregi olarak STEM egitimi
arastirmalarindaki artis ve teknoloji biitlinlesmesi, matematik
miifredatlarinin giincellenmesinde &nemli bir egilim haline
gelmistir (Constantino & Antonio, 2025). Bu ¢alisma, Tiirk
egitim sistemindeki bu giincel dontisiimlerin kiiresel egitim
bakis agilariyla ne diizeyde Ortiistiiglinii ortaya koymasi
acisindan onemi ortaya koymaktadir.

Bu calismada, Tiirkiye’de 2018 yilinda uygulanmaya
baslanmis OMOP ile yakin zamanda uygulamaya konulan
TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programint; igerik,
yapi, 6gretim yontemleri ve 6l¢me-degerlendirme boyutlarinda
karsilastirmay1 amacglanmistir. Calismada, iki programin
benzerlik ve farkliliklarimi ortaya koyarak, yeni programin
giiclii ve gelistirilmesi gereken yonlerini belirlemeye ve
boylece matematik egitiminin niteliginin artirilmasina yonelik
Oneriler sunmaya katkida bulunmay1 hedeflemistir.

1.1.Arastirmanin Problemi/Hipotezi

Bu aragtirmanin problemi “2018 OMOP ile 2024 TYMM
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi; igerik, yapi,
Ogretim yontemleri ve 6lgme-degerlendirme boyutlarinda nasil
farklilagmaktadir?” seklindedir.

Bu problem gercevesinde, asagidaki alt arastirma sorularina
yanit aranmistir:
1. 2018 OMOP ile 2024 TYMM arasinda, icerik, yap1 ve
yaklasim bakimindan ne gibi farklar bulunmaktadir?
2. 2024 TYMM, ogretim yontemleri acisindan 2018
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programina kiyasla
hangi yenilikleri sunmaktadir?
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3. 2024 TYMM ile 2018 OMOP arasindaki revizyon
farklar nelerdir?

4. 2024 TYMM nin, Ogrencilerin ~ matematiksel
becerilerinin gelisimine katkist 2018 OMOP’e gore ne
diizeydedir?

5. Olgme ve degerlendirme yaklasimlar1 bakimindan iki
program arasinda ne tiir farkliliklar vardir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2018 OMOP ile TYMM Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’ni karsilastirarak, iki
program arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymaktir.
Calismada o6zellikle igerik, yapi, 6gretim yontemleri ve dlgme-
degerlendirme boyutlar1 ele alinarak programlarin matematik
egitimi lizerindeki etkileri ortaya konulmaya calisilmistir.

Bu amag dogrultusunda:
e ki programin igerik ve yap1 bakimindan karsilastiriimas,

e Opretim yontemleri agisindan hangi  yeniliklerin
sunuldugunun belirlenmesi,

e Programlarda yapilan sadelestirmelerin tespit edilmesi,

e Oprencilerin matematiksel becerilerinin gelisimine
yonelik katkilarin degerlendirilmesi,

o Olgme ve degerlendirme anlayislarinin farkli yonlerinin
ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim sistemimiz teknolojik gelismeler ve ¢agin getirdigi
yenilikler dogrultusunda, egitim—0gretim programlarimin
gilincellenmesi, mevcut ihtiyaclar1 karsilamak ve daha
etkili bir dgretim saglamak i¢cin dnemli Olciide gerekli hale
gelmisti. Bu silirecin planli ve sistemli yiiriitiilmesinde
Ogretim programlart belirleyici bir gorevi tistlenmektedir.
Bu nedenle gelistirilen 6gretim programlarinda Matematik,
ogrencilerin analitik diisiinme, problem ¢ézme ve soyutlama
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becerilerini gelistirmede, akademik basarilarint arttirma da
onemlidir (Donmez, 2024). Bu nedenle, matematik &gretim
programlarinda gerceklestirilen degisikliklerin incelenmesi,
ogretmenler ve 6grenciler agisindan biiylik 6nem tasimaktadir
(Kuzu, Toptas & Goger, 2025).

Tiirkiye’de 2018 yilinda yiiriirliige giren OMOO, belitli
bir siire boyunca egitim siirecinde kullanilmistir. 2024 yilinda
ise 2018 Ogretim Programi giincellenerek 2024 TYMM
uygulamaya konulmustur. Bu arastirmayla 2024 TYMM
Matematik Dersi Ogretim Programi’nin, 2018 OMOP ile igerik,
yapi, 6gretim yontemleri ve 6lgme — degerlendirme yoniinden
nasil farklilagtigini karsilastirip analiz etmek amaclanmustir.
Ancak incelenen dokiimanlarda Tiirker (2025), Dogdu (2025),
Giines, Dursun & Alci1 (2025), Ac¢ikyildiz ve Sahin (2025) gibi
bir¢ok arastirmacinin da belirttigi gibi bu iki program arasindaki
farkliliklarin ve benzerliklerin hangi boyutlarda oldugu,
uygulamaya nasil yansiyacagi ve matematik 6gretiminde ne tiir
etkiler doguracagina dair yeterli sayida arastirma bulunmadigi
goriilmektedir. Bu aragtirma, mevcut literatlirdeki bu boslugu,
iki program arasindaki yapisal ve felsefi doniistimii biitlinciil
bir bakis acisiyla inceleyerek doldurmayi amaglamaktadir.

2024 TYMM Ortaokul Matematik Ogretim programi
degisikligi, sadece igeriksel bir giincellemeyi degil, aym
zamanda egitim felsefesinde temel bir degisimi de beraberinde
getirmektedir. Bu da arastirmanin 6n plana ¢ikardigr énemli
noktanin, matematik 6gretiminin degistigi gergegidir. 2018
OMOP daha ¢ok kazanim ve islem odakli bir yap: sunarken,
2024 TYMM Ortaokul Matematik 6gretim programi;
matematiksel muhakeme, modelleme ve problem ¢ézme
gibi alan becerilerini merkeze alan, degerler egitimi (erdem-
deger-eylem) ve okuryazarlik becerileriyle zenginlestirilmis
biitiinciil bir sistem ortaya koymaktadir (Birgin & Peker,
2025). Dolayisiyla bu arastirma literatiirde bulunan bu eksikligi
gidermek ve TYMM nin degisiminin anlasilmasini saglamasi
acisindan onemlidir.
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Gergeklestirilen calisma, yalnizea “ne 6gretilecegi” sorusuna
degil, ayn1 zamanda “nasil, hangi dijital araglarla ve hangi
degerlerle 6gretilecegi” sorusuna da yanit arayarak, kuramsal
cercevedeki bu degisimin uygulamadaki yansimalarini analiz
etmesi acgisindan dzgiin bir nitelik sunmaktadir. iki programin
kargilastirmali olarak incelenmesi sayesinde literatiirdeki
boslugu doldurmayr hedefleyen bu aragtirmadan elde
edilecek sonuglar da program gelistiriciler i¢in yeni program
diizenlemelerinde yol gosterici olacagi, Ogretmenler igin
ders igeriklerini planlama ve Ogretim yontemlerini segmede
rehberlik edecegi, arastirmacilar igin ise ileride yapilacak
caligmalara zemin hazirlayacagi diisiinilmektedir. Bu
arastirma, yalnizca iki program arasindaki farkliliklar ortaya
koymakla kalmayacak, ayni zamanda matematik egitiminin
dijitallesme, algoritmik diisiinme ve degerler egitimi ile nasil
yeniden tanimlandigini ortaya koyarak Tiirkiye’de matematik
egitiminin gelisimine katki saglayacak bilimsel bir kaynak
olma niteligi tasimaktadir.

1.4. Arastirmanin Tamimlari

Ogretim Programi: Egitim sisteminin  hedeflerini
gergeklestirmek amaciyla okullarn uygulamakla yiikiimli
oldugu 6grenme plani olarak tanimlanir (Tyler, 1957). Bir diger
tanima gore ise, okul i¢inde veya diginda, bireysel ya da grup
halinde gergeklestirilen ve okul tarafindan planlanip yiiriitiilen
tiim 6grenme etkinliklerinin biitiiniidiir (Kuzu vd., 2025).



Il. KURAMSAL CERCEVE VE iLGiLi ALAN
YAZIN

Bu boliimde, arastirmanin kavramsal yapisi incelenmis,
tezin ana konusunu olusturan O6gretim programi kavrami
ve 2018 OMOP ile 2024 TYMM OMOP’iin karsilastirmali
analizinde kullanilacak teorik yaklasimlar ve ilgili alan yazin
planli bir yaklasimla ele alinmaktadir.

2.1. Egitim ve Ogretim Programlarinin Tanimi ve

Ogeleri

Diinya da oldugu gibi Tiirkiye’ de egitim Oonemli bir
yapitasidir. Gelisen ve degisen ¢aga ayak uydurmak, toplumun
ihtiyaglarini saglayacak sekilde giincellenen ve degisen bir
egitim programimiz vardir. ilhan ve Aslaner (2019)’in belirttigi
gibiegitim ve 6gretim programlari, egitim modellerininzeminini
olusturarak  “ Nasil bir insan yetistirilecegi?” sorusunun
cevabini vermektedir. Bu sorudan yola ¢ikarak Ertiirk (1998),
egitim programini, ‘belli 6grencileri belli bir zaman siiresi
icinde yetistirmeye yonelik diizenli egitim durumlarimin timii’
olarak ifade ederken, Karakog (2019) ise egitim programini
O0grenene, okulda ya da okul disinda planlanmig etkinlikler
vasitasiyla olusturulan O6grenme yasantilar1 sistemi olarak
tanimlamaktadir. Acar & Peker (2023) ise bu tanimlar1 bir adim
ileriye tagiyarak programin ayni zamanda okullarin ortaya ¢ikis
nedeni oldugunu ve birey, toplum ve kiiltiir arasindaki bagi
olusturdugunu ifade etmektedir.

Karako¢ (2019) dgretim programinin egitim programina
gore sinirl bir ¢ercevede ele alindigini belirtmektedir. Dénmez
(2024)’e gore gogunlukla okulda ya da okul disinda bireye
benimsetilmesi planlanan bir dersin 6gretiminde alakali biitiin
etkinlikleri igeren, yasantilar sistemi olarak ifade etmektedir.
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Ogretim programlari hakkinda diger bir goriis ise Poyraz
(2019), 6grencilerin ulagsmalar1 istenen amaglari ifade eden, bir
dersin 6zel hedeflerine ulasilabilmesi i¢in kullanilacak 6gretme
etkinliklerini planlayan ve organize eden yazili kaynak olarak
ifade etmistir. Bu iki tanim arasindaki ayirt edici 6zellik, egitim
programinin felsefi bir gerceve olusturan genel bir vizyonu,
Ogretim programinin ise bu vizyonun ders diizeyindeki somut
bir planlama siireci oldugunu gostermektedir. Igerikleri ve
odak noktalar1 farkli olsa da, bu programlarin her ikisinin de
planlanmasi, gelistirilmesi ve analiz edilmesi, alan yazinda
genel kabul gérmiis ortak yapi taslari tizerine kuruludur. Bu
yapt taslari, “programin temel 6geleri” olarak adlandirilir.

Programimn Temel Ogeleri: Egitim programlari, birbirini
etkileyen ve siire¢ odakli iliskiler biitiinii olusturan dort temel
kisimdan olusur (Karakog,2019):

1. Amac¢/Hedef: Egitim faaliyetlerinin plan dahilinde
uygulanmasinda ve belirlenen sonuglara ulasilmasinda
yol gostericidir (Satmaz & Yabanova, 2024).

2. Tcerik: Ogretilecek konular1 ve amaglara uygun olacak
konular biitiintidiir (Karakog, 2019).

3. Ogretme-Ogrenme Siireci (Egitim Durumlari): He-
deflere ulagsmak icin elverisli model, strateji, yontem ve
tekniklerin secilip kullanildig: stirectir (Karakog, 2019).

4. Degerlendirme: Ogrencilerin hedeflenen davranist
hangi seviyede edindigini tespit etmek amaciyla yapilir
(Kegeli & Duman, 2024).

2.1.1. Egitim Programlarinda Degisimin Gerekliligi ve

Nedenleri

Akbulut ve Mumcu (2025) 6gretim programlarini, yapisi
geregi slire¢ odakli bir yapiya sahip ve siirekli gelismelidir
seklinde tanimlamaktadir. Programlardaki bu siirekli degisim
ihtiyaci; bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglamaya
calisma, toplumsal ihtiyaclara cevap arama ihtiyaci ve
bireylere 21.yiizy1l becerilerini kazandirma amacindan
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kaynaklanmaktadir. Ayn1 zamanda mevcut bulunan programin
eksikliklerini giderme ve egitimde degeri arttirma gibi yenilik¢i
yaklagimlarda bu degisim siirecini etkileyen en Onemli
faktorler arasinda yer almaktadir. Bundan dolay1 bir program
degisikligi, bu ihtiyaglar biitlinliigline verilen bir yanit olarak
degerlendirilmektedir.

2.2. Uluslararasi Alanda Program Karsilastirmasi

Calismalan

Egitim  sistemlerinin ve  Ogretim  programlarinin
karsilastirilmasi, farkli {ilkelerin egitim politikalarindaki
benzerlik ve farkliliklart anlamak amaciyla yiiriitiilen sistematik
analizler olarak ele alinmaktadir. Bu tlir aragtirmalarda en
biiyiik zorluk, farkli ulusal igeriklerin yapisidir; bu nedenle
arastirmacilar  Oncelikle “tertium comparationis” olarak
adlandirilan ortak bir karsilastirma zemini belirlemelidir (Chen
vd., 2021). Literatiirde Ogretim programlarinin analizinde
yaygin kullanilan g¢erceve, TIMSS c¢alismalarinda da temel
alinan ve miifredat1 “tasarlanan”, “uygulanan” ve “erisilen”
olmak iizere ii¢ diizeyde ele alan modeldir (Shimizu & Vithal,
2023). Karsilastirmalt ¢alismalarda egitim sistemlerinin
verimliligini degerlendirmek i¢in kaynaklarm (girdi) 6grenci
basarisina (gikt1) doniisiimiinii analiz eden modeller de
kullanilmaktadir. Ornegin Thieme ve arkadaslari (2011),
iilkelerin egitim kaynaklarini kullanma verimliligini PISA
sonuglar1 iizerinden analiz etmis ve yonetimsel faktdrlerin
basar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Ayrica, kiiresel egitim
sistemleri  karsilastirmalarinda  Girdi-Siireg-Cikt1  (Input-
Process-Output) modelleri, tilkelerin egitim performanslarimi
kiyaslamak i¢in temel bir ara¢ olarak kabul edilmektedir
(Xiong, 2024).

2.3. Diinyada Ogretim Programi Gelisimi Cercevesi

Diinyada 6gretim programlariin gelisimi incelendiginde,
odak noktasinin sadece igerik aktarimindan bireyin biitiinciil
gelisimine ve beceri odakli yapiya dogru dondstigii
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goriilmektedir. Coti¢ ve arkadaslar1 (2024), matematik
egitimindeki bu doniisiimii; 6nce icerik degisiklikleri (Modern
Matematik donemi), ardindan Ggretim yontemleri ve son
olarak 6grencinin merkeze alindig1 ii¢c asamali bir tarihsel siireg
olarak tanimlamaktadir. 21. ylizyilin getirdigi bilgi toplumu
gereksinimleri, miifredatlarin sadece akademik bilgi degil, ayn1
zamanda elestirel diisiinme, is birligi ve problem ¢ézme gibi
yetkinliklerini kapsamasini zorunlu kilmigtir (Voogt & Roblin,
2012). Bu baglamda, diinyanin farkli bolgelerinde yiiriitiilen
“Tuning (Inceleme)” ¢aligmalari, dgrencilerden beklenen genel
yetkinliklerin (generic competences) artik en az alana 6zgii
bilgiler kadar 6nem kazandigin1 géstermektedir (Beneitone &
Yarosh, 2021).

Kiiresel olcekte program tasarimlart incelendiginde,
iilkelerin egitim onceliklerine gore farklilasan yaklagimlar
benimsedigi goriilmektedir. Alvarado ve Galigao (2024)
tarafindan yapilan karsilagtirmali analizde, Asya iilkelerinin
miifredatlarinda daha c¢ok STEM, inovasyon (yenilik)
ve isbirlikli O0grenmeye odaklanirken; Avrupa ve Kuzey
Amerika’da ise elestirel diisinme ve pratik uygulamalara
agirlik verildigi belirtilmektedir. Ayrica teknolojinin egitime
biitiinlestirilmesi de bu gelisim siirecinin ayrilmaz bir pargasi
olmustur. Yapay zeka ve ChatGPT gibi iiretken teknolojilerin
matematik 6gretiminde kullanilmasi, 6gretmenlerin teknolojik,
egitimsel alan bilgilerini gilincellemelerini gerektiren yeni
bir egilim olarak ortaya c¢ikmistir (Magat & Sangalang,
2024; Sureda vd., 2025). Tirkiye’deki programlarda goriilen
“Algoritma” ve teknoloji vurgusu da diinyadaki STEM
egitimi arastirmalarindaki artis ve teknoloji biitiinlestirilmesi
egilimleriyle paralellik gostermektedir (Constantino &
Antonio, 2025).

2.4. Matematik egitimi ve Felsefesi

Bu bdliimde, matematik egitimini sekillendiren temel
felsefi yaklasimlar ve bu yaklagimlarin matematik 6gretim
programlarina yansimalari ele alinacaktir.
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2.4.1. Matematigin Dogasina Yonelik Farkh

Yaklasimlar

Matematik, giinliikk hayatimizin i¢inde sik¢a yer alan
bir olgudur. Doénmez (2024), matematigi bireyin elestirel
akil yiiriitme yetenegini, problem ¢ézme kabiliyeti ve genel
akademik basarisimi iyi yonden etkileyen onemli bir disiplin
olarak tamimlamaktadir. Bir bagka tanima gore ise matematik,
blytikliik, say1, uzay, sekil ve bu kavramlar arasindaki bagin
bilimidir. Sayma, hesaplama, 6lgme ve c¢izme islemlerini
kapsamaktadir. Yani matematik anlamli fikir yliritmeyi
gelistiren bir sistemdir (Poyraz, 2019). Karakog (2019)’ a gore
ise matematik ayni anda soyut fikirleri planh sekilde ifade
etmemizi saglayan evrensel bir dil, evrensel bir kiiltiir ve bir
yazilim teknolojisi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan
farkli olarak, yapilandirmaci yaklagim ise matematigi yalnizca
bir bilim dal1 olarak degil, ayni1 zamanda i¢inde bulundugumuz
evreni kavramamiza ve yorumlamamiza imkan saglayan temel
birbilim dali olarak gérmekte ve merkezi bir yere sahip oldugunu
gostermektedir (Biger, 2024). Dolayisiyla matematigin egitim
sistemindeki yeri, anlamlandirma becerisinin tiim 6grencilere
kazandirilmasi1 hedefinden kaynaklanir. Nitekim toplumlarin
ilerlemesi ve teknolojik gelisimler matematigin anlasilmasi ve
kullanilmasiyla ilgilidir (Mese, 2024).

2.4.2. Matematik Egitiminin Amaclan

Matematik egitiminin  belirlenen genel amaglarina
ulasabilmek i¢in, 6gretim programlari bu hedefleri daha nesnel
becerilere ayirmaktadir. Ilgili alan yazinlar incelendiginde
matematik 6gretim programlarimin dort temel amaci sunlardir:

1.Matematiksel Yetkinliklerin Gelistirilmesi: MEB
(2017)* e gore matematiksel yetkinlik, giinliik yasamdaki
sorunlart ¢ozmek i¢in zihinsel ve sayisal akil yiiriitme seklini,
mantiksal ve uzamsal akil yiiriitme yetenegini, formiilleri,
modelleri, kurgu grafikleri anlayabilme ve kullanabilme
yeteneklerini iyilestirmeyi kapsar (Nebiyev, 2024).
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2.Temel Beceriler: Matematik egitimi problemleri ¢dzme,
birbiriyle baglanti kurma, iletisim ve akil yiiriitme( muhakeme)
gibi yeteneklerin benimsetilmesi matematigin istenen amaglari
saglamasi i¢in 6nemli dgelerdir (Nebiyev, 2024).

3.Ust Diizey Diisiinme Becerileri: Bilgiyi olusturma ve
kullanma, sorgulama, arastirma yapma ve elestirel diisiinme
gibi yetenekler amaglanmaktadir (Biger, 2024).

4.Duyussal Alan: Saygin (2025)’e gore matematige karsi
yapici yaklasim ve 6zgiiven ylikseltme, matematigin sanat ve
gorsellikle baglantisin1 ortaya koyma ve matematige Onem
verme farkindaligi kazandirmak amaglanmaktadir.

2.4.3 Tiirkiye’de OMOP Tarihsel Gelisimi ve Felsefe

Degisimleri

OMOP; teknolojideki ilerlemeler, donemin getirdigi
yenilikler ve mevcut miifredatin giincel beklentilere cevap
verememesi sebebiyle, daha donanimli nesiller yetistirmek
i¢in siirekli giincellenen dinamik bir siiregtir. ilhan ve Aslaner
(2019)’in de belirttigi gibi Tiirkiye’de matematik 6gretim
programlari, Cumhuriyet tarihi siiresince 1924 yilindan bu
yana ¢esitli araliklarla yayimlanmaktadir. Ancak bu tarihsel
siire¢ icerisinde oOzellikle 2005 yili, matematik Ggretim
programlarinda bir kirilma noktas1 olarak sayilmaktadir (Kuzu,
Toptas & Goger, 2025).

2005 yilindan o©nce uygulanan programda genel
olarak kati davranig¢t yaklasimi temel alan ve Ogretmeni
merkeze koyan bir bigimdeyken, bu yaklagimdan ¢agin
gereksinimlerini  karsilamada yetersiz kaldigindan dolay1
vazgegildigi goriilmektedir (Akbulut & Mumcu, 2025).
2005 programinin diizenlenmesiyle birlikte dgrencinin aktif
oldugu yapilandirmaci yaklasim yontemi ve 6grenci merkezli
ogretim uygulamalart esas alinmistir (Celikel & Tanriseven,
2017). Bu koklii doniisiimiin temel felsefesi tam 6grenme
modelinin de temelini olusturan “Her c¢ocuk matematigi
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ogrenebilir’ ilkesi iizerine yapilandirildigi anlasilmaktadir
(Altintasg, 2019).

2005 programinin diizenlenmesini takip eden siirecte
(2005, 2006, 2009, 2013, 2015, 2017 & 2018), ortaokul
matematik dersi 0gretim programlari; amag, igerik, kazanimlar
ve yetkinlikler agisindan cesitli gilincellemelere ugramistir
(ilhan & Aslaner, 2019). Dogdu (2025)’ya gore 2013 ve 2018
programlari, sifirdan bir baslangigtan ¢ok 2005 programinin
giincellenmis sekli olarak degerlendirilmektedir. Bu siirecte
yapilan diizenlemelerle amag sayis1 sadelestirilip, kazanim
yogunlugu azaltilmig ve matematige verilen dnem kapsaminda
ders siireleri belirgin bir oranda artirildig1 gériilmektedir (ilhan
& Aslaner, 2019).

2.5. 2018 OMOP Kuramsal Cercevesi

2018 OMOP, 2017 dgretim programiin giincellenmesiyle
icra edilmistir (Kendirlioglu-Giinhan & Biimen, 2024).

2.5.1. Felsefesi, Vizyonu ve Temel Yaklasimi

Tiirkiye de egitim programlart degisen ve gelisen cagin
gerekliliklerine, kazandirilmak istenen becerilere, ihtiyaglara
gore bir giincelleme siireci icindedir. 2018 dgretim programi
da Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi (TYC) esas alinarak
olusturulmustur (Kuzu, Toptas & Goger, 2025). Olusturulan
bu program, O&grencilere ezber bilgi sunan bir bigimin
yerine, bireysel farkliliklar tizerinde duran, degerler, beceriler
ve yetkinlikler cergevesinde gelistirilmistir (Bicer, 2024).
Gelistirilen bu program, iist biligsel becerilerin kullanimini
saglayan, kavramsal ve daimi kazanimlar1 saglayan ve dnceki
kazanimlarla bagdastirilmig, diger disiplinlerle ve giinliik
yasamla harmanlanmig bir bi¢imi igerir (Akbulut & Mumcu,
2025).

2.5.2. Amaclari, Yetkinlikleri ve Degerleri

MEB (2018),2018 Ortaokul Ogretim Programinda hedefleri,
okuldncesi seviyesinden lisenin son sinifina kadar agama agama
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aciklamakta ve 4 kapsamli madde halinde yer vermektedir. Bu
OMOP hedeflerinin yaninda Ar1 (2024), 13 6zel hedefin daha
acikladigini vurgulamaktadir. Bu 6zel hedefler matematiksel
okuryazar yetkinliklerini iyilestirilmesi, temel bilgiyi glinliik
yasamda kullanilmasini saglamasi, problem ¢dzme esnasinda
tutarli ¢ikarim yapma yetkinliginin gelistirilmesi ve iist bilissel
yetkinliklerinin arttirilmasi olarak agiklamaktadir.

MEB (2018), TYC’de yer alan 2018 6gretim programinda
Ogrencilere benimsetilmesi amaglanan 8 temel yetkinlikten
bahsetmektedir. Bu yetkinlikler; Anadilde iletisim, Yabanci
dillerde iletisim, Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide
temel yetkinlikler, Dijital yetkinlik, Ogrenmeyi 6grenme,
Sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler, Inisiyatif alma ve
girigimcilik, Kiltiirel farkindalik ve ifade basliklari altinda
tanimlamaktadir. Buna ek olarak Erdogan & Elmas (2018)
matematiksel modelleme yetenegine de odaklanildigini ifade
etmektedir. MEB (2018), 2018 6gretim programinda adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabur, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimseverlik gibi kok degerlerden
bahsetmekte olup hem kendilerini hem de bulunduklari kokleri
gelistirecegini ifade etmektedir.

2.5.3. Ogrenme Alanlan ve icerik

2018 Ortaokul MOP 5 temel 6grenme alanindan
olusmaktadir. Bunlar; Sayilar ve Islemler, Cebir, Geometri
ve Olgme, Veri Isleme ve Olasilik seklindedir. Programda yer
alan 5. siniftan 8.smifa kadar 6grenme alanlarinin toplam 215
kazanim yer almaktadir. 2018 Ortaokul Matematik 6gretim
programinda 6grenme alanlar sinif diizeyinde incelendiginde,
cebir ve olasilik 6grenme alanlar1 5. sinifta, olasilik 6grenme
alani 6. smifta yer almamistir. Bunun yani sira Cihan ve Doruk
(2024), 2018 programinda bulunan kazanimlarin biligsel
diizeylerine bakildiginda, genel olarak SOLO Taksonomisine
gore tek yonlii ve ¢ok yonlii sistem diizeylerinde oldugunu,
uist diizey seviye olan soyut hale getirilmis sistem diizeyindeki
kazanimlarm ise smirli sayida oldugunu belirtmektedir. Bu
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dogrultuda, giincellenmis Bloom Taksonomisine gore iist diizey
biligsel yetenek basamaklarina (¢oziimleme, degerlendirme,
yaratma) karsilik gelen kazanim sayisinin da kisith oldugu
ortaya konmustur (Cihan & Doruk, 2024).

Tablo 1
2018 Matematik Dersi Ogretim Program ortaokul 5. Smif Unite
Dagihmi (MEB, 2018).
Unite Adi  Konular Kazanim Siire (Ders  Yiizde
Sayis1 Saati) (%)
1. Unite  M.5.1.1. Dogal Sayilar 3 10 6
M.5.1.2. Dogal Sayilarla 12 28 16
Islemler
2. Unite  M.5.1.3. Kesirler 6 20 11
M.5.1.4. Kesirlerle Islemler 2 15 8
3. Unite  M.5.1.5. Ondalik Gosterim, 6 20 11
M.5.1.6. Yiizdeler 4 15 8
4. Unite  M.5.2.1. Temel Geometrik 6 15 8
Kavramlar ve Cizimler
M.5.2.2. Uggen ve 4 15 8
Dértgenler
5.Unite  M.5.3.1. Veri Toplama ve 3 10 6
Degerlendirme
M.5.2.3. Uzunluk ve 3 10 6
Zaman Ol¢me
6. Unite  M.5.2.4. Alan Olgme 4 12 7
M.5.2.5. Geometrik 3 10 6
Cisimler
Toplam - 56 180 100

Tablo 1’de 2018 OMOP, 5.sinif Unite boliimleri, konulart,
kazanim sayis1 ve ders saatinde islenis siireleri verildigi
goriilmektedir.
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Tablo 2

2018 Matematik Dersi Ogretim Program Ortaokul 6. Simif Unite
Dagihm (MEB, 2018).

Unite Adi  Konular Kazanim Siire (Ders  Yiizde
Sayist Saati) (%)

1. Unite  M.6.1.1. Dogal Sayilarla 4 15 8
Islemler
M.6.1.2. Carpanlar ve Katlar 5 20 11
M.6.1.3. Kiimeler 1 10 6
2. Unite  M.6.1.4. Tam Sayilar 3 10 6
M.6.1.5. Kesirlerle Islemler 8 18 10
3.Unite  M.6.1.6. Ondalik Gosterim 8 18 10
M.6.1.7. Oran 3 10 6
4. Unite  M.6.2.1. Cebirsel ifadeler 3 10 6
M.6.4.1. Veri Toplama ve 2 5 2
Degerlendirme
M.6.4.2. Veri Analizi 3 6 3
5. Unite  M.6.3.1. Acilar 3 10 6
M.6.3.2. Alan Olgme 5 15 8
6. Unite  M.6.3.3. Cember 3 12 7
M.6.3.4. Geometrik Cisimler 5 15 8
M.6.3.5. Siv1 Olgme 3 6 3
Toplam - 59 180 100

Tablo 2’de 2018 OMOP, 6.sinif iinite boliimleri, konulart,
kazanim sayisi ve ders saatinde islenis stireleri verildigi
goriilmektedir.
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Tablo 3
2018 Matematik Dersi Ogretim Program Ortaokul 7. Simf Unite
Dagilimi (MEB, 2018).
Unite Adi  Konular Kazanim  Siire (Ders  Yiizde
Sayis1 Saati) (%)
1. Unite M.7.1.1. Tam Sayilarla 5 30 17
Islemler
2. Unite M.7.1.2. Rasyonel 4 10 6
Sayilar
M.7.1.3. Rasyonel 5 23 13
Sayilarla Iglemler
3. Unite M.7.2.1. Cebirsel Ifadeler 3 10 6
M.7.2.2. Esitlik ve 4 20 11
Denklem
4.Unite  M.7.1.4. Oran ve Orantt 7 20 11
M.7.1.5. Yiizdeler 4 15 8
5.Unite  M.7.3.1. Dogrular ve 2 7 4
Agilar
M.7.3.2. Cokgenler 5 15 8
M.7.3.3. Cember ve 3 10 6
Daire
6. Unite M.7.4.1. Veri Analizi 4 15 8
M.7.3.4. Cisimlerin 2 5 2
Farkl1 Yonlerden
Gortiniimleri
Toplam - 48 180 100

Tablo 3’te 2018 OMOP, 7.sinuf Unite boliimleri, konulart,
kazanim sayis1 ve ders saatinde islenis siireleri verildigi
goriilmektedir.
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Tablo 4
2018 Matematik Dersi Ogretim Program Ortaokul 8. Simf Unite
Dagilim (MEB,2018).
Unite Adi  Konular Kazanim  Siire (Ders  Yiizde
Sayist Saati) (%)
1.Unite ~ M.8.1.1. Carpanlar ve 3 10 6
Katlar
M.8.1.2. Uslii ifadeler 5 15 8
2. Unite M.8.1.3. Karekoklii 8 25 13
Ifadeler
M.8.4.1. Veri Analizi 2 12 7
3.Unite ~ M.8.5.1. Basit Olaylarmn 5 12 7
Olma Olasiligt
M.8.2.1. Cebirsel ifadeler 4 15 8
ve Ozdeslikler
4. Unite M.8.2.2. Dogrusal 6 30 17
Denklemler
M.8.2.3. Esitsizlikler 3 10 6
5.Unite  M.8.3.1. Uggenler 5 18 10
M.8.3.3. Eslik ve Benzerlik 2 8 4
6. Unite M.8.3.2. Doniisim 3 10 6
Geometrisi
M.8.3.4. Geometrik 6 15 8
Cisimler
Toplam - 52 180 100

Tablo 4’te 2018 OMOP, 8.sinif {inite boliimleri, konulari,
kazanim sayisi ve ders saatinde islenis stireleri verildigi
goriilmektedir.

2.5.4. Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi

2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
bulunan 6lgme ve degerlendirme yontemi, insan fitratindaki
kigisel farkliliklar1 temel alan ve bu farkliliklara elverisli
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degisken ve genis kapsamli bir prensibi esas alir. Bu durumun
nedeni olarak Olgme ve degerlendirme siirecinin “bireysel
farkliliklart 6nemsemeyen”, “herkes i¢in kaliplasmis olmasi1”
yaklagimimin insan fitratina aykirt oldugunu belirtmistir.
Ogretim programlar1 bu isleyiste yalnizca bir kilavuzdur.
Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinin etkinligini saglamada
esas oncelik 6gretim programlarindan ¢ok 6gretmen ve egitim
yiiriitiiciilerinden beklenmektedir. Olgme ve degerlendirme
stirecinde ¢ok yonlii cesitlilik ve esneklik uygulamasi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda orijinallik ve iiretkenlik
ogretmenlerden esas beklentidir (MEB, 2018). MEB (2018)
Olecme ve degerlendirme yontemine yon veren ilkeler su sekilde
belirtmektedir:

e Kazanimlarla Uyum

e Esnek Rehberlik ve Teknik standartlar
Biitiinlesik ve Siiregen Isleyis
Bireysel Farkliliklar

Cok Yonli Egilim

Cok Boyutluluk ve Katilim

e Siire¢ Odakli Degisim

Kisaca 2018 programi, 6l¢me ve degerlendirmeyi yalnizca
bir sonucu var oldugunu diisiinmek yerine; bilissel, duyussal
ve davranissal gelisimi kapsayan, siirekli ve ¢ok boyutlu bir
izleme siirecini benimsemektedir.

2.6. Tiirkiye TYMM (2024) Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programi’nin (OMOP) Kuramsal Cercevesi
TYMM 2024 yilinda 5.siniflarla uygulanmaya baslamistir.

2.6.1. Felsefesi ve Biitiinciil Yaklasimi

TYMM, biitiinciil 6gretim anlayisin1 referans alarak,
Ogrencinin biitiinciil ilerlemesini (bedensel, zihinsel, duygusal,
ahlaki) hedeflemektedir (Y1ildirim & Caligkan,2024). Ulu(2025)
sistemin temel felsefesini, derin bir maziye dayanan Tirk Milli
Egitim Sistemi’nin teknoloji ¢agina ve teknolojik gelismelere
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hassasiyetini gosteren ve bu gelismelere yon verebilecek
bir bakis agisiyla olusturuldugunu vurgulamaktadir. Temel
yaklasimin, milli ve manevi degerleri referans alan, etik ilkeleri
dayanak kabul eden &grenciler gelistirmeyi hedeflemektedir.
Modelin  odaginda  “Erdem-Deger-Eylem”  gercevesi
yer almaktadir (Karatas, 2024). Miifredatin esasinda,
bilgiyi bireyin yasadigi tecriibelerle ve deger sistemiyle
etkilesim dahilinde olusturdugu canli bir olgu niteliginde
betimleyen yapilandirmaci ve Ogrenci merkezli yontemler
merkezdedir. (Kalag & Konyalioglu, 2025). Ilhan ve Aslaner
(2019)’ in egitim — 6gretim faaliyetlerinin bilyiik dl¢iide birey
odakli oldugunu ve bireylere 6grendiklerinin gerekgelerini
anlamlandirmay1 amagladigin sdylemektedir.

2.6.2. Yapisal Bilesenler ve Kavramsal Farkliliklar

TYMM ayni zamanda 2024 OMOP, 2018 programindan
farkli  kavramlar kullanmistir.  Programda degistirilen
kavramlar; 6grenme alani yani iinite kavrami kaldirilarak
tema kavramini, kazanim kavrami yerine dgrenme ¢iktisi, alt
O6grenme alani kavraminin yerine ise igerik ¢ergevesi kavrami
olarak goriilmektedir (Dogdu, 2025).

2.6.3. Beceri Odakh Yapi ve Temel Beceriler

Matematik alan becerileri bes temel baslik altinda ele
almmistir. Matematiksel muhakeme, verilen bilgiler veya
ihtimaller tizerinden mantiksal sonuglar bulma islemi olarak
tanimlanmaktadir. Matematiksel problem ¢dzme ise, bireyin
farkli sartlar altinda rastladigi bir probleme matematiksel
yontemlerle ¢6ziim bulma asamasi olarak belirtilmektedir.
Matematiksel temsiller, bir durumu, problemi veya ¢oziimii
matematiksel olarak ifade etme siireci olarak aciklanmakta
ve matematiksel diislinceleri anlamak, iletmek ve tizerinde
disiinmek i¢in kullanilan ¢esitli araglari ve yoOntemleri
icermektedir (Kuzu vd., 2024). Bu beceriler, ilkokul, ortaokul
ve lise diizeylerine uygun bir sekilde, siire¢ bilesenleri ile
modellenebilecek bigimde ifade edilmistir.
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Matematik alan becerileri, kavramsal becerilerden
biitiinlesik beceriler iizerine olusturulmustur. Ayrica, bu
biitiinlesik beceri grubunun saglayamadigi kosullar igin
matematige has ek biitiinlesik beceriler tanimlanmustir.
Kavramsal beceriler ile matematik alan becerileri arasindaki
etkilesim, bu iki beceri tiirlinlin birbirini gelistiren yapisini
ortaya koymaktadir. Matematiksel alan becerisinin adim alt
sistemleri olusturulurken, oncelikle kavramsal ve biitiinlesik
becerilerin tanimlar1 ve adimlar1 incelenmis; ardindan bu
beceriler, ait oldugu alan becerisinin boyutlarina uyarlanmustir.

Ornegin, ¢bziimleme, yorumlama ve ¢ikarim yapma
becerileri, icerdikleri ilerleyis bdliimleri g6z Oniinde
bulundurularak, matematiksel muhakeme becerisinin ilk ti¢
becerisi olarak belirlenmistir. Ancak, bu ii¢ beceriye bagl
bir yapmin matematiksel muhakemeyi tam karsilamadigi
goriilmiis ve bunun sonucunda “matematiksel dogrulama veya
ispat yapma” seklinde alana ait bir biitiinlesik beceri, siireg
bilesenleri ile birlikte dordiincii bilesen olarak tanimlanmustir.
Matematiksel temsiller, veri ile ¢alisma ve veriye dayali karar
verme becerileri ise tamamen matematige has biitlinlesik
beceriler lizerine inga edilmistir (MEB, 2024b). Matematiksel
temsillerin kavram 6gretimi ve problem ¢dzme siireclerinde
kullanilmasi, iist diizey dlisiinme becerilerinin gelismesine
onemli bir zemin hazirlamaktadir (Kuzu vd., 2024).

2.6.4. Temalar ve iceriksel Degisimler

Ogretim programinda yer alan “farklilastirma” alani, ayni
ogrenme ¢iktilarina ulasmay1 hedefleyen 6grencilerin ilerleme
hizlarmin ve ihtiyag duyduklar bilgi ile becerilerin farkli
olabilecegini gdz oniinde bulundurur. Bu dogrultuda, 6gretim
stireclerine ek olarak, 6grencilere yonelik zenginlestirme ve
destekleme faaliyetleri gergeklestirilebilir. Burada amag, tim
ogrencilerin ayni etkinlikleri yapmak yerine, her bir 6grencinin
kendi ilgisine uygun etkinliklere katilmasini saglamaktir
(Dagdeviren, 2024).
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TYMM Ogretim programi, matematik dersini daha etkili
ve anlamli hale getirmeyi hedeflemektedir. Ogrencilerin
algoritma ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeleri, soyut
matematiksel kavramlar1 somutlastirmalarina yardimci olur.
Ayrica, GeoGebra gibi teknolojik araglar, 6grencilerin geometri
ve cebirsel diisiinme becerilerini gelistirmelerini destekler
(Yildirim-Koksal, 2025)

Algoritma TYMM ile matematik programina eklenmistir.
Ihtiyag duyulan ve ya ortaya ¢ikan bir problemin ¢dziilebilmesi
icin, yapilmast gereken islemlerin hata ya da yorum
yapilamayacak sekilde agik, diizenli ve sirali bir sekilde
yazilmasi algoritma olarak tanimlanir (Akkaya & Oztiirk,
2020). Bu kavram, 6grencilerin matematiksel diisiincelerini
daha sistematik bir sekilde gelistirmelerini saglar. Ogrenciler,
algoritmalar  aracilifiyla problem ¢ozme becerilerini
gelistirirken, daha somut bir 0grenme deneyimi yasarlar.
Algoritmalar, &grencilerin matematiksel ve diger akademik
alanlarda basarilarini artiracak temel bir arag olarak islev gorir.

Matematiksel konular, tema tabanli bir yapiya
kavusturulmustur.  Bu  yaklasgim, &grencilerin  farkh
matematiksel becerilerini bir arada kullanabilmelerine firsat
tanir. Ornegin, degisim temas1 altinda, hem cebirsel islemler
hem de geometri gibi farkli alanlar birlestirilmis, 6grencilerin
bu alanlardaki becerileri gelistirilmistir (Birgin & Peker, 2025).
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Tablo 5
2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi Simflara Gore
Temalar (MEB, 2024a).
ORTAOKUL MATEMATIK DERSI OGRETIM PROGRAMI
SINIFLARA GORE TEMALAR
5. Smf 6.Smf 7. Smf 8. Siif
MAT.6.1.
MAT.5.1. Sayilar Savilar ve MAT.7.1. Sayillar MAT.8.1. Sayilar
ve Nicelikler ,y . ve Nicelikler ve Nicelikler
Nicelikler
MAT.5.2. .MAT'6'2' .MAT'7'2' MAT.8.2.
. Islemlerle Islemlerle .
Islemlerle . . Cebirsel
. Cebirsel Cebirsel .
Cebirsel o . Diistinme ve
. Diisiinme ve Diigtinme ve ...
Diistinme .. . Degisimler
Degisimler Degisimler
MAT.5.3. MAT.6.3. MAT.8.3.
) . MAT.7.3. .
Geometrik Geometrik Déniisiim Geometrik
Sekiller Sekiller ¥ Sekiller
MAT.5.4. MAT.6.4. MAT.7.4. MAT.8.4.
Geometrik Geometrik Geometrik Geometrik
Nicelikler Nicelikler Nicelikler Nicelikler
MAT.5.5. MAT.'&S' MAT.7.5.
. Istatiksel . MAT.8.5.
Istatiksel Geometrik o
. Arastirma . Dontistim
Arastirma Siireci . Sekiller
Siireci
MAT.6.6. MAT.7.6. MAT.8.6.
MAT.5.6. Verid . L Lo
eraen Veriden [statiksel [statiksel

lasilig
Olasiliga Olasiliga  Arastirma Siireci  Arastirma Siireci

MAT.7.7. Veriden MAT.8.7. Veriden
Olasiliga Olasiliga

Ortaokul matematik dersi dgretim programi siniflara gore
temalarinin dagilimi Tablo 5’ te gdsterilmistir.
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Tablo 6

2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Program Ortaokul 5. Stmf
Tema Dagilimi (MEB, 2024).

Islenis Tema Tema Adi Ogrenme  Ders  Yiizde
Sirasi Kodu Ciktilar Saati Orani
Sayist Siiresi (%)

1 MAT.5.3.  Geometrik 7 38 21
Sekiller

2 MAT.5.1.  Sayilar ve 2 28 16
Nicelikler (1)

3 MAT.5.4.  Geometrik 4 20 11
Nicelikler

4 MAT.5.1.  Sayilar ve 2 33 18
Nicelikler (2)

5 MAT.5.5.  Istatistiksel 2 24 13

Aragtirma Siireci

6 MAT.5.2. Islemlerle 4 20 11
Cebirsel
Diistinme

7 MAT.5.6.  Veriden Olasiliga 2 9 5

- - Okul Temelli - 8 5
Planlama*

TOPLAM 23 180 100

Tablo 6’ da 2024 MOP, 5.simf Tema, 6grenme ¢iktilar ve
ders saati islenis siireleri verildigi goriilmektedir.
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Tablo 7
2024 Matematik Dersi Ogretim Programm Ortaokul 6. Sinif Tema

Dagilimi (MEB, 2024).

Islenis Tema Tema Ad1 Ogrenme Ders  Yiizde

Sirast Kodu Ciktilart  Saati  Orant

Sayis1 Siiresi (%)

1 MAT.6.1. Sayilar ve 4 15 8
Nicelikler (1)

2 MAT.6.5. Istatistiksel 2 24 14
Arastirma Siireci

3 MAT.6.1. Sayilar ve 4 38 21
Nicelikler (2)

4 MAT.6.6. Veriden 1 9 5
Olasiliga

5 MAT.6.3. Geometrik 4 20 11
Sekiller

6 MAT.6.2. Islemlerle 3 33 18
Cebirsel
Diisiinme ve
Degisimler

7 MAT.6.4. Geometrik 6 33 18
Nicelikler

- - Okul Temelli - 8 5
Planlama*

TOPLAM 24 180 100

Tablo 7° de 2024 MOP, 6.smmf Tema, 6grenme ¢iktilar ve
ders saati islenis siireleri verildigi goriilmektedir.
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Tablo 8
2024 Matematik Dersi Ogretim Program Ortaokul 7. Simif Tema
Dagilimi (MEB, 2024).
Islenis Tema Ogrenme  Siire Yiizde
Sirasi Ciktilart (Ders Orant
Sayist Saati) (%)

1 MAT.7.1. Sayilar Ve 4 35 19
Nicelikler (1)

2 MAT.7.4. Geometrik 6 19 11
Nicelikler (1)

3 MAT.7.6. Istatistiksel 2 24 13
Arastirma Siireci

4 MAT.7.3. Doniistim 2 8 5

5 MAT.7.5. Geometrik 2 6 3
Sekiller

6 MAT.7.1. Sayilar Ve 3 15 8
Nicelikler (2)

7 MAT.7.7. Veriden 3 9 5
Olasiliga

8 MAT.7.2. islemlerle 4 38 21
Cebirsel Diistiinme Ve
Degisimler

9 MAT.7.4. Geometrik 4 18 10
Nicelikler (2)

- Okul Temelli Planlama* - 8 5

TOPLAM 30 180 100

Tablo 8’ de 2024 MOP, 7.sinif Tema, o0grenme ciktilar: ve
ders saati islenis siireleri verildigi goriilmektedir.
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Tablo 9
2024 Matematik Dersi Ogretim Programm Ortaokul 8. Sinif Tema
Dagilimi (MEB, 2024).
Islenis Tema Ogrenme ~ Siire Yiizde
Sirasi Ciktilart ~ (Ders Orani
Sayis1 Saati) (%)

1 MAT.8.1. Sayilar ve 4 38 21
Nicelikler

2 MAT.8.3. Geometrik 6 39 22
Sekiller

3 MAT.8.7. Veriden Olasiliga 1 9 5

4 MAT.8.2. Cebirsel 4 42 23
Diistinme Ve Degisimler

5 MAT.8.4. Geometrik 3 15 8
Nicelikler

6 MAT.8.6. Istatistiksel 2 20 11
Arastirma Siireci

7 MAT.8.5. Doniistim 3 9 5

- Okul Temelli Planlama* - 8 5

TOPLAM 23 180 100

Tablo 9’ da 2024 MOP, 8.simif Tema, 6grenme ¢iktilar ve
ders saati iglenis siireleri verildigi goriilmektedir.

2.6.5. Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi

Dirik (2025) 2024 programinin, geleneksel Olgme ve
degerlendirme yoOntemlerinin dismna ¢ikarak, Ogrenmeyi
destekleyecek ve diizenli geri bildirim saglayacak biitiinciil
bir o6lgme ve degerlendirme yaklagimmni esas aldigin
vurgulamaktadir. Agiklanan bu yaklagimda, 6grencilerin sadece
bilgi ve yetkinliklerini degil; bununla birlikte matematige
yonelik yatkinliklariin, sosyal-duygusal O0grenme
yetkinliklerinin, okuryazarlik yetkinliklerini ve degerlerinin
gelisiminin izlenmesi programin biitiinciil anlayis1 bakimindan
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degerli kabul edilmektedir (Gilines vd., 2025). TYMM
programinda degerlendirme esas alinirken, 6grenme isleyisinin
Oziinii ortaya koymaya katki saglayan kapsamli bir 6grenme
unsuru seklinde temellendirilmektedir (Dirik, 2025).



Ill. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu bdliimde, arastirmanin yontem, ¢alisma grubu, veri
toplama araglar1 ve veri toplama siireci ile ilgili bilgilere yer
verilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi/ Deseni

2018 Matematik Dersi Ogretim Programi ile 2024 TYMM
Matematik Dersi Ogretim Programi’nin felsefe, icerik, 6gretim
yontemleri ve 6lgme-degerlendirme alanlarinda karsilastirmali
olarak incelenmesi ve analiz edilmesi amaglandigindan
dolay1 bu aragtirma nitel bir arastirma olup dokiiman analizi
yontemi kullanilmigtir. Nitel aragtirma; gozlem, goriisme ve
belge analizi gibi nitel veri elde etme araglarinin kullanildigi,
olaylarin ve olgularin gergeklestigi ortamda, biitiinciil ve
gercekei bir anlayigla agiga ¢ikarilmasina zemin hazirlayan bir
isleyistir (Ertem-Akbas & Tekin, 2023). Arastirma da sayisal
veriler yerine 0gretim programlarinin kavramsal yapilar1 ve
felsefi degisimleri incelendigi i¢in bu yontem secilmistir.

Dokiiman analizi, belli bir amaca doniik olarak kaynaklar
bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini
kapsamaktadir (Sak vd., 2021). Diger bir deyisle Dokiiman
incelemesi, 2018 Ogretim Programi ile TYMM’ini agiklayan
bakanlik tarafindan olusturulan belgeler ve Matematik Ogretim
Programi’na dair hedef ve icerikleri agiklamak amaciyla,
yazili belgelerin icerigini dikkatli ve sistematik olarak analiz
etmek i¢in kullanilan arastirma yontemidir (Kiral, 2020). Bu
aragstirmada incelenen dokiimanlar, MEB tarafindan resmi
olarak yayimlanan 2018 Matematik Dersi Ogretim Programi
ve 2024 TYMM Ogretim Programi belgeleri, birincil veri
kaynaklari olarak ele alinmistir.
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3.2. Veri Kaynagi

Bu aragtirma dokiiman incelemesi ¢alismasi oldugu igin,
aragtirma siirecinde dogrudan bir saha uygulamasi yapilmamas,
yalnizea ilgili 6gretim programlarmin karsilastirmali belge
incelemesine odaklanilmistir. Bundan dolay1 evren ve 6rneklem
grubu bulunmamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu yani
veri kaynaklarini ise Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
yayimlanan ve yiirlirliige giren resmi 6gretim programlari
olusturmaktadir.

Arastirmada incelenen birincil veri kaynaklarini;

1. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan
2018 yilinda yayimlanan ve ilkokul ve ortaokul (1-
8. smiflar) diizeyini kapsayan 2018 Matematik Dersi
Ogretim Programi

2. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Basgkanligi tarafindan
2024 yilinda yayimlanan ve TYMM cergevesinde
gelistirilen TYMM Matematik Dersi Ogretim Programi
olusturmaktadir.

Her iki dokiiman da arastirmanin gegerliligini ve
giivenilirligini saglamak amaciyla, MEB’in resmi internet
sitesinden orijinal ve giincel halleriyle temin edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari
Bu aragtirmada veri toplama siirecinde, arastirmanin alt
problemleri temel alinarak dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Caligsmanin veri toplama araci temalar ve kodlari
aciga cikaran arastirmacilar tarafindan hazirlanmig Microsoft
Excel formudur. 2018 Matematik Dersi Ogretim Programu ile
2024 Matematik Dersi Ogretim Programi arasindaki yapisal
ve iceriksel degisimi genel bir ¢ercevede ortaya koyabilmek
amaciyla veri toplama aract su bes basglik dogrultusunda
gelistirilmistir:
1. Kuramsal Cerceve: Programlarin uzun vadeli hedefi,
temel amaci ve dayandigr temel egitim felsefesi
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(Yapilandirmaci yaklasim, Biitlinciil yaklasim, Erdem-
Deger-Eylem modeli vb.).

2. Yapisal Yonii: Beceri ve yetkinliklerin siniflandirilmast
ile programin kavramsal yapisi (Kazanim, Ogrenme
Ciktisi, Stireg Bilesenleri vb.).

3. Igerik Kapsami: Ogrenme alanlari, temalar, konularin
siif diizeyine gore dagilimi ve sadelestirme durumu.

4. Ogretim Yaklasimi Alam: Tavsiye edilen ogretim
yontemleri,  Ogretmen-0grenci  rolleri,  Ogrenme
farkliliklart diizenlemeleri ve teknoloji destekli 6gretim.

5. Olgme-Degerlendirme Cercevesi: Esas alinan dlgme -
degerlendirme yaklasimi, 6lgme arag-gerecleri ve geri
bildirim sistemleri.

2018 Matematik Dersi Ogretim Programi ve 2024 Matematik
Dersi Ogretim Programi incelenirken bu basliklar birer dlgiit
olarak kullanilmistir; ilgili veriler bu basliklar dogrultusunda
diizenlenerek tezin bulgular boliimiindeki karsilastirma
tablolarina ve analizlerine doniistiiriilerek sunulmustur.

3.4. Arastirma Siireci

Aragtirmanin kuramsal ¢ercevesini olusturmak ve bulgulari
analiz etmek amaciyla ayrmtili bir alan yazin taramasi
yapilmistir. Bu dogrultuda konuya iliskin tezlere, makalelere ve
bilimsel raporlara ulasmak i¢in YOK Ulusal Tez Merkezi, Dergi
Park, Google Akademik, ERIC ve ResearchGate gibi ulusal
ve uluslararasi veri tabanlart kullanilmigtir. Tarama siirecinde
“Matematik Egitimi “, “2018 Matematik Ogretim Programi”
ve TYMM gibi anahtar kelimeler kullanilmistir. MEB Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin resmi web sitesinden 2018
Matematik Ogretim Programi ve 2024 Matematik Ogretim
Programi ait resmi dokiimanlar indirilmistir. Incelenen
dokiimanlar, arastirma alt problemleri dogrultusunda analiz
edilmis ve caligmaya konu edinilen basliklar karsilastirma
gercevesinde aktarilmustir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analiz edilmesinde
“Betimsel Analiz” yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz
yontemi, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin
daha Onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenmesi ve
yorumlanmasini igeren bir analiz tiiriidiir (Deniz & Eryilmaz,
2019). Bu yontem dogrultusunda, TYMM (2024) Matematik
Ogretim Programi’nin, 2018 Matematik Ogretim Programina
gore icerdigi yenilikleri ve farkliliklar1 ortaya koymak
amactyla planl bir yaklasimla analiz siireci gerceklestirilmistir.
Arastirmada; 2018 MOP ve 2024 MOP arasindaki yapisal ve
iceriksel farklar, aragtirmanin alt problemleri g¢ercevesinde
tespit edilmistir. Kazanim ve &grenme c¢iktis1 sayilarindaki
degisimler nicel (sayisal) verilerle ifade edilerek tablo olarak
gosterilip; Ogretim yaklasimindaki ve felsefi yapisindaki
degisimler ise ilgili metinlerden yapilan alintilarin analiz
edilmesiyle yorumlanmigtir. Analiz siirecinde kodlamalar
iki farkli arastirmaci tarafindan tarafsiz bir yaklasimla
gergeklestirilmistir. Bu noktada Miles ve Huberman’in
(1994) giivenirlik katsayisi (Giivenirlik katsayisi = Goriig
birligi/ (Gortis birligi+Gortis ayriligl) x 100) hesapanmustir.
Kodlayicilar aras1 goriis birliginin en az %80 olmalidir (Miles
ve Huberman,1994). Arastirmada yapilan hesaplamada
goris birligi ylizde 94.52 hesaplanmasi nedeniyle kodlama
giivenirliginin gergeklestigi sdylenebilir.



IV. BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin, 2018 Ortaokul Matematik
Ogretim Programi ile TYMM (2024) Ortaokul Matematik
Ogretim Programmin karsilastirilmas: sonucu elde edilen
veriler yer almaktadir. Arastirma problemleri dogrultusunda
dokiiman analizi yontemiyle bir araya getirilen bulgular, iki
program arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 somutlagtirmak
amaciyla tablolarla desteklenmistir. Calismanin bulgulart;
programlarin misyonu, icerik yapisi, esas aldiklart &gretim
yontemleri, sadelestirme ¢aligmalari ve degerlendirme siiregleri
olmak iizere bes ana baslik altina ayrilarak incelenmistir.

4.1. 2018 Programi ile TYMM’nin icerdigi Yaklagim

Acisindan Karsilastinimasina iliskin Bulgular

Bu kisimda  “2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi ile TYMM arasinda, igerik, yap1 ve yaklasim
bakimindan ne gibi farklar bulunmaktadir?” arastirma alt
problemi incelenmistir. Incelenen dokiimanlar sonucunda
egitim felsefesinde 2018 programi ile 2024 programi arasinda
belirgin bir fark gorilmektedir. 2018 0Ogretim programi
bireysel farkliliklar1 dikkate alip degerler, yetenekler ve
yetkinlikler yaklagimi ile sekillendirilmektedir. Bu program
iist diizey bilissel yeteneklerin kullanimini saglayan kalici
ve aciklayicit 0grenmeyi amaclamaktadir. 2024 yani TYMM
ise biitiinciil gelisimi hedefleyen ve yetkinlik odakli bir
programdir. Programin benimsedigi yaklasim Erdem - deger -
eylem yapisidir. Bu bilgiler sonucunda yeni 6gretim modelinin
Ogrencide 6grenmeyi 6grenme amacina odaklanmaktadir.

Beceriler cercevesi agisindan bakildiginda 2018 Ogretim
programinda TYC’ de yer alan 8 anahtar yetkinlik esas
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almmistir. Programin 6zel hedefleri igerisinde matematiksel
yetkinlikleri yer verilmektedir. Fakat TYMM’de kavramsal
beceriler, sosyal — duygusal 6grenme becerileri, egilimler,
okuryazarlik becerileri ve alan becerileri olmak {izere 7 kavram
iizerinde kurulmustur. 2024 6gretim programi ile beceriler
genis bir kapsayict olmustur. 2018 Ogretim programinda
kazanimlar daha o6zel islem adimlarina odaklanip ezber
diizeyinde kalirken 2024 6gretim programi 6grenme ¢iktilari
olarak kavrami giincelleyip Ogrencilerin daha {st diizey
yeteneklerini gelistirmeye hedeflemektedir.

Bu programi igerik bakimindan inceledigimizde 2018
Ogretim programimin 5 smiflarda cebir konusu yer almazken
olasilik konusu sadece 8 siiflarda islenmektedir. 2024
Ogretim programinda ise 5 smiftan itibaren Cebir konusunu
hafif diizeyde isleyerek olasilik konusunu ise istatistiksel siirec¢
temas1 adi altinda islenip 6 simifta olasilik basliginda devam
edilir. Bu programda veriye dayali karar verme siireclerini
dikkat edilmektedir. 2018 Ogretim programinda geometri ve
olgme tek 6grenme alani iken 2024 Ogretim programinda
yerini geometrik sekiller ve geometrik nicelikler olarak iki
temaya birakmaktadir. 2024 Ogretim programida 2018
Ogretim programindan farkli olarak bilimsel gsterim 6zdeslik
gibi kavramlar ¢ikarilip onun yerine Algoritma veya algoritmik
diisiinme kavrami dahil edilmistir. 2024 programinda 6grenci
aktifken, 6gretmen rehber konumundadir. Bu program aym
zamanda teknolojik programlarin ders esnasinda kullanilmasini
hedeflemektedir. Kitaplar da GeoGebra kullanimina iliskin
etkinlikler yer almaktadir.

Tablo 10
2018 ve 2024 Ogretim Programinin Kavram Karsilastirmasi

2018 Ogretim Programi 2024 Ogretim Programi
Ogrenme Alam ( iinite) Tema
Alt Ogrenme Alam Icerik gercevesi

Kazanim Ogrenme Ciktist
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2018 ve 2024 programinda yapisal farkliliklara baktigimizda
Tablo 10’ da goriildiigii gibi kavramsal degisimler olmustur.
2018 Ogretim programmin 5 dgrenme alani varken 2024
Ogretim programinda 7 tema bulunmaktadir. 2018 Ogretim
programinda toplam 215 kazamima yer verilirken 2024
programinda 100 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir. Buradan
2024 Ogretim programmin revizyonlar sonucunda dgrenme
¢iktilar1 daha fazla siirede islenip 6grenmeyi 6grenmeleri daha
etkili ve kalic1 olmas1 amaglanmistir.

4.2. Yenilik¢i Ogretim Yéntemlerine iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “TYMM, &gretim
yontemleri agisindan 2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programina kiyasla hangi yenilikleri sunmaktadir?” sorusu
incelenmistir. Ortaya konan bulgulara goére, TYMM’ nin
Ogretim yontemlerinde bdliimlere ayrilmaya dayali ve ¢ikti
yani sonuctan ¢ok biligsel, duyussal ve davranigsal gelisimi
kapsayan siirekli ve c¢ok boyutlu izleme siireci odakli bir
yapidan; kapsamli siirece yonelik ve ileri biligsel becerileri
onceleyen bir modeli ortaya koymaktadir. 2018 o6gretim
programi ve 2024 Ogretim programi arasindaki temel fark,
birincil olarak tercih edilen egitim anlayisinda (felsefesinde)
goriilmektedir. 2018 Ogretim programi, 2005 yilindan beri
tercih edilen yapilandirmaci yaklasimi devam ettiren kazanim
odakli bir model ortaya koyarken; 2024 o6gretim programi
biitiinciil egitim anlayiginin temel almaktadir. TYMM’ de
hedef yalnizca matematiksel beceriye sahip bireyler yetistirme
degil, bununla birlikte erdemli ve yetkin kisiler yetistirmek
bigiminde nitelendirilmistir.

Biligsel odak ve beceri amaclar1 yoniiyle gergeklestirilen
incelemede, 2018 ogretim programindaki kazanimlarin
cogunlukla ezberlemeye (hatirlamaya) ve islem yapmaya
dayali alt bilissel seviyelere odaklandigi belirtilmistir. 2024
Ogretim programi ise 0grencilerin tahmin etme, ¢éziimleme,
analiz ve sentezleme gibi ileri biligsel siiregleri kullanmalarini
gerektiren daha genis ve detayli bir sistem sunmaktadir. Beceri
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alaninda bu yonden kapsami arttirtlmistir. 2018 6gretim
programi TYC’ de 8 anahtar yetkinlige dikkat ¢ekilirken, 2024
Ogretim programinda matematige dzel 5 temel alan becerisini
(Muhakeme, Problem ¢6zme, Temsil vb.) ve buna ek olarak
sosyal duygusal Ogrenme becerilerini 6gretim isleyisinin
odagina koymustur.

Ogretim siireci ve igerik diizenlemesi bakimimdan da §gretim
yontemlerinde de belirgin bir degisiklik gozlemlenmistir.
2018 ogretim programinda dort islem ogretiminde belirli
islem asamalarina ve soyut kavramlarla igerigin sunulmasi
esas almirken; 2024 Ogretim modelinde islemsel bilgiden
once tahmin etme, fikir iiretme ve zihinden islem yapma
stireclerini dikkate aldig1 alindig1 goriilmiistiir. Ayrica geometri
ogretiminde, 2018 oOgretim programindaki soyut tanimlar
yerine, 2024 6gretim modelinde giinliik yasamdaki 6rnekler
(bina catisi, futbol topu, masa gibi) lizerinden somutlagtirma
yapilarak kavram gecis yapilmasi, 6gretim yonteminin ezber
yonteminden ayrilip anlamlandirmaya ve kalic1 6grenmeye
saglamaya odaklandigimi gostermektedir.

Ogrencinin ~ dgrenme  siirecindeki ~ gdrevi  yeniden
belirlenmistir. 2018 &gretim  programinda 6grencilerin
cogunlukla kilavuz kitaplarda belirtilen yontem ve teknikleri
uygulamasibeklenirken; 2024 6gretimprogramindadgrencilerin
0zgilin ¢oziim yollart Gretmeleri ve bu ¢éziim yollarimi kendi
climleleriyle agiklamalar1 6n plana ¢ikarilmaktadir. Bu yontem,
ogrenme saglanirken hata yapma hakki tanindigi, arastiran ve
ortak dayali calismaya dayanan bir ortama gevirmistir.

Teknolojiyi ders stirecine katma, dgretim yontemlerindeki
en belirgin yeniliklerden biri olarak goriilmektedir. 2018
Ogretim programinda Algoritma ve Kodlama siireglerine yer
verilmezken ve bilgiyi ve islemi teknolojilerinde kullanimi
sinirhi  tutulurken; 2024 Ogretim programinda Algoritma
ve Kodlama siirecleri miifredata dahil edilmistir. Teknoloji
kullanimi, &gretimi destekleyen bir ara¢ olmanin yaninda
“Matematiksel Ara¢ ve Teknoloji Ile Calisma” adi altinda
temel bir alan becerisi olarak yer almistir. 5 siniftan itibaren
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GeoGebra gibi programlarin kullanimi 6gretim alanlarina dahil
edilmistir.

Uygulama ve degerlendirme siireglerinde  kapsam
genigletilmistir. 2018  O0gretim  programimnin  uygulama
Ogeleri kazanim ve dnitelerle simirhiyken; 2024 6gretim
programinda “Ogrenme-Ogretme Yasantilar1” bashg: altinda
on degerlendirme, koprii kurma ve farklilastirma gibi 6zel
asamalar belirlenmistir. Olgcme ve degerlendirme yaklagimi ise
bilgiyi 6l¢en sonug odakl geleneksel sinavlardan uzaklasilarak;
stireci izleyen, bicimlendirici ve grencinin biitiinciil gelisimini
kapsayan ¢ok yonlii bir yapiya gegmistir.

4.3. Program icerigi ve Revizyon Durumuna iliskin

Bulgular

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi olan ‘2024 TYMM ile
2018 OMOP arasindaki revizyon farklari nelerdir?” sorusu
incelenmistir. Arastirma bulgular1 sonucunda, 2024 Ortaokul
Matematik Ogretim Programi’nin, 2018 Ogretim Programina
gore yogunlugu azaltilarak Onemli bir oranda revizyon
yapildig1 goriilmektedir. Programlarda yapilan bu revizyon
en ¢ok kazanim ve 6grenme ¢iktisindaki sayilarin degisimi ile
goriilmektedir. Yapisal bir degisim olarak, 2018 programinda
kullanilan “kazanim” kavrami yerine 2024 programinda yerini
“ogrenme ¢iktis1” kavramina birakmistir; birbirine yakin ve
tekrar edilen kazanimlar birlestirilmistir.
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Tablo 11
Kazamm — Ogrenme Ciktis1 Karsilastirmas: (MEB, 2024a).
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6 35 11 19 10 5 3 59 24
7 32 11 12 14 4 5 48 30
8 29 8 16 12 7 52 23

TOPLAM 129 38 67 47 19 15 215 100

Programlarin sayisal olarak dagilimlar1 Tablo 11° de
gosterilmektedir. Tablo 11’ deki verilere baktigimizda 2018
Ortaokul Ogretim Programinin kazanim sayisi toplam 215
iken, gelistirilen 2024 TYMM Ortaokul Ogretim Programu ile
ogrenme ¢iktis1 100’ e diistligli goriilmektedir. Burada goriildiigii
tizere yaklagik %50 oranindan fazla bir revizyon olmustur. Bu
azalma, programin konu yetistirme amacindan ¢ok daha etkili
kalic1 6grenme saglanmaya ¢aligtigini gostermektedir.

Revizyon calismasi sadece kazanim O&grenme c¢iktist
bakimindan degil igeriklerin diizeninden de yapilmistir. 2018
Ogretim programindaki “6grenme alam” 5 alan iizerinden
olusturulurken, 2024 O&gretim programi 7 alan {izerinden
olusmaktadir. Bu durumda tema sayisinda artma olmus gibi
goriilse de temalar birlestirilerek daha anlamli pargalar halinde
islenmesi planlanmistir.

Igerik analizi yapildiginda; dgrenciyi zorlayan seviyesinin
istiinde oldugu diisiintilen ya da islemsel olarak yiikii fazla
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olan bazi konularin revizyonlarinin yapildigi goriilmiistiir.
Ornegin, ortaokul kademesinde yer alan iislii ifadeler ve
kokli ifadelerin karmasik islemlerinin ortaggretim kademesini
alindiginy; ilkokul diizeyinde olan “nokta, 151, dogru vb.” gibi
kavramlarin bir {ist kademe olan ortaokul bdliimiine alinarak
revizyona gidildigi goriilmektedir.

Bu kapsamda 2024 programinda yapilan revizyon igerigi
hafiflestirmek diger bir deyis ile kolaylastirmak degil; beceri
odaklt gelistirmeyi amacglamak olarak yorumlanmaktadir.
Kazanim sayisinin azalmasma ragmen; sosyal-duygusal
O0grenme becerileri ve okuryazarlik gibi programlar arasi
bilesenlerin siiregte yer almasi, yapilan revizyonun programinin
nitelik olarak zenginlestirdigini de gostermektedir.

4.4. Matematiksel Becerilerin Gelisimine Katkisina

iliskin Bulgular

Arasgtirmanin dordiincli alt problemi olan “TYMM’nin,
Ogrencilerin matematiksel becerilerinin gelisimine katkisi
2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programina gore ne
diizeydedir?” sorusu incelenmistir. Gergeklestirilen incelemeler
sonucunda, 2018 O6gretim programinin beceri amaglariin
genel beceriler ile sinirlilik gdsterdigini; TYMM’ nin ise {ist
diizey bilissel siireglere ve biitlinciil gelisime dikkat ¢ceken ¢ok
boyutlu ve kapsamli bir model oldugunu gostermektedir.

Tablo 12

2018 Ortaokul Matematik Ogretim Program TYC ve 2024 Ortaokul
Matematik Ogretim Programm Beceriler Karsilastirmasi.

2018 Ortaokul Matematik Ogretim Programi1 2024 Ortaokul Matematik

Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC) Ogretim Programi
Becerileri

Ana Dilde Iletisim Kavramsal Beceriler

Yabanci Dillerde Iletisim Sosyal-Duygusal Ogrenme
Becerileri

Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Egilimler

Temel Yetkinlikler

Dijital Yetkinlik Okuryazarlik Becerileri

Ogrenmeyi Ogrenme Matematik Alan Becerileri




TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI ILE 2018 PROGRAMININ
ORTAOKUL MATEMATIK OGRETIMI AGISINDAN KARSILASTIRILMASI | 41

Sosyal ve Vatandaslikla flgili Yetkinlikler

Inisiyatif Alma ve Girisimcilik
Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade

2018 ogretim programi ve 2024 Ogretim programi
arasindaki belirgin farklilik, beceri ¢ercevesinin boyutu ve
yapisinda goriilmektedir. Tablo 12’ de goriildiigi gibi 2018
Ogretim programi, yetkinlik amaglarint Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesi’ ndeki sekiz anahtar yetkinlik (matematiksel
yetkinlik, dijital yetkinlik vb.) temel alarak diizenlemis,
ancak bu yetkinlikleri matematiksel igerigin igine sinirlt
bir sekilde dahil etmistir. TYMM ise beceri kavramini ¢ok
daha kapsamli bir yapiya doniistiirmistir. 2024 Ogretim
programinda beceriler; Kavramsal Beceriler, Sosyal-Duygusal
Ogrenme Becerileri, Egilimler, Okuryazarlik Becerileri ve
Matematik Alan Becerileri olmak iizere bes farkli diizeyde
incelenmektedir. Bu sistemsel degisim, Ogrencinin sadece
matematiksel bilgi edinmesini degil, ayni zamanda 21. ytizyil
yetkinlikleriyle yetkin kilimmuis, kisilik gelisimi pekistirilen
bir birey olarak yetismesini amaglamaktadir.
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Sekil 1. 2018 Ortaokul Matematik Ogretim Programi ve 2024 Ortaokul
Matematik Ogretim Programi Matematik Alan Becerileri Karsilagtirmast

2018 OGRETIM PROGRAMI KARSILIGT

2024 TYMM MATEMATIK ALAN BECERILERI

Sureg Becerisi: Akil Yurutme

IMAB1. Matematiksel Muhakeme Becerisi

KB2.4. Gozuimleme
B2.4.582. Parcalar arasindaki iliskileri beliriemek
B2.4.581. Nesne, olgu ve olaylara iiskin parcalar beliriemek

[KB2.14. Yorumlama
IKB2.14.5B2. Mevcut olay/konwurumu baglamdan kopmadan donustirmek

B214.583. Kendi ifadeleriyle olay/konu/durumu nesnel, dogru aniam|
ldegistirmeyecek bir sekilde yeniden ifade etmek

[KB2.10. Gikanm Yapma
[KB2.10.5B1. Mevcut bilgisi dahilinde varsayimda bulunmak
[KB2.10.582. Orintuleri listelemek

[KB2.10.583. Karsilastimak

[KB2.10.584. Onerme Sunmak

[KB2.10.585. Degerlendimek

IMAB1.1. Matematiksel Dogrulama veya ispat Yapma
1AB1.1.5B1. Matematiksel dogrulama veya ispat yontemlerini secerek ise kosmak
1AB1.1.5B2 dogrulama veya ispati

Problem Cozme

IMAB2. Matematiksel Problem Gozme Becerisi

KB2.4. Gozlimleme
B2.4.SB1. Nesne, olgu ve olaylara iliskin parcalari belilemek
B2.4.5B2. Parcalar arasindaki iiskileri belilemek

KB2.14. Yorumlama
B2.14.582. Meveut olay/konu/durumu baglamdan kopmadan donistiirmek
B2.14.583. Kendi ifadeleriyle olay/konw/durumu nesnel, dogru aniami
g bir sekilde yeniden ifade etmek

MAB2.1. Matematiksel Gozumler Gelistirme
1AB2.1.SB1. Problemin ¢ozumi icin bir strateji olusturmak
IAB2.1.882. Stratejiyi ise kosarak problemi cozmek
1AB2.1.883. Problemin c6zamina kontrol etmek

[KB2.15. Yansitma
52.15.581. Deneyimi gozden gecimek
52.15.582. Deneyime dayali cikanm yapmak
52.15.583. Ulasilan gikanmian deg

Siireg Becerisi: Temsil ve fletisim

IMAB3. Matematiksel Temsil Becerisi

IMAB3.1. Matematiksel Temsillerden Yararlanma
MAB3.1.581. Matematikse! temsilleri baglamlanindaki anlamiar ile tanimak
IMAB3.1.582. Matematiksel temsilleri beliiemek

1583 temsili kullanmak ve/veya olusturmak

MABS3.2. Matematiksel Temsilleri Degeriendirme
IMAB3.2.581. Matematiksel temsill analiz etmek
[MAB3.2.582. Matematiksel temsilleri karsilastimak
[MAB3.2.583. Kargilastirmatarina iliskin yargida bulunmak

Ogrenme Alani (Konu): Veri isleme

ABA. Veri ile Galisma ve Veriye Dayali Karar Verme Becerisi

IMABA.1. istatistiksel Problemi Belirleme
1AB4.1.5B1. statistiksel arastirma gerektiren gercek yasam durumunu belirlemek
1AB4.1.5B2. Baglam icerisinde veriye dayall cevaplanabilecek arastirma sorulart
olusturmak

IMABA4.2. Verileri Toplama ve Diizenleme
1AB4.2.5B1. Verileri toplamak icin plan yapmak
AB4.2.5B2. Verileri toplamak ve diizenlemek

IMAB4.3. Bulgulara Ulasma
1AB4.3.5B1. Uygun analiz yontemlerini secmek
1AB4.3.882. Verileri analiz etmek

MAB4.4. Bulgulan Yorumlama
1AB4.4.5B1. Bulgulara ait sonug cikarmak
\B4.4.8B2. Sonuclan Deg

Genel Amaglar: Bilgi ve iletisim
Teknolojileri (BIT)

IMABS. Matematiksel Arag ve Teknoloji ile Galisma Becerisi

MABS.1. Arag v i
1AB5.1.5B1. Matematiksel arac ve teknolojiyi tanimak
1AB5.1.5B2. Matematiksel bir durumu incelemek veya bir problemi cozmek icin
lgerekli arac ve teknolojiyi belirlemek
AAB5.1.553.

arag ve teknolojiyi kullanmak

[KB2.17. Degerlendirme
82.17.5B1. Meveut olay/konwduruma liskin 6lcit beliriemek
82.17.5B2. Mevcut olay/konw/duruma liskin olicme yapmak
82.17.583. Olgme sonuclanni belirledigi oicitierle karsilastimak
B2.17.SB4. Karsilastirmalarina iliskin yargida bulunmak




TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI ILE 2018 PROGRAMININ
ORTAOKUL MATEMATIK OGRETIMI AGISINDAN KARSILASTIRILMASI | 43

Beceri gelisimine sunulan destek yoniiyle ortaya konulan
en belirgin farklilik, matematik alanmna 6zgii yetkinliklerin
belirginlesmesidir. Sekil 1’ de gorildiigi gibi 2018
programinda matematik alan becerilerine yonelik 6zel bir
tanimlama bulunmayip bu yeterlilikler Akil yiiriitme, Problem
Cozme, Temsil ve Iletisim Siirec Becerileri ile Veri Isleme
(Ogrenme Alan1), Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (Genel
Amaglar) gibi farkli basliklar i¢inde yer almistir. TYMM’ de
ise Matematiksel Muhakeme, Matematiksel Problem Co6zme,
Matematiksel Temsil, Veri ile Calisma ve Veriye Dayali Karar
Verme ile Matematiksel Arag ve Teknoloji ile Caligma olmak
iizere bes ana “Matematik Alan Becerisi” (MAB) olarak ayri
ve biitiinciil bir baslik ortaya konulmustur.

Matematik alan becerilerinin her biri kendi iginde
¢Oziimleme, yorumlama ve ¢ikarim yapma gibi siire¢ 6gelerine
ayrilarak, programin igerik odakli modelden beceri temelli
modele gecis yapilmistir. Boylece Ogrenciler, bilgiyi pasif
olarak alan konumundan; kendi stratejilerini gelistiren,
matematiksel gosterimler olusturan ve problemleri kendi
ifadeleriyle agiklayan etkin bir role getirilmistir.

Bu beceri alanlar1 arasinda 6zellikle teknoloji ve dijitallesme
bakis acisindan, iki program arasinda kapsamli bir yaklasim
farki tespit edilmistir. 2018 programi teknolojiyi Ogretimi
destekleyen yardimei bir “ara¢” (hesap makinesi, akilli tahta vb.)
olarak konumlandirirken; 2024 programi (TYMM), teknolojiyi
matematiksel muhakemenin (akil yiirtitme) temel bir bileseni
haline getirmistir. Ozellikle programa dahil edilen “Algoritma
ve Algoritmik Disiinme” becerisi, 6grencilerin sadece dijital
kullanict olmalarimin &tesine gegerek; karmasik problemleri
adim adim kurgulayan ve Yapay Zeka sistemlerinin ¢alisma
mantigin1 kavrayan “Uretici” zihinler olarak yetigsmelerini
hedeflemektedir. Programda yer alan “Matematiksel Ara¢ ve
Teknoloji ile Calisma Becerisi (MABS)”, dgrencilerin iiretken
Yapay Zekd (Google Gemini, ChatGPT, gibi) araglarin1 ve
dinamik matematik yazilimlarini (GeoGebra gibi) birer biligsel
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etkilesimaraciolarak kullanabilmelerine zemin hazirlamaktadir.
Buna paralel olarak, “Veri ile Calisma (MAB4)” becerisi de
2018 programindaki grafik okuma diizeyinden, yapay zeka ve
dijitallesmenin temelini olusturan ileri diizey veri okuryazarlig
ve veriye dayali karar verme diizeyine ylkseltilmistir,

Ogretim  programlarinin ~ Ogrencilere  kazandirmay1
amacladig1 biligsel diizeylere baktigimizda da TYMM’ nin
dikkate deger bir gelisme sundugu goriilmektedir. 2018
Ogretim programindaki kazanimlarin, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi yogunluklu bigimde “Uygulama” basamaginda
ve SOLO Taksonomisi’ ne gore “Tek Yonli” veya “Cok
Yonlii” yapr diizeylerine odaklandigi, bunun sonucunda daha
cok islemsel bilgiye yoneldigi belirlenmistir. Diger yandan
2024 ogretim programi Ogrenme ¢iktilart incelendiginde,
amaglarn SOLO Taksonomisi’ nin 4. diizeyi olan “Iliskisel
Diizey” ve lizeri basamaklarda yogunlastig1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme, analiz etme ve karar verme
gibi st dlizey bilissel stiregleri kullanmalarini zorunlu
kilan bu sistem, programim sadece islem yapmay1 degil,
matematiksel diisiinmeyi amacladigimi ortaya koymaktadir.
Kazanim sayisinin 215’ ten 100’ e diisiiriilmesi de, bu igeriksel
derinlesmeyi ve kavramsal 0grenmeyi pekistiren stratejik bir
tercih olarak nitelendirilmistir.

Beceri gelisiminin takip edilmesi noktasinda &lgme-
degerlendirme yaklasimimin da degisim gecirdigi ortaya
konulmugstur. 2018 6gretim programindaki sonugctan bilissel,
duyussal ve davranigsal gelisimi kapsayan izleme siireci
yaklagimimin yerine, 2024 &gretim programi siire¢ odakli
stirekli geribildirim ve bigimlendirmeci bir gézlem modelini
esas almigtir. TYMM ile birlikte, 6grencilerin sadece akademik
(biligsel) gelisimleri degil; matematige yoOnelik tutumlari,
sosyal-duygusal becerileri ve deger kazanimlar da siirecin bir
Ogesi olarak degerlendirilmektedir.
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4.5. Olgme ve Degerlendirme Yaklagimlarina iligkin

Bulgular

Arastirmanin besinci ve son alt problemi olan “Ol¢me ve
degerlendirme yaklagimlar1 bakimidan iki program arasinda
ne tiir farkhiliklar vardir?” sorusu incelenmistir. Ortaya
¢ikarilan bulgular, 6lgme sisteminin kuramsal temelinde, odak
noktasinda ve kullanilan araglarda kokli bir model degisimi
gergeklestigini gdstermektedir.

Tablo 13

2018 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari ve 2024 Ortaokul
Matematik Ogretim Programlari Olgme ve Degerlendirme
Yaklasimlarimin Karsilastirmasi.

Karsilastirma 2018 Ogretim 2024 (TYMM) Ogretim
Boyutu Programi Programi
Kuramsal Temel  Esneklik ve Yapilandirilmis ve Biitiinciil
Ogretmen Tercihi  Sistem
Odakli
Odak Noktast Siire¢ ve Uriin Siireg Odakl1 ve Bigimlendirici
(Uygulamada Sonu¢ Degerlendirme
Agirlikli)
Kapsam Biligsel ve Duyussal Cok Boyutlu (Biligsel +
Gelisim Sosyal-Duygusal + Degerler +
Okuryazarlik)
Arac ve Gerecler  Geleneksel Araglar ~ Ogrenme Kanitlari (Portfolyo,
(Yazili sinav vb.) Rubrik, Performans Gorevi)
Geri Bildirim Genel Tavsiye Zorunlu ve Sistematik
Niteliginde (Ogrenme eksikligi tespiti igin)
Dijitallesme Bilgi ve iletisim Veri Temelli zleme (Dijital
Yaklagimi Teknolojileri 6lgme araglari, E-Portfolyo,
kullanimi sinirl Anlik Geri Bildirim)
(Kagit-kalem odakl
siireg)

Tablo 13’te goriildiigii gibi 2018 dgretim programi ve 2024
Ogretim programi arasindaki en belirgin farklilik yaklagimin
kuramsal temelinde goriilmektedir. 2018 O6gretim programi,
“tek bir metodun herkese uymayacag1” prensibini temel alarak
O0leme siirecinde en yiliksek diizeyde esnekligi savunmus
ve silirecin yapilandirilmasimi  biiyiikk 06lglide 6gretmenin
kendi tercihine birakmistir. Program iceriginde bilissel ve



TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI ILE 2018 PROGRAMININ
46 |  ORTAOKUL MATEMATIK OGRETIMI ACISINDAN KARSILASTIRILMASI

duyussal gelisimin énemi 6n planda tutulsa da, bu gelisimin
hangi Olgiitlii gereclerle takip edilecegine iliskin belirgin
bir yol haritast sunulmamistir. Diger yandan 2024 6gretim
programi yani TYMM, 6l¢me ve degerlendirmeyi 6gretmenin
kendi tercihinden ¢ikarip asamali ve biitiinsel bir diizene
donistiirmiistiir. 2024 6gretim programinda degerlendirme,
yalnizca akademik bilgiyi degil; dgrencilerin sosyal-duygusal
becerilerini, okuryazarlik seviyelerini ve deger kazanimlarini
da iceren ¢ok boyutlu bir izleme siireci olarak nitelendirilmistir.

Degerlendirme odak noktas1 incelendiginde, 2018
Ogretim programinin kuramsal temelli olarak siire¢ ve iiriinii
birlikte degerlendirmeyi tavsiye ettigi, fakat uygulamada
sonu¢ odakliligin agirlikli oldugu bir bicimde devam ettigi
belirlenmistir. 2024 6gretim programi ise, degerlendirme
odagimi kesin olarak “siire¢c odakli ve bi¢imlendirici
degerlendirme” anlayisina gore olusturmustur. 2024 6gretim
programinda; tanilayici, bi¢imlendirici ve diizey belirleyici
degerlendirme tiirleri arasinda bir denklik dikkate alinmis;
ancak esas agirlik, Ogrenme eksikliklerini aninda tespit
edip gidermeyi amaglayan bicimlendirici degerlendirmeye
yapilmistir. Bu dogrultuda, 2018 &gretim programinda genel
ifadelerle yer alan “Geri Bildirim” siireci, 2024 06gretim
programinda O6grenme eksikliklerinin tespiti ve telafisi igin
zorunlu, yapilandirici ve bireysellestirilmis bir arag niteliginde
sistemin merkezine yerlestirilmistir.

Olgme araglar1 ve gorev tipleri noktasinda da belirgin
bir farklilik gézlenmistir. 2018 6gretim programi kazanim
cercevesindeki simirlar1 gdzeterek ara¢ se¢imini Ogretmene
birakirken; 2024 6gretim programi “Ogrenme Kanitlar1” basligi
altinda somut araglar1 6neri olarak sunmustur. 2024 6gretim
programinda; Ogrenci iiriin dosyas1 (portfolyo), performans
gorevleri, proje ddevleri, dereceli puanlama araglari ve 6z/
akran degerlendirme formlar gibi degerlendirme araglarinin
kullanimma y&nlendirilmistir. Ozellikle tek dogru cevaba
dayali geleneksel smnav anlayisinin yerine, gercek hayatla
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baglantili ve birden fazla ¢6ziim yolu igeren etkinliklerin 6ne
cikarilmasi, 2024 6gretim programinin dlgme yaklasimindaki
iceriksel zenginlesme oldugunu agik¢a gostermektedir.

Olgme ve degerlendirme siireglerinin  dijitallesme
yaklasimi agisindan da iki program arasinda 6nemli farkliliklar
tespit edilmistir. 2018 programinda 6l¢me araglar1 Bilgi ve
Iletisim Teknolojilerinden daha sinirl diizeyde yararlanirken,
degerlendirme siireci agirlikli olarak geleneksel kagit-kalem
siirecleri iizerinden yapilmistir. 2024 programi (TYMM) ise
Oleme degerlendirme siirecini veri temelli bir sistem olarak
yapilandirmigtir. Programda yer alan “Matematiksel Arag ve
Teknoloji Ile Calisma” becerisine paralel olarak; 6grencilerin
gelisim siireglerinin dijital ortamda takibini saglayan portfolyo
uygulamalari, dijital 6l¢gme araglar1 ve veriye dayali anlik geri
bildirim siiregleri sistemin bir parcast haline getirilmistir. Bu
yaklasim, degerlendirmeyi sadece not verme araci olmaktan
cikarip, ileri diizey veri okuryazarligi ve veri tabanl izleme
yontemleriyle Ogrencinin gelisim silirecini ortaya koyan
teknolojik bir izleme sistemine doniistiirmeyi amaglamaktadir.



V. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1.Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma 2018 Matematik Dersi Ogretim Programu ile
TYMM Matematik Dersi Ogretim Programi’ni icerik, yapi,
Ogretim yoOntemleri ve Ol¢me-degerlendirme boyutlart ele
almarak karsilastirma yapma amaciyla yapilmistir. Yapilan bu
calismada literatiir taramasi yapilip dokiimanlar incelenmistir.
Bu incelemelerde elde edilen bulgular arastirmanin alt
problemleri dikkate alinarak asagida tartilmis ve sonuclara
ulagilmistir.

5.1.1. 2018 Programi ile TYMM'nin icerdigi Yaklagim
Acisindan Karsilastinlmasina iliskin Tartisma ve
Sonug¢

Aragtirmanin birinci alt problemi incelendiginde, 2018
Matematik Ogretim Programi’nin, MEB (2018) tarafindan
da ifade edildigi gibi Ogrenciyi merkeze alan, bireysel
farkliliklart 6nemseyen ve kavramsal anlamayi hedefleyen
yapilandirmaci bir yaklasimi benimsedigi goriilmiistiir. 2024
TYMM Matematik Ogretim Programi’nin ise MEB (2024)
dokiimanlarinda  belirtildigi  gibi  “erdem-deger-eylem”
cercevesinde biitiinciil bir gelisim modelini esas aldig1 tespit
edilmistir. Uredi (2024), 2018 MOP ve 2024 MOP arasindaki
en belirgin farkin, TYMM nin 6grencinin sadece bilissel degil,
biitiinctil gelisimini amaglayan ve dngdriilen beceri gelisiminin
derinlik diizeyinde oldugunu belirtmektedir.

Tiirkiye’deki 6gretim programlarinda yasanan bu felsefi
doniisiim, uluslararasi egitim reformlariyla gii¢lii bir benzerlik
gostermektedir. Uluslararasi literatiirde Liu ve arkadaglar
(2024), Cin ve diger gelismis iilkelerdeki egitim reformlarinin,
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Ogrencilerin zihinsel gelisiminin yani sira ahlaki ve fiziksel
yonlerini kapsayan “biitiinciil” (well-rounded) modellere zaman
icinde doniistiigiinii belirtmektedir. Bu nedenle Ulu (2025)’nun
TYMM’nin “erdem-deger-eylem” temelli yaklagimi ile
deger egitimini merkeze alarak, matematik 6gretimini ahlaki
boyutuyla iligkilendirilmis yapisina dair tespiti, diinyadaki bu
“deger odakli egitim” yaklasimiyla benzerlik gostermektedir.

Beceri yapisi incelendiginde, Ar1 (2024) nin ifade ettigi gibi
2018 programi TYC’ deki 8 anahtar yetkinlige (matematiksel
yetkinlik, dijital yetkinlik vb.) gére odaklanip, matematiksel
okuryazarlik, problem ¢dzme, mantiksal akil yiiritme ve
matematige karsi olumlu bir tutum kazandirmay1 amaglamistur.
2024 programi ise 7 anahtar yetkinlige doniislip, 2018
Matematik Ogretim Programinda bulunan az sayidaki yetkinlik
cercevesini genisleterek sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve
egilimleri de siirece dahil etmistir. Akbulut ve Mumcu (2025),
bu degisimin yetkinlik ¢er¢evesini ¢ok daha genis bir yapiya
dontistiirdiigiinii ifade etmektedir. Programdaki kapsamin
artmasi, Voogt ve Roblin (2012) tarafindan vurgulanan, 21.
yiizy1l miifredatlarinin artik sadece akademik bilgiye degil, is
birligi ve sosyal yetkinliklere odaklanmas1 gerektigi bulgusuyla
biitiinliik gdstermektedir. AyricaMEB (2024), 2024 programinin
kavramsal yetkinlikleri merkeze almasi, Beneitone ve Yarosh
(2021)’un yiiksekogretim ve is diinyasi i¢in énemli gordigl
“genel yetkinlikler” (generic competences) yaklagiminin ulusal
programa yansimasi olarak degerlendirilebilir. Sonug¢ olarak,
Dirik (2025)’in de vurguladigr gibi TYMM nin duyussal yonii
destekleyen yapisi, 6grencilerin sadece akademik bagarisim
degil, kisilik gelisimini de dnceleyen bir modele gegildigini
gostermektedir.

5.1.2. Yenilik¢i Ogretim Yontemlerine iliskin Tartisma

ve Sonu¢

Arastirmanin ikinci alt problemi olan 6gretim yontemleri
ve vyenilikleri incelendiginde, 2018 Matematik Ogretim
Programi’nda iglem adimlari ve bilissel, duyussal ve davranigsal
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gelisimi kapsayan, siirekli ve ¢ok boyutlu bir izleme siireci
on plandayken; 2024 TYMM’nin tahmin etme, zihinden
islem yapma ve analitik diisinme gibi {ist diizey bilissel
asamalarin1 6nemseyen biitiinciil bir program oldugu tespit
edilmistir. Kalag ve Konyalioglu (2025) , yapilan degisimin
2024 Matematik Ogretim Programinin hedeflenen dgrenme
¢iktilarmin, 2018 Matematik Ogretim Programina kiyasla daha
ileri diizey yetkinliklere odaklandigi ve ileri diizey diigiinme
becerilerin (elestirel akil yiiriitme, problem ¢6zme, karar verme,
akil yuriitme) gelisimine katki sundugunu belirtmektedir.
Tiirkiye’deki bu yontemsel degisim, uluslararast miifredat
yaklagimlariyla da benzerlik gostermektedir. Alvarado ve
Galigao (2024), kiiresel diizeyde egitim programlarinin artik
ezberci yapidan uzaklagarak, inovasyon (yenilik) ve isbirlikli
O0grenme odakli yaklasimlarin siire¢ icinde sekillendigini
vurgulamaktadir.

Ogretim yontemlerindeki en kapsamli degisim, teknolojinin
ele almmasinda goriilmiistiir. 2018 programinda teknoloji,
Ogretimi destekleyen yardimci bir aragken; 2024 TYMM’de
“Matematiksel Arag ve Teknoloji ile Calisma” ad: altinda temel
bir alan becerisi olarak sekillenmistir. Bulgularda tespit edilen
“Algoritma ve Kodlama” temasinin miifredata eklenmesi ve
5. smiftan itibaren GeoGebra kullaniminin tesvik edilmesi,
Kiryak ve arkadaslarinin (2024) da belirttigi gibi Matematik
Ogretim  Programi, teknolojiyi ve dijital okuryazarhg
(6rnegin algoritma ve algoritmik diigsiinme) 6grenme ortamina
dahil edildigini gostermektedir. Uluslararasi literatiirde
Constantino ve Antonio (2025) tarafindan belirtilen, STEM
egitimi aragtirmalarindaki artis ve teknoloji biitlinlesmesinin
matematik miifredatlar1 i¢in artik bir tercih degil, zorunluluk
oldugu tespitiyle benzerlik gostermektedir. Ayrica Sureda ve
arkadaglar1 (2025), tretken yapay zekd ve dijital araclarin
matematik O6gretimine dahil edilmesinin, Ogretmenlerin
teknolojik alan bilgilerini glincellemelerini zorunlu kilan yeni
bir egitimsel 06l¢iit haline geldigini belirtmektedir. Bu nedenle
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TYMM’ nin Algoritma uygulamasi, 6grencileri dijital ¢cagin
gerektirdigi tretici bireyler olarak yetistirme anlayiginin bir
sonucudur.

Geometri Ogretiminde de degisiklik olmustur. 2018
Ogretim programinda soyut kavramlarla islenen konular,
2024 TYMM o6gretim programinda somutlastirilarak giinliik
yasamdan Ornekler iizerinden temalara gegildigi gortilmiistiir.
Bu yaklasim, Tiirker (2025)’in matematigi ger¢ek yasam
durumlarina baglama (yasam temelli yaklasim) ve 6grencilerin
motivasyonunu yiikseltme amacina destek sundugu yoniindeki
aciklamastyla desteklenmektedir.

Ogretim  yontemlerinde bu  yenilik¢i  degisimlerin
uygulanabilirligi konusunda dezavantajlar tespit edilmistir.
TYMM Programi, beceri odakli ve siire¢ temelli bir yaklagimi
benimsedigi halde, Behriz (2025), sinav sisteminin hala sonug
temelli olmasini, programin anlayist ile uygulamadaki durum
arasinda biiyiik bir tutarsizlik olusturdugu ve Donmez (2024),
ogretmenlerin, sinav sisteminin yarattigi gerilim nedeniyle
sire¢ temelli yontemleri aktarmakta giiclik yasamakta ve
bu siirecin Ogrencilerin matematikte negatif bakis agisi
gelistirmesine yol actigi agiklamasi, programin felsefesi
ile uygulamadaki gergeklik arasinda biiyiik bir “yapisal
zithk” olusturdugunu gostermektedir. Ayrica Baz (2024),
TYMM 6gretim programinin muhtemel etkileri uygulamada
gozlenmeden, 6n uygulama yapilmadan yiirtirliige alinmast,
Ogretmen goriislerine gore ciddi bir yetersizlik ve uygulama
giicliiklerinin sebebi olarak ifade etmektedir.

5.1.3. Program icerigi ve Revizyon Durumuna iligkin

Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmanin tliglincii alt problemi olan program igerigi
ve revizyon durumu incelendiginde, 2018 OMOP’teki 215
kazanimin, 2024 TYMM’de revize edilerek 100 6grenme
ciktisina disiiriildiigii (%50°nin {izerinde bir azalma) ve 5
O6grenme alaninin 7 tema altinda yeniden yapilandirildig: tespit
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edilmistir. Sayisal verilerdeki bu belirgin disiis, ilk bakista
bir sadelestirme gibi goriinse de, programin temel amacinin
kapsam genisliginden, kavramsal derinlige agirlik verildigini
gostermektedir. Bu yapisal degisimin temel nedeni, uluslararasi
literatiirde de tartisildigi {izere, genis miifredat ylikiiniin
Ogrencilerin  derinlemesine 6grenmesini  engellemesidir.
Kadijevich ve arkadaslar1 (2023), PISA ve TIMSS gibi
uluslararasi genis 6l¢ekli sinavlarin, iilkelerin egitim politikalart
iizerinde bir “belirleyici” (driver) etkisi yarattigini ve tilkeleri,
miifredatlarin1  temel becerileri  derinlestirecek  sekilde
giincellemeye yonelttigini  belirtmektedir. Bu kapsamda,
Tiirkiye’nin 2024 revizyonuyla benimsedigi bu revizyon
uygulamasi, Stephens ve arkadaslarinin (2023) vurguladigi
“ulusal matematik miifredatlarinin  kiiresel standartlarla
uyumlanmasi” yaklasimlarinin somut bir 6rnegidir.

2024 Programinda yapilan revizyonun, niceliksel olarak
sadelesme gostermesine ragmen niteliksel olarak yogunlastig
sonucuna ulasilmistir. Akbulut ve Mumcu (2025), program,
sadelesme amaci tasisa da, programa eklenen yeni 6gretim
Ogeleri (kavramsal beceriler, egilimler, programlar arasi
bilesenler) nedeniyle oldukc¢a genis bir igerige sahip ve ¢ok
sayida birbirine bagl bilesenin bir arada kullanimmi zorunlu
kilan bir yapiyr barmndirdigini ifade etmektedir. Bu durum,
Coti¢ ve arkadaslarinin (2024) matematik egitiminin tarihsel
donisiimiinde isaret ettigi “icerik odakliliktan 6grenci merkezli
beceri insasina gecis” evresiyle benzerlik gostermektedir.
Bu nedenle 2024 programindaki revizyon, sadece konularin
azaltilmas1 degil, Dogdu (2025)’nun, da belirttigi gibi
TYMM’de kazanim sayilarinda belirgin bir azalma
yapildigini; bu azalmanin igerigin hem sadelestirilmesi hem
de derinlestirilmesi amacina katki sunmasinin, 6grencilerin
az sayida konuda daha derinlemesine calisabilmesi i¢in yeni
imkanlar olusturma yaklasimi olarak yorumlanmalidir.

Icerik siralamasindaki  degisimlerin  uygulanabilirligi
konusunda da endiseler mevcuttur. Kala¢ ve Konyalioglu
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(2025), ogretmenlerin, 5. smif 2024 Matematik Ogretim
Programinin  baglangi¢ temasinin  geometri temasiyla
baglamasin1 ve bazi igeriklerin (6rnegin; tam sayilar, islii
ifadeler, kokli sayilar gibi ) biligsel gelisim yoniinden
uygun olmayan seviyelere dahil edilmesi nedeniyle biligsel
hazirbulunusluk agisindan 6grencileri zorlayabilecegi yoniinde
elestiriler sunmaktadir. Buna paralel olarak Baz (2024),
Ogretmenlerin programin yapisini ¢ok katmanli ve i¢ ige gegmis
ve karmasik ya da diizensiz olarak degerlendirdigi yoniindeki
aciklamastyla Ogretmenlerin Ogretme Ogrenme siirecinde
yasadig1 yogunlugun yiik olusturdugunu tespit etmistir.

5.1.4. Matematiksel Becerilerin Gelisimine Katkisina

iligkin Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan matematiksel
becerilerin gelisimine katkisi incelendiginde, 2018 0gretim
programinin yetkinlik amaglarini1 TYC’ deki 8 anahtar yetkinlik
olarak diizenleyip matematigi sinirlt bir sekilde ele alirken,
2024 dgretim programi “Matematiksel Muhakeme”, “Problem
Cozme” ve “Veri ile Calisma” gibi beceri kavramini kapsamli
bir yapiya doniigtiiriip, Matematik alanina 6zel bir beceri
gelistirildigi sonucuna ulagilmigtir. Bulgular matematiksel
alan becerilerini gosterilmistir. Akbulut ve Mumcu (2025),
TYMM’nin, 2018 Matematik Ogretim Programinda bulunan
az sayidaki yetkinlik c¢ercevesini daha genis bir yapiya
doniistiirdiiglinii; Voogt ve Roblin (2012) ise bu tiir 6zellesmis
beceri yapilarinin 21. yiizyil miifredatlarinda uluslararas: bir
ol¢iit haline geldigini belirtmektedir.

Beceri alanlar arasindaki en koklii doniistim, dijitallesme
ve yapay zeka odaginda tespit edilmistir. 2018 programi
teknolojiyi 6gretimi  destekleyen yardimer bir “arag”
(akilli tahta, hesap makinesi vb.) olarak konumlandirirken;
2024 programi teknolojiyi bir “Matematik Alan Becerisi
(MABS5)” diizeyine ulastirmistir. Bulgularimizda ortaya
¢ikan bu kuramsal ¢erceve degisimi, Constantino ve Antonio
(2025) tarafindan vurgulanan, STEM egitimi ve teknoloji
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biitlinlesmesinin matematik 6gretim programlarini yeniden
sekillendirdigi uluslararast benimsenen yaklagimlarla tam bir
uyum igindedir. Ozellikle programa algoritma ve algoritmik
diislinmenin bir araya getirilmesi, Ogrencilerin sadece
dijital kullanici olmalarmin Otesine gecerek, Yapay Zeka
sistemlerinin ¢aligma mantigimi kavrayan tretken diisiince
yapisina sahip bireyler olarak yetismelerini hedeflemektedir.
Bu bakis agisi, uluslararasi literatiirde Sureda ve arkadaslarinin
(2025) belirttigi, tiretken yapay zeka (Generative Al) ve dijital
ara¢larin matematik 0gretimine biitiinlesmesinin, dgrencilerin
biligsel siireclerini gelistirmede ©nemli bir rol oynadigi
tespitiyle benzerlik gdstermektedir.

2018 programinda “Veri lIsleme” alaminin, 2024
programinda “Veri ile Calisma ve Veriye Dayali Karar
Verme (MAB4)” becerisi olarak yeniden yapilandirilmasi,
teknolojik gelismelerin getirdigi gereksinimlerine yonelik bir
yaklagim olarak degerlendirilmektedir. Bu beceri, dgrencileri
basit grafik okuma diizeyinden ¢ikarip, Magat ve Sangalang
(2024) ile Sureda ve arkadaglariin (2025) da ortaya koydugu,
yapay zekd ve veriye dayali karar verme siireclerinin temeli
olan ileri diizey veri okuryazarligi seviyesini kazandirmayi
amaclamaktadir.

2024 programinin beceri yapisini iligkisel diizey ve iizeri
basamaklara (SOLO taksonomisi) yogunlagmasi ise Beneitone
ve Yarosh (2021) tarafindan yiiksekogretim ve uluslararasi is
giicli ortamu1 i¢in 6nemli goriilen “genel yetkinlikler” (generic
competences) yaklagimiyla Tirkiye’nin matematik egitimini
uyumlu hale getirme olarak yorumlanabilir. Sonug olarak,
bulgularimizda ortaya ¢ikan bu dijital ve biligsel kapsamin
artmasi, Ogrencileri ulusal sinavlara degil, yapay zeka ve
dijitallesmenin sekillendirdigi uluslararasi rekabet ortamina
hazirlayan gelecek odakli bir adim olarak degerlendirilmektedir.
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5.1.5. Olcme ve Degerlendirme Yaklagimlarina iligkin

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin besginci ve son alt problemi incelendiginde,
O6lgme ve degerlendirme yontemlerinde de 6nemli Slgiide
kuramsal gergeve degisimi tespit edilmistir. 2018 MOP, 6lgme
stirecinde esnekligi savunarak, uygulamanin yapilandirilmasin
ogretmene birakirken, 2024 TYMM 6l¢me ve degerlendirmeyi
O0gretmenin kendi tercihinden ¢ikarip asamali ve biitiinsel
bir sisteme doniistiirmiistir. Ulu (2025)’nun, siire¢ temelli
degerlendirme  anlayisinin  benimsenmesi, &grencilerin
O0grenme siirecinin Ozelligini aciga ¢ikarmayir amagladigi
ifadesiyle degerlendirmenin, yalnizca akademik bilgiyi
degil; 6grencilerin sosyal-duygusal becerilerini, okuryazarlik
seviyelerini ve deger kazanimlarini da igeren ¢ok boyutlu bir
izleme siireci olarak nitelendirildigi vurgulanmaktadir.

Olgme sistemindeki bu “biitiinciil” degisim, uluslararasi
yiiksekogretim ve yetkinlik c¢ergeveleriyle uyumludur.
Uluslararas1 literatiirde Beneitone ve Yarosh (2021),
ogrencilerin kiiresel olgekte rekabet edebilmesi icin gerekli
olan “genel yetkinliklerin” (generic competences) sadece
geleneksel testlerle oOlcililemeyecegini, bunun yerine siire¢
odakli izleme yontemlerinin sart oldugunu belirtmektedir. Bu
nedenle TYMM ’nin benimsedigi siire¢ odakl1 ve bigimlendirici
degerlendirme anlayisi, Voogt ve Roblin (2012) tarafindan
21. yilizyll becerileri i¢in Onerilen “performansa dayali
degerlendirme” dlgiitlerinin ulusal sisteme biitiinlesmesi olarak
degerlendirilmelidir.

Arastirmada tespit edilen bir diger Onemli yenilik,
degerlendirme araglarinin dijitallesmesidir. 2018 programi
geleneksel kagit-kalem siireclerine agirlik verirken; 2024
programi e-portfolyo, dijital analitik ve biitiinciil dereceli
puanlama anahtarlar1 ve veriye dayali geri bildirim sistemlerini
merkeze almistir. Bu durum, Sureda ve arkadaglarinin (2025),
yapay zeka ve dijital araglarin 6grenci gelisimini takip etmede
kullanilmas1 yonelimiyle benzerlik gostermektedir. 2024



TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI ILE 2018 PROGRAMININ
56 |  ORTAOKUL MATEMATIK OGRETIMI ACISINDAN KARSILASTIRILMASI

programinin, degerlendirmeyi bir not verme araci olmaktan
¢ikarip ‘6grenme kanit1’ toplama siirecine doniistiirmesi (MEB,
2024); Giines ve arkadaslarinin (2025) belirttigi; performansa
dayal1 yontemler, proje gorevleri, analitik ve biitiinciil
dereceli puanlama anahtarlar1 gibi klasik ve biitlinleyici
araglart cesitlendirmeyi amagcladigi yaklasimiyla benzerlik
gostermektedir.

TYMM de yapilan bu degisikligin 6lgme araglarmin
niteligi ve uygulama zorlugu gibi sorunlara neden olacagi
tespit edilmistir. Donmez (2024), merkezi smav yapisiyla
2024 Matematik Ogretim Programinin arasindaki uyumsuzluk,
Ogretmenlerin siire¢ degerlendirmesine yonelik istegini
azalttigim belirtmektedir. Ogretmenler, sinav baskisi nedeniyle
siire¢ degerlendirmesine (proje, portfolyo vb.) yeterli zamani
ayiramamaktadir. Bu durum Giines, Dursun ve Alc1 (2025) nin
biitiinciil yontemin ortaya konmasma ragmen, uygulamada
ogretmenler siire¢ temelli degerlendirmenin nasil yapilacag
yoniinde kararsizlik yagamasiyla vurgulanmaktadir. En ¢ok da
sayisal Olciitlerle degerlendirilemeyen deger odakli unsurlarin
nasil degerlendirilecegine iliskin yontemsel netlik yoktur
tespitiyle elestirilmistir.

5.2. Sonug

Yapilan arastirmadan ¢ikarilan genel sonug, Tiirk egitim
sisteminde matematik Ggretiminin sadece iceriksel degil,
uluslararasi egitim yaklasimlarryla uyumlu koklii bir kuramsal
ve bigimsel bir doniisiim gecirdigini gdstermektedir. 2018
Ortaokul Matematik Ogretim Programinin beceri ve biligsel
agirlikli yapisindan, 2024 TYMM dogrultusunda “erdem-
deger-eylem” merkezli, bitiinciil bir gelisim yaklagimi
benimsenmistir. Bu degisim dogrultusunda matematik dersi,
yalnizca akademik bilgi sunulan bir alan olmaktan ¢ikarilarak;
sosyal, duygusal ve ahlaki gelisimi de i¢ine alan ¢ok yonlii
bir alan olarak yeniden diizenlenmis ve diinyadaki “biitiinciil
egitim” yaklasimlarryla uyumlu bir yap1 olusturmustur.
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Programin beceri merkezli yapisi ele alindiginda, 2024
programinin dgrencileri ulusal siirlardan ¢ikarip uluslararasi
rekabet ortamina hazirlayan bir bakis ag¢is1 sundugu sonucuna
ulasilmistir. 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programi, 2018
Ortaokul Matematik Ogretim Programiyla karsilastirildiginda
daha ayrintili bir sistem ortaya koydugu anlagilmaktadir. 2018
Ortaokul Matematik Ogretim Programinda genel yetkinlikler
icindei¢ice gecmis beceriler, 2024 Ortaokul Matematik Ogretim
Programinda “Matematik Alan Becerileri” olarak matematige
0zgl bir alan getirilmis ve 6grenme ¢iktilarinin biligsel diizeyi
“uygulama” seviyesinden “analiz, sentez ve degerlendirme”
gibi iist diizey diisiinme seviyelerine c¢ikarilmistir. Ozellikle
programla biitiinlestirilen Algoritma ve Algoritmik Diislinme
ile teknolojinin bir beceri alan1 (MABS) olarak tanimlanmasi,
ogrencileri dijital ¢cagin kullanicis1 degil, yapay zeka ve veri
diinyasinin gelistiricisi olarak egitme yaklasiminin somut bir
yansimasidir.

Igerik ve yapisal ozellikler acisindan, 2024 Matematik
Ogretim Programinda (TYMM), alt 6grenme alam kavrami
yerini igerik ¢ercevesi kavramina, kazanim kavrami ise yerini
o0grenme ¢iktisina birakmistir. TYMM” de kazanim sayisinin
onemli oranda azaltilmasiyla sayisal acidan bir revizyon
yapildigr goriilmektedir. Fakat bu degisikligin igerigin
azaltilmasi yoniinde bir anlam tagimadig1 sonucuna varilmistir.
Tam tersine, programa dahil edilen yeni okuryazarlik alanlari,
egilimler, disiplinler aras1 dgeler bunun yaninda algoritma,
kodlama ve teknolojik beceriler, programin igerik yogunlugunu
arttirdigi  belirlenmistir. Bu durum, Tirkiye’nin PISA ve
TIMSS gibi uluslararast degerlendirmelerin  vurguladigi
derinlemesine Ogrenme Olglitiinii yakalama ¢abasi olarak
degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda, TYMM’nin gelisen
teknolojiye uyumu ve giincelligi bakimindan 2018 Matematik
Ogretim Programima gére ¢agin ihtiyaglarma daha iyi uyum
sagladigini; ancak bu kuramsal ¢esitliligin mevcut uygulama
ortamindaki kosullarla uyusmadig belirlenmistir.
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2024 Matematik Ogretim Programinimn temel aldig1
siirec merkezli ve beceri temelli modelin fiziksel altyapi
yetersizlikleri ve siif mevcutlarinin da fazla olmasi nedeniyle
programin amaglanan etkililikte uygulanmasmin O6nilinde
onemli yapisal engeller oldugu anlasilmaktadir. Bu duruma ek
olarak, 6l¢me ve degerlendirme sisteminin sonug odakliligindan
siire¢ odakliligina gec¢ilmesine ragmen, bu giincellenmis
degerlendirme modelinin, degerler ve duyussal becerilerinin
degerlendirilmesi alaninda 6lgme araglar1 ve programa dair
rehberlik eksikligi nedeniyle 6gretmenler tarafindan nasil bir
yontem uygulanacagi belirsizligi yarattigi sonucuna varilmistir.

5.3. Oneriler

Aragtirmanin sonug¢ boliimiinde elde edilen bulgular ve
incelenen konular dogrultusunda, TYMM uygulama alanindaki
basarisin1 artirmak ve gelecekte yapilacak arastirmalara katki
saglamak amaciyla asagida yer alan oneriler olusturulmustur.

5.3.1. Uygulayicilara ve Egitim Politikalarina Yonelik

Oneriler

1. Yapay Zeka ve Dijital Teknolojileriyle Iliskilendirme:
Programda ilk kez yer alan “Algoritma” ve “Algoritmik
Diisiinme” becerileri, sadece bir kodlama olarak
degil; Yapay Zeka (YZ) ve 21. yiizyil teknolojilerinin
temel mantigin1 kavrama araci olarak ele alinmalidir.
Bu dogrultuda, matematik derslerinde teknolojinin
kullanimi GeoGebra gibi araglarla sinirli kalmamali;
Ogrencilerin analitik diisiinme ve problem c¢6zme
stireclerini  destekleyecek  Yapay Zeka tabanh
uygulamalarin ve gilincel dijital aracglarin matematik
Ogretimiyle biitliinlestirmeye yonelik 6gretmen egitimleri
artirtlmalidir.

2. Siire¢ Icinde Geribildirim ve Biitiinciil Degerlendirme
Odakli Dereceli Puanlama Anahtari: Diizenli geri
bildirim saglayacak biitiinciil bir 6lgme — degerlendirme
ve  Ogretmenlere  rehberlik  etmek  amaciyla;
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“Matematiksel Muhakeme” veya “Problem Cdozme”
gibi soyut becerilerin 6l¢iilmesinde kullanilacak, sinif
seviyelerine gore oOzellestirilmis Analitik Dereceli
Puanlama Anahtarlar1 bakanlik tarafindan hazirlanarak
ogretmenlerin kullanimina sunulmalidir.

3. Degerler Egitimi I¢in Somut Senaryo Ornekleri:
Matematik dersinin soyut olmasi nedeniyle, programin
merkeze aldigr “Erdem-Deger-Eylem” modelinin ders
islenigine dahil edilmesi Ogretmenler icgin zorlayici
olabilir. Bunedenle, degerlerin matematik problemlerinin
icine nasil yerlestirilecegine dair (6rnegin; paylagim
problemleri iizerinden adalet degeri) somut senaryo
ornekleri olusturulmali ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda
deger odakli matematik etkinliklerine daha fazla yer
verilmelidir.

4. Ogrenme Ciktilarinin Yogunlastigma Y énelik Rehberlik:
Programda 6grenme c¢iktisi (kazanim) sayisinin sayisal
olarak azaltilmasi, uygulamada “konularin hafifletildigi”
algis1 yaratarak yiizeysel bir 6gretime yol agmamalidir.
Yapilan revizyonun aslinda kavramsal yogunlasma
oldugunu gostermek adina, bir Ogrenme ¢iktisinin
hangi derinlikte iglenecegini gosteren 6rnek ders islenis
videolar1 yayimlanmalidir.

5. Icerik Siralamasmin Diizenlenmesi: Ozellikle 5. simif
seviyesinde geometri ve soyut kavramlarin 6gretim
stirecinde, Ogrencilerin  bilissel  hazirbulunusluk
diizeyleri gdz Oniinde bulundurularak igerik siralamasi
ve yogunlugu yeniden degerlendirilmelidir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Deneysel Degerlendirme Caligmalari: Programa yeni
eklenen “Islemlerle Cebirsel Diisiinme”, “Veriden
Olasiliga” temalan ve “Algoritma” becerisinin dgrenci
basarisina etkisini inceleyen deneysel caligmalar
yirttiilmelidir.
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2. Uluslararast Olgiitlerle Kiyaslama: 2024 Ogretim

programi 6grenme c¢iktilarinin, uluslararasi siavlarda
(PISA, TIMSS vb.), uluslararast1 degerlendirme
sistemleriyle uygunluk diizeyini inceleyen
karsilastirmaya dayali incelemeler yapilmalidir.

. Ders Kitab1 incelemesi: Yeni 6gretim programia gore

olusturulan ders kitaplarinin, programin hedefledigi iist
diizey bilissel becerileri ve siire¢ odakli yapiy1 ne dlglide
ortaya koydugu incelenmelidir.

. Uzun Doénemli Goézlem: Programin uygulanmaya

baslanmasindan belirli bir zaman gectikten sonra,
Ogretmen ve Ogrencilerin uyum saglama asamalarini
ve karsilastiklart problemleri ayrintili olarak inceleyen
uzun donemli arastirmalar yapilmalidir.
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