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USTUN YETENEKLi OGRENCILERDE DEGER OGRETIMININ
OGRETMEN GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI*

Akile Taskin™, Ahmet Kurnaz™

Giris

Degerler sosyal bir varlik olan insanin toplum ile uyumu ve
bireylerin giinliik yasamlarindaki performanslarinda dogrudan ya da
dolayli olarak etkili olmaktadir. Bundan dolay1 toplumun {iyesi olan
bireylerin, uygun ahlaki kararlar ve davranmislar sergilemesine
yardimc1 olacak degerler kazandirilmasi egitim programlarinin temel
hedefleri arasinda yer alir (Eksi, 2003). Etkili bir degerler egitimi
okullarda yapilan planli ve sistematik Ogretim etkinlikleri ile
miimkiindiir. Ik olarak, okulun degerler egitimine iliskin bakis acis1
ve gorev tanimi, okulun kurumsal kimliginin merkezinde olmalidir
(Elbot ve Fulton, 2008). Okullarin kurumsal kimligini uygulanan
egitim programlar1 olusturur. Siniflarimizda ortak bir ahlak ve kiiltiir
insa etmek sart iken, okullar ve egitim kurumlar1 egitim
programlarinda, karakter, ahlak, etik, degerler ve erdem konularina
odaklanmak zorundadir. Bu temel akademik konularin yami sira
sanat, beden egitimi, miizik ve tabii ki rehberlik veya sosyal-duygusal
programlart da icerir (Berkowitz ve Hoppe, 2009). Egitim
uygulamalarinda duyussal boyut gdz ardi edilmemelidir. ihmal
edilmesi insanlarm sahip oldugu ©nemli bir potansiyelin
kullanilmamasini doguracaktir. Duygular, tercihler, sevingler,
duygulanimlar, inanglar, beklentiler, tutumlar, takdir duygulari,
degerler, ahlak ve etik gibi 6gelerden olusan (Bacanli, Duyussal
davranis egitimi, 1999) duyussal boyut hem bireysel hem de
toplumsal bir yasam i¢in vazgecilmezdir (Doganay, 2006).

Egitimciler 6gretim programlarini degerler egitimini desteklemesi
acisindan yeniden gdzden gecirmeli (Berkowitz ve Bier, 2005) ve
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Ogrencilerin yasamlarinda etik sorunlar1 &gretim programlar ile
iliskilendirmek i¢in yollar ve yontemler bulmalidirlar (Berger, 2003).
Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zellikle adalet, dogruluk gibi ahlaki
degerlere gore

Problem Durumu

Ustiin yetenekli gocuklar yasadiklar1 toplumun en parlak ve en
basarili iiyelerinden biridir. Ancak bu ¢ocuklar genellikle akademik
olarak uygulanan standart egitim programlarinin diginda kalabilirler.
Ustiin yetenekli ¢ocuklar i¢in deger egitiminde bazi 6zel zorluklarla
kargilagabilir. Bunlardan biri, bu c¢ocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimlerini diger ¢ocuklara gore farkli bir hizda yagamalaridir. Bazi
istiin yetenekli cocuklar, yasitlarina gére daha erken veya daha
karmagsik ahlaki konular1 anlayabilirken, diger yonlerde ise farkli
gelisim gosterebilirler. Bu durum, deger egitimi programlarinin bu
farkliliklar dikkate almas1 gerektigi anlamina gelir. Bu nedenle iistiin
yetenekli ¢ocuklarin deger egitimi zenginlestirilmis bir anlayis ve
ozel bir yaklagim gerektirir. Ustiin yetenekli cocuklar gosterdikleri
iistiin performanslar1 nedeni ile topluma liderlik yapabilmektedirler.
Bu liderlik olumlu olabildigi gibi, degerler egitimi verilmedigi
takdirde olumsuz yonde de olabilmektedir. Bu nedenle, degerler
egitimi bu ¢cocuklara toplumda degerli olabilecek karakter dzellikleri
kazandirmak, etik degerler, sosyal sorumluluk ve kiiltiirel anlayis
gibi konularda rehberlik etmek, onlarin var olan potansiyellerini
olumlu yonde kullanabilmeleri i¢in 6nemli bir arag olabilir.

Davranis bozukluklarinin yayilmasini engellemek icin degerlerin
nesilden nesile aktarilmasi bu sayede korunmasi ve gelistirilmesi
gerekir. Degerlerin kalic1 davranis olarak aktarilmasinin imkan ve
yollarini arastirmak toplum agisindan her zaman 6nemli bir ugras
olmustur (Meydan, 2012). Bir iilkenin gelecegi iyi yetismis ve
karakter sahibi insanlara baghdir. Kisiler iyi ahlaki karakteri elde
edebilmeleri i¢in 6grenim ¢agindaki her kisiye uygun ahlaki kararlar
almasina ve davraniglar géstermesine yardimci olacak degerleri ve
becerileri kazandirmak ailelerin yani1 sira kaginilmaz olarak okullarin
da temel gorevleri arasindadir (Eksi, 2003). Okullarda 6grencilere
degerleri kazandirmak amaciyla ylriitilen siireglere giiniimiizde
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degerler egitimi adi verilmektedir (Superka ve Johnson, 1975).
Degerler hayata anlam katma, sosyal hayat1 bicimlendirme, kisilerin
davramiglarina  yon verme, karsilagilan olgu ve olaylan
degerlendirmede  olgiit  oOzelligi  tasimaktadir.  Davranislari
anlamlandirdigi i¢in degerler 6nemlidir.

Degerler, kiiltiirel bilgidir; kiiltliriin 6geleri tizerine kurulur ve
secimler sonucunda kiiltiir yasatilir. Degerler ya zamanla kaybolurlar
ya da bir sonraki nesle aktarilarak yillarca devam ettirilirler, bu olay
degerlerin igsellestirilmesine ve genel kabul gdrmesine baghdir.
Degerler bize neyi yapmamiz gerektigini kesin olarak sdylemezler.
Ancak yapilacak olan dogru seyler icin rehberlik ederler
(Gudmunsdottir, 1991°den akt.,Akbaba-Altun, 2003). Degerler,
davraniglarin ¢ikis noktasidir. Davraniglar degerlere gore sekillenir.
Deger olusturmak ve bir degerler sistemi kurmak insana ait bir
ozelliktir ve onu diger canlilardan ayirir. Degerler sayesinde i¢ huzur
ve toplumsal huzur saglanir.

1. Yukarida bahsedilen nedenlere bagli olarak bu arastirma
calismasinda,

1. UZ o&grencilerde deger ogretimi  gerekliligine iliskin
goriisleriniz nelerdir?

2. UZ ogrencilerin  6zellikleri dikkate alindiginda deger
Ogretiminin nasil yapilmasi gerekir?

3. UZ dgrenciler igin sinifinizda deger 6gretimi ile ilgili neler
yapiyorsunuz?

4. UZ dgrencilere deger egitimi igin farkli uygulamalar yapiyor
musunuz? Bu uygulamalar ve araglar nelerdir?

5. UZ 6grenciye deger 6gretimi iilkemizin yetistirmek istedigi
insan tipine etkisi agisindan neler diisiiniirsiiniiz?

6. UZ ogrencilere deger dgretimi dgretmen rolleri hakkinda
neler dislintirsiiniiz? sorularinin &gretmenler tarafindan
cevaplanmasi ve farkindaliklarinin artirilmasi iistiin yetenekli
cocuklarin deger egitimi agisindan oldukca dnemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, iistiin yetenekli ¢ocuklarin deger 6gretimi
alanindaki 0zel ihtiyaclarini ve bu ihtiyaglara yamit olarak
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Ogretmenlerin nasil bir  yaklasim  benimseyebilecegini
incelemektedir. Bu baglamda, iistiin yetenekli ¢ocuklarda degerler
egitimi Ogretmen gorislerini ve bu goriislere dayali olarak
gergeklestirilen uygulama ve uygulama araclarini ele alacagiz.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ustiin zekali gocuklar genellikle olaganiistii yeteneklere sahip
olabilirler, ancak bu yeteneklerin yonlendirilmesi ve toplum igin
faydali hale getirilmesi i¢in dogru rehberlige ve egitime ihtiyaclar
vardir. Deger egitimi, bu ¢ocuklarin karakter gelisimi, toplumsal
uyum ve bagkalartyla olan iligkileri gibi alanlarda 6nemli bir rol
oynar. Deger egitimi, c¢ocuklarin toplumsal normlara uyum
saglamasina ve etik degerleri benimsemesine yardime1 olur. Diger
insanlarin duygularin1 anlama, empati kurma ve etkili iletisim
becerileri gelistirme konusunda iistiin zekali ¢ocuklara rehberlik
eder. Bu, onlarin sosyal iligkilerini giiclendirir ve catisma ¢dzme
yeteneklerini artirir. Deger egitimi, ¢ocuklara sorumluluk duygusu
kazandirir ve topluma karst sorumluluklarini anlamalarina yardimci
olur. Bu, onlarn ileride iyi vatandasglar ve liderler olmalarim
saglayabilir. Bu sebeplerden otiirii alandaki Ogretmenlerin
farkindalik diizeyini artiracagindan arastirmamiz 6nemlidir.

1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

Tim katilimcilarin aynmi diizeyde igtenlikle ve konun &nemine
binaen sorular1 cevapladiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Simirhhiklar

Bu c¢aligma iistiin yetenekli olup, BILSEM’e devam eden
ogrencilerin stmif 6gretmenleri ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Deger: Arzu edilen, kisilerin hayatlaria kilavuzluk eden, 6nem
dereceleri farkli, durum otesi hedeflerdir (Kluckhohn,1951;
Rokeach,1973; Schwartz,1992, Akt. Mehmedoglu, 2007: 799).

Deger: Bireylerin kendileri de dahil olmak {izere diger insanlari
ve olaylar1 nitelendirmek, eylemlerini segmek ve mesrulastirmak igin
kullandiklar dlgiitlerdir (Schwartz,1992: 1).
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BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi, orgiin egitim kurumlarma
devam eden ve genel yetenek (zihinsel), gorsel sanatlar veya miizik
alaninda 06zel yetenekli oldugu uzmanlar tarafindan tanilanan
ogrencilere, yeteneklerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini
saglamak icin okul saatleri disinda destek egitimi vermek iizere
acilmis olan bagimsiz bir 6zel egitim kurumudur.

Alan Yazn (ilgili Arastirmalar)

Degerler sosyal bir varlik olan insanin toplum ile uyumu ve
bireylerin giinliik yasamlarindaki performanslarinda dogrudan ya da
dolayli olarak etkili olmaktadir. Bundan dolay1 toplumun {iyesi olan
bireylerin, uygun ahlaki kararlar ve davranislar sergilemesine
yardimc1 olacak degerler kazandirilmasi egitim programlarinin temel
hedefleri arasinda yer alir (Eksi, 2003). Etkili bir degerler egitimi
okullarda yapilan planli ve sistematik Ogretim etkinlikleri ile
miimkiindiir. Ik olarak, okulun degerler egitimine iliskin bakis acis1
ve gorev tanimi, okulun kurumsal kimliginin merkezinde olmalidir.
Bu kurumsal kimlige ulagsmada birinci ara¢ da okulda uygulanan
egitim programlaridir. Siniflarimizda ortak bir ahlak ve kiiltiir insa
etmek sart iken, okullar ve egitim kurumlar1 egitim programlarinda,
karakter, ahlak, etik, degerler ve erdem konularina odaklanmak
zorundadir. Bu temel akademik konularin yani sira sanat, beden
egitimi, miizik ve tabii ki de rehberlik veya sosyal-duygusal
programlar1 da icerir. Egitimciler dgretim programlarini degerler
egitimini desteklemesi agisindan yeniden gozden gecirmeli
(Berkowitz ve Bier, 2005) ve 6grencilerin yasamlarinda etik sorunlar
Ogretim programlan ile iliskilendirmek icin yollar ve yontemler
bulmalidirlar (Berger, 2003).

Deger Nedir?

Deger kavramint Tirk Dil Kurumu; “Bir seyin Onemini
belirlemeye yarayan soyut dl¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet”
seklinde ifade etmektedir. Onciil (2000) ise degeri; bir nesneye,
varliga, ruhsal, ahlaksal, toplumsal agidan, taninan 6nem ya da
istiinliik derecesi olarak tanmimlamigtir. Diger bir tanima gore ise
deger; bir seyin ayni tiirden seyler arasindaki yerine, konumuna bizim
yiikledigimiz anlamdir (Eksi ve Katilmis, 2011). Ornegin birisi igin
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cok onemli, 6zel olan bir nesnenin bir bagkasi i¢in hi¢bir anlam ifade
etmiyor olmasi gibi. Deger kavrami soyut bir kavram olmasindan
dolayi farkli arastirmacilar bircok tanimlama yoluna gitmislerdir. Bu
durumda degerlerin, davranmiglara kaynaklik ettigi ve davranislari
yargilamaya yarayan anlayislar gelistirdigi sOylenebilir (Aktay ve
Eksi, 2009, s. 20).

Deger Ogretimi Onemi

Son birkag ylizyila baktigimizda degerler sosyal bilimlerin temel
sorunlarindan biri olmustur. Son yiizyillarda sosyal bilimlerin ¢esitli
alaninda ¢esitli bilim dallar1 bu konuyu bir arastirma konusu olarak
ele aldiklarin1 gormekteyiz. Sosyologlar, sosyal psikologlar,
antropologlar ve psikologlar bu alanda arastirma yapan bilim
adamlar1 arasinda gosterebiliriz. Son yillarda da kiiltiirler arasi
psikologlar da deger kavramim ele alan bilim adamlar1 arasinda yer
almiglardir. Degerlerin yapist ve diger degiskenlerle olan iliskileri
bugiine kadar arastirilmis olmasina ragmen degerlerin tam olarak
neyi icerdigine iligkin heniiz bir netlik kazandigini soylememiz
zordur (Bacanli,1992; Bacanli, 2002; Mehmetoglu, 2006). Deger,
insana 6zgl olanaklar1 insan1 insan yapan ve diger canlilardan ayiran
olanaklar1 baska bir deyisle insana 6zgii biitiin etkinlikleri insani
etkinlikler olarak amaclarina uygun tarzda gerceklestirebilecek
duruma gelmelerine yardimci olmaktir. Aristoteles'in deyisiyle,
kisilere insanin isini yapabilecek duruma gelmeleri i¢in yardimci
olmak: insana Ozgli diger biitiin etkinlikleri amaglarima uygun
gergeklestirebilecek duruma gelmelerine yardimei olmaktir; yani
kisilere dogru bilmenin, dogru diistinmenin, dogru degerlendirmenin,
dogru eylem iginde oldugunu gorebilmesine yardimci olmaktir
(Kugaradi, 1995)

Degerler insanin tarih ve Kkiiltiir varligi olarak kendini
gerceklestirmesi bakimindan oldugu kadar, kendisinin ne oldugunu
bilmesi ve kendisini sorusturmasi bakimindan da biiyiilk 6nem tasir.
Bu siirecte insanlarda var olan deger yargilarina baktigimiz zaman
insandan insana, toplumdan topluma c¢agdan g¢aga degisim
gostermektedir (Erkizan, 2003). Deger, bireysel degerlendirme
yapabilmenin bir tirliniidiir. Diinyamizda degerli olan ne varsa, kendi
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icinde bir degere sahip degildir. Nesnelere deger yiikleyen insanlardir
(Biiyiikdiivenci, 2003). Egitim, 6zellikle de din ve degerler egitimi,
bir tilkede dinin roliiniin anlasilmasina yardim eden bir alandir. Din
egitiminin temel amaglarindan birinin ruh sagligi yerinde kisilik
biitiinliigline sahip bireyler yetistirmek oldugu tartismasizdir. Bagka
bir ifadeyle, din egitimi, karakter egitimini igerir gostererek sahsiyet
biitiinliglinii saglamay1 amaclar.

Okullarin gorevlerinden biri, okul programinda acik olarak
belirtilen veya belirtilmeyen degerleri Ogretmek, oOgrencileri
belirlenen kurallar dogrultusunda disipline etmek, onlarin ahlaki
gelisimine katkida bulunmak ve karakterini olumlu yo6nde
etkilemektir. Degerler, toplumu olusturan bireylere, nelerin énemli
oldugunu, nelerin tercih edilmesi gerektigini ve kisaca nasil
yasanilmasi gerektigini belirtir. Egitim kurumlarinin genel hedefleri
incelendiginde bir¢ogunun vatansever olma, temiz olma, sagligina
dikkat etme, diizenli olma, adil olma, yaratici olma, girisimci olma
gibi bircok deger icerdigi goriilmektedir. Egitim kurumlar1 bunlar ve
benzeri degerler ile 6grencilere nelerin dnemli oldugunu ve nasil
yasanmasi gerektigi konusunda rehberlik eder. Leming (2000)’e gore
okullar var oldugu miiddet¢e duyussal egitim olacaktir.

Ustiin Zekali Cocuklarin Ozellikleri ile Deger Egitimi iliskisi

Genel olarak {iistlin zeka ve yeteneklilik ortalamanin {izerinde bir
kabiliyet, yaratici diisiince ve gorev sorumlulugunun bileskesi olarak
tanimlanmaktadir. Ayrica, kiside var olan bu yeteneklerin o kisginin
yasami1 boyunca asamali bir sekilde ortaya ¢ikabilecegi bilinmektedir
(Csikszentmihalyi ve Robinson, 1986). Kisilerde var olan bu iistiin
yetenekler onlarin hayatini kolaylastirir, daha giivenilir, daha saglikli
ve daha etkin olmasini saglar ve kisiyi yiliksek seviyede beceri
gerektiren konumlara gotiiriir (Feldhusen, 1986; Gokdere ve Cepni,
2004). Ustiin yetenekli gocuklar sahip olduklar yiiksek potansiyelin
yan1 sira kisisel 6zellikler yoniinden de akranlarindan farklilik arz
ederler (Gokdere ve Cepni, 2004). Yapilan ¢aligmalar (Akarsu, 2004;
Ataman, 2004; Caglar, 2004; Davashgil, 2004; Gross, 1998;
Renzulli, 1999; Witty, 1963) istiin yeteneklilerin zihinsel
kapasitelerinin yani sira, baz1 degerler, karakter ve kisilik 6zellikleri
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acisindan da akranlarindan daha {iist seviyede olduklarimi ortaya
koymustur. Caliskanlik, isi iizerinde dikkatini toplayabilme, irade
glicli, basarisizlik durumunda 1srarcilik, giivenilirlik, neselilik, gérev
sorumlulugu alabilme, cesaret, Ofkesini tutabilme, duygularim
denetleyebilme, davranislarin kontrolii, sahsi tesebbiis gibi 6zellikler
acisindan genellikle akranlarindan daha iist seviyede olduklar
bilinmektedir (Feldhusen, 1997; Renzulli, 1999). Fakat bu, “iistiin
yetenekli ¢ocuklar bu ozellikler yoniinden yeterlidir ve boyle bir
egitim almalarina gerek yoktur” anlamina gelmez. Bazi egitimciler
de (Eng, 2005; Lovecky, 1994; Loye, 1990; Roeper, 1990; Wity,
1963) istiin yetenekli ¢ocuklarin degerler ve karakter o6zellikleri
yonlerinden belli bir seviyede olmalarina ragmen bazilarinin az da
olsa kiistahlik, dik baghlik gibi ahlaki hususlarda problemler
yasadiklarini vurgulamaktadirlar. Giiniimiiz gengligi siddet, iletisim
eksikliklerinden kaynaklanan ¢atigmalar, birbirlerine saygi eksikligi
gibi istenmeyen davranislarla kars1 karsiya gelmektedir. Toplumun
iiyeleri olan insanlar bu degerlere kendi ¢abalari ile sahip olamazlar.
Bilinmesi gereken son bir gergekte bu iistiin sosyal ozellikler,
¢ocugun dogumunda mevcut degildir. Bu istiin sosyal 6zelliklerin
biiyiik ¢cogunlugu istiin zekali ¢ocuklarin iistiin sosyal ¢evrelerinde
sagladiklar iistiin sosyal olanaklar ve etkilesim sonucu kazanilir.
Diinyada higbir insan, {istiin bir sosyal ¢evrede yagamaksizin ve iligki
kurup yeteri kadar pratik yapma olanaklarina sahip olmaksizin bu
sayilan iistiin sosyal 6zellikleri gelistiremez (Caglar, 2004).

Literatiirde bazi listiin yetenekli 6grencilerin degerlerden yoksun
oldugunu belirten arastirmalara da rastlamak mimkiindiir. Loye
(1990) bu c¢ocuklara kars1 gosterilen duyarsizligin ve anlayis
eksikliginin ¢ocuklarda ahlaki degerleri yok ettigini, tistiin yetenekli
cocuklardaki ahlaki yoksunlugun diger ¢ocuklardaki ahlaki
yoksunluktan ¢ok daha tehlikeli oldugunu belirtir. Lovecky (1994) de
uygunsuz ortamlarin ve c¢ocuklarin anlagilamamasinin {istiin
yetenekli 6grencilerde degerlerin olusumunu olumsuz etkiledigini
belirtir. Annemarie Roeper (1990) da elimizde pazarlik degeri olan
en Onemli seyi; istliin yetenekli ¢ocuklarin ahlaken duyarli ig
diinyasint anlama yetenegimizi kaybettigimizi ve boylece iistiin
yetenekli cocuklar1 kaybettigimizi sdyler.
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Deger Egitimi Metotlar1 ve Uygulamalar

Degerler ile ilgili literatiirli inceledigimizde degerler 6gretimi ile
ilgi farkli yaklasimlarin oldugu goriilmektedir. Bu yaklasimlar
(Dilmag, 2007; Halstead, 1996);

e  Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklagimui,

e Degerleri Belirginlestirme Yaklasimi,

e Biitiinciil Yaklagim; Kolhberg’in Adil Topluluk Okullari,
e  Deger Analiz Yaklasimi,

e  Degerler Egitiminde Gizilgii¢: Ortiik Programi

e  Karakter Egitimi.

Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklagim

Dilmag’a (2007) gore bu yaklasimda, ilkogretim ve ortadgretim
diizeyindeki bireylere oOgretmenler ya da yetiskinler tarafindan
tutumlar ve degerler; evde, okulda ve medya tarafindan dogrudan
Ogretilerek, bu bireylerin davranmslarin1 yeniden yapilanmasina,
gorev ve sorumluluklarini yerine getiren bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bazen dogrudan egitim, okunabilir siirler bazen de
fabllar, masallar, ¢ocuklara ahlaki mesajlar veren kisa hikayeler
kullanilir (Wiley, 1998). Bu 6gretim yaklasim, anlatim, gdsteriler,
alistirma- tekrar yapma, didaktik soru sorma gibi yoOntemleri
icermektedir.

Degerleri Belirginlestirme (A¢iklama) Yaklasimi

Dilmag’a (2007) gore bu yaklasimin temeli bireyin kendi
yasaminda neyin Onemli oldugunu nasil belirlediklerine
dayanmaktadir. Degerler belirginlestirilmesindeki temel amag,
ogrencilerin duygu ve diisiincelerinin farkina varmalarini, degerleri
belirleme ve Ogrenme siireglerinde Ogrenciyi merkez almayi
amaglamaktadir. Degerlerin belirginlestirilmesi hangi degere sahip
olman gerektigini vurgulamaz, siz hangi degere sahip olmasi
gerektigini diiginerek 6grencinin kendisi i¢in 6nemli olan degeri
kazandirilmasinda esas rol alirstmiz. Bu degerleme siireci bireyin
baskalarinin degerlerini zorla kabul ettirmeye maruz kalmaksizin
kendi degerlerini netlestirilmesine imkan saglamaktadir. Bu
yaklagimda o6grenciler, yasamlarindaki degerleri secerken bagimsiz
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olarak kendilerinin tercih yapmalar1 esas alinir. Burada degerleri
dogrudan 6gretim yaklagimi yerine 6gretmenler, 6grencilerin kendi
degerler pozisyonlarini belirlemeleri siirecinde yardimda bulunurlar
(Akbas, 2004).

Biitiinciil Yaklasim; Kolhberg’in Adil Topluluk Okullar:

Kohlberg tarafindan gelistirilen bu yaklasimda amag¢ 6grencilere
verilen ahlaki ikilem iceren hikayelerle onlarin ahlaki yargilarim
ortaya ¢ikarmaktir. Kohlberg yaptig1 arastirmalarda ayni hikayelere
farkli yas grubunda bulunan Ogrencilerin farkli yargilarda
bulundugunu saptamigtir. Arastirmalart sonucunda Ogrencilerin
gelisme donemlerinin li¢ diizey ve alti basamakta toplandiklarim
gormiustiir.

I. Gelenek Oncesi Diizey: Bu diizeyde degerler disa bagimli ve
kisinin kendi ihtiyaclar1 6n plandadir. Bu diizeyin ilk asamasina
birinci donem, ceza ve itaat (4-6 yas) denilmistir. Birinci doneminde
kisi cezadan kagindigi icin kurallara uyar. Ikinci donemimde ise
cikara dayali alig-veris (6-9 yas) donemidir ki kisi 6diile ulagsmak i¢in
kurallara uyar.

II. Geleneksel Diizey: Baska kisilerin ve gruplarin ihtiyaglarini
dikkate alir. Geleneksel degerler benimsenir. Bu diizeyin ilk
asamasina ii¢iincii onem denilmistir. Uciincii dénemde Kisiler aras1
uyum (10-15 yas); iyi ¢ocuk evresinde olup baskalarinin onayini
almak i¢in kurallara uyar. Dordiincti (Kanun ve diizen, 15-18 yas)
Doneminde otoriteye, sosyal kurallara ve kanunlara sucluluk ve
dislanma kaygisindan dolay1 uyar.

III. Gelenek Otesi Diizey: insan haklarmin gozetildigi evrensel
degerler benimsenir. Bu diizey besinci Donem olan Sosyal anlasma
(18-20 yas) donemini iginde barindirir. Kisi bu donemde
davraniglarina insanligin ortak mutlugu i¢in gerekli olan degerler yon
verir. Altinci Donem, evrensel ahlaki ilkeler (20-iistli) donemidir. Bu
donemde kisi davraniglarina insan haklari, esitlik, demokrasi,
ozgurliik gibi evrensel ilkeler yon verir. Bu yaklasimda 6gretmenin
rolt, ahlaki ikilemlerin bulundugu oOrnekler vererek Ogrencilerin
kendi ¢ikmazlarini ¢dzmelerine yardim etmektir. Ogretmen bunu
yaparken her Ogrenciyi ahlaki ikilemle karsilastinr ve diger
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ogrencilerin verilen 6rnek olayla ilgili sdylediklerini duyma firsati
Deger Analizi Yaklasimi

Deger analizi yaklagimi, deger egitiminde dikkati, diisiinceyi ve
ayirt etmeyi gerektiren bir analizdir. Deger sorulari iizerinde
duygusal olmadan, akilci bir sekilde durum test edilir. Bu yaklasimda
ahlaki gelisim teorisinin tersine Ogrenciler bir pozisyon alir ve
yargilar. Deger analizi yaklagimi gercek ya da yapay bir problemle
karsilasildig1r zaman uygulanan bir yaklagimdir.

Bu yaklasimda ogrenciler ornek olaylarla ahlaki diistinme
becerisini kazanirlar. Ayni1 zamanda Ogrenciler bilimsel problem
cozme yontemini sosyal problemlere uygulamayi da ogrenirler
Ogrencilere degerlerle ilgili sorulart anlamalar1 icin analiz
yeteneklerinin ve dikkat yeterliliklerinin gelistirilmesi gereklidir.

Deger analizinde temel gorevler su sekildedir (Weltonand Mallan,
1999:147; Ryan, 1991:742).

1.Konunun (Cikmazin) tanimlanmasi

2.Alternatiflerin agiklanmasi

3.Her alternatifle ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmini

4 Kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin tahmini
5.Muhtemel durumlarin tanimlanmast

6.Her durum igin miimkiin olan sonucun degerlendirilmesi ve
acgiklanmast

7.Alternatifler arasindan se¢gme ve uygun hareket i¢in karar alma

Ogrenciler biitiin yeterlilikleri kazanana kadar, her bir agsamay1
uygular. Deger analizi ¢ogu kez desteklenir ve ¢ok az elestirilen bir
yaklagimdir. Ancak, bazi basamaklar1 deger Ogretiminin diger
yaklasimlarina benzer. Deger analizinde de bir¢ok basamak
Ogretmenin soracag1 seri sorulara baghdir.

Ortiik Programi

Degerler egitimi Ogretimde Ortiikk programlar ve duyussal
davraniglarin 6grencilere kazandirilmasi araciligiyla yapilir. (Horn,
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2003; Sar1, 2007). Dilmag’a (2007) gore ahlaki deger ve normlarim
O0gretmek icin okulun resmi programlari hazirlanirken, bu
programlara ahlak dersinin eklenmesinin yeterli olmayacagini
vurgularlar. Resmi program ne kadar iyi hazirlanmis olursa olsun, bu
program Ogrencilere kazandirilirken egitim faaliyetlerinin yonetici,
ogretmen ve Ogrenciler ile toplumdaki gorlis ve sekillere gore
sekillendigi bir gergektir. Bu agidan da resmi programin uygulanmasi
siirecinde Ortiik programinda devreye girmesi gerekir.

Karakter Egitimi

Karakter egitimi, 6grencilerde belli bir ahlak anlayis ve dlgiisiine
gore birtakim 6zellikler gelistirme amacini giiden; egitimin ahlaksal
yoniine 6nem veren ve 6grencilerin 6zellikle davranis bakimindan iyi
nitelikler gelistirmeleri {izerinde duran egitimdir. Karakter egitiminin
temel prensipleri agsagida verilmistir (Dilmag, 2007);

1. Karakter egitimi iyi karakterin temeli olarak temel ahlaki
degerleri tesvikedir.

2. Karakter diisiinme, duygu ve davranis1 igerecek kapsamda
tanimlanmalidir.

3. Etkili karakter egitimi okul yasaminin tiim basamaklarinda
temel degerleri tesvik eden maksatli, inisiyatifi eline alan ve
kapsamli bir yaklasimi gerektirir.

4. Okul insancil ve sefkatli bir topluluk olmalidir.

5. Karakter gelistirmek i¢in, 6grenciler ahlaki aksiyon firsatlarina
ihtiya¢ duyarlar.

6. Etkili karakter egitimi, 6grencileri merkeze alan ve basarili
olmalarina yardimci olan anlamli ve tesvik edici akademik
miifredati igerir.

7. Karakter egitimi Ogrencilerde icgidilii bir motivasyon
gelistirme ¢abasi i¢ginde olmalidir.

8. Tim okul personeli, karakter egitimi i¢in sorumluluklar
paylasan ve ayni temel degerlere bagli bir 6grenme ve ahlak
toplulugu olmalidir.

Kisilik Ozellikleri

Ogrencilerin genel kisilik 6zelliklerinin belirlenmesi dgrencilere
uygun etkinlik ve calismalar planlanmasinda isabetlilik oranini
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artirir.  Kisilik 6zelliklerini standart Olgeklerle belirlemek yerine
etkinlikler araciligiyla siire¢ igerisinde belirlemek daha saglikli
veriler saglayacaktir. Ogretmenler ogrencilerin becerilerini ve
akademik alanlardaki durumlarini standart 6lgme araglari, basari
testleri ve tutum Olgekleri gibi araclarla belirleyebilirler. Ancak
ogrencilerin  kisilik o6zellikleri 6grencilerle birlikte gecirilen
yasantilar icerisinde belirlenebilecek ozelliklerdir. Ogrencilerin
kisilik ozellikleri ogrencilerle yapilan ders etkinlikleri, sosyal
etkinlikler ve ders dis1 etkinlikler sirasinda 6gretmenlerin gézlemleri
yoluyla belirlenmelidir. Bu gozlemlerin isabetlilik oraninin
artirtlmasinda 6gretmenin etkinlikten 6nce ne gézleyecegini bilmesi
onemlidir. Ogretmenlerin etkinliklere girmeden &grenci kisilik
ozellikleri listesine bir gdz atmalar islerini kolaylastiracaktir

Atasozleri, sosyal etkinlikler, hizmet ederek O0grenme, tarihi
olaylar kiiltiirel mirasimiz, Nasreddin Hoca fikralari, degerli siram,
Kur’an kissalari, biiyiik sahsiyetlerin hayatlari, afisler, karikatiirler,
spor-oyun, siirler, tiirkiiler ve sarkilar, hikayeler, yaratici drama,
mentorliik,100 temel eser, bilge insanlar, ¢evremizdeki kotii 6rnekler,
filmler, belgeseller ve ¢izgi filmler, golge oyunlari, sanat ve estetik,
cocuk oyunlari, Mevlana ve Mesnevi, masallar, izcilik , Bir Dakika
Dinler Misin?, Tiirk Mitolojisi, Karnenin Sag Tarafi, Degerini
Kendin Belirle, Sorumluluk Etkinlikleri deger egitiminde kullanilan
araclardir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yontemi yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarim1 Bilim Sanat Merkezi’nde 6grencisi
bulunan 20 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada 6 erkek,
14 bayan 6gretmen yer almistir. Katilan 6gretmenlerden 1 tanesi 55,
6 tanesi 45-55 ,10 tanesi 35-45, 3 tanesi ise 25-35 yas araligindadir.
Katilimcilarin mesleki kidemi ise 2 kisi 5-10, 3 kisi 11-15, 6 kisi 16-
20, 6 kisi 21-25, 2 kisi 26-30, 1 kisi 30 y1l tstiddr.
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Veri Toplama Aracg ve/veya Teknikleri

Arastirmada nitel yontemlerden yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Arastirmanin Ogretmenlerden elde edilen verilerin
toplanmasinda “Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Degerler Egitimi
Ogretmen Gériisleri Formu” kullanilmustir.

Verilerin Toplanmasi

Ustiin yeteneklileri en iyi taniyan paydaslardan biri onlarin
ogretmenleridir. Ustiin yetenekli dgrencilerle ilgili gézleme dayali
veriler elde edilmesine iliskin ¢alismalarda siklikla 6gretmenlerin
goriislerine bagvurulur (Cutts, 2001). Verilerin toplanmasi igin
yapilandirilmig goriisme teknigine gore hazirlanan, agik wuglu
sorulardan olusan “Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Degerler Egitimi
Ogretmen Goriisleri Formu”, 20 katilimci tarafindan doldurularak
gerceklestirilmistir. Katilimeilara 6 agik uclu soru sorularak goriisleri
alinmistir.

Verilerin Coziimlenmesi (Verilerin Analizi)

Arastirmada nitel aragtirma yonteminin yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmistir. Aragtirma verileri goriismeler araciligi ile elde
edilmistir. Nitel goriismelerde insanlarin bakis agilarinin anlamli,
aciga cikarilabilir ve bilinebilir oldugu varsayilir. Bu sebeple
gorlismeler, bir insanin kavram ile ilgili zihninden neler gectigini
ortaya koymak ve insanlarin yasantilar1 yoluyla olusturduklar
deneyimleri bir araya getirmek i¢in yapilir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda, ogretmenlerin degerler egitimiyle ilgili goriis ve
deneyimlerinin en iyi goriismelerle ortaya ¢ikarilacag:
distiniilmiistir. Bu kapsamda arastirmanin amag ve alt amaglarina
uygun olarak, aragtirmaci tarafindan yapilandirilmig gériisme sorulari
hazirlanmigtir.  Sorular form olarak hazirlanip, 06gretmenler
tarafindan elektronik ortamda cevaplandirilmistir.

BULGULAR

Calismanin bu bdliimiinde elde edilen bulgular, temalar altinda
sunulmus ve yorumlanmaistir.
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Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Degerler Egitiminin Gerekliligi
Temasi

Tablo 1°de goriisme yapilan oOgretmenlerin  Ustiin  zekali
Ogrencilerde deger Ogretimi gerekliligine iliskin goriisleriniz
nelerdir? sorusuna dair goriislerini igeren bulgular sunulmustur.

Tablo 1: UY Ozelliklerine Gore Deger Egitiminin Gerekliliginin Nedenleri

OZELLIKLER f %
Zeki 5 25
Lider 5 25
Duygusal ve duyarhhk 4 20
Ahlak 4 20
Sosyallik 3 15

Arastirmaya katilan  biitlin ~ 0gretmenler stiin  yetenekli
ogrencilerde deger egitiminin gerekli oldugunu ve gerekgelerini
belirtmis. Bazi1 katilimeilar ise tabloda goriildiigii gibi listlin yetenekli
ogrencilerin zeki, lider, duygusal, duyarlilik, ahlak ve sosyallik
vasiflarim1 dile getirmis, bu vasiflarindan dolay1 deger egitimi
gerekliligini agiklamiglardir. Katilimcilardan en ¢ok akranlarina gore
zeki olmalar1 ve liderlik potansiyellerinin ¢ok yiiksek olmasi
nedeniyle deger egitinin gerekli oldugu dile getirilmistir. Degerleri
cok cabuk kavrayip uygulayarak, liderlik 6zelliklerinin de etkisi ile
cevresine de Ornek olacagi belirtilmistir. Bu konuda katilimer 10
“Ustiin zekali ogrencilerin  de@erler egitimine mutlaka yer
verilmelidir. Bu ¢ocuklar toplumun deger yargilarini akranlarina gére
daha iyi yorumlayip gilinliik hayatta uygulayabilirler.” Seklinde
goriisiinii ifade etmistir.

Ustlin yetenekli oOgrencilerin duygusal olmalari, duygu
yonetiminde zorlanmalar1 ve asir1 duyarl yapilari nedeniyle degerler
egitimi gerekli olmaktadir. Sosyallesmede yasadiklari problemlerin
degerler egitimi faaliyetleri ile asilabilecegi bulgular arasindadir.
Katilime1 6 “Ustiin zekali 6grencilerin duygusal hassasiyetleri goz
onlinde bulunduruldugunda bu &grencilerin ahlaki agidan diizgiin
birey olmalar1 yolunda deger 6gretimi elzem bir konudur.” diyerek
degerler egitiminin ¢ok Onemli olduguna dikkat ¢ekmistir.
Katilimcilardan bazilari UY 6grencilerinin iletisim problemleri
yasadiklar1 ve bunlar1 agmalarinda deger 6gretiminin etkili olacagini
K9 “Ustiin zekali 6grencilerin bazilarinda saglkli iletisim kurma ve
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sosyallesme becerisinde gii¢liik yasadigi gézlemlenebiliyor. Bu yonii
gelistirilebilir.” Seklinde dile getirmistir. Yasadigi ortama uyum
saglayabilmesi, kendini ifade edebilmesi, duygularimi kontrol
edebilmesi ve yagayabilecekleri sosyal duygusal baskilari onleme
acisindan deger egitiminin gerekli oldugu 6gretmenler tarafindan dile
getirilmistir.

Bunun yani sira, 6gretmenlerin 6zellikle egitim sisteminin
sadece akademik basariya odaklanmasindan ve insanin ahlaki
gelisimini ihmal etmesinden dolayr degerler egitimini gerekli
gordiikleri anlagilmistir. Cocugun igerisinde yetistigi toplumun
ahlaki degerleri, dini dogrultusunda hayatin1 sekillendirdigi
diisiiniildiglinde, iyi insan, iyi toplum yetistirmek egitimin temel
alanlarindandir. Bu konuda katilimec1 7 “Zeka giizel ahlakla taglanir.
Kesinlikle gereklidir.” yorumu yapmistir. Bu ve benzeri yorumlar
Ogretmenlerin, ahlak insanla baslayan devaminda toplumu
ilgilendiren ve insanlar arasindaki iligkileri diizenlemek i¢in konmus
kurallar biitiinii oldugu ve toplumdaki diizeni ve karsilikli saygi ve
hosgorilyii sagladigi icin, UY cocuklar ahlaki duyarliliklara sahip
oldugundan deger egitimi gerekli oldugu belirtilmistir.

Ustiin  Yetenekli Ogrenci Ozellikleri ve Deger Ogretimi
Temasi

“Ustiin yetenekli grencilerin dzellikleri dikkate alindiginda
deger egitimi nasil yapilmalidir? sorumuza 6gretmenler tarafindan
fakli cevaplar gelmistir.

Tablo 2:UY Ogrencilerde Deger Egitimi Yontemleri

Yontemler f %
Deneyimsel 6grenme 7 35
Telkin yaklasimi 13 65

Katilime1r  6gretmenlerimizden 7 tanesi, Ustiin yetenekli
Ogrencilerine, deneyimsel 6grenmeye dayali, bireysel ilgi, istek,
yetenek ve ahlaki seviyelerine uygun sekilde etkinlikler uyarlanarak
deger 6gretimi yaptigimi dile getirmistir. Bu 6grencilerin empati,
sorgulayici, 1srarci ve lider oOzellikte olmalari nedeniyle, ikna
yontemi, deger analizi drama yaparak yasayarak, proje ya da
somutlagtirma Ogretme yoOntemleri kullanildigr birer katilimer
Ogretmen tarafindan belirtilmistir. 13 katilimcr ise telkin metodunu



Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar 17

kullanarak bunlara uygun araglar1 kullanmaktadir. Katilimci 10
tarafindan “Drama seklinde olabilecegi gibi, giinliikk hayatta proje
olarak ta verilebilir.” Drama ve proje yontemini kullanirken,
Katilime1 19” Ustiin yetenekli dgrenciler, dik basli ve inat¢1 ayni
zamanda 1srarcidirlar mantikli ve ikna edilerek 6rnek olaylar ve
empati ¢aligmalar1 ile yapilmalidir” empati ve telkin yontemini
kullandigin1 dile getirmistir.

Bu 0Ogrencilerin, ileri seviyedeki biligsel diizeyleri ahlaki
duyarhliklarim1 artirmasina dolayisiyla da insanlarin  genelini
ilgilendiren evrensel nitelikteki manevi ve ahlaki meselelere ilgisi
goriiliir Ahlaki konularda daha da derinlesmesi icin degerlerin
Ogretimini dini inanclarla iligkilendirdigini belirten katilimcimizda
vardir. Bunun yam sira Kolberg’in ahlaki gelisim kuramina gore
deger egitimi gerceklestiren katilimcilarda bulgularda yer
almaktadir. Katilime1 187 Oncelikle Kohlberg'in ahlaki gelisim
kuramina gore ya da bagka bir kurama gore 6grencinin ahlaki seviyesi
tespit edilmelidir. Buna gore bir degerler egitimi verilmelidir.
Ogrencinin ahlaki seviyesinin tespit edilip o sekilde deger egitimi
verilmesi gerektigini dile getirmistir.

Teknolojik gelismeler , ¢agin problemleri ve aile baglarinin
zayiflamasi nedeniyle giiniimiizde deger 0gretiminin zorlastigi ,bu
nedenle deger 6gretinin 6gretilmesinde en etkili yontemlerden birinin
gorlisleri arasinda yer almaktadir.K20 “Degerlerin 6gretimi her yas
grubunda 6zellikle de giiniimiiz toplumunda oldukc¢a zor ¢iinkii 6rf
adet ve geleneklerin aile egitiminin ve bir donemin en dnemli egitim
arglimani olan ¢evre baskisinin azaldii bu ortamda artik bu
cocuklara yap ya da yapma demek ¢ok etkili degil dolayisiyla dnce
biiyiiklerin rol model olmasi ve tutarli olmast dogru davranislarin
odiillendirilmesi yanliglarin uygun bir dille ifade edilmesi gerekiyor
”seklinde goriisiinii dile getirmistir.

Deger oOgretimin yontemlerini secerken c¢ocuklarin bireysel
farkliliklarini, kisilik 6zelliklerini, ilgi ve yeteneklerini bilmekte,
cocuklarin degerleri igsellestirmesinde etkili olmaktadir. Ayrica
cocuklarin duyussal egitimini kolaylastiracaktir. Duyussal egitim
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sayesinde 6grenci duygu ve ihtiyaglarini rahatca anlatir, kendisine ve
baskalarina saygili davranir ve kendini denetler. K12 “Oncelikle
cocuklart c¢ok iyi gozlemlemek gerekir. Ebeveynler ile iletisim
halinde olmali, etkinliklerde de deger 6gretimine dnem verilmelidir.”
Baz1 katilimcilar ¢ocugu ¢ok iyi tantyarak ve aile ile iletisim kurarak
deger egitinin gergeklesebilecegini belirtmistir

Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Deger Ogretimi Yaklasimlari
Temasi

Katilimeilarrmiz “Ustiin zekali dgrencilere deger egitimi igin
farkli uygulamalar yapiyor musunuz? Bu uygulamalar ve araglar
nelerdir?” sorusuna karsi katilimcilarimizdan 5 tanesi deger
egitiminde farklilagtirma uygulamadiklarini ve sinifin geneline ayni
etkinlikleri uyguladiklari cevabini vermistir.15 6gretmen ise telkin ve
deneyimsel 6gretim tekniklerini kullandiklarini sdylemistir.

Tablo 3: Ustiin Yetenekli Ogrenciler Deger Egitiminde Farkli Uygulamalar

f %
Evet 15 75
Hayir 5 25

Tablo 4 ‘de goriisme yapilan 6gretmenlerin etkinlikler sirasinda
kullandiklar1 deger Ogretimi yaklagimlarina dair araclari igeren
bulgular verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin etkinlikler sirasinda kullandiklar1 deger 6gretimi

yaklasimlari
Yontem teknik f %
Telkin yaklasimi 13 65
Anlatim 13 65
Drama 4 20
Kitap, hadis 4 20
Ornek sahsiyetler 3 15
Deneyimsel Ogrenme 7 35
Projeler 5 25
Sosyal faaliyetler 5 25
Empati 5 25
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Telkin yaklasimi kategorisi, yani degerlerin dogrudan 6gretilme
kategorisi incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunlugunun anlatim
aracint kullandig1 bulgular arasinda yer almistir. Pano olusturma,
kitap okuma, drama, 6diil kullanma, film izleme, afis hazirlama,
yarisma diizenleme, sanat etkinlikleri gibi araglari da kullandiklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin telkin yaklasiminda sadece anlatim
yontemi degil bunun yani sira drama gibi 6grenci merkezli tekniklere
de yer verdikleri gorilmiistir. K5 “Drama faaliyetleri, sosyal
sorumluluk projelerine katilim, dijital igerik hazirlama” dile
getirmistir.

Baz1 katilmcilar dini ve ahlaki degerlerden hareketle
hadislerden, Ornek sahsiyetlerin yasamlarindan yaralanarak deger
egitimini telkin yaklasimi ile gerceklestirdigi bulgular arasinda yer
almaktadir. Katilimer 12 “Peygamber efendimiz (s.a.s) in sdzleri,
ornek insanlarin hayatlar1 egitici hikdye ve masallar anlatilar
yaptyorum. Hedeflenen davraniglar1 miizik, resim, drama ve farkli
etkinliklerle uyguluyorum.” deger egitimi yoOntemi olarak
kullandigin1 dile getirmistir.

Eylem/davranis yoluyla 6grenme kategorisi incelendiginde goriis
bildiren ogretmenler degerler egitiminde ziyaretler (huzurevi
ziyaretleri, sehit aileleri ziyaretleri ve hasta ziyaretleri), duyarlilik
etkinlikleri (tasarruf, temizlik ve sorumluluk verme) ve projeler ile
aile i¢i etkinlikleri uyguladiklarindan bahsetmislerdir. Ogretmenlerin
gorilislerindeki ortak nokta, 6grencilerin etkinliklere aktif katilimidir.

Baz1 oOgretmenler Ogrencilerine deger analizi yaklagimini
uygulayarak deger egitimini ger¢eklestirdigini bu sekilde 6grencinin
deger sorular iizerinde duygusal olmadan, akilc1 bir sekilde durum
test ettigini, ahlaki gelisim teorisinin tersine 6grencinin bir pozisyon
alip ve yargiladigmi belirtmistir. Katilme1 5 “Ogrencinin dogru
davranislarinin takdir edilmesi yaptigi davraniglarin degerli oldugunu
hissettiririm, yanlisinda dogru davranisin ne olmasi gerektigini sorar
ve hatali davranisinin farkina varmasmi saglarim” Bu yaklasimda
ogrenciler ornek olaylarla ahlaki diislinme becerisini kazandiklari
goriilmistiir. Katilime1 18 “Onlarin  degerlere bakis acilarini
gozlemleyebilmek icin ufak ¢apli miinazaralar, ornek olaylar
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hakkinda konugmalar, 6 sapkali diisiinme teknigi gibi tekniklerle
isledigim konular igerisinde degerleri vermeye c¢alistyorum.”
uygulamali ve deneyimsel Ogrenmeye dayali deger Ogretimi
teknikleri kullandigini arastirmamamizda sdylemistir.

4.4.Egitim Sistemi Deger Ogretimi ve Ogretmen Rolii Temasi

Ustiin zekali dgrenciye deger 6gretimi, iilkemizin yetistirmek
istedigi insan tipine etkisi agisindan neler diisiiniirsiiniiz? sorusuna
katilimcilar asagidaki tabloda goriildiigii sekilde cevap vermislerdir.

Tablo 4:Deger Egitiminin Yetistirilmek Istenen Insan Tipine Etkisi

insan Tipi f %
Ahlakh 10 50
Sorumlu 4 20
Milli ve manevi degerlere bagh 3 15
Lider 2 10
Vicdanh 2 10
Tletisim 1 5

Katilimcilar tarafindan deger egitiminin, yetistirilmek istenen
insan tipine olumlu ydnde katki verecegi bulgularda yer almistir.
Yukaridaki tabloya gore katilimcilardan 10 tanesi ahlakli,4 tanesi
sorumlu, 3 tanesi milli ve manevi degerlere bagli,2 tanesi lider,2
tanesi vicdanli,l tanesi iletisim becerileri gelismis bireyler
yetistirilmesinde degerler egitiminin etkili oldugunu dile getirmistir.
Katilimer 3 “Toplumda lider, oncili diye nitelendirdigimiz bireyler
genellikle iistiin zekali bireylerdir. Tam tersi yetistirildigi durumlarda
iilkeye ¢ok daha zararli liderler olma ihtimalleri de vardir. Bu agidan
iistiin zekali bireylerin olumlu ydnlerini ortaya ¢ikarmak herkesin
ortak sorunu olmalidir.” dstliin yeteneklilerde deger egitiminin
yetistirilmek istenen lider insan tipi agisindan toplum igin dnemli
oldugunu sdylemistir. Katilime1 12 ise “Evrensel degerlerin farkina
varmak, ahlaki, sevgi, saygi, merhamet, adalet, sorumluluk...duygusu
geligsen fert 6rnek rol modelde olusturacagi i¢in mutlu bir alan
olusturacaktir.” diyerek ahlakli insan tipinin yetistirilmesinde deger
egitiminin énemini belirtmistir.

Bunun yami sira bazi katilimcilarimiz, egitim sistemimizde
smavlarin ve akademik egitimin Oncelikli goriilmesi nedeniyle
degerler egitiminin ve yetistirilmek istenen insan tipi hedefinin tam
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gergeklestirilemedigini dile getirmistir. Katilime1 5 “Bu 6grencilerin
yalnizca akademik yonden desteklendigini gozlemliyor ve
iizliliyorum. Bu cocuklar digerlerinden farkli oldugundan hem
popiiler hem de zaman zaman her kotii durumun faili gibi goriiliiyor.
Sosyal olarak bir baski altinda oldugunu biliyorum. Empati yapmakta
zaman zaman zorlaniyor. Bence bdyle 6grencilere bilsem, deneyap
gibi kurumlarda da yeterince deger egitimi verilmesi desteklenirse,
aileleri bu konuda aile egitimine dahil edilirse ancak o zaman
ilkemizin yetistirmek istedigi insan tipine yaklasilabilir. Su sekilde
yalnizca sinif 6gretmeninin destegi belli bir noktada s1g kalacaktir.”
diyerek UY 6grencilerde deger dgretimi icin sosyal proje ve kurumlar
tarafindan destek verilirse yetistirmek istenen insan tipine
ulagilacagini belirtmistir.

Glintimiizde teknolojinin de etkisi ile manevi degerlerin yerini
maddi degerler ve makamlarin almasi, egitimin sadece diploma
almaya indirgenmesi de yetistirilmek istenen insan profilini olumsuz
etkiledigi yoniinde, bazi katilimcilar tarafindan goriis olarak
sunulmustur. Katilime1 8 “Hayatta her sey para her sey basar1 degildir
yillardir egitim sisteminde kagirdigimiz nokta budur ¢ok zeki ama
sanal olarak banka soyanlar, hastasinin yiiziine bakmayan doktorlar
yaptig1 binalart yikilan miihendisler gibi aslinda c¢ok degerli
addettigimiz ve lstline titredigimiz birg¢ok istiin yetenekli 6grencinin
degerleri olmadiginda ne kadar kiymetsiz ve zararli oldugunu
gostermektedir” diyerek {istiin  yetenekli c¢ocuklarin egitim
sistemimizin basart hedefinin, sadece maddi basar1 olarak
algilanmasimin olumsuz sonuglar yaratacagi ve toplum hayatina
olumsuz etkileyecegi seklinde goriis belirtmistir.

Katilimcilardan egitim programi icerisinde degerler egitiminin
yeterince yer almadigi veya sistematik olmadigi, Ogretmenler
tarafindan Onemsenmemesinden kaynakli deger egitimi hedefi,
dolayistyla bu degerlere uygun insan yetistirme politikas1 olmadigini
dile getirenlerde olmustur. Katilimct 19 “Bu konuda iilkemizin
belirgin bir hedefi oldugunu diisiinmilyorum. Degerler egitimi biraz
tesadiifi, birazda 0gretmen mizacina, yetenegine, vizyonuna gore
ilerliyor.” degerler egitiminin tam anlami ile anlasilamadigin ifade
etmistir.
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Ustiin zekah o6grencilere deger ogretiminde ogretmen rolleri
hakkinda neler diisiiniirsiiniiz?

Tablo 5:Deger Ogretiminde Ogretmen Rolleri

Roller f %
Model 20 100
iletisim 20 100
Caliskanhk 15 75
Anlayis 10 50
Nezaket 5 25

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin 8gretmenlerinin, grenciler i¢in model
teskil ettigi goz Oniine alindig1 zaman bu 6gretmenlerin sergiledikleri
davraniglarin ve sahip olduklar1 6zelliklerin 6grencilere yansidigi
katilimcilarm dile getirdigi bulgulardandir. Ustiin yetenekli gocuklar
keskin gbzlem yetenegine sahip olduklart igin, 20 katilimcinin
tamami1 en Onemli rol model Ogretmendir cevabini vermistir.
Katilimcilarin  tamami  iletisim  becerilerinin, 15’1 §gretmenin
caliskanliginin, 10’ u anlayish olmasi, 5’ ide nezaket sahibi olmasi
gerektigi seklinde cevaplar vermistir. Degerler konusunda
ogretmenin degerleri i¢sellestirmesi ve Ogrencilere sadece okulda
degil yasamin her alaninda rol model olmalar1 gerektigi bulgular
arasindadir. Katilimcilar 6gretmenlerin aileden sonra ¢ocugun
yasamindaki en 6nemli rehberinin, kilavuzunun 6gretmen oldugunu
dile getirmistir. Onlar1 ¢ok iyi tamimalari ve yonlendirmelerle
degerler egitimini gergeklestirmelerini belirtmistir.  Katilimc117
“Dogru rol model olmak ¢ok miithim. Sinif i¢indeki diyalogdan ayri
ve daha sik1 bir iletisim i¢inde olmak gerekli. Tatli sert bir yaklagimin
bu 6grenciler i¢in ¢ok dogru oldugunu biliyorum. Disiplin ve otorite
iginde samimi ve dostga bir diyalog i¢indeyiz. Ozel sinirlarimizi,
kirmiz1 ¢izgilerimizi biliyoruz. Bunlar1 agmiyoruz. Birbirimize
hayran iki kisiyiz. Dogru model olmak i¢in ¢ok ¢abaliyorum. Deger
Ogretimi noktasinda benim hayatimi, aile ve arkadas iliskilerimi,
hizmetliyle, kantinciyle, okul idaresiyle bile olan her iletisimimde
gozlerini sonuna kadar acgip iyice gozlemliyor. Telefonla konusurken
bile iislubumu resmen kaydediyor. Ailesi benim farkinda olmadan
yaptigim el hareketlerimi, jest ve mimiklerimi sergiledigini sdyliiyor.
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O tipkr kiiclik bir kayit cihazi gibi. Hal boyle olunca iistiimdeki
sorumlulugu ¢ok farkindayim. Bazen zor olsa da giizel izler
birakabilmek ve kisilik gelisiminde degerler egitiminin Onemini
bilmek gercekten kiymetli bir o kadar da onemli.” ve diger
katilimcilarin tamami 6gretmenin iletisim becerilerinin iyi olmasini
dile getirmistir.

Ogretmenlerin degerleri sadece anlatarak degil, hayatin minik
bir provasi olan okul i¢inde yaparak yasayarak gostermesi, 0rnegin
bir spor miisabakasinda kazanan rakip O0gretmeni ve sinifindaki
Ogrencilerini  tebrik etmesi nezaket ve zarafetle degerleri
anlamlandirmasi ve 6rnek almasi agisindan son derece dnemlidir ve
etkilidir. Katilimcilardan 5’1 6gretmenlerin zariflikle degerlere 6rnek
olmas1 seklinde soruyu yanitlamistir.

Yasadigimiz ¢cagda her ne kadar teknoloji geligse de farkli egitim
platformlari, dijital icerik iiretilse de hi¢ birisi bir egitimcinin, bir
O0gretmenin yerini tutamaz. Giinimiizde de toplumu insa eden bilgi,
kiiltiir ve degerlerin nesillere aktarilmasimi saglayan en Onemli
unsurun 6gretmen oldugu bulgular arasinda yer almistir. Katilime1 20
“Ogretmenler gegmisten giiniimiize toplumun en énemli ve toplumu
insa eden degerleridir. Ogretmen segme ve yetistirme politikamiz
kesinlikle elden gegirilmeli sadece para kazanmak i¢in bu isi segen
kisilerden bu meslek temizlenmelidir ayn1 zamanda O6gretmenler
kadar ¢ocugun deger yargilarini asil olusturan aile kurumunun da
kesinlikle tekrar ele alimmasi1 gerekir yoksa davranmiglarla yikilan
kopriiler afislerle tekrar diizeltilemez” Ogretmenin milli ve manevi
degerleri acisindan iilkemizin sigortasi oldugu bu nedenle d6gretmen
yetistirme politikasinin da bu yonde cok daha etkili ve degerlere
dayal1 olarak geligmesi gerektigi de katilimcilarin goriisleri arasinda
yer almaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin birinci alt sorununa iligkin, arastirmaya katilan
biitiin katilimeilar iistiin yetenekli 6grencilerde yasitlarina gore st
diizey olan ahlaki gelisim, liderlik 6zellikleri, 6grenme hizlar1 ve
ogrendiklerini beceriye doniistiirmeleri, popiiler olmalar1 yada
sosyallik ihtiyaglar1 asir1 duyarli, duygusal ve hassas olmalar
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nedeniyle deger egitimini son derece gerekli gdrdikleri
Ogretmenlerin degerler egitiminin gerekliligine farkli acgilardan
baktiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci alt sorununa ydnelik olarak 6gretmenlerin
iistiin yetenekli 6grencilere deger 6gretiminin ¢ok dnemli ve gerekli
oldugunu dile getirmelerine ragmen bu ¢ocuklar i¢in deger egitimi ile
ilgili farkli etkinlikler uygulanmadigi, dolayisiyla simifla birlikte
genel etkinlikler yapildig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin ii¢clincli alt sorununa ydnelik, Ustlin yetenekli
cocuklarin deger egitimi metotlar1 uygulanirken, ahlaki gelisim
diizeylerinin bilinmesi, ilgi ve ihtiyaglarina gore deger egitimi
verilmesi, ¢ok daha 6nemlidir sonucuna ulasilmistir. Fakat iistlin
yetenekli O6grencilerde deger egitimi metot ve yaklasimlarinda da
katilimcilarin ¢ok fazla bilgi sahibi olmadigi, basta hikaye anlatimi
olmak iizere dogrudan deger egitimi yaklagiminin siklikla
kullanildigi, bu yonteminde iistiin yetenekli, sorgulama yetenegi ¢ok
yiiksek olan bu ¢ocuklarda ¢ok etkili olmadig1 goriilmistiir.

Arastirmanin dordiincii alt sorununa yonelik, yetistirmek istenen
insan tipi agisindan, ahlakli, sorumlu, milli manevi degerlere sahip,
lider, vicdanli, iletisim becerileri yiiksek dnemli oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Fakat deger egitimi i¢in ortak bir program olmamasi,
ogretmenlerin deger egitimini kendi bireysel tercihleri dogrultusunda
gerceklestirmesi nedeni ile yetistirmek istenen insan tipi agisindan
istenilen hedefe ulagilamamaistir.

Aragtirmanin besinci alt sorununa yonelik, gliniimiizde birgok
egitim platformlari, ¢cevrimigi dersler ve farkli teknolojik imkanlar
olmasina ragmen toplumdaki en 6nemli rol modeller 6gretmenlerdir
sonucuna ulasiimistir. Ustiin yetenekli gocuklarmn deger gretiminde
en Onemli Ornekleri, rehberleri ve liderleri Ogretmenleridir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢ocuklara hayatin her alaninda rol model
olmasi, keskin gozlem yetenegine sahip bu c¢ocuklarin,
ogretmenlerini gozlemleyerek, degerleri 6grenmesi ve i¢sellestirmesi
bakimindan ¢ok 6nemlidir.
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Oneriler

1. Ustiin yetenekli dgrencilerin yasitlarindan farklilik gdsteren
zeka, liderlik, duyarlilik ahlaki hassasiyetleri, sosyallik 6zellikleri ve
kapasiteleri degerler egitimini gerekli kilmaktadir ve mutlaka deger
egitimi uygulanmalidir.

2. Ustiin yetenekli dgrencilerin sosyal, duygusal ihtiyaglar1 ve
ahlaki gelisimleri tespit edilerek bu dogrultuda deger egitimi
gerceklestirilmelidir.

3. Ustiin yetenekli 6grencilerin, 6zelliklerine uygun deger egitimi
yaklagimlar1 ve araclar1 kullanilarak deger egitimi araglari
cesitlendirilip, 6grencilerin yaparak yasayarak deneyimsel 6grenme
ve telkin yaklagimlari ile degerleri anlamlandirarak igsellestirmeleri
saglanip, kendi deger sistemlerini olusturmalar1 desteklenmelidir.

4. Deger egitimi konusuna mevcut sistemde yer verilmektedir,
fakat tam anlamu ile yeterli olmadigindan, ortak bir deger egitimi
politikast  olusturularak, deger egitiminin daha sistematik
yiriitiilmesi ve tilkemizin yetistirmek istedigi insan profili hedefine
ulasilmasini saglamasinda daha etkili olacaktir.

5. Gegmisten giinlimiize topluma her konuda rehber olan, 151k
tutan 0gretmenlerimizin deger egitimi konusunda ¢ok daha hassas
olmasi, degerleri igsellestirerek, yaparak yasayarak, hayatin her
alaninda geregini yerine getirerek, rol model olmasi, liderlik,
iletisim, zarafet ve ¢aligkanlik wvasiflariyla ornek olmasi
goniilliiliikten ziyade bir sorumluluktur.
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EGITIMDE TEMEL KAVRAMLAR: KURAMSAL GERGEVE VE
USTUN ZEKALILAR BAGLAMINDA YORUMLAR

Fatma Alaca**, Avni Aytekin***

Giris

Bu boliimde egitim bilimlerinin temel kavramlari agiklanmakta,
egitime iliskin farkli kuramsal ve felsefi yaklasimlar tartisilmakta ve
bireyin gelisiminde egitimin rolii ele alinmaktadir. Bununla birlikte,
istiin zekali ve iistiin yetenekli bireylerin egitimi baglaminda bu
kavramlarin nasil yeniden anlam kazandigmma dair analizler
yapilacaktir.

Egitimin Tanimi ve Kapsami

Egitim kavrami, en genis anlamiyla bireyin sosyal cevresiyle
etkilesimi sonucunda gerceklesen kiiltiirel aktarim ve Ogrenme
siirecidir (Fidan, 1986). Daha dar anlamda ise egitim, bireyde
istendik davranis degisiklikleri meydana getirme siireci olarak
tanimlanir (Ertiirk, 1975).

Glinlimiizde egitim, ndrobilimsel ve psikolojik arastirmalar
1s1ginda, bireyin yalnizca bilissel degil, duygusal, sosyal ve
yaraticilik boyutlarini da kapsayan biitiinciil bir gelisim siireci olarak
goriilmektedir (Sousa, 2017).

Ustiin zekali bireylerin egitimi agisindan egitim, yalnizca
toplumsal uyumun saglanmasi degil, ayni zamanda bireysel
potansiyelin en ist diizeyde aciga c¢ikarilmasi olarak
kavramsallagtirilmalidir (Sak, 2021).

Felsefi Yaklasimlar ve Ustiin Zekahlar

Egitim tarihsel olarak farkli felsefi perspektiflerden etkilenmis ve
bu perspektifler, bireyin gelisimi, 6grenme siirecleri ve toplumsal
uyum ile ilgili anlayistmizi sekillendirmistir. Idealizm, realizm,
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pragmatizm, natliralizm ve Marksizm gibi yaklagimlar, egitimde
neyin amaglandigimi, 6grenmenin nasil gergeklestigini ve bireyin
toplum icindeki roliinii belirlemede temel gerceveler sunar. Ustiin
zekali ve istlin yetenekli bireylerin egitimi baglaminda bu felsefi
perspektifler oOzellikle kritik bir Oneme sahiptir; c¢linkii bu
Ogrencilerin  0grenme  siirecleri, yaratic1 potansiyelleri ve
motivasyonlar1 siradan bireylerden farklilk gdsterir. Ornegin,
idealist bir yaklasim, iistiin yetenekli bireyin entelektiiel ve etik
potansiyelini gelistirmeyi amaglarken, pragmatik bir yaklagim
onlarin deneyim yoluyla oOgrenmelerini ve problem ¢6zme
becerilerini 6n plana ¢ikarir. Bu nedenle, iistiin zekali 6grencilerin
egitiminde sadece geleneksel bilgi aktarimi yeterli olmayip, onlarin
bilissel hiz, derinlemesine anlama, yaraticilik ve 0zgiin diisiinme
kapasitelerini besleyecek felsefi ve pedagojik cerceveler gereklidir.
Bu girig, felsefi yaklagimlarin {istiin yetenekli bireylerin egitimi
iizerindeki etkilerini anlamamiza ve egitim tasarimini bu farkliliklara
gore sekillendirmemize zemin hazirlar.

« Idealizm: Egitimi bireyin zihinsel ve ahlaki olgunluga ulagsma
cabasi olarak tanimlar. Ustiin zekali bireylerin egitimi bu baglamda,
karakter ve etik geligimle biitiinlesmelidir.

« Realizm: Kiiltiire] mirasmn aktarimi 6n plandadir. Ustiin zekal
bireyler, yalnizca miras1 almakla kalmaz; ayn1 zamanda topluma yeni
degerler iiretme potansiyeli tasir.

* Pragmatizm: Deneyim ve problem ¢6zme merkezli bir egitim
anlayis1 sunar. Ustiin zekdli bireyler icin proje tabanli 6grenme,
tasarim odakli diisiinme ve deneyimsel programlar 6nemlidir.

« Natiiralizm: Dogal gelisimin desteklenmesini savunur. Ustiin
zekali bireylerdeki erken olgunlasma ve farklilasan gelisimsel
cizgiler bu yaklasim ile agiklanabilir.

* Marksizm: Egitimi toplumsal déniisiim arac1 olarak goriir. Ustiin
zekali bireylerin, yenilik¢i ve liretken yonleri toplumsal doniisiimde
kritik bir rol tistlenebilir.

Bu yaklasimlar, stiin zekdli bireylerin egitimi i¢in zengin bir
kuramsal zemin sunmaktadir.
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Ogrenme, Ogretim ve Ustiin Zekahlar

Ogrenme, bireyin ¢evresiyle etkilesim sonucu kalici davranis
degisiklikleri kazanmasidir (Ozgelik, 1989). Ogretme, bu siireci
planlama ve rehberlik etme; Ogretim ise Ogretme-0grenme
siireglerinin  biitiiniidiir. Ustiin zekali bireyler genellikle hizli
o0grenme, soyut kavramlari erken kavrama, iist diizey diislinme
becerileri ve yogun merak 6zellikleri gosterirler (Renzulli, 2005). Bu
nedenle 6gretim siireclerinde:

*  Hizlandirma (acceleration),
»  Zenginlestirme (enrichment),

* Gruplama ve  bireysellestirilmis  0gretim,  Onemli
uygulamalardir.

Ogrenme kalici davranis degisiklikleri, 6gretim ise bu siirecin
planli yiiriitiilmesidir. Ustiin zekali 6grenciler hizli grenme,
derinlemesine kavrama ve bagimsiz calisma egilimindedirler. Bu
nedenle oOgretim siireci farklilagtirilmalidir (Renzulli, 2005).
Farklilastirma, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar
ve O0grenme stillerine gére miifredatin, 6gretim yontemlerinin ve
degerlendirme araclarinin uyarlanmasidir; yani 6grenme igerigi,
sireci veya 1Uriinii Ogrencinin  bireysel oOzelliklerine gore
¢esitlendirmektir. Ornegin, bir iistiin zekali 6grenciye daha karmagik
problem c¢dzme gorevleri sunmak veya hizlandirilmis program
uygulamak farklilagtirma stratejilerine Ornek olarak verilebilir.
Zenginlestirme ise Ogrencilerin mevcut miifredatin otesinde,
derinlemesine diistinme, yaraticihlk ve {st diizey beceriler
gelistirmelerine olanak saglayan ek 6grenme deneyimlerini ifade
eder; yani standart programi genisletmek ve 6grenciyi yeni diisiinsel
meydan okumalarla bulusturmak amagclanir. Ornegin, bilimsel
arastirma projeleri, disiplinler arasi ¢alismalar veya 6zel yetenek
atolyeleri zenginlestirme etkinlikleri arasinda yer alir. Kisaca,
farklilagtirma  Ogrenmeyi Ogrencinin  seviyesine uyarlarken,
zenginlestirme Ogrenmeyi daha derin ve genis bir deneyime
doniistiiriir. Ustiin zekali 6grenciler igin etkili bir egitim programi, bu
iki yaklasimi dengeli bicimde bir araya getirerek hem 6grencinin hiz
ve seviyesine uygun 6grenme hem de yiiksek diizeyde bilissel ve



Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar 31

yaratici gelisim firsatlar1 sunmalidir. Ustiin zekali 6grencilerin

egitiminde farklilastirma ve zenginlestirme kavramlari, 6grenme

siireglerini  bireysellestirmek ve potansiyeli maksimize etmek

acisindan kritik 6neme sahiptir ve bu iliskiyi Sekil 1 gostermektedir.
Ogrenme Siireci

v v

Hizli Kavrama Derinlemesine Anlama

L » Ogretim Siireci 4——

(Farklilagtirilmis)
Sekil 1. Ustiin Zekal Ogrenciler Igin Ogrenme-Ogretim Modeli

Sekil 1, iistiin zekal1 6grencilerin 6grenme siirecine iligkin 6nemli
bir gercegi vurgulamaktadir. Bu Ogrenciler yeni bilgileri hizla
kavrayabilme kapasitesine sahiptirler; ancak bu hizin yaninda
derinlemesine anlama ihtiyacit da on plana ¢ikar. Yani onlar i¢in
Ogrenme yalnizca bilgi edinme degil, bilgiyi sorgulama, yorumlama,
baglantilar kurma ve yeniden yapilandirma siirecidir. Bu nedenle
Ogretim siireci, Ustlin zekdli O6grencilerin hem hizli kavrayisim
desteklemeli hem de derinlikli O6grenmelerine firsat taniyacak
bi¢imde diizenlenmelidir. Aksi halde, standart bir 6gretim yaklasimi
onlarin potansiyelini smirlayabilir; ya yiizeysel 6grenmeye ya da
sikilmaya yol acabilir. Sekil bize, iistiin zekdli 6grenciler igin
farklilagtirllmis ~ 6gretimin ~ vazgec¢ilmez  oldugunu, &gretim
sireglerinin bireysel hiz ve merak diizeyine gore uyarlanmasi
gerektigini anlatmaktadir.

Renzulli’nin U¢ Halkalh Modeli

Ustiin yeteneklilik, Renzulli’ye gore ii¢ unsurun kesisiminde
ortaya c¢ikar: ortalamanin {izerinde yetenek, yaraticilik ve
motivasyon. Aslinda {istiin yetenekliligi tek boyutlu bir “yiiksek
zeka” kavramina indirgemekten 6teye tasir. Bu modelde {i¢ ana halka
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vardir ve istiin yeteneklilik ancak bu halkalarin kesisim noktasinda
ortaya ¢ikar:

1. Ortalamanin Uzerinde Yetenek: Bireyin biligsel kapasitesini,
analitik becerilerini, problem ¢dzme yetilerini kapsar. 1Q testleriyle
oOlciilen zeka diizeyi tek basina yeterli degildir ama bir temel saglar.

2. Yaraticilik: Yeni ve Ozgiin fikirler tiretebilme, farkli bakis
acilar1 gelistirme, alisilmisin disinda ¢oziimler bulma becerisidir.
Yaraticilik olmadan {istlin yetenekliler, sadece bilgiyi iyi kullanan
bireyler olarak kalabilirler.

3. Gorev Bagliligi / Motivasyon: Kararlilik, sebat, 6grenmeye
adanmislik, hedefe ulagsma istegi gibi unsurlari icerir. Bu unsur
olmadan potansiyel hayata gecirilemez.

[ Yiiksek Yetenek |
N
[ Yaraticilik ]
N
[ Motivasyon |
= Ustiin Yetenekli Birey

Sekil 2. Renzulli’nin U¢ Halkali Modeli

Sekil 2’ de gosterilen modelde halkalar ¢akistiginda yani yiiksek
yetenek, yaraticilik ve motivasyon bir araya geldiginde, birey “iistiin
yetenekli” kabul edilir. Bu kesisim alani, topluma katki saglayacak
yiksek diizeyde performans iiretme potansiyelinin gercek
kaynagidir.

Renzulli’nin Ug Halkali Modeli bize iistiin yetenekliligin yalnizca
yiiksek zekaya indirgenemeyecegini, bunun yaninda yaraticilik ve
motivasyonun da kritik unsurlar oldugunu gosterir. Yalmzca zeka
diizeyi yiiksek olan bireyler, eger yaratici diislinme becerilerinden ve
O0grenmeye yonelik giliclii bir motivasyondan yoksunsa, sahip
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olduklar1 potansiyeli tam anlamiyla ortaya koymakta zorlanabilirler.
Bu agidan bakildiginda egitimciler i¢in 6nemli bir mesaj vardir:
Ustiin  yetenekli dgrencilerin  sadece akademik basarilarina
odaklanmak yeterli degildir; onlarin yaraticiliklarini gelistirecek,
O0grenme siirecine ilgiyle katilmalarim1 saglayacak ve igsel
motivasyonlarin1 destekleyecek 6grenme ortamlart sunmak biiylik
onem tasir. Aileler agisindan ise modelin vurgusu agiktir: Bir
cocugun c¢ok zeki olmas1 tek basina yeterli degildir; ebeveynlerin
cocuklarmin ilgi alanlarint desteklemesi, onlar1 cesaretlendirmesi ve
farkli alanlarda tiretim yapmaya yonlendirmesi gerekir. Aksi halde
cocukta var olan yiiksek potansiyel, uygun kosullar saglanmadiginda
soniik kalabilir.

Kiiltiir, Kiiltiirlenme ve Egitim

Kiltlir, insanligin maddi ve manevi degerlerinin toplamidir
(Gliveng, 1972). Egitim, kasith kiiltirlenmenin en 6nemli aracidir.
Ustiin  zekali bireyler, cogunlukla “cift yonlii kiiltiirleme”
sirecindedir: Toplumdan normlar1 Ogrenirken, ayni zamanda
toplumun  disiinsel, sanatsal veya  bilimsel  kiiltiiriini
doniistiirebilecek katkilar sunarlar. Bu nedenle iistiin zekalilarin
egitimi yalmizca bireysel degil, toplumsal bir yatirim olarak da
degerlendirilmelidir (Subotnik, Olszewski-Kubilius, & Worrell,
2011).

KULTUR
v

Egitim (kasith kiiltiirleme)

v v
Birey (iistiin) Toplum
Potansiyel Kiiltiirel gelisim

Sekil 3. Egitim — Kiiltiir — Ustiin Zekalilar iliskisi (Sema Onerisi)

Sekil 3, egitim, kiiltiir ve iistiin zekali bireyler arasindaki karsilikli
iliskiyi agiklamaktadir. Seklin merkezinde yer alan kiiltiir, bireylere
aktarilan degerleri, bilgileri, becerileri ve toplumsal normlar1 temsil
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eder. Egitim ise bu kiiltiirlin bilingli ve kasitli bigimde bireylere
aktarilmasmi saglayan temel siirectir. Ustiin zekali bireyler bu
siirecin yalnizca pasif alicilar1 degildir; onlarin sahip olduklar
potansiyel, yaraticilik ve tiretkenlik, kiiltiiriin yeniden sekillenmesine
ve toplumun gelisimine katkida bulunur. Yani sekil bize, egitimin
kiiltiirden kaynaklandigimi, kiiltiiriin egitimi besledigini, ancak tistiin
zekali bireylerin de egitimi asarak kultlirii doniistiirebilecek giice
sahip olduklarini anlatir. Baska bir deyisle, bu iliski tek yonlii degil,
dongiisel bir siirectir: kiiltlir egitimi, egitim bireyi, birey ise yeniden
kiltiirti etkiler ve zenginlestirir.

Egitim Tiirleri ve Ustiin Zekahlarin Egitiminde Uygulamalar

Formal Egitim: Ustiin zekali 6grenciler icin farklilastirilmis
miifredatlarla desteklenmelidir.

Informal Egitim: Aile, akran ve g¢evre araciligiyla kazanilan
deneyimler, iistiin zekalilarin 6grenme hizina katki saglar. Ornegin,
miizeler, bilim merkezleri ve mentorluk uygulamalari.

Orgiin Egitim: Standart programlara ek olarak hizlandirilmis
siiflar, 6zel okullar ve iiniversiteye erken gec¢is programlari.

Yaygim Egitim: Halk egitim merkezleri, bilim olimpiyatlari, sanat
kurslar1 gibi esnek yapilar {stiin zekali Ogrencilerin yetenek
gelisimine onemli katkilar sunar.

Tablo 1. Egitim Tirlerinin Karsilagtirilmasi

Egitim Tanmm Ustiin Zekalilar Baglaminda

Tiirii Ornek Uygulamalar

Formal Planli, programli ve 6gretmen Farklilastirilmis miifredat, 6zel

Egitim rehberliginde gergeklesen yetenek siniflart

0grenme

Informal Giinliik yasanti iginde Miizeler, bilim merkezleri,

Egitim kendiliginden gelisen 6grenme ¢evrimici 0grenme
platformlari

Orgiin Okul catis1 altinda, kademeli ve Erken sinif atlama, hizlandirma

Egitim diizenli yiiriitiilen egitim programlar1

Yaygin Okul dis1, esnek, her yasa Bilim olimpiyatlar1, sanat

Egitim yonelik egitim atolyeleri, yaz kamplari
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Ustiin Zekahlik Kuramsal Cerceveleri

Ustiin zekalilik alaninda kuramsal gergeveler, bu bireylerin egitim
ve gelisim ihtiyaglarini bilimsel temellere oturtmak amaciyla ortaya
cikmistir. Tarihsel olarak zeka ve yetenek kavramlari, tek boyutlu ve
cogunlukla 1Q odakli bir anlayisla ele alinirken, gozlemler iistiin
zekali bireylerin yalnizca yiiksek biligsel kapasiteye sahip
olmadigini, ayn1 zamanda yaratict diisiince, motivasyon ve sosyal
beceriler gibi farkli boyutlarda da farklilastigin1 gdstermistir. Bu
durum, egitimcilerin ve psikologlarin daha kapsamli modeller
gelistirmesini zorunlu kilmistir. Kuramsal g¢ergeveler, iistiin zekali
bireylerin potansiyelini tanimlamak, farkli egitim stratejileri
tasarlamak ve egitim ortamlarini optimize etmek i¢in bir referans
noktasi saglar. Ornegin, Renzulli’nin Ug Halkali Modeli, Gagné’nin
DMGT modeli veya Gardner’in Coklu Zeka Kuramu, {istiin yetenekli
Ogrencilerin biligsel, yaratic1 ve motivasyonel boyutlarim1 dikkate
alarak egitim planlamasina yon verir. Bu gerceveler olmasaydi, iistiin
zekali ogrencilerin ihtiyaclarma yonelik egitim programlari
genellikle standartlagtirilmis ve tekdiize kalacak, potansiyelleri
yeterince ortaya ¢ikarilamayacakti. Dolayisiyla kuramsal ¢erceveler,
hem egitimin niteligini artirmak hem de bireysel farkliliklar1 anlamak
acisindan vazgecilmez bir ara¢ olarak 6nem tasimaktadir. Ustiin
zekalilik farkli kuramsal ¢ergevelerle agiklanmistir.

1. Spearman’in G Faktorii Kurami: Zekay1 tekil bir “genel zihin
giici” olarak tanimlar.

2. Gardner’mm Coklu Zeka Kurami: Zekadyr farkli alanlara
(mantiksal, miiziksel, bedensel vb.) ayirarak istiinliigiin tek
boyutla smirli olmadigini savunur.

3. Sternberg’in Uglii Zekd Kurami: Analitik, yaratic1 ve pratik
zeka bilesenleri tizerinden iistiin zekay1 tanimlar.

4. Renzulli’nin U¢ Halkali Modeli: Ustiin yetenek, ii¢ unsurun
kesisiminde ortaya c¢ikar: ortalamanin {izerinde yetenek,
yaraticilik ve motivasyon.
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5. Gagné’nin Ayrimsal Yetenek ve Yetenek Gelisimi Modeli
(DMGT): Dogustan gelen yetenek ile c¢evresel faktorlerin
etkilesimini vurgular.

6. Sak’in Cok Boyutlu Yetenck Kurami: Ustiin yetenegi, biligsel
kapasite, yaraticilik, motivasyon, sosyo-kiiltiirel baglam ve
iirlin odaklilik ekseninde agiklar.

Bu kuramlar, istiin zekali bireylerin egitiminde bireysel
farkliliklarin taninmasi ve uygun egitim ortamlarinin olusturulmasi
icin teorik zemin saglar.

Tablo 2. Ustiin Zekalilik Kuramlarmin Karsilastirmali Ozeti

Kuram Temel Vurgu Ustiin Zekalilar Igin Egitimsel
Yansimalar

Spearman’in G Genel zeka (g) 1Q testleriyle tani;

Faktorii hizlandirilmig akademik
programlar

Gardner’in Coklu Sekiz farkli zeka alani Sanat, miizik, kinestetik

Zeka Kurami alanlarda yetenek gelisimi

Sternberg’in Uglii Analitik, yaratici, pratik ~ Problem ¢6zme, yaratici

Kurami zeka projeler, yasam becerileri

Renzulli’nin Ug Yetenek, yaraticilik, Yaratici iiretim projeleri, list

Halkal: Modeli motivasyon diizey arastirma etkinlikleri

Gagné’nin DMGT Dogustan gelen yetenek ~ Mentorluk, destekleyici ¢evre,

Modeli + cevresel faktorler yetenek gelistirme programlart

Sak’m Cok Boyutlu | Kapasite, yaraticilik, Farklilastirilmig 6gretim, 6zgiin

Yetenek Kurami motivasyon, baglam, iirtin odakli egitim

irtin

Egitim ve Psikoloji iliskisi: Ustiin Zekalilar Baglaminda

Egitim ve psikoloji, bireyin davraniglarini anlamak ve
yonlendirmek agisindan birbirini tamamlayan iki temel disiplindir.
Psikoloji, bireyin biligsel, duygusal ve sosyal siire¢lerini inceleyerek
davraniglarinin altinda yatan mekanizmalari ortaya koyarken; egitim,
bu bilgileri kullanarak bireyde istendik davranis degisikliklerini
saglamak amaciyla sistemli dgretim ortamlari tasarlar. Ustiin zekali
ve istlin yetenekli bireyler s6z konusu oldugunda, bu iliskinin 6nemi
daha da artar. Ciinkii bu O&grencilerin 6grenme bigimleri,
motivasyonlar1 ve biligsel hizlar1 standart 6grenci profillerinden
farklidir. Egitim psikolojisi, bireylerin 6grenme siireclerini anlamak
icin biligsel, davranigsal ve sosyal kuramlar1 birlestirir (Woolfolk,
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2022). Ustiin zekali bireyler igin bu disiplinin katkilar1 &zellikle
sunlardir:

*  Gelisimsel farkliliklarin anlagilmast,

*  Motivasyonel siire¢lerin yonetilmesi,

*  Yaraticilik ve elestirel diislinmenin desteklenmesi,
*  Sosyo-duygusal ihtiyaglarin dikkate alinmasi.

Egitim psikolojisi, Uistiin zekal1 6grencilerin potansiyelini ortaya
cikarabilmek i¢in bireysel farkliliklar1 anlamada kritik bir aractir.
Ornegin, gelisim psikolojisi bilgileri, dgretmenin bir &grencinin
yasina ve biligsel seviyesine uygun Ogrenme deneyimleri
tasarlamasma yardimci olur. Ustiin zekali bir &grenci, ayni yas
grubundaki akranlarina gore daha hizli kavrayabilir ve daha karmagik
soyut diisiince becerileri gdsterebilir; bu durumda 6gretmen, 6grenme
hizin1 ve seviyesini farklilagtiracak stratejiler gelistirmek zorundadir.

Ogrenme psikolojisi ilkeleri, iistiin zekali &grencilerin bilgi
edinme siireglerini optimize etmek igin kullanilir. Ornegin,
Renzulli’nin U¢ Halkali Modeli ve Gardner’in Coklu Zeka Kurami
gibi teoriler, Ogrencilerin yalnizca bilissel yeteneklerini degil,
yaratic1 ve motivasyonel Ozelliklerini de dikkate alir. Bu bilgiler
1s1ginda  Ogretmen, smifta farklhilastinlmis O6grenme gorevleri
sunabilir, problem ¢6zme ve proje tabanli etkinliklerle dgrencilerin
yaraticiliklarini ve derinlemesine anlama becerilerini gelistirebilir.
Ornegin, bir 6grenci matematikte hizla ¢oziim iiretebilirken, baska
bir 6grenci bilimsel bir deneyde yenilikg¢i bir yaklasim gelistirebilir;
egitim psikolojisi, her iki 6grencinin ihtiyaclarin1 da uygun sekilde
yonlendirmeyi saglar.

Ayrica, egitim psikolojisi, iistiin zekali 6grencilerin sosyal ve
duygusal gelisimini desteklemede de 6nemli rol oynar. Bu 6grenciler,
bazen yasitlariyla duygusal ve sosyal olarak uyum saglamakta giicliik
cekebilir; bu nedenle sinif yonetimi stratejileri, grup ¢aligmalarinin
tasarimi ve sosyal beceri gelistirme etkinlikleri, psikolojik bilgilerle
desteklenmelidir. Ornegin, bir sosyal beceri ¢alismasinda, yiiksek
yetenekli bir O6grenci grup liderligi yapabilir ve akranlariyla
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etkilesimini artirabilir; egitim psikolojisi burada 6gretmene rehberlik
eder.

Son olarak, egitim psikolojisinin {istiin zekali bireylerin
motivasyonunu anlamadaki rolii unutulmamalidir. Bu &grenciler,
standart 0grenme ortamlarinda sikilabilir veya yetersiz uyarilma
nedeniyle ilgilerini kaybedebilir. Psikolojik degerlendirmeler,
Ogrencinin ilgi alanlarini, gliclii yonlerini ve potansiyel risklerini
belirleyerek gretmenin uygun motivasyon stratejileri gelistirmesine
yardimc1 olur. Ornegin, bir 6grenci bilimsel arastirmalara yogun ilgi
gosteriyorsa, 0gretmen ona 0zel proje firsatlari sunabilir, mentorluk
ve ileri diizey kaynaklarla destekleyebilir.

Ozetle, egitim ve psikoloji arasindaki iliski, {istiin zekal
Ogrencilerin potansiyelini maksimize etmek icin vazgecilmezdir.
Psikolojik bilgiler, 6gretmenin Ogrencinin biligsel, duygusal ve
sosyal Ozelliklerini anlamasina; egitimsel stratejiler ise bu anlayis
O0grenme ortamina doniistiirmesine olanak tanir. Bu biitiinlesik
yaklagim, istlin zekali 6grencilerin akademik basarilarini, yaratici
iiretkenliklerini ve sosyal uyumlarimi destekleyen etkili bir egitim
siireci olusturur.

SONUC

Egitim, yalnmizca bireyin toplumsal yasama uyum saglamasini
degil, ayn1 zamanda bireysel potansiyelini maksimize etmesini
amagclayan cok boyutlu bir siirectir. Ustiin zekal1 ve iistiin yetenekli
Ogrencilerin egitimi baglaminda bu amag, standart Ogrenme
hedeflerinin Otesine geger; Ogrencilerin yaraticiligini gelistirmek,
problem ¢ozme ve elestirel diigiinme becerilerini derinlestirmek,
iiretkenliklerini ve liderlik potansiyellerini agiga ¢ikarmak i¢in 6zel
stratejiler gerektirir. Bu nedenle, egitim yalnizca bilgi aktarimi olarak
degil, bireyin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimini destekleyen
biitlinciil bir siire¢ olarak ele alinmalidir.

Kuramsal c¢ergeveler, bu siirecin yapt taslarini olusturur.
Renzulli’nin U¢ Halkali Modeli, Gardner’in Coklu Zeka Kurami ve
Gagné’nin DMGT yaklasimi gibi teoriler, iistiin zekali bireylerin
yalnizca akademik basarilar degil, yaraticilik, motivasyon ve sosyal
uyum boyutlarint da dikkate alir. Bu modeller, 6gretmenlere
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Ogrencilerin potansiyelini dogru degerlendirme ve Ogrenme
ortamlarini farklilagtirma konusunda rehberlik eder. Bu baglamda
farklilagtirma, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine ve 6grenme
hizina gdre 6gretim silirecini uyarlarken; zenginlestirme, dgrenciyi
mevcut miifredatin 6tesinde diisiinsel meydan okumalarla bulusturur.
Her iki strateji de istlin zekali 6grencilerin potansiyellerini en st
diizeye ¢ikarmada vazgecilmez araglardir.

Egitim psikolojisi ise, bu siirecin bilimsel temelini olusturur.
Ogrenme ve gelisim psikolojisi, 6grencilerin bilissel kapasitesini,
motivasyonel yapisini ve sosyal-duygusal ozelliklerini anlamaya
yardimc1 olurken, Ogretmenlerin simif yOnetimi, 0grenme ortami
tasarimi  ve degerlendirme siireglerinde bilimsel yaklasimlar
kullanmasini saglar. Ustiin zekali 6grenciler igin standart egitim
yontemleri yetersiz kalabilir; bu nedenle egitim psikolojisi, bireysel
farkliliklarin dikkate alindigi esnek ve yapilandirilmis bir 6gretim
planinin olusturulmasinda kritik rol oynar.

Ayrica kiiltiirel dinamikler ve g¢evresel faktorler, iistiin zekali
ogrencilerin egitiminde goz ardi edilemez. Ogrencinin Kiiltiirel
baglamu, aile ve toplum yapisi, grenme motivasyonu ve sosyal uyum
iizerinde dogrudan etkili oldugundan, egitim programlar1 bu
baglamlar1 dikkate alarak tasarlanmalidir. Ustiin zekali bireylerin
potansiyelini gelistirmek, yalnizca biligsel zenginlestirme ile degil,
aynt zamanda sosyal ve Kkiiltiirel uyum siireglerini destekleyen
stratejilerle miimkiinddir.

Sonug olarak, iistiin zekali bireylerin egitimi, kuramsal ¢erceveler,
egitim psikolojisi ve kiiltiirel baglamin birlikte ele alindigi, bireysel
farkliliklara duyarli, bilimsel temelli ve biitlinciil bir yaklagim
gerektirir. Bu yaklasim, Ogrencilerin akademik basarilarini
artirmakla kalmaz; ayni zamanda yaraticiliklarini, elestirel diisiinme
becerilerini, sosyal ve duygusal uyumlarini destekleyerek onlart
iiretken, yaratic1 ve topluma katki saglayan bireyler haline getirir.
Egitim, bu baglamda sadece bilgi aktarimi degil, aynm1 zamanda
potansiyeli ortaya ¢ikaran bir doniisiim siireci olarak tanimlanabilir.
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USTUN YETENEKLi OGRENCILERIN ‘FELSEFE’
KAVRAMIYLA ILGILi METAFORIK ALGILARI*

Cansu Karakurt™, Ahmet Kurnaz™

Giris

Ustiin yetenekli/zekali kavrami kiiltiire ve donemin bilimsel
calismalarina bagl olarak farklilik gdstermektedir. Ornegin Kirk ve
Gallagher’e gore ustlin yetenekli/zekali birey; entelektiiel zeka,
yaratic1 diislinme, sanat veya liderlik gibi alanlarda akranlarindan
anlamli derecede farklilik gosteren ya da yiliksek kapasitelerini
gelistirmek icin orgiin egitimde alamadiklari
farklilagtirilmis/zenginlestirilmis  miifredata ve  psiko-sosyal
faaliyetlere ihtiya¢ duyan bireydir. Milli Egitim Bakanligi’nintemel
aldig tstiin yetenekli/zekal birey ise; zeka, yaratici diisiinme, sanat
becerisi veya ders basarisi agisindan yasitlarina gore st diizey
performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen ve bu alanlarda
ozel egitime gereksinim duyan cocuklardir. Ustiin yetenekli/zekali
bireyler yasitlarina gore iist diizey diislinme becerisi, sanatsal yetenek
ve farkli gelisim Ozelliklerine sahip olduklar1 icin &zel egitime
ihtiyac1 olan, farkliliklarinin ortaya ¢ikarilmasinda desteklenmesi
ongoriilen bireyler olarak tanimlanmaktadir. Kisaca iistiin
yeteneklilik kavrami genellikle bireylerin belirli alanlarda digerlerine
gore olaganiistii performans gdsterme yetenegi olarak ifade edilebilir.
Altinda yatan temel sebep ise, iistiin yetenekli bireylerin belirli beceri
veya yetenek alanlarinda yasitlarindan belirgin sekilde iistiin
performans gdstermesidir.

Metafor

Metaforlar, egitim bilimlerinde &grencilerin biligsel yapilar1 ve
kavram algilarini incelemede siklikla kullanilmaktadir. Lakoff ve
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Johnson (2015) metaforlarin yalnizca dilsel bir unsur degil, aym
zamanda dislincenin temel bilesenleri oldugunu vurgular.
Tiirkiye’de metafor aragtirmalar 6zellikle 6gretmen, 6grenci ve ders
kavramlari iizerine yogunlagmistir (Saban, 2008; Cerit, 2008). Ustiin
yetenekliler alaninda ise metafor kullanimi sinirli sayida ¢aligmada
ele almmis, felsefe kavrami 0zelinde ise yeterli arastirma
yapilmamistir. Bu baglamda arastirma, literatiirdeki bogslugu
doldurmay1 amaglamaktadir.

Ustiin Zekahligin Tanimi

Ustiin zekalilik; bireyin akranlarina nispeten bilissel, yaratici,
sosyal, duygusal veya sanatsal alanlarda belirgin bir istiinliik
gostermesi olarak tanimlanabilir. Bu durumun hem dogustan gelen
bir potansiyeli hem de ¢evresel etkilerle gelisen becerileri kapsamasi
miimkiindiir. Ustiin zekal bireyler, genellikle hizli 6grenme, soyut
diigiinme, problem ¢oziimii, yaratici diisiinme ve giigli merak
ozelliklerine sahiplerdir.

Ustiin zekalilik etiketi, iistiin zekali bireyleri bilissel, duygusal,
sosyal ve fiziksel nitelikler bakimindan kendi normal gelisim
gosteren akranlarindan ayirt etmeye hizmet etmektedir. Gliniimiizde
iistiin zekalilik kavraminin en kabul goren tanimi soyledir: “Zihinsel
yeteneklerinin ya da zekalarinin birden ¢ogun da akranlarina gore st
performans gosteren ya da potansiyele sahip olan, yaraticilik yani
gliclii olan ve bagladig1 isi tamamlama, iistesinden gelmede yiiksek
gorev anlayis1 bulunan c¢ocuklar”. Bu c¢ocuklar kendi akran
gruplarindan rastgele secilmis bir kiimenin %98’inden {istiin olan
¢ocuklardir Ustiin yetenekli/zekal birey, birbiriyle ilintili ii¢ dzellik
bagina sahiptir. Bunlardan ilki genel ve 6zel iist yetenek seviyesidir.
Genel iist yetenekler: soyut diisiinebilme, sozel ve sayisal diisiinme,
hafiza, bilgilerin hizli, dogru ve secici olarak animsayabilmektir.
Ozel yetenekler ise miizik, resim, bale, heykel, sinema, tiyatro,
oyunculuk gibi sanat ve fen, matematik, kimya gibi akademik
alanlardaki yetenekler olarak nitelendirilir. Ikincisi ise farkl fikirler
ortaya atip bunlara yenilik¢i ¢oziimler getirebilme, uygulayabilme
yetenegi olan yaraticilik seklinde ileri siiriilebilir. Ugiincii ise, bir isi
bitirebilecek kararlilik, azim, sorumluluk ve sebat yetenegine sahip
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olmaktir seklinde s6z edilebilir. Ustiin yetenekli/zekali bireyler ile
ilgili olarak tanim veya oOzellikler ¢evre, zaman ve yapilan bilimsel
arastirma sonuclarina gore farklilik gosterse de ihtiya¢ duyduklar
temel nokta sahip olduklart 6zellikleri gelistirebilecekleri uygun
egitim ortamlarinin onlara sunulmasidir. Gelisimlerine uygun egitim
ortama sahip olduklarinda dogustan sahip olduklar1 6zellikleri ortaya
cikarabilir veya gelistirebilirler; uygun ortam bulamazlarsa,
potansiyellerini kullanamayacaklar1 gibi istenmeyen sonuglar da
ortaya cikabilecektir. Bu yiizden {istiin yetenekli/zekali bireylerin
fark edilmesi ve biligsel ve psiko-sosyal gelisimlerinin desteklenmesi
onem arz etmektedir.

Ustiin zekali birey sira disgidir. Sira digilik; genel olmayan,
alisilmisin disinda olan yani ¢ogunluktan farkli olan bir 6zelliktir.
Diinya toplumlarinda boyu iki metre otuz santimetre olan biri de,
kilosu iki yiiz elli kilogram olan biri de sira disidir. Uzun boylu ve
kilolu kisiler fiziksel olarak toplumun genelinden saparlar. Ustiin
zekali kisiler ise zihinsel olarak sira disidirlar. Aslinda toplumun
geneli ile karsilastirildiklarinda her ii¢linde de bir tiir az rastlanir
durum bulunmaktadir.

Toplumlarin  gelisimi ve ilerleyebilmesi agisindan {istiin
yetenekli/zekali bireyler adeta hazine gibidir. Bu bakis agist
sebebiyle onlar, 6zenle ele alimmali, ilgi, yetenek ve ihtiyaglar
dogrultusunda yetistirilmeli, beklentilerine ve potansiyellerine cevap
verilebilmelidir. Ozel egitime ihtiyag duymalar1 sebebiyle {istiin
yetenekli/zekali bireylerin egitim ve Ogretimi, iilkelerin egitim
politikasi i¢erisinde 6nemli konu basliklarindan biri haline gelmistir.
Ustiin yetenekliler/zekalilar ihtiyag duyduklari egitim ve 6gretim
olanaklarina ulastiklar1 takdirde i¢inde bulunduklari toplumun
bilimsel, ekonomik, siyasi, askeri ve teknolojik gelismelerine 6nemli
katkilar saglayabilecek potansiyele sahiptirler. Bu bireylerin
toplumda; siyasi onderler, st diizey biirokratlar, bilimsel buluslar,
teknolojik gelismelere imza atan bilim insanlari, benzersiz sanat
eserleri  ortaya koyan sanatcilar olarak yer almalan
kacinilmazdirFakat insanligin gelisiminde 6nemli katkiya sahip olan
iistiin yetenekli/zekali birey oldugu kadar, ihtiya¢ duyduklar1 egitim
ve Ogretim olanaklarina kavusamadiklari i¢in yasadiklari toplumda
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kaybolup giden, kendi 6zelliklerinin farkina varamayan veya farkina
varillamayan {stlin yetenekli/zekali bireyler de varligindan
bahsetmek yerinde olacaktir., Tam da bu nedenle (stiin
yetenekli/zekali bireylerin egitim ihtiyaglarmin karsilanmasi ve
desteklenmeleri, egitim igeriklerinin ¢ok yonlii olmasi ve yaratici
ozellikler tasimas1 gerektigi kabul edilmektedir

Ustiin zekaliolan &grenciler, kavramlar1 algilarken genelde
algilamak istedigi kavrami baska bir kavrama benzetir ya da
diisiiniilen iki kavramin ortak ozelliklerine odaklanirlar. Boyle
disiindiiglimiiz zamanlarda karsimiza metaforlar ¢ikmaktadir.
Kavramlar algilarken pek ¢cok zaman baska bir kavramla olan ortak
yonleri akillara getirilir. Bir kavramin yeni 6grenilmis baska bir
ozelligi pek ¢ok zaman iyi bilinen bagka durumlarin 6zellikleriyle
eslestirilir ya da zihinlerde benzetmeler olusturulur. Bu nedenledir ki;
metaforlar anlasilmasi giic kavramlari benzetme yoluyla bilinen
kavramlarla ifade etmek olarak formal ve informal 6grenmelerde
karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim siirecinde kendini gosteren,
akranlarina nispeten daha one ¢ikabilen iistiin zekali1 6grencilerin; en
onemli Gzelliklerinden biriside elestirel diisiinme becerisine sahip
olmalaridir. Bu noktada diislinmeye, sormaya, sorgulamaya da
yatkindirlar. Diisiinmenin de en temel sistemi felsefe disiplinidir.

Felsefe

Diislince tarihinin engin derinliklerinden giliniimiize ulasan
kayitlarda, felsefe alaninda degismeyen tartigmalardan birisinin,
“Felsefe nedir?” sorusu ve verilen olas1 yanitlarla ilgili oldugunu
gostermektedir. Verilen bir cevabin yeterli ve doyurucu olarak kabul
edilmemesi, her seferinde yeniden ve farkli bicimlerde tanimlanmasi,
aslinda felsefenin dogasi hakkinda aydinlatici olan bir anlatim
ozelligi tasimaktadir. Felsefe bir tanimlamayla sinirlandirilabilecek
bir etkinlik degildir, aksine siirekli bir tanmima ve tanimlama
arayisidir. Bu belirlemeler 1s181inda hareket edilecek olursa, ilk akla
gelen; felsefenin yetkin ve tam bir tanimlanmasindan vazge¢mek,
aksine  betimlemekle  yetinmek olmast  gerekir.  Ciinki
unutulmamalidir ki her tanmimlama aslinda tarihsel ve toplumsal
kosullarin belirlenimine ya da en azindan siirlandirmasina bagl
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olmaktadir. Diger bir deyisle her tanimlama anlam yiiklidiir ve bu
anlam da toplumdan topluma ya da ayni toplumda zaman igerisinde
degisebilmektedir. Giliniimiizde felsefe, felsefeci ve filozof
kavramlarinin  hala entelektiiel kamuoyunda yerli yerine
oturtulamadig1 goriilmektedir.

Felsefenin ugrast alanmmin  ne oldugunu tam olarak
netlestirememekten kaynaklanan problemler, felsefenin gereksizligi
sOylemlerine, felsefe Ogrencilerine slipheyle yaklasmaya hatta
felsefeye yasam hakki tanimamaya kadar varabilmektedir. Bu
glicliigli biraz daha pekistiren bir baska giicliik ise, felsefeyle yeni
tanigsanlarin bir kismimin felsefeyi tiimiiyle gizemli hale getirip adeta
mutlaklagtiracak sekilde ona abartili roller yiiklemeleri bir diger
kisminin ise felsefeyi bos laf ve bos ugrasi, degersiz hatta tehlikeli
bir spekiilasyon olarak gormelerinden kaynaklanmaktadir. Bu
durumda felsefenin ne oldugunu tam anlami ile fark edebilmenin
gerekliligi hissedilmektedir. Ancak ‘felsefe nedir?’ sorusu dyle bir
hamlede herkesi tatmin edecek sekilde yanitlanabilecek bir soru
degildir. Bu soru ara sira yolu felsefeye diisenler soyle dursun, bizzat
felsefeye goniil veren filozoflar1 dahi ciddi olarak mesgul etmis,
filozoflarin dahi kendi i¢inde tanim konusunda ayrildiklar:1 bir soru
olmustur.

Felsefe Yunanca iki ayr1 kelime olan “Philosophia” nin, “sevgi”
(phillia) ve “bilgi, bilgelik” (sophia) sozciiklerinin bir araya
gelmesiyle olusmustur. Dilimize bilgelik sevgisi olarak girmistir.
Bilgiyi arayan, bilginin pesinde olan, her daim bilgiye ulagsma halini
sevimek olarak ifade edilebilir. Felsefe antik Yunan’da giiniimiizde
Didim olarak fakat o donem “Miletos” adiyla bilinen kentte ortaya
cikmistir. Felsefenin baslangici matematik¢i Thales’e aittir. Ancak
felsefe sozcligiinii ilk kullanan {inlii Yunanli matematik ve filozof
Pythagoras’tir. Felsefeyi bugiinkii anlamda anlasildig1 sekliyle ilk
kullanan ise Aristoteles’tir. Aristoteles ilk olarak felsefeyi; “prima
philosophia” olarak kullanmig; bu kullanim bugiinkii anlamiyla
“metafizik” kavramina denk gelmektedir Herkesin tizerinde hemfikir
oldugu felsefenin bir tanimini verebilmek olduk¢a zordur. Bu zorluk
felsefenin  siibjektifliginden ve ilgilendigi konu evreninin
genisliginden kaynaklanmaktadir. Felsefenin farkli tanimlar1 olsa da
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tiim tanimlarin ortak noktasi, felsefenin insan1 merkez alan zihinsel
bir faaliyet oldugudur. Dilimize bilgelik sevgisi olarak girmistir.

Felsefe, diisiince tarihinde, farkli donem ve kiiltirlerde bakis
acilarina gore farkli anlamlar kazanmistir. ibni Hindi felsefeyi;
varliklari, varlik olmalar1 bakimindan bilmek; erdem arayisi ve Tanr1
sevgisi olarak aklin yol gostericiliginde hakikati aramak olarak
tanimlamistir. Sokrates’e gore felsefe; kisinin neyi bilmedigini
bilmesi iken, Platon’a gore felsefe; gercekligin hakiki dogasini
kavramak, tek tek her seyin ne i¢in oldugunu bilmek olarak;
Aristoteles ise felsefeyi; ilk nedenler ile ilkelerin arastirilmasi olarak
tanimlamistirKant ise felsefeyi, bir zihinsel etkinlik bigimi olarak
kendisini akla dayanan nedenlerle mesru kilmak veya hakli ¢ikarmak
iddias1; Solak (2006)’da felsefeyi bir diisiinme sanat1 ve akli en etkin
bir sekilde kullanma bigimi olarak; Topdemir (2009) ise felsefeyi her
tiirli varlik {izerine diisiinme, anlama, anlamlandirma, agiklama,
bilme, tanima, 6grenme, eylemi ve etkinligi olarak tanimlamistir.

Felsefeyle metafor iliskisi baglaminda felsefe 6zii itibariyla diger
disiplinlerce kiyaslandiginda soyut yoni agirlikli bir disiplindir.
Felsefenin daha iyi anlasilmasi i¢in onun somutlagtirilarak
aktarilmas1 Ogrencilerin felsefeyi daha iyi anlamalar1 ag¢isindan
onemli goriilmektedir.

Metaforun Tanimi

Metafor kelime olarak, Yunanca “transfer” anlamina gelen,
“metapherein” kelimesinden tliremistir. “Meta”, degistirmek ya da
otelemek demek iken, “pherein” ise katlanmak, tasimak, aktarmak
anlamlarina  gelmektedir. Metaforlarin  etimolojik  kdkeninin
Yunancadan geldigi diisiiniilecek olursa metaforlar1 en yaygin
kullanan diplinde felsefedir. Felsefeyle metafor arasindaki iliskinin
Oonemine vurgu yapmak adina felsefenin taniminda kullanilan bir
takim diisiinceleri de vermek yerinde olacaktir. Ornegin, Descartes
(1596-1650), “Felsefesiz yasamak gozi kapali yagamaktir." seklinde
felsefeyi tamimlamistir. Filozoflar1 “pazaryeri madrabazlari™na
benzeterek felsefenin tanimi konusunda ilging bir metafor yapan
Jean-Jaques Rousseau (1712— 1778) ise; “Felsefenin ne oldugu
konusunda onlar1 dinlerken, insan kendini adeta bir pazar yerinde
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avaz avaz ¢igiran bir slirii madrabaz arasinda sanir. Her biri ‘bana
gelin, bana gelen aldanmaz’ diye bagirir durur.”Seklinde belirtir.
Schopenhauer (1788 1860) da felsefe konusunda su ifadelere yer
vermistir. “Felsefe, bir¢ok kafalari olan bir canavardir ki, bunlardan
her biri ayri1 bir lisanla konusmaktadir. Filozoflar ise, adeta gece vakti
nara atip insanlar1 rahatsiz eden kiilhanbeyleri gibidirler” ifadesiyle
belirtirler. Bunlarin yaninda bu tiir pek ¢ok metafor Ornegide
verilebilir. Felsefe, okyanuslar ortasindaki geminin haritasidir. Bu
harita olmadan, ne kaptan limana demir atabilir, ne de yolcular
limana ulasip Ozlemlerine varabilir. Felsefe, insan yasaminin
pusuladir. Felsefe yolda olmaktir. Biz bu orneklere, ilging bir
metaforla son verecek olursak felsefe, uyuyan kopegi uyandirmaktir

Bu tamimlar bize felsefenin metaforla olan bagmma isaret
etmektedir. Diger bir ifade ile burada aktarmak istenilen husus,
metafor sadece edebi eserler ve calismalarda kullanilmamistir.
Metafor ya da metaforik iislup felsefe alaninda daha isin basindan
itibaren bulunmaktadir. Platon’dan Nietzche’ye Farabi’den Ibn
Riisd’e, Ibn Sina’dan Ibn Tufeyl’e hemen biitin Dogu ve Bati
filozoflar1 nedenleri, sebepleri ve amaclar1 belki farkli olsa dahi
eserlerinde metaforlara bagvurmus ve kullanmislardir. Bu baglamda
felsefede metaforlarin kullanilmasimin nedenleri iizerinde farkl
gorlislerden bahsedenler vardir. Bunlar1 birebir detaylandirmaya
girmeden genel bir takim tespitler olarak ifade edebiliriz.

Metaforlar, bir kisinin bir kavrami ya da olguyu algiladigi
sekilde, benzetmeler kullanarak ifade etmesidir Bir kavrami baska bir
kavrama benzeterek anlatmak, metafor kullanimini kaginilmaz hale
getirir. Zira gergekte o iki kavramin birbirine benzerligi pek az
olabilir, fakat birini ¢ok iyi tantyor olmak bize ikincisini daha iyi
anlama imkan1 saglayacaktir. Metaforlar, insanlarin hayati, ¢cevreyi,
olaylar1 ve nesneleri nasil gordiikleri; farkli benzetmeler kullanarak
aciklamaya ¢alismada kullandiklari bir arag olarak diisiiniilmektedir

Gergegi ortaya koymakta dilsel bir ara¢ olan metaforlar
“benzetme ve mecaz” anlaminda kullanilmaktadir Insanlar
metaforlar yardimi ile algilarini, duygularini, diisiincelerini, olaylar
ve siireclerini vb. nasil gordiiklerini farkli benzetmeler ve mecazlar
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kullanarak agiklamaya caligmaktadir. Lakoff ve Johnson tarafindan
ortaya konulan “Cagdas Metafor Teorisi” ile metafor kavrami
glinlimiizde farkli bir boyut kazanmistir. Bu teoride, Lakoff ile
Fredriksson ve Pelger metaforlarin, bireylerin zihinsel yapisindaki
benzer kavrami kullanarak anlatmak istendigi kavrama yonelik
duygu ve diigiincelerini ifade etmesine ve kompleks bilgilerin yanlis
anlagilmasinin azaltilmasina yardimci olmaktadir.

Aslinda metafor genellikle anlatimi siislemeye yonelik bir soz
sanatindan ibaret sayilir; fakat dnemi bundan c¢ok daha biiytiktiir.
Metafor kullanimi, bireyin genel olarak diinyay1 kavrayigina sinen bir
diisiinme ve gérme yontemidir. Bunlar, okuyucuda ya da dinleyicide
bilissel bir siirecin baslamasini imkan verir. Gelisen bilissel siire¢
bireyde duyussal etkiler yaratmaktadir. Biligsel ve duyussal siiregler
karsilikli olarak birbirini etkiler ve besler. Bu da metaforlarin birey
iizerindeki etkisinin giiciine isaret eder. Bireyler, gerek kendi duygu
ve diisiincelerini tanimlarken, gerekse karsilarindakilerin duygu ve
diisiincelerini tanmimlarken metaforlardan yararlanmaktadirlar. Bu da
metaforlari, bireylerin yasam algilarini ortaya koymada 6nemli bir
0ge haline getirmektedir. Bu baglamda metaforlar, bireylerin diinyay1
ve kendilerini algilama bi¢imlerini gostermektedir

Aslan ve Bayrak¢i’ya gore metaforlar, bireylerin i¢ diinyalarini
anlamalarina ve yapilandirmalarina yonelik gilicli bir zihinsel
haritalama ve modelleme aracidir. Metafor bazi yorumlari 6ne
cikarirken, digerlerini arka plana itmektedir. Diger bir ifadeyle
yarattigl gérme bi¢imi, ayni zamanda bir gérmeme bi¢imi haline
gelmektedir. Boylece “insan aslandir” metaforu, insanin aslanca
cesaret, gii¢ ya da yirticiligina dikkat ¢ekerken, ayni kisinin bir iblis,
bir ermis, bir miinzevi de olabilecegi olgusunu orter. Metaforlar bizi
benzerlikleri gérmeye, farkli yonleri ise goz ardi etmeye yonlendirir.

Glindelik hayatta olduk¢a fazla kullanilan metaforlar, glinlimiizde
siirde, reklamlarda, mimaride, egitimde, yonetim bilimlerinde de
olduk¢a fazla kullanilmaktadir. Metafor {izerine yapilan calismalar
degerlendirildiginde, genellikle c¢alismalarin ii¢ amag¢ etrafinda
toplandig1 goriilmistiir. Bunlar; metaforlarin yapist ve olusumu,
metaforlarin bir konunun 6gretimi i¢in kullanilmas1 ve metaforlar
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yoluyla kisilerin inanglari, tutumlari, beklentileri ve algilarinin
belirlenmesi i¢in yapilan ¢aligmalardirSonug olarak soyleyebiliriz ki
metaforlar ister edebi ister felsefi olsun insan diisiincesiyle ilgili
olarak ve bunun farkli bigimlerde taginmasii saglayan bir lslup
olarak, fiili olarak vardirlar ve s6z konusu alanlarda yasamaya devam
edecektirler. Bu durum, ayn1 zamanda, insanin hem ontolojik hem de
epistemolojik varligiyla dogrudan iligkili goriinmektedir.

Metaforun Tiirleri ve Islevleri

Metaforlar, anlatimi daha anlasilir kilma seklidir. Yaratici
disinmeyi artirarak, kisiye dair ipuclart vermektedir. Rolatif bir
bakis acisina sahiptir. Toplumsal deger barindirmaktadirlar. (Booth,
2003). Soyut ve komplike durumlar1 daha anlasilir hale getirmek i¢in
kullanilan zihinsel bir aractir (Saban, 2008), metaforlart zihindeki
semalarin bir araya gelerek, bir olgunun baska bir olguyu aciklamasi
olarak tanimlamaktadir. Birbiri ile alakasi olmayan bilgilerin bir
araya gelerek anlamli yeni bir nitelik kazanmasi halidir. Anlamsal
acidan daima derin ve yogun mana barindiran metaforlar, kiiltiir
tanitimi i¢in de onemlidir. Bireylerin karakter 6zelliklerini, algi ve
tecriibelerini yansitmada oldukca dnemli bir yontemdir. Toplumsal
ve kiiltiirel Ogeler ise bireyin kullandigi metaforlar1 dogrudan
etkilemektedir.

Yap1

Somut deneyimler yoluyla soyut kavramlar1 anlamaya yarayan
metafordur. Dilin soyut sistemi icerisinde bulunmaktadir. Metafor
kullaniminda kaynak ve terimin bulunmasi gerekir. Hedefi idrak
edebilmenin yolu kullanilan kaynaktan ge¢mektedir. Bu agidan
kaynak somut bir ozellikteyken hedef soyuttur. Ornegin; ‘vakit
nakittir’ sdzlinde, zaman soyut bir kavram iken ‘para’ ile
iliskilendirilerek somuttan soyuta bir mantik kurulmustur. Boylelikle
para gibi degerli bir o6zelliginin bulunduguna isaret edilmistir
(Aksehirli, 2005).

Ontolojik

Duygu veya diisiincelerin bir nesne gibi somut bir sey olarakifade
edildigi metafordur. Somut nesnelerle olan deneyimler fazladir bu
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nedenle duygu ve diislincelere de tipki onlar gibi somut bir nitelik
kazandirmakta ontolojik metaforlarin o6zelligidir . ‘Bu aciya
dayanmak c¢ok fazla sabir gerektirir’ ciimlesindeki metaforik yap1
soyut olan ve sayilamayan sabrin nicelik kazandirilmasi ile elde
edilmistir Bu metaforlarda hedef, kaynak ve aktarilan 6zellik olmak
iizere iic ana ilke bulunmaktadir. Soyut anlam igeren bir hedef,
bilinen bir kaynak eleman sayesinde anlam kazanmaktadir

Yonelim

Bir kavramin bagka bir kavramin &zelligine gore bi¢imlendigi,
uzay ve mekan iligkisinin kuruldugu bir metafor tiiriidiir. Yonelim
metaforlarinda merkez-¢evre, yukari-asagi, 6n-arka, igeri disar1 gibi
yonelimler kullanilmaktadir. Saglikli olmak yukari bir yonelime
sahipken, hasta olmak asagi bir yonelim barindirmaktadir. Bu
yonelimlerin ise kiltiirel ve fiziksel bir altiya sahip olmasi
mimkiindiir. Ayn1 zamanda kiiltiire 6zgii farkliliklar da icermektedir
‘moralim ytikseldi’ ifadesi asagi-yukar1 yonelimi kullanilarak; moral
kavramina yukar1 bir boyut kazandirmistir .

Renk

Renkler, 151k ve cisimlerle ilgili olup bir duyum &zelligi
tasimaktadir. Renklerin insanlar i¢in Onemine, onda yarattigi
cagrisimlara ulagmanin yolu dametaforlardan gecer. Renklere
yiiklenen anlam, kiiltirel ve toplumsal Ozelliklere dayanarak
degiskenlik  gosterebilmektedir. Renklerin insan psikolojisi
iizerindeki etkileri diisliniildiglinde zihinsel, ruhsal, fiziksel ve
duygusal olarak etkileri bulunmakta ve bu nedenle psikolojide tedavi
yontemi olarak bile kullanilabilmektedir.

Metaforlarin egitim alaninda kullanilmasi belirli kavramlarin
algilanmasini daha kolaylastirmaktadir. Egitim oldukca genis bir alan
oldugu i¢in metaforik yonleriyle ilgili ¢aligmalarin sayis1 da her
gecen giin artmaktadir. Egitimle ilgili metafor calismalan
incelendiginde; bircok kavrama iligkin metafor ¢alismalarinin
yapildig1 ve metaforlarin iizerinde 6nemle duruldugu goriilmektedir.
Metaforlar vasitasiyla anlatim, diislinceyi daha acgik hale getirdigi
icin, onlardan faydalanmay1 da artirmaktadir. Dolayisiyla metaforlar
cesitli egitim alanlariyla ile ilgili kavramlarin okul smif-ev
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dinamikleri i¢inde bireylerde nasil anlamlar olusturduklarna dair
zihinsel haritalar sunmakta ve farkindaligi artirmada &nemli bir
yontem olarak kullanilmaktadirlar. Egitim alaninda yapilan metafor
calismalar1 aynm1 zamanda Ogrencilerin egitime iliskin beklentilerini
belirlemede de egitimcilere fayda saglamaktadirMetaforlar
egitimcilerin kendi uygulamalarini anlama ve agiklama giiciinii etkili
bir sekilde ortaya koymalarini saglamaktadir.

Yontem

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji)
yontemiyle yiirtilmistir. Calisma grubunu, Bilim ve Sanat
Merkezi’ne devam eden 30 {istiin yetenekli 6grenci olusturmaktadir.
Veriler, 'Felsefe ... gibidir; ¢linki ..." seklinde tamamlamalar1 istenen
acik uclu bir soru araciligiyla toplanmistir. Toplanan metaforlar
icerik analizi yontemiyle incelenmis ve temalar halinde
siniflandirilmistir.

Ustiin zekal1 6grencilerin felsefeye yonelik metaforik algilarmin
incelenmesi i¢in yapilan bu calisma nitel bir arastirma olup
(fenomolojik) olgu bilim metodu kullanilmistir. Fenomolojik
yonteme gore; bireylerin davraniglarinin anlamlandirilabilmesi igin
onlara ait anlayislarin ve yasantinin bilinmesi gerekmektedir.
Fenomoloji farkinda olunan ancak derinlemesine ve detayli bir
anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanmaktadir. Bu yontem ile
bireylerin kendi diinyalarinda ve giinliik eylemlerindeki metaforlarin
tespiti daha netlik kazanmaktadir. Bu nedenle bize tiimiiyle yabanci
gelmeyen ayni zamanda da tam anlamini algilayamadigimiz olgulari
arastirmay1 hedefleyen ¢alismalar i¢in olgubilim uygun bir arastirma
zemini olusturabilecektir.

Konya ilinin Selguklu ilgesinde bir 6zellisesinden segilen 208
istlin zekali 6grencilerBu nedenle en iyi temsil edecek sekilde
orneklem  grubu  belirlenmistir. ~ Verilerin  toplanmasinda
ogrencilerden alian bilgilerde goniilliilik esasina uyulmustur.

Ustiin zekali bireylerin felsefeye yonelik metaforik algilarini
taramak yontemiyle yapilan bu caligmada dijital ortamda tek soruluk
bir form kullamlmigtir. Ogrencilere y&nlendirilen tek soru
‘felsefe.......... benzer (gibidir). Clnkd......... ’ifadesindeki
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bosluklarin doldurulmasi istenmistir. Soru ile ‘gibi’ iligkisi
kurulmaya calisilmis, ‘¢linkii’ ile metaforun sebebi ve ona yiiklenen
anlam tespit edilmeye calisilmistir. Sorunun uygulanmasi smif
ortaminda gergeklestirilmistir. Ogrencilere herhangi bir zaman
sinirlamasina gidilmemistir. Arastirma kapsamina girmeyen, net
cevaplar alimamayan beklenen seviyeyi tasimayan goriisler analize
dahil edilmemistir. Boylelikle arastirma bir 6n eleme siirecinden
gecirilmigtir.

Verilerin analizinde ve yorumlanmasinda icerik analizi
yapilmistir.  Ozellikleri bulunan metaforlar belli kavramsal
kategorilerde toplanmustir. Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlarin
analizi ve yorumlanmasi siireci; eleme, derleme ve kategori
gelistirme, olmak iizere lic asamada gerceklestirilmistir. Bu agsamada
“metafor analizi”’ve “igerik analizi”teknikleri kullanilarak, her
metafor ayristirilarak diger metaforlarla olan benzerlikleri ve ortak
ozellikleri bakimindan analiz edilmistir. Eleme sonrasinda, goriis
birligi ve goriis ayriligi sayilar1 belirlenmistir ve gorlis birligine
varilarak, frekans tablosu olusturulmustur. Bu calismada ise felsefe
kavramina yonelik tiretilen metaforlara iliskin herhangi bir mantiksal
dayanagin  (gerekgenin)  sunulmadigi, felsefe  kavraminin
anlagilmasina bir katki saglamayacagi diigiiniilen metaforlar analiz
disina birakilmistir.

Bulgular

Arastirma sonucunda &grencilerin felsefeye iliskin Ttrettikleri
metaforlar alt1 ana tema altinda toplanmistir: 1) Yol gdsterici (Or.
pusula, 151k), 2) Sonsuzluk (6r. evren, deniz), 3) Zorluk (6r. labirent,
dag), 4) Bilgi kaynag (0r. kitap, agac), 5) Sorgulama (0r. soru isareti,
ayna), 6) Yasamla biitiinlesme (6r. nefes, yolculuk). En sik kullanilan
metaforlar arasinda '151k', 'ayna' ve 'yolculuk' yer almaktadir.

Canh Bir Yapi Olarak Felsefe

Canli bir yap1 olarak felsefe temasi basliginda olusturulan,
insanlar ve keci oldugu goriilmektedir. En sik tiiretilen payini burada,
agac metaforu almistir. Olusturulan metaforlar, iistiinogrencilerin
potansiyeli yiiksek bireyler olarak cesitli 6zelliklerini ve zihinsel
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gelisim siireclerini  etkili bir sekilde yansitmakta ve onlarin
distinclerindeki gesitliligi bize sunmaktadir.

Tablo1. ‘Canli bir yap1 olarak felsefeye iliskin Metaforlar

Tema  Giriis f Goriis f
Agag 5 Dogaya 2

Cocuga 3 Bitki 1

- Insanlara 2 Bakterilere 1
:% Baligin Cirpinigina 2 Iki inatc1 kegiye 1

Toplam 17

Tablo 1 de goriildiigii iizere; 17 6grenci canli kategorisinde 8
metafor liretmistir. Yanitlarda 6grencilerden: 5 inin felsefeyi; agaca
3 niin ¢ocuga, 2 , digerlerinin ise baligin ¢irpmislarina, dogaya,
bitkiye, bakterilere ve iki inat¢1 kegiye benzettigi goriilmektedir.
Agac ve cocuk metaforu istiin zekal1 6grencilerin gii¢lii bir temel
bilgiye sahip olduklarini, ancak duygusal gelisimlerinin organik bir
sekilde biiyiidiiglinii ¢evreleriyle etkilesimde sekillendiklerine isaret
etmektedir. Canli kategorisindeki bu metaforlar bu 6grencilerin
ogrenmeye karsi i¢csel motivasyon tasidiklarini ve digsal baskilardan
bagimsiz gelisim gdsterebileceklerini belirtmektedir.

Cansiz Bir Yapi Olarak Felsefe

Cansiz bir yapi1 olarak felsefe temasi basliginda olusturulan
kategorilerin; baraj, gemi, diinya, kapi, bliyiite¢, igne, su ve hava,
kiitiiphane ve kitap, okyanus, film, yapboz, giines, beyaz ¢ikolata,
mahkeme ve ampul anahtar1 oldugu goriilmektedir.

s

Tablo 2. ‘Cansiz bir yap1 olarak felsefeye iliskin metaforlar

Tema  Goriis f
Su —hava 2 Okyanus 1
Kiitiiphane -kitap 2 Film 1
Baraj 1 Yapboz 1
Gemi 1 Glines 1
Cansiz Diinya 1 Beyaz ¢ikolata 1
Kap1 1 Mahkeme 1
Biiytiteg 1 Ampul anahtar1 1
igne 1

Toplam 17




54 Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar

Tablo 2’ye bakildiginda cansiz kategorisinde; 17 farkli metafor
tiiretilmistir. Bu metaforlardan en sik tekrarlananin su ve hava, kitap
ve kiitliphane oldugu gorilmektedir. Cansiz kategorisi basliginda
iiretilen metaforlar; bu 6grencilerin i¢sel diinyalarini ve etkilesimde
olduklar1 gevreyi simgelemektedir. Ustiin yetenekli dgrenciler su ve
hava metaforunda; ¢ok yonliliige ve temel bir gereklilige atifta
bulunmaktadir. Soyut diislinme, zihinsel 6zglrlik ve her tirli
diisiinsel faaliyete izin veren bir ortam ifadesine isaret etmektedirler.

Eylemsel Bir Yapi Olarak Felsefe

Eylem olarak felsefe kategorisi; iistiin zekali Ogrenciler
tarafindan en ¢ok metafor iiretilen kategoridir. Kategorideki
metaforlarla; sorgulama, diislinme sanati, hayati anlama, arastirma,
anlam arayisi, bliylimek delirmek, dogruyu bulmak, gercekligi
aramak, nefes almak, bilmek, ¢6ziim bulamamak, doga yiirliytsii,
elestiri, miinazara, ugrasilan bir is, zeki bir ortamda bulunmak, dag
tirmanisi ve giindelik bir aktivite seklinde felsefenin eylemsel yoniine
vurgu yapmistir.

Tablo 3. Eylemsel Bir Yap1 Olarak Felsefe

Tema  Goriis f Goriis f
Sorgulama 20 Bilmeye 1
Diislinme sanat1 12 Doga yiiriiyiisiine 1
Hayati anlama 10 Elestiriye 1
Anlam arayist 7 Ugrasilan bir ise 1
Diisiinmeye 5 Zeki bir ortamda bulunmaya 1
Aragtirma 5 Dag tirmanigina 1
Delirmek 3 Giindelik bir aktiviteye 1

Eylem . . ..

Biiyiimek 3 Beyin egzersizine 1
Dogruyu bulmak 2 Mubhalif parti olmaya 1
Gergekligi aramaya 2 Kitap okumaya 1
Nefes almaya 2 Mum 15181na 1
Coziim bulamamaya 2 Meditasyon yapmak 1
Miinazaraya 2 Suyun tadin1 fark etmeye 1
Toplam 26

Tablo 3’e bakildiginda; bu kategoride 26 metafor iiretilmistir.
Ogrenciler tarafindan en ¢ok metafor iiretilen kategori oldugu
goriilmektedir. Yanitlarda en sik tekrarlanan metafor; verilen 20
cevap ile felsefenin, bir sorgulama oldugu metaforudur. Diislinme
sanati, hayat1 anlamak, diisiinmek, dgrenciler tarafindan felsefe ile en
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¢ok iliskilendirilen metaforlar olmustur. Burada istiin zekali
ogrencilerin genellikle her seyin arkasinda bir anlam arayarak
derinlemesine sorgulayan bireyler oldugu goriilmektedir. Diislinme
sanati; Ustiin zekali 6grencilerin entelektiiel siireclerine, soyut ve
derinlemesine diisiinme yeteneklerine atifta bulunmaktadir. Diger
metaforlar 6grencilerin; derinlemesine analiz yeteneklerine, ylizeyin
Otesine gegme isteklerine, yenilik¢i ve aligilmadik c¢oziimler
aradiklarina igaret etmektedir.

Kisisel Bir Yapi Olarak Felsefe

Kisi temas1 kategorisinde iistiin zekali 6grenciler felsefe igin 7
farkli metafor iiretmislerdir. Bu metaforlar bebek; Aristo, bilgelik,
CEOQ, diislince baronu, hakim, doktor, insan, yazar metaforlaridir.

Tablo 4. Kisisel Bir Yap1 Olarak Felsefe

Tema Goriig Goriig
Bebek Diisiince baronu
Aristo Hakim
Kisi Bilgelik Insan
Ceo
Toplam

Tablo 4 incelendiginde; felsefenin  kisi temasi ile
iliskilendirilmesinde en sik tekrarlanan metafor bebek metaforudur.
2 katilimcinin felsefeyi; bebek, diger katilimecilarin ise felsefeyi;
Aristo, bilgelik, CEO, diisiince baronlugu ve insanla iliskilendirdigi
gorlilmektedir. Bebek metaforu iistiin zekali 6grencilerin 6grenmeye
ve kesfetmeye olan isteklerine, biiylime ve gelisme siireclerine vurgu
yapmaktadir. Aristo metaforu incelendiginde; {stiin zekali
ogrencilerin felsefede Onemli isim olan kisilerin fikirlerini ve
kavramlarin1 = sistematik bir bi¢imde ele alip anlamlandirma
becerisine sahip olduklari goriilmektedir. Uretilen diger metaforlar
istiin zekali 6grencilerin liderlik potansiyellerinin ve g¢evrelerini
etkileme giiciiniin yiiksek olduguna adalet duygularimin yiiksek
olduguna isaret etmektedir.
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Somut Bir Yap1 Olarak Felsefe

Somut bir yap1 olarak felsefe kategorisinde olusturulan 4 metafor
bulunmaktadir. Bu metaforlar; bilim, tablo, beyin ve ger¢ekliktir.

Tablo 5. Somut Bir yap1 Olarak Felsefe

Tema Goriig
Beyin
Gergeklik

Somut Bilim
Tablo
Toplam 18

— A~ W Q=

Tablo 5’e bakildiginda somut kategorisinde; 7 katilimci en sik
tekrarlanan beyin metaforunu yanit olarak vermistir. Diger
katilimcilar felsefeyi; gerceklik bilim ve tablo metaforlariyla
iliskilendirmislerdir. Ustiin zekal1 6grenciler igin beyin; algilamanin
ve zekanin merkezi olarak kabul edilmektedir. Beyin metaforu tstiin
zekali Ogrencilerin; zihinlerinin potansiyelini ve giiclii diisiinsel
kapasitelere sahip olduklarma isaret etmektedir. Ustiin zekal
Ogrenciler i¢in bilim; diinyay1 anlama ve kesfetme araci olarak
gortilmektedir. Bu 6grenciler bilimsel yontem ve analiz ile dogayz,
insanlar1 ve evreni kesfetme egilimindelerdir. Bilimsel diisiinme, bu
ogrencilerin objektif ve sistematik yaklagima sahip olduklarina vurgu
yapmaktadir.

Soyut Bir Yapi Olarak Felsefe

Soyut bir yap1 olarak felsefe kategorisinde 6grenciler toplam 20
adet metafor liretmislerdir. Bunlar; Akil, diisiince, her sey, evren,
sonsuzluk, soru, bilgi karmasasi, yasam, c¢ember-matematik —
geometri, duygu, sifre, mantik, essizlik, manzara, c¢ocukluk,
metafizik, zevk ve renklerdir.
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Tablo 6.Soyut Bir Yap1 Olarak Felsefe

Tema Goriis f  Goriis f
Diistince 10 Bilgi karmasas1 1
Akil her seye 6 Duygu 1
Akl 5 Sifre 1
Yasam 4  Mantik 1

Soyut Aska 3 Essizlik 1
Evren 3 Manzara 1
Cember—matematik-geometri 3 Cocukluk 1
Sonsuzluk 2 Metafizik 1
Soru 2 Zevk ve renkler 1
Toplam 48

Tablo 6 incelendiginde; en sik lretilen metaforl0 katilimcr ile
diisiince metaforu olmustur.6 katilime felsefeyi her seye 5 katilimer
felsefeyikatilimcilar ise yasam, ask, evren seklinde metaforlarla
iliskilendirmislerdir. Ustiin zekal1 6grencilerin somut kategorisinde
iretmis olduklari akil metaforu, bu oOgrencilerin akli; diisiinsel
siireglerin merkezi olarak gérmelerine isaret etmektedir. Ustiin zekali
ogrencilerin olaylar1 mantikla analiz etmelerine ve karmasik
problemleri ¢6zme konusunda giiclii olduklarina vurgu yapmaktadir.
Akil bu 6grencilerin zihinlerinin siirekli aktif olma ve sorgulama
arzusuna da atifta bulunmaktadir. Diger metaforlar incelendiginde;
her sey metaforu ile iistiin yetenekli 6grencilerin, evrensel bir anlayis
gelistirme Ozelligine yonelik atifta bulunuldugu gdoriilmektedir.
Evren metaforuna baktigimizda; ogrencilerin evreni hem fiziksel
hem de felsefi agidan inceleme egiliminde olduklarmi ifade
edebiliriz.

Tartisma

Elde edilen bulgular, 6grencilerin felsefeyi ¢ogunlukla soyut, yol
gosterici ve sorgulamaya dayali bir alan olarak algiladiklarii
gostermektedir. Bu durum, Lakoff ve Johnson’un (2015) metafor
teorisiyle ortigmektedir. Literatlirde 6gretmen ve dgrencilere iliskin
metafor analizlerinde de benzer sekilde 'isik' ve ‘'rehber'
metaforlarinin 6ne ¢iktig1r goriilmektedir (Saban, 2008). Bu agidan
arastirmanin bulgulari, Gistiin yetenekli 6grencilerin felsefe kavramin
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genel 6grenci grubuyla benzer sekilde algiladigini, ancak bazi 6zgiin
metaforlar gelistirdiklerini gostermektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu aragtirma da iistiin yetenekli 6grencilerin felsefe kavramina
iliskin metaforik algilart incelenmislde edilen bulgular iistiin
yetenekli Ogrenciler metaforlar, ustiin yetenekli Ogrencilerin
diisinsel diinyalarinin ne kadar zengin ve g¢esitli oldugunu
gosterirken; somut metaforlar, 6grencilerinbilgiyi ve ¢evreyi nasil
sistemli bir sekilde diizenleyip analiz ettiklerini ortaya koymustur.

Bulgular sadece biligsel becerilerini degil, ayn1 zamanda duygusal
zekalarin1 ve diinyay1 algilama bigimlerini de etkileyen 6nemli bir
ara¢ oldugunu gdostermektedir. Bu 0Ogrenciler, soyut diislinme,
analitik problem ¢6zme ve yaratici fikir gelistirme becerilerini giiglii
bir sekilde kullanirken, aym1 zamanda duyusal ve duygusal
diinyalarindaki derinlikleri de kesfetmektedirler. Bu durum, 6grenme
sireglerine daha fazla dikkat edilmesi ve egitimde daha yaratici,
ozglrlestirici  bir yaklagim gelistirilmesi  gerektigini ortaya
koymaktadir.

Sonug¢ olarak, istiin yetenekli 6grencilerin felsefe kavramina
iliskin metaforik algilarinin  incelenmesi, onlarin diisiinsel
diinyalarini daha iyi anlamamiza yardime1 olmus ve egitim alaninda
daha etkili stratejiler gelistirilmesi i¢in Onemli bir temel
olusturmustur.  Egitimcilerin,  6grencilerin  soyut  diislinme
becerilerini, meraklarint ve duygusal zekalarin1 destekleyecek
yontemler gelistirmeleri, onlarin potansiyellerini daha verimli bir
sekilde ortaya koymalarina olanak taniyacaktir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin, diislinsel gelisimlerinederinlemesine arastirmalar
yapilmasi gerektigini de vurgulamaktadir.
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OZEL YETENEKLiI OGRENCILERIN TANILAMA SONRASI
SINIF iCi DAVRANISLARININ DEGERLENDIRILMESI

Emine C')zdemir**, Ahmet Kurnaz™

Giris

Metin Ustiin yetenekliligin belirsiz tanimlar1 ve iistiin yetenekli ve
yetenekli 0grencileri belirlemeye yonelik cesitli prosediirler uzun
zamandir bu alanda sorun teskil etmekte ve 6gretmenler, danigmanlar
ve yoneticiler icin karmasik ve zorlu bir bilmece olusturmaktadir.
Ustiin yetenekliligin tanimlar1 ve uygun tanimlama dnlemleri, {istiin
yetenekli Ogrencileri belirleme, yerlestirme ve uygun hizmetler
sunma konusunda en sik alintilanan engellerdir (Pfeiffer, 2003).
Konuyla ilgili yakin tarihli bir ¢aligmada, Pfeiffer (2003), iistiin
yetenekliler alaninda 64 otoriteye bes soru sormus ve katilimcilarin
%94'tiniin  istiin yetenekli ve yeteneklilerin tamimlarinin ve
kavramsallagtirilmasinin = bir numarali endiseleri oldugunu ve
tanimlama siirecindeki sorunlarin ikinci en sik alintilanan sorun
oldugunu (%41) bildirmistir. Degerlendirme ve tanimlama
konusundaki endiseler, kiiltiirel olarak ¢esitli veya farkli gecmislere
sahip, diisiik sosyoekonomik diizeydeki hanelerden gelen veya sinirl
Ingilizce dil yeterlili§ine sahip gelencksel olmayan &grenciler igin
daha da artmaktadir (Ford ve Harmon, 2001). Yerlestirmede esitligin
onemli oldugu disiiniiliiyorsa, uygun yetenekli tanimlama
uygulamalart kritik 6neme sahiptir. Esit ve dogru tanimlama, tim
Ogrencilerin hizmetlere, programlara ve kaynaklara adil erisimini
saglamaya yardimci olur. Yetenekli 6grencilerin tanimlanmasinin
kapsamli, erisilebilir ve adil olmas1 i¢in, dgrencileri tanimlamaya
yonelik mevcut c¢abalar, birden fazla kaynaktan gelen bilgileri
iicgenlemek iizere genisletilmelidir. Bu tiir liggenlenmis bilgiler igin
kaynaklar, saglam ¢ok faktorlii degerlendirmelere ¢esitli bakis acilart
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saglayan Ogretmen ve ebeveyn tarafindan tamamlanan davranis
derecelendirme 6lgeklerini igerebilir (Bracken ve Keith, 2004).

Egitim, 'her ¢ocugun egitim potansiyeline ulagsmasina' yardimci
olmalidir. Ancak, son aragtirmalar ve sistemsel Ogrenci basarisi
verileri, yliksek potansiyele sahip bir¢ok 6grencinin yeteneklerinin
tam kapsamina ulagmadigimi gostermektedir. Cagdas caligmalar,
dezavantajli ge¢mislere sahip bircok yiiksek yetenekli 6grencinin
ileri O0grenme programlarina erisimden mahrum kaldigim
gostermistir. Sonug olarak, dezavantajli ge¢cmislere sahip 6grenciler
icin diger Ogrenci gruplariyla karsilastirildiginda onemli basar
farklar1 vardir. Ustiin yetenekli egitim ve yetenek gelistirme
arastirmalarindaki son gelismelerle birlikte, bu, yiiksek potansiyele
sahip, yiiksek basar1 gdsteren Ogrencilere egitim vermenin kanit
tabanini gdzden gegirmeyi zamaninda hale getirmektedir.

Artik tiim 6grencilerin destekleyici bir 6grenme ortamina ihtiyag
duydugu ve hepsinin basarmak i¢in bir basari, esenlik ve aidiyet
duygusu hissetmesi gerektigi iyi anlasilmistir. Tim &grenciler gibi,
ileri 6grenciler de yiliksek diizeyde basari gelisimini tesvik ettigi
gosterilen ve Ogrenmeye hazir olma diizeylerine yonelik etkili
Ogretim stratejilerinden faydalanir (Kyriakides, Christoforou &
Charalambous 2013). Yiiksek beklentiler, acik dgretim stratejileri,
bi¢cimlendirici degerlendirme ve iyi yapilandirilmis ve siralanmis
ogrenme deneyimleri, yetenekli 6grenciler i¢in tim &grenciler igin
oldugu kadar 6nemlidir

Ancak, yaslarina gore ileri diizeyde 0grenme kapasitesine sahip
Ogrenciler i¢in, kanitlar, egitim potansiyellerinin tam kapsamina
ulagabilmelerini saglamak i¢in ek destege ihtiyag duyuldugunu
gostermektedir (Gallagher 2004). Bir¢ok yiiksek potansiyelli 6grenci
onemli Olgiide diisiik basar1 gostermekte ve okulda sikilabilmekte
veya yeterince zorlanmayabilmektedir. Ozellikle, dezavantajli
gruplardan gelen yetenekli 6grencilerin, daha avantajli akranlari
kadar yiiksek basari elde etme olasiliklar1 daha diisiiktiir; bu durum,
dogrudan daha az ileri diizey 6grenme firsatina ve sosyal esitsizlige
atfedilebilir (Henfield, Woo & Bang 2017).
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Ustiin yetenekli dgrenciler igin en iyi neyin ise yaradigina dair
bilgiler gelismeye devam etmekte ve etkili uygulama {izerine
gliclenen bir arastirma alan1 tarafindan desteklenmektedir. Okullarin
istlin yetenekli dgrencilerin tipik bir sinifta gézden kacabilecek ek
ihtiyaglarini karsilamalarina yardimei olabilecek bir dizi 6zel strateji
ve program bulunmaktadir (Steenbergen-Hu, Makel & Olszewski-
Kubilius 2016). Kritik olarak, 6gretmenler tarafindan bu stratejilerin
kullanimu ile iistiin yetenekli 6grenciler i¢in iyilestirilmis akademik
ve sosyal sonuglar arasinda bir baglanti vardir (Benny & Blonder
2016).

Bu literatlir taramasi istiin yetenekli ve yiiksek potansiyelli
Ogrencilerin egitimiyle ilgili mevcut en iyi arastirma kanitlarim
sentezlemektedir. Okullarin ve 6gretmenlerin tiim Ogrencilerin —
gecmiglerine bakilmaksizin — egitim potansiyellerine ulagsmak i¢in en
biiytik firsata sahip olmalarini en iyi sekilde nasil saglayabilecekleri
konusunda rehberlik saglamaktadir

Bu arastirmada, Ogretmen goriislerine gore, Ozel yetenekli
Ogrencilerin  tanilama  sonrast  smif i¢gi  davramiglarinin
degerlendirilmesi incelenecektir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, 6gretmen goriislerine gore, 6zel yetenekli
Ogrencilerin  tanilama  sonras1  smif i¢gi  davramiglarinin
degerlendirilmesinin gergeklestirilmesidir.

Ustiin Yetenekliligin Belirlenmesi

Konuyla ilgili en eski arastirmacilara (6rnegin Terman,
Hollingworth) geri donersek, {stiin yetenek genellikle ham
entelektiiel giic veya basitce 1Q olarak tanimlaniyordu. Ustiin
yeteneklilik terimi "entelektiiel iistiin yetenek" ile esanlamliydi ve
oncli aragtirmacilar, {stiin yetenekli bireylerin dogasim1 ve
ozelliklerini ancak tanimlama igin asgari 1Q standartlari belirledikten
sonra arastirdilar. Alan gelistikge, seckincilik duygusu ve
programlamaya ve kaynaklara siirl erisim, istiin yeteneklilikle ve
Stanford-Binet veya Wechsler 0Olgeklerindeki performanslarina
dayanarak "entelektiiel kuliibe" kabul edilenlerle iligkilendirilmeye
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baslandi. En azindan kismen bu seckincilik algis1 ve yetenekliler i¢in
programlara daha ¢esitli 6grencileri dahil etme yoniindeki toplumsal
baski nedeniyle, alan yetenekli 6grencileri belirlemek i¢in alternatif
yerel yontemler ve prosediirler diisiinmeye basladi. Tarihsel olarak,
Durr (1960) istiin zekalilikla ilgili terminoloji ve tanimlarda fikir
birliginin olmamasindan ve tanimlama i¢in iizerinde anlasilmis 1Q
"kesme puanlarinin" olmamasindan yakinmistir. Durr ayrica bazi
arastirmacilarin 1Q'nun istiin zekali tanimlamasi igin gerekli ancak
yetersiz bir kriter olduguna inandigimi kabul etmis ve "diger
yazarlarim  stlin ~ zekdliligt  basar1  testlerindeki  puanlarla
tanimladigim" ileri stirmistiir. 1960'lardan beri tstliin zekali ve
yetenekli 6grencileri tanimlama g¢abalari genislemistir ve 0gretmen
tarafindan tamamlanan derecelendirme Slgekleri de dahil edilmeye
baslanmistir. Ustiin zekali tanimlamasi igin en eski derecelendirme
olgekleri arasinda Ustiin Ogrencilerin Davranigsal Ozelliklerini
Derecelendirme Olgekleri (SRBCSS) yer almaktadir. SRBCSS ve
benzeri Olcekler, Ogretmenlerin tanimlama siirecine anlamli bir
sekilde  katkida  bulunabileceklerine  inanarak, tanimlama
prosediirlerine resmi bir {i¢ilincii taraf unsuru ekledikleri igin dikkat
cekiciydi. Birgok okul bolgesi artik yetenekli 6grencileri tanimlamak
icin ¢esitli araglar, yontemler ve kriterler igeriyor; bunlara ebeveyn
ve Ogretmen tarafindan tamamlanan derecelendirme O&lgeklerinin
daha tutarl bir sekilde kullanilmasi da dahildir

SRBCSS'nin yaymlanmasindan bu yana gegen otuz yil boyunca,
yetenekli Ogrencilerin tanimlanmast igin kullanilan davranis
derecelendirme olgeklerinin  sayis1  30'dan fazlaya cikmistir
(Jarosewich, Pfeiffer ve Morris, 2002). Jarosewich ve digerleri
(2002), literatiirde atifta bulunulan 31 6lgek koleksiyonunu ele almig
ve Olcekleri ii¢ baskin ve su anda kullanilan 6gretmen tarafindan
tamamlanan araca daraltmistir. Daha yaygin olarak kullanilan bu
Olcekler genellikle degerlendirilen davraniglarda daha genistir ve
daha oOnceki araclardan daha kapsamli yetenekler ve beceriler
acisindan daha kapsayicidir ve yetenekliligin daha c¢agdas
kavramlarini hesaba katarlar. Dordiincii ve daha ¢agdas bir arag olan
Ustiin Yeteneklilik Derecelendirme Olgekleri (GRS; Pfeiffer ve
Jarosewich, 2003), kalite ol¢ekleri havuzunu daha da genisletmistir
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ve istiin yeteneklilik ve zekanin giincel tanimlariyla tutarli kapsamli
bir davranis gostergeleri listesi saglamistir.

Ogretmenler d6grencilerle daha sik etkilesime girdigi ve onlar1
cesitli baglamlarda gozlemledigi icin, yetenekli ogrencilerin
belirlenmesinde merkezi bir rol istlenmek i¢in benzersiz bir
konumdadirlar. Yine de O&gretmenlerin yetenekli Ogrencilerin
davraniglar1 hakkinda yargida bulunmaya yeterli olup olmadiklar
konusunda endiseler devam etmektedir. Rohrer (1995),
ogretmenlerin yeteneklilik hakkindaki dnceden edinilmis fikirlerinin
belirli kisilik 6zelliklerine sahip ¢cocuklar1 yetenekli programlarindan
dislayabilecegi konusunda endiselerini dile getirmistir; ancak Rohrer
ayrica Ogretmenlerin aksi takdirde basmakalip yetenekli Ogrenci
olarak kabul edilmeyecek Ogrencilerdeki potansiyeli dogru bir
sekilde tamiyabildiklerini bulmustur. Davranis derecelendirme
6lceklerinin kullanimindaki bir diger potansiyel sorun, 6gretmenlerin
6lcek bagliklarindan, madde diizenlemesinden ve organizasyonundan
veya kolayca taninan madde igeriginden asir1 derecede etkilenme
olasiligidir. Dahasi, ¢ogu davramig derecelendirme Olgeginde
ogretmenler, derecelendirdikleri 6grenciler hakkindaki hislerine
bagli olarak derecelendirmelerinde "sahte iyi" veya "sahte koti"
olabilir. Ogretmen derecelendirmelerinin kasitli olarak carpitilma
olasiligini vurgulamak i¢in, Jarosewich ve digerleri (2002) tarafindan
tanimlanan {i¢ aragtan higbirinin veya GRS, tutarsiz veya siipheli
derecelendirmeleri veya davranmis profillerini belirlemek igin
dogruluk olgeklerini igerir. Ancak, yetenekli ve istin zekal
ogrencilerin degerlendirilmesine katkida bulunmay1 amaglayan yeni
bir arag, bu olas1 sorunlarin her ikisini de ele almaktadir.

Klinik Davranmis Degerlendirmesi (CAB; Bracken & Keith,
2004c), cocuklar ve ergenler (2 ila 18 yas arasi) i¢in kapsamli bir
Ogretmen ve ebeveyn davranis derecelendirme Olgegidir. CAB
Ebeveyn ve Ogretmen formlari, hem diizensiz hem de uyarlanabilir
davraniglar1 degerlendiren 70 maddelik bir 6l¢ek boyunca yetenekli
ve {istiin zekal davranislarla tutarli maddeleri rastgele dagitir. Ustiin
Zekal ve Ustiin Zekal kiimesindeki bazi maddeler olumlu olarak
sunulurken, digerleri olumsuz olarak ifade edilir ve niyetlerini
gizlemeye yardimci olmak icin ters puanlanir. Onemlisi, CAB ilgili
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madde-Olgek iligkilerini belirlemek i¢in higbir bashk icermez,
uyarlanabilir ~ve diizensiz ~maddeler enstriman boyunca
karistirilmistir ve CAB olasi degerlendirici bozulmasini belirlemek
icin tasarlanmis iki dogruluk olgegi igerir

CAB ebeveyn ve ogretmen degerlendirme Slgekleri, yetenekli
ogrenci davraniglari hakkinda nesnel {i¢iincii taraf verileri saglayarak
kapsamli bir degerlendirme siirecinde mevcut araglar1 ve prosediirleri
tamamlamak i¢in kolayca ve ucuza kullanilabilir ve bu, okul bolgesi
tanimlama protokolleri, mesleki gelisim ve sinif i¢i uygulamalar i¢in
yararli sonuglar dogurabilir. Bu c¢aligmanin amaci, daha Once
yetenekli ve istiin zekali olarak tanimlanan Ogrenciler ile normal
egitime kayitl, tanimlanmis istisnalar1 olmayan &grenciler arasinda
ayrim yapma araci olarak CAB 6gretmen degerlendirmelerinin 6l¢iit
iliskili gecerliligini arastirmaktir. Ozellikle, bu c¢alisma CAB
Yetenekli ve Ustiin Zekali uyarlanabilir kiimesinin ve diger ilgili
6lceklerin ve kiimelerin tanimlama siirecindeki faydasina iliskin 6n
bir aragtirma sunmaktadir

Ustiin Zekahlik ve Yetenek Gelisimi

Ustiin zekal kelimesi, genellikle ‘yiiksek yetenek' veya ‘ileri
Ogrenenler' gibi digerleriyle birbirinin yerine kullanilan geleneksel
bir terimdir. Ustiin zekal dgrenciler, kendi yaslarindaki dgrenciler
icin beklenen seviyenin ilizerinde olaganiistii basar1 potansiyeline
sahip olanlardir. Bu 0&grenciler genellikle gelisimlerinde ileri
diizeydedir ve daha biiyiik 6grenciler gibi diiginme, 6grenme ve
calisma kapasitesi gosterebilirler (Ruthsatz vd. 2014). Ornegin, iistiin
zekali on yasinda bir 6grenci, on iki veya on dort yasindaki
ogrencilerden beklenen daha zor igerikleri ve becerileri 6grenme
potansiyeline sahip olabilir. Ek olarak, baz1 6grenciler yeni bir okul
yilmin  basinda smif seviyelerinde veya {izerinde basari
gosterebilirler. Daha yeni arastirmalar bu farkliliklar yetenekli
ogrencilerdeki beyin gelisiminin ayni yastaki O0grencilere kiyasla
daha ileri olmasina baglamaktadir. Yetenekli 6grenciler toplumun her
kesiminde ve farkli kiltlrler ile sosyoekonomik gruplarda
bulunmaktadir. Yetenekli Ogrencilerin gelisimleri sonucunda
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toplumumuza ve ekonomimize oldukg¢a 6nemli katkilarda bulunma
potansiyeli iyi belgelenmistir (Park, Lubinski & Benbow 2007).

Bir popiilasyondaki yeteneklilik tahminleri degisir ve kullanilan
belirli tanimlara bagli olabilir. Unlii Fransiz-Kanadal1 arastirmaci,
yetenekli  Ogrencilerin  tiim  Ogrencilerin  en iyi %I10'unu
olusturdugunu ve akademik, yaratici, kisilerarasi ve fiziksel ¢aba
alanlart gibi ¢esitli alanlarda yetenek gosterebilecegini One
sirmektedir. Yetenekli araligindaki 6grenciler arasinda ve iginde
Ogrenme ihtiyaclarinda farkliliklar vardir ve daha ileri seviyedeki
Ogrenciler daha fazla 6grenme destegine ihtiya¢ duyar (Reis ve
Renzulli 2009). Cok yetenekli 6grenciler, tanimlar1 geregi daha az
siklikta goriiliir ve yasca biiylik akranlariyla karsilastirildiginda daha
onemli Olgiide ileri seviyededir, bunun sonucunda daha fazla
ogrenme ihtiyaci vardir. Bu 6grenciler ortalama bir okulda daha az
yaygin oldugundan, tiim Ogretmenlerin diizenli olarak son derece
veya istisnai yetenekli 6grencilerle karsilagma olasiligi istatistiksel
olarak daha diisiiktiir ve tiim bir 6gretmenlik kariyeri boyunca ¢ok az
sayida karsilasabilirler (McBee & Mabel 2019).

Ustiin yetenekli 6grencilerin kesin sayisi veya yiizdesi hala
arastirmalarda tartisiliyor olsa da, okullarin baglamindaki say1 veya
ylizde ne olursa olsun, yiiksek potansiyele ve/veya yliksek basariya
sahip Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarini belirlemesi daha 6nemli
olabilir. Bazen 'zeki' veya 'ileri' 6grenciler olarak adlandirilan ¢ok
daha fazla 6grenci, geleneksel yeteneklilik kriterlerini veya tanimini
dogrudan karsilamasalar bile, yliksek potansiyellerinin ihtiyaclarini
karsilamak icin ek zorluk, genisleme ve zenginlestirmeden
yararlanabilir (Peters 2016). Tim Ogrenciler, kendilerine uygun
diizeyde zorluk ve tam potansiyellerini gelistirmeleri i¢in destek
saglayan 0grenme gorevlerinden acikca yararlanirken, hizlandirma
gibi daha ileri miidahaleler herkes i¢cin uygun olmayabilir (Callahan
2009).

Arastirmalar, geleneksel olarak belirli bir zaman diliminde
yapilan degerlendirmeye gore yetenekli olarak tanimlanan
ogrencilerde farklilik gosterebileceginden, Ogrenci ustaliginin ve
beceri gelisiminin mevcut seviyesini degerlendirmek i¢in devam
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eden bicimlendirici degerlendirmenin kullanilmasinin  6nemini
gostermektedir. Bu nedenle, 6grencileri 'yetenekli veya degil' olarak
diisinmemek, bunun yerine yetenegi daha yliksek yetenek ve basari
seviyelerinin daha Onemli ayarlamalar, miidahaleler ve gelismis
O0grenme deneyimleri gerektirecegi bir siireklilik olarak gdérmek
onemlidir (Gentry 2009).

Bir 6grencinin yiiksek potansiyelden yiiksek basariya gecme
siireci yetenek gelistirme olarak bilinir (Gagné 2011). Yetenek
gelistirme, Ozellikle dgrencilerin zamanla yeterlilik asamalarindan
uzmanliga ve bir alanda veya alanda olaganiistii basariya dogru
gelistigi stireci ifade eder. Alana bagh olarak, yetenegin yiiksek bir
seviyeye gelismesi yillar alabilir ve erken ve sonraki uzmanlasma
asamalarindan gecebilir. Son on yildaki arastirmalar, "istiin zekali ve
yetenekli 6grenciler'den 'iistiin zekal egitim ve yetenek gelistirme'ye
dogru kaymistir. Gagne'nin Farklilastirilmis Yetenek ve Yetenek
Modeli'nde (2009), iistiin zekalilik potansiyel veya ham madde olarak
tanimlanir ve yetenek yliksek basari veya bitmis tiriindiir (Olszewski-
Kubilius, Subotnik & Worrell 2017).

Ustiin zekali &grencilerin daha yiiksek potansiyellerini nasil
yiiksek basari seviyelerine doniistiirdiikleri konusunda rekabet eden
teoriler mevcuttur. Bir dizi faktoriin bir araya gelmesi muhtemeldir,
ornegin kasitli uygulama, zihniyet veya inanglar ve Ogrenme
firsatlaridir. Yetenek ve yiiksek basarty1 gelistirmenin en iyi yollarin
bulmak i¢in bir¢ok alanda 6nemli aragtirmalar yiriitiilmiistir (Jung
& Evans 2016). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel ydriingelerine
iliskin uzunlamasina arastirmalar, c¢ogunun yetiskin yasamlari
boyunca biiyiik basarilar elde ettigini, ancak bunun ger¢eklesmesi
icin belirli destek ve Ogrenme deneyimlerinin gerekli oldugunu
gostermektedir (Lubinski 2016).

Ogrenme Ozellikleri

Ogretmenler her zaman bazi &grencilerin daha zorlayici
kavramlar1 6grenebildigini ve ayni yastaki diger 6grencilerden daha
hizl1 6grendigini bilmislerdir. Son norobilimsel arastirmalar bunun
neden boyle oldugunu anlamamiza ve boylece yetenekli 6grencilerin
ogrenme Ozelliklerini daha iyi anlamamiza yardimci olabilir. Beyin
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gorlintiileme alanindaki gelismeler, yliksek potansiyelli ve yetenekli
ogrencilerin biligsel gelisim ve Ogrenmelerinde nasil farklilik
gosterdigine dair anlayisimizi gelistirmemize yardimei oldu. Bu da
zeka, yetenek ve yetenek gelisimine dair anlayisimizi gelistirdi
(Willis, Dumont ve Kaufman 2011).

Cattell-Horn-Carroll modeli gibi modern faktor-analitik zeka
modelleri, genis ve dar yetenekler arasinda genel bir kavram olarak
akiskan ve kristallesmis zekay: igerir. Bu yetenekler, isleme hizi,
akiskan muhakeme ve nicel beceriler gibi belirli biligsel becerilerin
yani sira fiziksel, miizikal ve yaratici yetenekleri igerir. Bu genis ve
dar becerilerin farkli seviyeleri, bir kisinin genel genel yetenegine ve
zekasma katkida bulunur ve benzer genel yetenege sahip iki
ogrencinin farkli konu alanlarinda farkli yeteneklere sahip olmasinin
nedenini agiklamaya yardimci olur. Arastirmadan elde edilen bazi
onemli bulgular sunlardir (Penke ve digerleri 2012):

«» Ustiin yetenekli 6grencilerin beyinleri, daha biiyiik 6grencilere
benzer diizeyde islevsel isleve sahip olabilir.

< Ogrencilerin beyinlerindeki gelismis sinirsel gelisim, zeka ve
genel yetenek dl¢iimleriyle iliskilidir.

% Gelismis beyin gelisimi, daha yogun gri madde, daha biiyiik
ylizey alani ve sinirsel aktivasyon, daha hizli sinirsel verimlilik
ve daha fazla esneklik gibi farkliliklar icerebilir.

< Ustiin yetenekli 6grenciler genellikle diisiinme ve 6grenme
siireglerine daha fazla bilissel kaynak uygulayabilirler.

< Ustiin yetenekli bireyler genellikle gelismis diisinme ve
O0grenme becerilerini bir dizi alanda uygulayabilirler. Bu
farkliliklar, yetenekli 6grenciler i¢in ayni yastaki dgrencilerle
karsilastirildiginda gelismis icerik, daha yiiksek hiz ve
O0grenme gorevlerinde daha fazla karmasikliga olan ihtiyaci
hakli ¢ikarmaya yardimci olur. Bu farkliliklar ayrica yetenekli
ogrencilere 6zgl bir dizi 6grenme 6zelligiyle de iliskilidir:

¢ Daha fazla analitik derinlik potansiyeli
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s»Daha az tekrarla ustalik gerektiren, daha hizli veya daha
verimli bir sekilde bilgi, diislince ve 6grenmeyi isleme yetenegi

+«* Akici muhakeme, yaratici diisiinme, hafiza ve soyut muhakeme
gibi bir dizi bilissel beceride daha fazla yetenek

< Ogrenme sirasinda nispeten kolay bir sekilde konular arasi
baglantilar kurma ve 'yukaridan asagiya' anlayis arama
yetenegi

Ustiin yetenekli dgrenciler, ¢cok ¢esitli konularda uygulanabilen
gelismis bir 6grenme ve diislinme becerilerine sahip olsalar da,
kisisel ilgi ve motivasyon alanlarinin en biiyiik bliylime ve gelismeyi
gorme olasihign daha yiiksektir. Ogrenme ozelliklerindeki bu
farkliliklar, akademik, yaratict ve sahne sanatlari, liderlik ve spor
cabalar1 dahil olmak {izere bir dizi alanda ortaya ¢ikabilir. Ancak,
norobilimin sinifa tam uygulamalarin1 anlamamiza yardime1 olmak
icin daha fazla arastirmaya ihtiya¢ vardir (Thomas, Ansari ve
Knowland 2019).

Sosyal ve Duygusal Ozellikler

Ustiin yetenekli &grenciler ile akranlari arasindaki akademik
potansiyel veya basar1 farkliliklari ve Ogrenciler ile O6grenme
ortamlar1 arasindaki uyumsuzluklar, istiin yetenekli 6grencilerin
sosyal ve duygusal zorluklar yagamasina katkida bulunabilir. Bu, can
sikintis1 ve ilgisizlik yoluyla 6grenme ve basari lizerinde bir etkiye
sahip olabilecegi gibi bazi iistiin yetenekli 6grenciler igin kisisel
sikint1 ve zorluga da neden olabilir (Eliyahu, Linnenbrink-Garcia ve
Putallaz 2017).

Ustiin yetenekli dgrencilerin gelisimleri sirasinda yasadiklar
sosyal ve duygusal sikintinin sikligi ve yogunlugu konusunda
tartigmalar vardir, tstlin yetenekli 6grencilerin en azindan akranlari
kadar iyi uyum sagladigi goriisiinii sunar. Bu olumlu uyum diizeyi,
ozellikle yetenekli Ogrencilerin kisisel ve Ogrenme ihtiyaglari
karsilandiginda ve gelismeleri ve yiiksek basarilar elde etmeleri
desteklendiginde gecerlidir. Bu bulgular, gecen yiizyilin sonlarinda
bireysel sorunlar1 i¢in psikolojik destek arayan 6grenci 6rneklerini
kullanan arastirmalardan farklidir (Lubinski 2016).
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Ancak, yetenekli ogrenciler o0grenme ihtiyaglar
karsilanmadiginda  belirli  sosyal ve duygusal zorluklarla
karsilagabilirler. Can sikintisi, akademik basari lizerinde giiclii bir
olumsuz etkiye sahip oldugu i¢in yetenekli 6grenciler i¢in kritik bir
sorundur (Pekrun vd. 2014), buna karsin katilim, yetenekli
ogrencilerde zihinsel iyilik hali ve olumlu kisisel uyumla iligkilidir.

Uygun 6grenme zorlugunun olmamasi, bikkinlik ve kopukluk
duygularina giiglii bir sekilde katkida bulunabilir, 6grencilerin
"kapanmasina" ve potansiyel olarak baska dikkat dagitici seyler
bulmasina neden olabilir. Cok kolay Ogrenme gorevleri veya
odevleri, 6grencilerin daha karmasik ve zorlu goérevleri yonetmek
icin gereken Ogrenme becerilerini veya akademik dayaniklilig
gelistirme firsatt bulamayacagi anlamina da gelebilir. Minimum
uygun zorluk, bugiine kadarki 6grenme deneyimlerine dayanarak,
yetenekli Ogrencilerin  basarinin  kolayca gelmesi gerektigini
hissettikleri bir zihniyete katkida bulunabilir. Bu, yetenekli bireyler
arasinda mitkemmeliyet¢i 6grenme davraniglarinin daha yiiksek bir
oranda oldugunu gosteren kanitlara katkida bulunabilir. Baz
mikemmeliyet¢ci davranislar O0grenme ve basari igin yararl
olabilirken, digerleri uyumsuz bir sekilde 6grenme ve refaha
miidahale etmeye baslarsa endise verici olabilir (Corson ve digerleri
2018).

Yiiksek yetenekli ogrenciler ayrica, entelektiiel veya yetenek
yeteneklerinin fiziksel, sosyal veya duygusal yeteneklerinden daha
hizli ve daha gelismis bir sekilde gelistigi asenkron gelisim de
yasayabilirler. Bu, 6grenciler bir hikaye veya sanat eseri icin bir
vizyon gibi gelismis fikirler veya kavramlar diisiinebildikleri halde,
vizyonlarint gerceklestirmek icin becerileri heniiz yeterince
gelismemis oldugunda hayal kirikligina neden olabilir. Eszamansiz
gelisimin zorluklari, fikirler ve beceriler arasindaki farkin daha da
biiyiik olabilecegi olaganiistii yetenekli 6grenciler i¢in daha derin
olabilir (Grant & Piechowski 1999).

Ustiin Yetenekli Ogrenci Basarisi ve Basarisizhig

Basarisizlik, literatiirde potansiyel ile performans arasindaki
onemli bir tutarsizlik olarak tanimlanmaktadir ve istiin yetenekli
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Ogrencilerin karsilagtigi en 6nemli ve yaygin sorunlardan biridir.
Onemli 6lgiide basarisiz olan iistiin yetenekli dgrencilerin yiizdesine
iliskin tipik tahminler %10 ile %40 arasinda degismektedir; bazi
bireysel calismalar {stiin yetenekli 6grencilerin %57 kadarinin
potansiyellerine uygun performans gostermedigini gostermektedir.
Basarisizlik diizeyleri, toplumdaki dezavantajli gruplardan gelen
ogrenciler arasinda ¢ok daha belirgin olabilir. Basarisizlik tiim sosyal
ve kiiltiirel sinirlart asarken, basarisizlik nedenleri biiylik 6lcilide
degisebilir:  Basarisizligin katkida bulunan nedenleri, etkili bir
sekilde ele alinabilmeleri i¢in her baglamda belirlenmelidir (Cross
vd. 2018). Basarisizliga yol agan belirli bireysel ve okul faktorlerinin
etkisini anlamak icin daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ vardir (White,
Graham ve Blass, 2018)

Basarisizlik sonucunda, birgok yetenekli 6grenci daha sonra
potansiyellerinin tamamini toplumlarina ve daha genel olarak
ekonomiye sunamamaktadir. ~ Nifus  biiyikliigiine  gore
ayarlandiginda, dnemli uluslararas testlerde ileri diizeyde bagarinin
daha fazla miktarda bilimsel yenilik, ekonomik ¢ikti, Nobel odiilleri,
patent tescil oranlar1 ve yiiksek teknoloji tirtinii gelistirme ihracatinin
hacmi ile iliskili oldugu gosterilmistir (Rindermann ve Thompson
2011). Mevcut yiiksek diizeyli bagar1 oranlar1 diismeye devam ederse,
gelecekteki yiiksek teknoloji ekonomisinde yenilik i¢in acik bir firsat
maliyeti vardir.

Basarisizliklar1  okulda  yetersiz firsat  saglanmasina
baglanabilecek  Ogrenciler  ‘'istemsiz ~ basarisizlar' olarak
adlandirilmistir. Okulda meydan okuma eksikligi, basarisizlikta
onemli bir faktor olabilir ve can sikintisina ve ilgisizlige katkida
bulunabilir. Zorlanmayan yetenekli &grenciler ayrica 'segici
tikketiciler' haline gelebilirler; bu durumda o6grenciler 6grenme
ihtiyaglarimin  karsilanmadigin1  hissederlerse okuldan ayrilmaya
karar verirler ve bunun yerine baska yerlerde tesvik ve basari ararlar.
Yiiksek basar1 gosteren 6grencileri destekleyen 6rnek 6gretmenlerle
ilgili caligmalarda, uzman igerik bilgisi, geri bildirim, destekleyici
O0grenme ortamlart ve Ogretmen coskusunun yetenekli Ogrenci
motivasyonu, Ogrenmesi ve katilimi i¢in anahtarlar oldugu
bulunmustur (Gentry vd. 2011).
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Cesitli Gecmislere Sahip Yetenekli (")grenciler

Yetenekli 6grenciler her tiirlii sosyal ve kiiltiirel gecmise sahiptir.
Ancak arastirmalar, azinlik gruplarindan gelen 6grencilerin birgok
uluslararas1 yetenekli egitim programinda orantili olarak az temsil
edilme egiliminde oldugunu gostermektedir. Dezavantajli gruplardan
gelen yetenekli 6grencilerin benzer yeteneklere sahip akranlariyla
karsilastirildiginda daha diisiik basar1 gosterme olasiliklari daha
yiiksektir (Olszewski-Kubilius vd. 2004). Ust diizey basari
sonuclarindaki bu fark veya ‘miikemmellik acig1” genellikle erken
baslar ve Ogrenci okulda ilerledik¢e genisleyebilir (Morgan vd.
2016).

Cesitli gecmislere sahip yetenekli 6grenciler igin sonuglardaki
farkliliklar,  yetenegin  yeterince  tanimlanmamasi  veya
tanimlanmamasi, diigiik beklentiler, sosyoekonomik dezavantaj veya
programlara erisim engelleri gibi bir¢ok nedenden kaynaklanabilir
(Dixson, Robertson ve Worrell 2017; Kettler ve Hurst 2017).
Arastirmalar, secili stratejilerin etkili kullaniminin, gesitli gegmislere
sahip yetenekli 6grencilerin daha fazla temsil ve daha adil sonuglar
yoluyla 'farki kapatmasina' yardime1 olabilecegini gostermektedir
(Ecker Lyster ve Niileksela 2017). Ogretmenler ve okul programlari
tarafindan daha erken miidahale, bagaridaki miikemmellik farklarinin
ilk etapta agcilmamasini saglamaya yardimei olabilir.

Yontem

Bu béliimde, arastirma modeli, arastirmanin g¢alisma grubu,
verileri toplama araglarinin bulunmasi, kullanilmasi ve toplanan
verilerin ¢oziimlenmesi yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yaklagimi belirlenmistir. Nitel
arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmistir (Simsek &
Yildirim, 2011). Nitel arastirmaci, aragtirmasini dogal ortamda galigir
ve arastirdig1 olayi, olayin igindeki insanlarin anlamlandirdigi haliyle
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yorumlar (Isikoglu, 2005). Arastirmada nitel arastirma desenlerinden
fenomonoloji deseni kullanilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
Konya ili merkez il¢elerinde sinifinda {istiin yetenekli ¢ocuklara ders
veren Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmada caligma grubu,
amaclt orneklem tekniklerinden maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi
teknigine uygun olarak belirlenmistir. Maksimum ¢esitlilik
orneklemesindeki amag, goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak
ve bu oOrneklemde c¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Simsek & Yildirim,
2011). Calisma grubu belirlenirken, cinsiyet ve yas grubu
degiskenleri de toplanmistir. Katilimcilarin tamami 35 6gretmenden
olusmaktadir.

Tablo 6. Bireylerin Demografik Verilerinin Dagilim1

Degisken Grup N %
Cinsiyeti Erkek 5 14,3%
Kadin 30 85,7%
31-40 yas arasi 9 25,7%
Yas Gruplar1 41-50 yas arast 21 60,0%
51 ve usti 5 14,3%
6-10 y1l aras1 2 5,7%
. . 11-15 y1l aras1 3 8,6%
Mesleki Deneyim 16-20 y1l arast 10 28,6%
21 y1l ve tizeri 20 57,1%
Evli 33 94,3%
0,
Medeni Durumu g?g:rr i %:g(ﬁ
11-21 arast 4 11,4%
Siif Mevcudu 21 ve tsti 31 88,6%
- . Yok 1 2,9%
Osg‘f;lflt; Say‘izfun yotenekll 4 o enci 33 943%
2 dgrenci 1 2,9%
Meslek hayati boyunca ka¢  1-5 arasi 26 74,3%
tane {istiin yetenekli 6grenci  6-10 aras1 5 14,3%
ile ¢aligild1 11-15 arast 3 8,6%
Ozel yetenekli dgrencilerle  Evet 20 57,1%
ilgili egitim alma durumu Hayir 15 42,9%
Toplam 35 100

Bu arastirmaya 35 kisi katilmistir. Katilimlarin %85,7sinin kadin
oldugu; %60,0’1mn1n 41-50 yas arast oldugu; %57,1’inin 21 yil ve st
mesleki deneyime sahip oldugu; %94,3’linlin evli oldugu;
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%88,6’siin  sinifinda 21 ve iistii 0grenci oldugu; %94,3 liniin
sinifinda 1 tane iistlin yetenekli 6grenci oldugu; %74,3 iniin meslek
hayat1 boyunca 1-5 arasi Ustiin yetenekli 6grenci ile ¢alisildigi ve
%357,1’inin 6zel yetenekli ogrencilerle ilgili egitim aldig1 tespit
edilmistir.

Veri Toplama Arac¢ ve/veya Teknikleri

Bu arastirmada nitel arastirma teknigi olarak, yar1 yapilandirilmis
goriisme sorular1 ile odak grup goriismesi gerceklestirilmistir.
Gorlisme, dogrudan soru sorma ve yanit almaya dayanan bir
arastirma teknigi olarak tanimlanmistir. Gorlismeler, amacina,
katilanlarin sayisina, kurallarin katiligia ve goriisiilen kisiye gore
siiflandirilabilir.

Bu ¢alismada, danigsmaninin yardimi ile arastirmaci tarafindan iki
bolimden olusan iki gdriisme formu gelistirilmistir. Veri toplama
araclarinin birinci boliimiinde kisisel bilgiler ve ikinci bolimiinde
goriisme sorulart bulunmaktadir. Taslak formlar olusturulur ve
formlara son sekilleri verilirken literatiir taranmis ve ilgili olabilecek
arastirmalarda kullanilan veri toplama araglar1 gézden gecirilmis ve
danisman goriisleri alinarak sorularin anlasilirligit ve arastirma
amaglarima uygunlugu test edilmistir. Goriisme formu EK-1’de
verilmistir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda ihtiya¢ duyulan verileri elde etmek i¢in,
arastirmaci tarafindan, ¢alisma grubunu olusturan istiin yetenekli
Ogrencisi olan Ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Elde edilen
veriler once betimsel olarak analiz edilmis ve daha sonra iginde
anlam kazandiklar1 baglam goz Oniine alinarak degerlendirilmistir.
Veriler analiz edilirken, her bir soruya iligkin goriisler temalara
ayrilacak, one ¢ikan temalara iliskin frekanslar belirlenmis ve tipik
ifadeler aktarilarak yorumlanmistir. Ayrica elde edilen veriler yer yer
katilimcilarin kisisel 6zelliklerine gore de degerlendirilmistir.
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Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde ogretmenlerin {stiin  yetenekli
Ogrencilerin  tanilama  sonrast  smif i¢gi  davramiglarinin
degerlendirilmesine dair goriiglerini ifade etme asamasinda bulgular
sunulmustur.

Tamlama Sonrasi Simif Ici Davrams Temas:

Arastirmanin ilk problemi olan “1.0zel yetenekli dgrencilerinizin
tanilama  sonrast  smiftaki  davraniglarmma  iligkin @ neler
diistinliyorsunuz?” sorusunun cevabi i¢in igerik analizinin sonucu
asagidaki Tablo 2’de verilmistir. Veri analiz sonucunda,
Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin tanilama sonrasi siniftaki
davraniglar1 konusuna iligkin goriisleri tek boyutta belirlenmistir.
Icerik analiz sonucunda Ogretmenlerin iistiin yetenekli &grenci
davraniglarinin degerlendirmesine dair bulgular alt kategori, kategori
ve tema seklinde olusturulmus ve asagidaki Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 7. Tanilama Sonras: Sinif I¢i Davranig

Tema Kategori Alt Kategori Frekans %
Degisim olmadi 25 55,26
Ozgiivenleri gelisti 8 21,05
Tanilama Tamlama Ozgiivenleri gelisti ,
Sonrasi

Sonras1 Simif

Siif Igi 3. Arkadaglarindan daha
IeiD
Daviams o o O tiin davranisi 4 10,53
Kendini tistlin gérme 2 7,89
TOPLAM 38 100,00

Ogretmenlerin  6zel yetenekli 6grencilerin tanilama sonrasi
siniftaki davraniglari konusuna dair goriisleri degerlendirildiginde en
fazla herhangi bir degisikligin olmadigini (%55,26) ifade etmislerdir.
Bu durumu 6zgiivenlerin arttig1 hatta olumsuz olarak arkadaslarindan
daha iistiin olduklarimi (%10,53) ve kendilerini iistiin gérme egilimi
olduklarimi (%7,89) beyan etmislerdir.
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K3: i1k baslarda 6grencimin bazi davranislari ¢ok farkli geliyordu.
Ama 6grencimi tanidikca ve konustukc¢a onu daha iyi anlamaya
basladim.

K9: Davranis problemleri yok

K10: Tanilamadan sonra 6zgiiven artt1 bilsem biraz yorucu olsa
da artik kendini daha iyi taniyor

K12: Ben arkadaglarimdan farkliyim diisiincesiyle davranmaya
bashiyor. Ogretmenlerden derslerde &zel ilgi beklentisi
arkadaglari tarafindan diglanmasina sebep oluyor.

K13: Cok bir degisiklik olmadi. Ama smifta yapilan
degerlendirmelerde bazen kagirmayacagi sorular1 kagiriyor.
Aceleci davraniyor bu da yanlis yapmasina sebep oluyor.

K24: Cocugun tanima sonrasi davraniglarinin karakteri ve
cevrenin tutumu buna baghh olarak degisiklik gosterdigini
diisliniiyorum.

K29: Tam koymak ve baz1 6zel uygulamalara almak su an igin
iilke sartlarini asiyor. Bu alanda yeteri kadar uzmanlagma ve
deneyim yok.

K31: Ozgiiveni gelismis ve lider

K32: Yasitlarinin {izerinde bir mizah anlayisi ile iletisim
kuruyordu.

K33: Baz1 6grencilerde kendini istiin gorme asir1 6zgiliven
durumu yasaniyor bazilar ise kendini geri ¢ekiyor

K35: Siniftaki davraniglarinda siire¢ boyunca ¢ok bir degisiklik
olmadi.

Smif I¢i Davramislarinda Ebeveyn Rolii Temasi

Arastirmanin ilk problemi olan “2.0zel yetenekli &grencilerin
sinif i¢i  davraniglarinda  ebeveyn roliine iliskin  neler
diisliniiyorsunuz?” sorusunun cevabi i¢in icerik analizinin sonucu
asagidaki Tablo 3’te verilmistir. Veri analiz sonucunda,
ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilere smif i¢i davraniglarinda
ebeveyn roliine iligkin konusuna iligkin goriisleri tek boyutta
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belirlenmistir. Igerik analiz sonucunda dgretmenlerin iistiin yetenekli
Ogrenci davranislarinin degerlendirmesine dair bulgular alt kategori,
kategori ve tema seklinde olusturulmus ve asagidaki Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 8. Sinif i¢i Davramiglarinda Ebeveyn Rolii

Tema Kat.  Alt Kategori

Ogrencinin simf arkadaslariyla

kaynasmasinda etken 5,00

Smif i¢i davranislar etkilemekte 0.00

Ebeveynlerin dgrenciden
beklentisinin yiiksek olmasi ters etki

0,00
yapmasi

Ebeveynleri iistiin yetenekli tanisini

¢ok fazla vurgulamasi 5,00

Sinif I¢i Davraniglarinda Ebeveyn Roli
Sinif I¢i Davraniglarinda Ebeveyn Roli

Ustiin yetenekle etiketlerse bu

¢ocugun davranislarini olumsuz 0.00
yonde etkiler ’

Toplam
0 00,00

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilere simif i¢ci davranislarinda
ebeveyn roliine dair goriisleri degerlendirildiginde en fazla sinif igi
davraniglan etkiledi (%40) ortaya c¢ikmistir. Bazi katilimcilar
ebeveynlerin 6grenciden beklentisinin yiiksek olmasinda dolayi ters
etki yaptigin1 (%20), ebeveynleri iistiin yetenekli tanisini ¢ok fazla
vurguladigr  (%15), Tstiin yetenekle etiketlerse bu c¢ocugun
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davranmiglarim1 olumsuz yonde etkiledigini (%10) ifade ettikleri
goriilmektedir

K3: Ebeveynlerini eger cocugunu destekliyor ve yaninda oluyorsa
sinif i¢inde daha uyumlu oluyorlar.

K4: Ebeveynlerin tutumlarinin en oOnemli etken oldugunu
disiiniiyorum. Cocuklarina bu konuyla baglantili olarak
sevgi, degerini arttirma, simartma egilimi gostermediklerini

diisinliyorum. "Seni her zaman ve her kosulda seviyoruz.
tutumu ¢ok 6nemli.

K5: Ebeveyn tutumlar1 simif i¢i davraniglari etkiliyor. Ebeveyn
tarafindan takdir edilmisse 6grenci, 6zgiiveni artiyor.

K8: Ozel yetenegi her firsatta animsatilan grenci yalmz kaliyor.
K9: Ebeveyn beklentisi yliksek

K11: Ebeveynin tutumunun onemli oldugunu disiiniiyorum.
Ebeveyn miitevazi ise bu 6grenci davranislarina da yansiyor.

K12: Ebeveynlerin 6grenciden beklentisinin yiiksek olmasi ters
etki yapiyor. Basarirsam daha da beklenti artabilir diistincesi
ogrenciyi durdurabiliyor

K14: Ebeveynleri kendilerini 6zel hissediyorlar
K15: Aile onu arkadaglarindan farkli hi¢ gérmedi

K23: Ebeveynleri iistiin yetenekli tanisini ¢ok fazla vurguluyor ve
bunu etiket olarak kullaniyorsa gocukta da bu tarz davraniglar
gozlenebiliyor.

K27: Veli destegi ¢ok 6nemli. Veli bir yandan ¢ocuguna destek
saglarken, bir taraftan da hayati normallestirmeli diye
diisliniiyorum.

K28: Sen farklisin algis1 ve bulundugun ortamin en basarili
olmalisin vurgusu ¢ok baskin

K33: Evdeki yaklagimin siifa da yansidigim diisliniiyorum. Asirt
oviilen 6grenci ayni durumu sinifta da hem benden hem
arkadaglarindan bekliyor.



80 Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar

Smf I¢i Davramislarinda Smifin Fiziki ve Yapisal Durumu
Temasi

Arastirmanin ilk problemi olan “3.0zel yetenekli &grencilerin
sinif i¢i davramiglarinda siifin fiziki ve yapisal durumuna iliskin
neler disilinliyorsunuz?” sorusunun cevabi icin igerik analizinin
sonucu asagidaki Tablo 4’te verilmistir. Veri analiz sonucunda, 6zel
yetenekli Ogrencilerin sinif i¢i davranislarinda sinifin fiziki ve
yapisal durumuna iliskin gériisleri tek boyutta belirlenmistir. Icerik
analiz  sonucunda Ogretmenlerin {stlin  yetenekli  Ogrenci
davraniglarinin degerlendirmesine dair bulgular alt kategori, kategori
ve tema seklinde olusturulmus ve asagidaki Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 9. Smif i¢i Davraniglarinda Smifin Fiziki ve Yapisal Durumu

Tema Kategori Alt Kategori f %
Simifin
kalabalik
g g olmas1 12 60,00
=)
e 5 olumsuz
= A
E = etkilemesi.
< Z
a 5 Donaniml
s >
>q: L siniflarda
> g 20,00
= s dersten  daha
';E L; keyif almas1
g E= N
b= g Ozgiir
= n
‘c’; 3 calisacaklart 2 10,00
9 g
g g alan olmal
g =
= 2 S
é § Ilgi ve
5 é merakini
<
e o destekleyecek 2 10,00
Iy =
o g materyallerin
= )
2 varligi
Toplam 20 100,00

Ozel yetenekli 6grencilerin sinif i¢i davranislarinda sinifin fiziki
ve yapisal durumuna dair goriigleri degerlendirildiginde en fazla
sinifin kalabalik olmasi 6grenmeyi olumsuz etkiledigi (%60) ortaya
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cikmistir. Bazi katilimcilar donanimli siniflarda dersten daha keyif
aldiklarim1  belirtken (%20) ilgi ve merakin1 destekleyecek
materyallerin varhiginin 6nemli oldugunu (%100) ifade eden
ogretmenler de bulunmaktadir.

K3: Bazi alanlarda smiflarimiz fiziki olarak yetersiz
kaliyor.

K4: Smiflannmizin  fiziksel yapisi, miifredat, smiflarin
mevcutlarinin 6zel yetenekli ¢ocuklara uygun olmadigini
diglinliyorum.  Mevcutlardan  bu  ¢ocuklara  zaman
ay1lramiyoruz.

K5: Sinifin kalabalik olmasi, onlarin yeteneklerini géstermesini
olumsuz etkiliyor.

K11: Sinifin donanimli olmas1 6grencinin derslerden daha keyif
almasimi sagliyor.

K:16 Sinifin kalabalik olmasi fazla siranin olmasina neden
oluyor bu da onlarin kisitlanmasina neden oldugunu
diistinliyorum

K17 Smifin fiziki ve yapisal durumu uygundur.
K18 Ogrencim sessiz ve uyum saglayan bir 6grenci

K21 Fiziki yapinin 6nemli bir kriter oldugunu diisliniiyorum.
Ozellikle teknoloji ile donatilmis bir smnifta calismaya
baslayinca, ¢cocuklar iizerindeki olumlu etkilerini daha rahat
gdzlemleme firsatina sahip oldum.

K26 Standard siniflarimiz 6zel ¢ocuklar icin ¢ok sinirlayici.
Donanimlar yetersiz. Merak duygularim1 koreltici Hareket
alan yetersiz

K27 Smifin fiziki yapisi tabii ki de yetersiz geliyor. Smifta da
yarisabilecegi, kendi diizeyinde arkadasi olmadig1 igin hep
iyl olan o oluyor onun goziinde. Onlara farkli etkinlikler
hazirlansa da bu tiim yi1l boyunca kalabalik siniflarda pek
miimkiin olmuyor.
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K28 Ozellikle fen branslar1 icin uygun materyallerin ve
gorsellerin oldugu sinif ortami olusturulmali

K33 Ogrenciden 6grenciye degisebiliyor. Smifin kalabalik
olmas1 Ozel yetenekli 6grenciyi olumsuz etkiliyor. Kalabalik
sinifta s6z hakki daha az geldigi i¢in sikint1 olusuyor.

K35 Simif mevcudu kalabalik bu durum onun kendini daha da
gostermesine engel olabiliyor. Sinifin fiziki durumu da engel
olabiliyor.

Simif I¢i Davramslarinda s birligi Temas:

Arastirmanin ilk problemi olan “4.0zel yetenekli &grencilerin
sinif i¢i davramiglarina yonelik kimlerle is birligi i¢indesiniz?”
sorusunun cevabi i¢in igerik analizinin sonucu agagidaki Tablo 5’te
verilmigtir. Veri analiz sonucunda, O6gretmenlerin 6zel yetenekli
Ogrencilerin smif i¢i davranislarina yonelik is birligi yaptig1 kisiler
konusuna iliskin goriisleri tek boyutta belirlenmistir. icerik analiz
sonucunda Ogretmenlerin {istiin yetenekli 0grenci davranislarinin
degerlendirmesine dair bulgular alt kategori, kategori ve tema
seklinde olusturulmus ve agagidaki Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 10. Sumif I¢i Davramslarinda Is birligi

Tema Kategori Alt f %
Kategori
R
N ehber 51,02
ogretmen 25
Suf fgi Sinif Tgi .
Ail 20
Davranislarinda  Davranislarinda e 40,82
I birligi is birligi .
Dersine
giren diger 8,16

Ogretmenler 4

Toplam 49 100,00

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin sinif i¢i davraniglarina
yonelik is birligi yaptig: kisilere dair goriisleri degerlendirildiginde
en fazla rehber 6gretmen ile is birligi ne vurgu yaptiklar (%51,02)
goriilmektedir. Ayrica aile ile is birligi (%40,82)icinde oldugu da
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cokca ifade edildigi goriilmektedir. Bazi katilimcilar 6zel yetenekli
Ogrencilerin dersine giren diger d6gretmenler (%8,16) oldugunu da
ifade etmislerdir.

K1: Rehber 6gretmen, veli

K2: Okul rehber Ogretmeni ve &grenci velisi ile is birligi
icerisindeyiz.

K5: Aile ve okul rehberlik servisi
K6: Rehber 6gretmenlerle

K10: Aile, rehber 6gretmen bu durumda dgrencisi olan ziimreler
ile is birligi icerisindeyiz
K15: Rehber 6gretmenimiz ve anne

K24: Ogrenci'nin ailesi rehberlik servisi bazen de siniftaki diger
ogrencilerle is birligi yapiyorum

K31: Ebeveynleri ve BILSEM’deki ogretmeni ile is birligi
icindeyim
Yapilan Calismalardan Faydalanma Temasi

Arastirmanin ilk problemi olan “5.0zel yetenekli &grencilerin
sinif i¢i davraniglarina yonelik olarak yapilan hangi ¢aligmalardan
faydalantyorsunuz?” sorusunun cevabi igin i¢erik analizinin sonucu
asagidaki Tablo 6’da verilmistir. Veri analiz sonucunda,
Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin simif i¢i davraniglarina
yonelik olarak yapilan ¢alismalardan faydalanma konusuna iligkin
goriisleri tek boyutta belirlenmistir. Icerik analiz sonucunda
Ogretmenlerin ~ Ustiin  yetenekli Ogrenci davraniglarinin
degerlendirmesine dair bulgular alt kategori, kategori ve tema
seklinde olusturulmus ve asagidaki Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 11. Yapilan Calismalardan Faydalanma

Tema Kategori Alt Kategori f %
Herhangi bir ¢alismadan 31.25
faydalanmiyorum 5 ’
Akran is birligi 2 12,50

Yapilan Yapilan rar 1y birst

Caligmalardan  Caligmalardan .

Bulmaca, akil zeka

Faydalanma Faydalanma 43,75
oyunlari, yapbozlar 7
Bakanlik ta_raﬁ.ndan 12.50
hazirlanan igerikler 2
Toplam 16 100,00

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin sinif i¢i davraniglarina
yonelik olarak yapilan c¢alismalardan faydalanma konusuna dair
goriisleri degerlendirildiginde en fazla Bulmaca, akil zeka oyunlari,
yapbozlardan (%43,75)yararlandiklari ortaya ¢ikmistir. Diger yandan
herhangi bir ¢alismadan faydalanmadigini ifade eden (%31,25)
calismalarda bulunmaktadir

K1: Degisik ilgi ¢ekici bulmaca, akil zeka oyunlari,
yapbozlar,

K3: Egitici videolar.

K4: Zeka oyunlari, sudoku, resfebe vb. Caligmalar, gorseli
yorumlama, hikdye yazma, asamali zorlagsan problemler, yeni
nesil sorular, bulmacalar ,gérseli yorumlama, gérevler verme
vb.

KS5: Akran ig birligi ¢calismalar etkili oluyor.
K19: Yararlanmiyorum

K21: Europen Schoolnet tarafindan desteklenen "Future
Classroom Lab" simifimda Avrupali diger Ogretmenler ile

igbirlik¢i ¢aligmalardan faydalanmaktayim.
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K26: Olumsuz davraniglarin ortadan kaldirmak igin
davranis sondiirme yonteminde yararlaniyorum. Ozgiiven
gelistirmek icin toplum Oniinde konusma siir okuma hikaye
anlatma calismalar1 yapiyorum. Caligmalarim1 fikirlerini
arkadaslarina sunmak i¢in firsatlar olusturuyorum.

K31: Yaratici diisiinme, grup ¢alismalarinda liderlik, akran
egitimi

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu caligmanin amaci, 6gretmen goriislerine gore, 6zel yetenekli
Ogrencilerin  tanilama  sonrast  smif i¢gi  davramiglarinin
degerlendirilmesi amaglanmigtir. Sonug olarak;

Yiiksek yetenekli ogrenciler birgok sekilde etiketlenmisgtir.
Gilintimiizde, "Ustiin yetenekli" etiketi yiiksek entelektiiel veya
akademik yetenegi belirtmek i¢in kullanilir ve "iistiin yetenekli
egitimi" bu 6grenci popiilasyonunun incelenmesine adanmis egitim
alam1 olarak kabul edilir. Ancak, "iistiin yetenekli"yi tanimlamak
kolay bir is degildir. Bu kelimenin yiiksek yetenekli 6grencileri
tanimlamak i¢in ilk kullanimi 1925'te Lewis Terman tarafindan
yapilmistir (Stephens ve Karnes 2000). Terman, Binet testinde veya
benzer bir Ol¢limde genel zekdda en {iist yiizde 2'de yer alan
ogrencileri iistiin yetenekli olarak tanimlamistir (Clark 2002).

Clark (2002), “istiin zekali”y1 gesitli beyin islevlerinin {istiin
gelisimine iligkin biyolojik kavramlar ig¢in bir etiket olarak
tanimlamigtir. Clark'a gore bu iglevler, bilis, yaraticilik, akademik
basari, liderlik veya sanat alanlarinda ortaya cikabilir. Clark,
Ogrenilmis yonlerin aksine, ¢ocugun yeteneginin dogal yonlerini
incelikle vurgulamis ve iistiin zekali kelimesinin popiiler tanimina en
yakin olan1 6zel bir yetenek veya beceriyle donatilmis olmustur

Ustiin zekali kelimesinin daha az resmi tanimlari arasinda
ebeveyn gruplart ve lstiin zekdli 6grencilerin kendileri tarafindan
sunulanlar yer alir. Bu tanimlar, iistiin zekaliligin evde veya okulda
gerceklesen 6grenmeden ayri olarak dogal bir yetenek bagisi oldugu
anlamim daha da ileri gotiirmektedir. Ne yazik ki, bu tiir tanimlar
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istlin zekali egitimi alanina segkincilik {inii kazandirmistir ve belki
de "ustiin zekdli 6grenciler kendi bagslarina basarir" seklindeki
popiiler efsanenin itici giicii olmustur. Bu efsaneyi ¢liriitmek ve tiim
ogrencilerde yetenek gelistirme ihtiyacimi vurgulamak igin, ¢oklu
zeka fikrine olan ilginin artmasi, "genel zeka" tekil fikrine meydan
okumustur (Von Karolyi, Ramos-Ford ve Gardner 2003) ve bir¢ok
alandaki gli¢lii yonlerin bireylerdeki iistiin zekayr daha uygun bir
sekilde tanimladigim1 one siirdii. Dahasi, basarili zeka teorisinde
istlin zekdnin, yasam durumlarinin ham maddelerini alip bunlart
basarili deneyimlere doniistiirebilen bireylerde ortaya ¢ikmaktadir.
Renzulli (2003) {stiin zekdyr tamimlarken gorev baglihigi ve
yaraticiligin dikkate alinmasi gerektigini ekledi.

Yeteneklilik genellikle yiiksek akademik basariyla iligkili olarak
goriilmektedir. Ancak, arastirmalar yetenekli Ogrenciler arasinda
akademik basarisizlik vakalarim1 tanimlamistir. Bu nedenle,
yeteneklilik degismez bir sekilde basariya gotiiren istikrarli bir
0zellik degildir; tam olarak geligsebilmesi i¢in okul ve aile tarafindan
tespit edilip tesvik edilmesi gereken bir potansiyel olarak
digiiniilmelidir. Ayrica ihmal edilen veya desteklenmeyen
yeteneklerin kaybolmasi kaginilmazdir (Pfeiffer, 2012).

Yetenegin ¢cok boyutlulugu, degerlendirmesinde diisiinme stilleri,
0z kavram, motivasyon ve yaraticilik gibi bilissel olmayan yonlerin
eklenmesini igerir (Miranda ve Almeida, 2012). Ayrica, 6grencilerin
basarilarinin gelisimini ve profillerini etkiledikleri i¢in sosyal-aile
faktorleri gibi baglamsal degiskenleri degerlendirmede dikkate
almak da Onemlidir. Cesitli yazarlar, iistiin yetenekli 6grencilerin
belirlenmesinin, 6grencilerin belirli 6zelliklerine dogru bir sekilde
hitap eden destek onlemleri ve hizmetleri belirleme siireci olarak
goriilmesi gerektigini savunmaktadir. Genel olarak, bu belirleme
siireci iki asamada diizenlenir: bir tarama asamasi ve bir belirleme
asamas1 veya bagska bir deyisle, {istiin yetenekliligin onaylanmasi ve
acikliga kavusturulmasi asamasi, ayrica Ogrenciyle ilgili olarak
dikkate alimmasi gereken egitim Onlemleri (Almeida, Fleith ve
Oliveira, 2013). Yanlis negatiflerden (tanimlanmasi gereken ve
yanliglikla tanimlanmayan Ogrenciler) kacimmmak icin tarama
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mimkiin olan en fazla sayida Ogrenciye yonelik olmalidir. Bu
siirecte, Ozellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik, etnik ve kiiltiirel
azinliklardan gelen veya akademik basaris1 diisiik olan ¢ok sayida
Ogrencinin dislanma olasiligina kars1 6zel bir dikkat gdsterilmelidir
(Miranda ve Almeida, 2012).

Aragtirmanin birinci problemi olan “Ozel yetenekli dgrencilerin
tanilama sonrasi siniftaki davraniglarinda ne degisiklikler
olmaktadir?” sorusuna karsilik Ogretmenlerin verdigi cevaplar
incelendiginde; 6gretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin tanilama
sonrast smiftaki davranmiglar1  konusuna dair genel olarak
degerlendirildiginde en fazla herhangi bir degisikligin olmadigim
ifade etmislerdir. Bu durumu ozgilivenlerin arttigi hatta olumsuz
olarak arkadaslarindan daha {istiin olduklarini ve kendilerini iistiin
gorme egilimi olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Aragtirmanin ikinci problemi olan “Ozel yetenekli dgrencilerin
sinif i¢i davraniglarinda ebeveyn rolii nasildir?” sorusuna karsilik
Ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde; dgretmenlerin 6zel
yetenekli 6grencilere sinif i¢i davraniglarinda ebeveyn roliine dair
genel olarak degerlendirildiginde en fazla sinif igi davraniglar
etkiledi ortaya ¢ikmistir. Baz1 katilimcilar ebeveynlerin 6grenciden
beklentisinin yiliksek olmasinda dolayi ters etki yaptigini, ebeveynleri
istiin yetenekli tanisin1 ¢ok fazla vurguladigi, istiin yetenekle
etiketlerse bu ¢ocugun davraniglarini olumsuz ydénde etkiledigi
sonucu ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin iiglincii problemi olan “Ozel yetenekli dgrencilerin
sinif i¢i davramiglarinda smifin fiziki ve yapisal durumu nasil
olmalidir?” sorusuna karsilik oOgretmenlerin verdigi cevaplar
incelendiginde; 6zel yetenekli 6grencilerin sinif i¢i davraniglarinda
simifin  fiziki ve yapisal durumuna dair genel olarak
degerlendirildiginde en fazla sinifin kalabalik olmasi 0grenmeyi
olumsuz etkiledigi ortaya cikmistir. Bazi katilimcilar donanimh
siniflarda dersten daha keyif aldiklarini belirtken ilgi ve merakini
destekleyecek materyallerin varliginin 6énemli oldugu sonucu ortaya
¢ikmistir.
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Aragtirmanin  dordiincii  problemi olan “Ozel yetenekli
ogrencilerin sinif i¢i davramiglarina yonelik is birligi nasil
yapilmaktadir?” sorusuna karsilik 6gretmenlerin verdigi cevaplar
incelendiginde; O0gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin sinif igi
davraniglarina yonelik is birligi yaptig1 kisilere dair genel olarak
degerlendirildiginde en fazla rehber 6gretmen ile is birligi ne vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir. Ayrica aile ile is birligi i¢inde oldugu da
cokca ifade edildigi goriilmektedir. Bazi katilimcilar 6zel yetenekli
ogrencilerin dersine giren diger 6gretmenler sonucu ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin besinci problemi olan “Ozel yetenekli dgrencilerin
sinif i¢i davraniglarina yonelik olarak yapilan c¢aligmalar
hangileridir?” sorusuna karsilik O6gretmenlerin verdigi cevaplar
incelendiginde; dgretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin simif igi
davraniglarina yonelik olarak yapilan g¢alismalardan faydalanma
konusuna dair genel olarak degerlendirildiginde en fazla bulmaca,
akil zeka oyunlari, yapbozlardan yararlandiklar1 ortaya c¢ikmistir.
Diger yandan herhangi bir ¢alismadan faydalanmadig1 sonucu ortaya
¢ikmistir.

Uygulamacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirmanin ikinci problemi sonucuna gore O6gretmenlerin
0zel yetenekli 0grencilere sinif i¢i davraniglarinda ebeveyn
roliine dair iistiin yetenekli ¢ocuklarin aileleri ile is birligi
yapilarak onlardan destek alinabilir.

2. Aragtirmanin ii¢lincli problemi sonucuna gore Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligi ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan
istiin yetenekli ¢ocuklara yonelik materyal destegi, uygun
miifredat hazirlanmas1 ve uygun Ornek uygulamalar
hazirlanabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler

Bu ¢aligma {istiin yetenekli ¢ocuklarin tanilama sonrasi sinif igi
davraniglari, O0gretmen goriisiine gore incelenmistir. Benzer bir
arastirma, rehber 0gretmen, aile ve okul yonetiminin bakis agisiyla
arastirma konusu yapilarak bu arastirma sonuglariyla sentezlenebilir.
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USTUN YETENEKLI OGRENCILERIN ARASTIRMA TEMELLI
OGRENME DENEYIMLERI: OKUL ORTAMINDA KRONIK
HASTALIKLARLA YASAMAK ve OSMANIYE iLINDE ASTIM
HASTALIGI OLAN ILKOKUL OGRENCILERINi ANLAMA

Fatma Alaca”

Giris

Kronik hastaliklar, ¢ocukluk ¢aginda yalnizca tibbi bir durum
olmanin 6tesinde, gocugun egitim, sosyal ve duygusal gelisimini ¢ok
boyutlu olarak etkileyen olgulardir. Bu hastaliklar arasinda en yaygin
goriileni, solunum yollarii etkileyen astimdir (GINA, 2023). Diinya
Saglik Orgiitii’ne (WHO, 2025) géore, diinya genelinde yaklagik 334
milyon kisi astimla yasamaktadir ve bunlarin kayda deger bir boliimii
okul ¢agindaki ¢ocuklardir. Burada sorulmasi gereken kritik soru
sudur: bu c¢ocuklar okulda yeterince korunabiliyor mu ve
Ogretmenleri ile akranlari onlara destek olabiliyor mu? Bu ¢aligmanin
c¢ikis noktast da tam olarak bu sorgulamadir.

Astim, yalnizca fiziksel belirtilerle sinirli kalmaz; nefes darligi,
oOksiiriik ve hirilt1 gibi semptomlar, 6grencilerin dikkatlerini toplama
ve Ogrenmeye odaklanma becerilerini sinirlar, ayni zamanda
devamsizlik oranlarinin artmasina neden olur (Moonie, Sterling,
Figgs, ve Castro, 2008). Ornegin, Osmaniye’de yiiriitiilen ©6n
calismalarda, {i¢iincli sinif Ogrencilerinin bazilarinin astim atagi
sirasinda simifta panik yasadigi, akranlarinin nasil davranacagini
bilemedigi ve bu durumun tekrar yasanmamasi i¢in Ogrencilerin
bazen okuldan uzaklagmay1 tercih ettikleri gozlenmistir. Bu tablo,
astimin akademik bagariy1 olumsuz etkiledigi kadar sosyal iligkilerde
de problem yaratabilecegini gdstermektedir (Bruzzese, Evans, Kattan
ve Mellins, 2009).

™ Dr., Osmaniye il Mem., Sehit Veli Demiryiirek BILSEM, falaca85@gmail.com, ORCID: 0000-0001-
9772-3413
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Okul, yalnizca akademik bilginin aktarildigi bir yer degil, aym
zamanda ¢ocuklarin sosyal beceriler kazandigi, kimlik insa ettigi ve
yasam becerilerini gelistirdigi bir 6grenme ekosistemidir. Astiml
ogrenciler i¢in okul hem firsatlar1 hem de riskleri i¢cinde barindiran
0zel bir ortamdir. Dolayisiyla, uygun cevresel diizenlemeler,
bilin¢lendirme programlar1 ve acil miidahale stratejileri, 6grencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerini destekleyici kritik araglardir.

Literatiir taramas1 yapildig1 zaman, astimli 6grencilerin okul
deneyimleri ii¢ temel boyutta ele alinmaktadir: fiziksel/¢evresel,
sosyal/davranigsal ve bireysel faktorler. Fiziksel ¢evresel faktorler;
sinif havalandirmasi, kokusuz temizlik {iriinleri, toz ve polen
kontrolii gibi uygulamalar igerir (Bush ve Saglani, 2010). Sosyal ve
davranigsal faktorler; 6gretmen ve akran farkindaligi, kriz aninda
dogru miidahale becerisi ve sosyal destek mekanizmalaridir
(Bruzzese vd., 2009). Bireysel faktorler ise, Ogrencinin astim
farkindalig1, 6z-yonetim becerileri, ilag kullanim bilgisi ve stresle
basa ¢ikabilme kapasitesidir (Fedele vd., 2013).

Astimin yonetiminde okul ortaminin roli biiytliktir. Sinif
panolarinda farkindalik calismalar1 yapilmasi, aileler ile is birligi
icinde acil ilag erisiminin saglanmasi ve 6gretmenlere yonelik hizmet
ici egitimlerin diizenlenmesi, hem o6nleyici hem de acil miidahale
stratejileri agisindan kritik uygulamalardir (Halterman vd., 2004).
Bunun yani sira smif diizenlemeleri, havalandirma, temizlik
irtinlerinin se¢imi ve dgrencilerin astim belirtilerini fark etmelerine
yonelik bilinglendirme ¢aligmalari, okulun “astim dostu” bir ortama
doniigsmesini saglar.

Bu arastirmanin ¢ikis noktasi, Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)
tclincli siif 0grencileriyle yiiriitiilen bir stmif i¢i etkinlikte ortaya
¢ikmistir. Ogretmen, “Hayatin i¢inden problemlerimiz nelerdir?”
sorusunu yonelttiginde, bir Ogrencinin “Ben astimliyim, bahar
gelince polenlerden dolayi ¢ok zorlaniyorum” cevabi arastirmanin
temel motivasyonunu olusturmustur. Bilsem 6grencileri hem kendi
okullarina devam etmekte hem de merkezde destek egitimi
almaktadir. Bu baglamda, ¢alismada kullanilan veriler 6grencinin
kendi okulundaki sinif arkadaslar1 ve o okulun 6gretmenlerinden elde
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edilmistir. Arastirmanin temel amaci, Osmaniye il merkezindeki bu
orneklem {iizerinden, astim hastaligma sahip Ogrencilerin okul
ortamindaki deneyimlerini anlamak ve hem Ogrenciler hem de
Ogretmenler icin kanita dayali, uygulamaya donik oOneriler
gelistirmektir. Boylece ¢alisma, yalnizca bir saglik sorununun egitim
ortamima yansimasini degil, ayn1 zamanda {stiin yetenekli
Ogrencilerin yasam deneyimlerinden dogan 0zgiin bir problem
taniminin  bilimsel incelemeye nasil doniistiiglinii  gostermesi
acisindan da 6zgiin bir deger tasimaktadir.

Kuramsal Cerceve

Astim, cocukluk caginda Ogrencilerin egitim yasamini c¢ok
boyutlu olarak etkileyen kronik bir saglik sorunudur. Hastaligin
etkileri yalmizca fiziksel semptomlarla sinirli kalmaz; 6grencinin
devamsizlik oranlari, dikkat ve odaklanma becerisi, sosyal iligkileri
ve psikolojik iyi olusu iizerinde dogrudan etki yaratir (Moonie vd.,
2008). Bu nedenle, astimin okul ortaminda yonetimi yalnizca tibbi
midahalelerle smirli degildir; egitimsel, ¢evresel ve sosyal destek
mekanizmalarim da iceren ¢ok boyutlu bir yaklasim gerektirir.

Bu caligmanin kuramsal ¢ergevesi ii¢ temel eksen iizerinden insa
edilmistir: Saglikli Okul Yaklasimi, Kapsayict Egitim ve Kronik
Hastalik Yo6netimi Kuramu.

Saglikli Okul Yaklagimi (WHO, 2020), okulun yalnizca akademik
bilgi kazandiran bir alan degil, ayn1 zamanda 6grencilerin sagliklarini
koruyup gelistirdigi bir yasam alani oldugunu vurgular. Bu yaklagim,
ogretmenler, aileler ve saglik profesyonelleri arasindaki is birligini
merkeze alir. Somut uygulamalar arasinda simiflarin diizenli
havalandirilmasi, kokusuz ve diisiik alerjen igerikli temizlik
irtinlerinin kullanilmasi, astim farkindaligini artiracak panolarin
hazirlanmas1 ve Ogretmenlere yonelik astim atagi miidahale
egitimlerinin yapilmasi bulunmaktadir (Halterman vd., 2011).

Kapsayic1 Egitim anlayis1 (UNESCO, 2017), 6grencilerin saglik
farkliliklar1 da dahil olmak iizere tiim bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak esit 6grenme firsatlarina erisimini savunur. Bu anlayis, astiml
ogrencilerin  smif i¢i etkinliklere katilimin1i  desteklerken,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin farkindalik diizeyini artirmay1
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hedefler. Ornek olarak, astimli dgrencilerin teneffiis ve beden egitimi
etkinliklerinin uygun sekilde planlanmasi, akranlarinin kriz
durumlarinda bilingli hareket etmesi ve Ogrencinin kendi
semptomlarini tanimayr Ogrenmesi kapsayici egitimin pratik
boyutlarina 6rnek gosterilebilir (Neihart, Reis, Robinson, & Moon,
2021).

Kronik Hastalik Yonetimi Kurami (Anderson & Funnell, 2005),
bireylerin kendi saglik sorumluluklarini tistlenmelerini saglayacak
cevresel ve sosyal destek mekanizmalarinin énemine vurgu yapar.
Okullar, bu destek mekanizmalarinin en kritik bilesenlerinden biridir;
clinkli ogrenciler giinlerinin biiylik boliimiinii okulda gegirmekte,
ogretmenler ise hem gozlemci hem de acil miidahale saglayici rolii
istlenmektedir. Bu kuram, astimli Ogrencilerin 6z- yOnetim
becerilerinin gelistirilmesini tesvik ederken, Ogretmen ve okul
personelinin bilgi diizeyini artirarak giivenli ve destekleyici bir
O0grenme ortami olusturmay1 amagclar (Fedele vd., 2013).

Uluslararas1 literatiir, asttimm okul ortaminda &grenciler
iizerindeki etkilerini ¢ok boyutlu olarak incelemektedir. Moonie ve
arkadaslar1 (2008), astimin devamsizlik ve akademik performans
iizerindeki olumsuz etkilerini ortaya koyarken; Bruzzese ve
arkadaslar1 (2001), 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamalarinin
kriz aninda etkili miudahaleyi engelledigini gdstermistir.
Tiirkiye’deki simirl aragtirmalar ise, 6gretmenlerin astim bilgisine
sahip oldugunu ancak kriz yonetiminde yetersiz kaldiklarini ortaya
koymaktadir (Celik & Arslan, 2018; Yildiz & Kalkan, 2020). Ustiin
yetenekli dgrenciler 6zelinde yapilan calismalarin oldukca sinirlt
oldugu goriilmektedir. Neihart ve arkadaglar1 (2021), bu 6grencilerin
saglik sorunlarmin akademik potansiyellerini gerceklestirmede
onemli bir engel olusturdugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla,
Osmaniye’de yiiriitiilen bu ¢alisma, hem astimin okul ortamindaki
etkilerini inceleyerek hem de {istiin yetenekli Ogrencilerin 6zel
gereksinimlerini dikkate alarak alana 6zgiin bir katki sunmaktadir.

Vaka Ornegi
Arastirmanin motivasyonu, bilim ve sanat merkezi destek egitimi
biriminde gdrev yapan bir sinif 6gretmeninin sinif i¢i goézlemlerinden
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dogmustur. Ders sirasinda 6gretmen, 0grencilerden “Hayatin i¢inden
problemlerle ilgili 6rnekler verin” istemistir. Bu noktada, BILSEM’
de 6grenim goren istiin yetenekli bir {i¢lincii sinif 6grencisi, kendi
yasam cevresinden dikkat cekici bir &rnek sunmustur. Ogrenci,
“Astim hastastyim, bahar gelince polenlerden kaynakli solunum
glicligli yastyorum. Bu durum hem derslerde hem de fiziksel
etkinliklerde arkadaslarima kiyasla daha fazla zorlanmama sebep
oluyor.” diyerek hem kisisel deneyimini paylasmis hem de
arkadaslarinin  farkinda olmadigr bir saghik sorununu goriiniir
kilmigtir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme, gézlem yapma ve
toplumsal duyarlilik gelistirme egilimleri literatiirde sikca
vurgulanmaktadir (Neihart, Reis, Robinson & Moon, 2021). Bu
Ogrencinin kendi saglik durumunu bir “hayat problemi” olarak sinif
ortamina tagimasi, ustlin yetenekli bireylerin ¢evresel ve toplumsal
sorunlara iligkin farkindaliklarinin  somut bir gdstergesidir.
Dolayisiyla, bu vaka yalmzca bir saghk sorununun fark edilmesi
degil, aym zamanda dstin yetenekli Ogrencilerin &grenme
ortamlarinda nasil elestirel diislinme ve toplumsal duyarlilik
gelistirdiklerinin de 6nemli bir 6rnegini sunmaktadir.

Bu gozlem, astimli dgrencilerin okul ortaminda karsilastiklar:
goriinmez saglik sorunlarinin sadece akademik performansi degil,
ayni zamanda sosyal etkilesimi de derinden etkileyebilecegini
gostermektedir. Ayrica, O0gretmen ve Ogrencilerin smirli astim
farkindaligr kriz anlarinda dogru ve zamaninda miidahaleyi
zorlagtirmaktadir.

Bu vaka, aragtirmanin temel sorusunun belirlenmesine dogrudan
zemin hazirlamig, sinif i¢i gézlem ve dstlin yetenekli 6grencinin
dikkat cekici katkisiyla sekillenmistir. ilk asamada, Bilsem’ de
O0grenim goren Ustiin yetenekli 6grencinin astim konusunu ders iginde
glindeme getirmesiyle arastirma fikri ortaya ¢ikmis; sonrasinda bu
konu bilimsel bir kongrede sunulacak bildiriye doniistiiriilmistiir.
Arastirma  siireci yalnizca BILSEM genel yetenek smifi
ogrencileriyle sinirli kalmamis; 6grencinin devam ettigi ilkokuldaki
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ogrenciler ve dgretmenler de ¢aligsmaya dahil edilmistir. Veriler, bu
ilkokuldaki Ogrenciler ve Ogretmenlerden elde edilmistir. Bu
dogrultuda temel arastirma sorusu soOyle formiile edilmistir:
“Osmaniye il merkezindeki bir ilkokulda 6grenim goéren &grenciler
ve Ogretmenler astim konusunda ne diizeyde bilgiye sahiptir ve
astimli  Ogrenciler icin okul ortami nasil daha olumlu hale
getirilebilir?” Boylece, ¢calisma yalnizca bilgi diizeyini l¢gmeyi degil;
aynt zamanda astimli Ogrenciler i¢in giivenli, destekleyici ve
farkindalig1 yiiksek bir okul ortami olusturmaya yonelik stratejiler
gelistirmeyi hedeflemektedir.

Problem Durumu

Astim hastalig1, ¢ocukluk ¢aginda sik goriilen kronik bir saglik
sorunu olmasina ragmen, okul ortaminda ¢ogunlukla goériinmez bir
problem olarak kalmakta ve yeterince dikkate alinmamaktadir.
Ogretmenler ve Ogrenciler arasinda asttim konusundaki bilgi
eksikligi, kriz anlarinda dogru, zamaninda ve etkili miidahalelerin
yapilmasint  giiglestirmekte; bu durum, astimli Ogrencilerin
glivenligini dogrudan riske atmaktadir. Ayrica astimin yeterince
yonetilememesi, Ogrencilerin akademik basarilarini, dikkat ve
odaklanma becerilerini, devamsizlik oranlarini, sosyal etkilesimlerini
ve duygusal gelisimlerini de olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Bu baglamda, iistiin yetenekli 6grenciler 6zelinde, problem daha
da anlam kazanmaktadir. Ustiin yetenekli 6grenciler, merak, gozlem
ve analitik diisiinme kapasiteleri sayesinde ¢evrelerinde var olan
sorunlar1 fark etme egilimindedirler. Bu ¢alisma, bir BILSEM
ogrencisinin gozlemi sonucu ortaya cikmustir: Ustiin yetenekli
ogrenci, kendi ve arkadaslarinin okul ortamindaki saglik sorunlarini
fark ederek, smif icinde tartisilacak bir problem alani olarak
sunmustur. Bu durum, dstin yetenekli ¢ocuklarin toplumsal
sorunlara duyarlilifi, problem ¢dzme motivasyonu ve Ogrenme
siireglerinde inisiyatif alabilme 6zellikleri ile dogrudan baglantilidir.

Bu c¢ergevede calismanin temel problem ifadesi su sekilde
belirlenmistir: Osmaniye il merkezinde bir ilkokulda 6grenim goren
Ogrenciler ve smif Ogretmenleri astim hastaligi konusunda ne
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diizeyde bilgiye sahiptir ve astimli 6grenciler i¢in okul ortami hangi
stratejilerle daha giivenli ve destekleyici hale getirilebilir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu caligmanin temel amaci, Osmaniye il merkezinde bir ilkokulda
Ogrenim goren ti¢lincll sinif 6grencileri ve sinif 6gretmenlerinin astim
hastaligia iliskin bilgi diizeylerini ve astimli 6grencilere yonelik
tutum ve yaklasimlarimi belirlemek; elde edilen bulgular
dogrultusunda okul ortamini astimli dgrenciler icin daha giivenli,
destekleyici ve kapsayici hale getirecek stratejiler gelistirmektir.
Calisma, hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin astim farkindalik
diizeylerini sistematik bir bicimde ortaya koymayi, hem de bu
farkindalig1 artiracak somut oneriler gelistirmeyi hedeflemektedir.

Bununla birlikte bu c¢alismanin {istiin yetenekli 6grenciler
acisindan Onemi, onlarin bireysel merak ve gdzlem becerilerinden
cok daha oOteye gecmektedir. Ustiin yetenekli cocuklar, egitim
sireglerinde yalmzca akademik bilgiye degil, aym1 zamanda
toplumsal duyarlilik, empati ve sorumluluk bilinci gelistirmeye de
ihtiyag duyarlar. Bu ¢alisma, bir BILSEM o6grencisinin smif
ortaminda giindeme getirdigi bir problem {iizerinden sekillenmis
olmakla birlikte, aragtirma siirecine katilim big¢imiyle de iistiin
yetenekli ogrencilerin bilimsel arastirmaya nasil
yonlendirilebileceginin somut bir 6rnegini sunmaktadir.

Ustiin yetenekli dgrenciler i¢in bu tiir arastirma deneyimleri,
onlarin yalnizca kendi ilgi alanlarina yonelik bilgi tiretmelerini degil,
ayn1 zamanda cevrelerinde var olan toplumsal sorunlara duyarlilik
gelistirmelerini  ve  ¢oziim  odakli  diisinme  becerilerini
desteklemektedir. Boylelikle 0Ogrenciler, bilimsel yontemleri
kullanarak go6zlemledikleri sorunlari sistematik bir bicimde ele
almay1 6grenmekte ve gercek yasam problemlerine yonelik ¢oztimler
gelistirme konusunda erken yasta deneyim kazanmaktadir.

Bu arasgtirma yalnizca astimli 6grencilerin okul ortamindaki
deneyimlerine 151k tutmakla kalmamakta; ayni zamanda iistiin
yetenekli 6grencilerin meraktan aragtirmaya, gézlemden toplumsal
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katkiya giden yolculugunu destekleyen egitsel bir model
olusturmaktadir.  Arastirmanin  6nemi ii¢ temel boyutta
degerlendirilebilir:

1. Akademik ve Egitimsel Katki: Calisma, astimin ¢ocuklarin
akademik basarilarini, dikkat ve odaklanma becerilerini,
devamsizlik oranlarin1 ve sosyal etkilesimlerini nasil
etkiledigini ortaya koyarak, egitim ortaminda alinmasi
gereken Onlemlere iligkin bilimsel bir temel sunmaktadir.
Ayrica istiin yetenekli 6grencilerin toplumsal problemlere
duyarliliklarinin nasil bir arastirma siirecine
dontistiiriilebilecegine dair somut bir model olusturur.

2. Pratik ve Uygulamali Katki: Ogretmenlerin ve dgrencilerin
asttm konusundaki bilgi diizeylerini belirlemek, kriz
anlarinda dogru miidahale ve giivenli bir 6grenme ortami
saglanmasma yonelik Oneriler gelistirilmesine katkida
bulunmaktadir. Ayrica okul yonetimi, aileler ve saglik
profesyonelleriyle is  birligine  dayali  stratejilerin
planlanmasina yonelik somut veriler sunmaktadir.

3. Ulusal ve Uluslararast Onemi: Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde
astiml1 6grencilerin egitim ortamindaki deneyimlerine iliskin
arastirmalar sinirlidir. Bu ¢alisma, Osmaniye 6zelinde 6zgiin
bir katki saglarken, elde edilen bulgularin uluslararasi
literatiirle karsilastirilmasina ve benzer egitim ortamlarina
uyarlanabilirligine degerli bir zemin hazirlamaktadir. Ayni
zamanda, istiin yetenekli 6grencilerin toplumsal sorunlari
fark etme ve ¢oziim gelistirme siireclerine nasil dahil
edilebilecegine dair drnek bir uygulama niteligi tasimaktadir.

Sonu¢ olarak, bu arastirma hem astimli Ogrencilerin egitim
ortamindaki deneyimlerini anlamayr hem de ogretmenler, okul
yoneticileri, aileler ve politika yapicilar i¢in bilimsel ve uygulamaya
yonelik Oneriler gelistirmeyi amacglamaktadir. Bunun yaninda,
calismanin {stiin yetenekli 6grencilerin merak ve problem ¢ozme
kapasitelerinden dogmus olmasi, arastirmaya ayr1 bir O6zgilnlik
katmakta ve istiin yetenekli Ogrencilerin egitim ortamlarinda
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toplumsal sorunlarin ¢dziimiine katki saglayabilme potansiyelini
goriiniir kilmaktadir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu calisma, Osmaniye il merkezindeki bir ilkokulda ytiriitiilmiis
nitel bir durum calismasidir. Durum ¢alismalari, belirli bir olgunun
veya durumun kendi baglami i¢inde derinlemesine incelenmesini
saglar (Yin, 2018). Calismada, 6grencilerin ve 6gretmenlerin astim
hakkindaki bilgi diizeylerini ve astimli Ogrencilere yonelik
yaklagimlarimi ortaya koymak amaclanmistir. Bu siiregte, agik uglu
sorular yoluyla elde edilen nitel veriler ana veri kaynagi olurken,
kapali uclu sorular yalnizca tanimlayici destekleyici bilgi elde etmek
amaciyla kullanilmistir. Bu baglamda 6grencilerin ve 6gretmenlerin
astim bilgisi ve farkindalik diizeylerini belirleyen kapali uglu sorular
olurken; astimli 6grenciler i¢in okul ortamimi daha olumlu hale
getirme Onerilerini belirleyen agik uglu sorular veri toplama aract
olarak kullanilmistir. Bu ayrim, hem 6grencilerin ve 6gretmenlerin
bilgi diizeyini Olgmeyi hem de uygulamaya yonelik Onerileri
derinlemesine analiz etmeyi miimkiin kilmaktadir.

Katilimcilar

Arastirmada Osmaniye il merkezinde bir merkez ilkokulunda
O0grenim goren Ugclincli sinif Ogrencileri ve bu simiflar1 okutan
ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmaya 53 0grenci ve 8§ dgretmen
dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis sorular
gelistirilmigtir. Arag, literatlir taramast ve uzman gorisleri
dogrultusunda olusturulmus ve pilot test ile gézden gecirilmistir.
Siireg su sekilde ilerlemistir:

1. Literatiir Taramasi: Ulusal ve uluslararasi caligmalar
incelenmis, 0grenciler ve Ogretmenler i¢in uygun soru formatlari
belirlenmistir.
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2. Uzman Gorisli: Egitim bilimleri, ilkogretim ve saglik
alanindan 3 uzman, sorularin icerik gegerliligini degerlendirmis ve
oneriler dogrultusunda sorular revize edilmistir.

3. Pilot Uygulama: Arastirmanin érneklemine benzer 5 6grenci
ve 2 Ogretmen tlizerinde test edilerek sorularin anlasilabilirligi ve
uygunlugu kontrol edilmistir.

4. Nihai Hal: 4 soruluk yar1 yapilandirilmis form veri toplamak
icin uygun hale getirilmistir.
Sorular

1. Astim hastaligini biliyor musunuz? (Evet/Hayir)

2. Astim hastaligina sahip bir arkadasiniz (6grenciniz) var mi1?
(Evet/Hayir)

3. Astim atagir geciren bir arkadasimiza (0grencinize) nasil
yardim edeceginizi biliyor musunuz? (Evet/Hayir)

4. Astimi olan arkadasiniz (6grenciniz) i¢in okul ortamini daha
olumlu hale nasil getirebiliriz?

Gegerlilik ve Giivenirligin Saglanmasi

1. Icerik Gegerliligi: Sorular, literatiir taramasi ve uzman
goriisleri ile gdzden gecirilmis, amaca uygunlugu saglanmistir.

2. Yuzey Gegerliligi: Pilot uygulama ile sorularin
anlagilabilirligi test edilmis, anlasilmas1 gii¢ ifadeler diizeltilmistir.

3.  Givenirlik: Yanitlarin tutarlilign frekans ve yiizde analizleri
ile kontrol edilmis, i¢erik analizi ile temalar aragtirmaci tarafindan iki
kez gozden gecirilmis, gerektiginde bagimsiz bir uzmanin gorisi
almarak kodlama tutarliligr artirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler, 2024-2025 egitim-6gretim yili boyunca Osmaniye il
merkezindeki ilgili ilkokulda toplanmustir. Ogrenciler smnif
ortaminda dikkatlerini dagitmadan ve rahat bir sekilde sorular
yanitlamig, Ogretmenlerle gorligmeler ise ders saatleri disinda
goniilliiliik esasina gore gergeklestirilmistir.
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Bulgular

Bu bolimde, arastirma kapsaminda toplanan  veriler
dogrultusunda analiz edilmis ve yorumlanmistir. Oncelikle,
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin astim hastaligina iliskin bilgi diizeyleri
ortaya konulmus; ardindan okul ortamim iyilestirmeye yonelik
oneriler igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir.

Veriler, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin astim bilgisi, astimlh
Ogrenci sayis1 ve astim atagi sirasinda miidahale bilgisi ile ilgili
sorulara verdikleri yanitlar {izerinden analiz edilmistir. Asagidaki
tablolar, bu verilerin frekans ve yiizde dagilimlarin1 gostermektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Astim Bilgi Diizeyi

Katilimer Astimi Bilenler Astimi Bilmeyenler Toplam Yiizde
Grubu (n) (n) (n) (%)
Ogrenciler 21 32 53 396 /
60,4
Ogretmenler 8 0 8 100/0

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunlugunun (%60,4) astim
hastaligin1 bilmedigi goriilmektedir. Buna karsin 6gretmenlerin
tamami (%100) astim hakkinda bilgi sahibidir. Bu durum,
Ogretmenlerin astim farkindaliginin yiiksek oldugunu, ancak
ogrencilerin biiylik bir boliimiiniin bu konuda yeterli bilgiye sahip
olmadigini géstermektedir.

Astim hastaliginin okul ortaminda ne derece gdriiniir oldugunun
anlagilabilmesi i¢in katilimcilara yoneltilen sorulardan ikincisi,
siiflarinda ya da yakin cevrelerinde astim hastaligina sahip bir
arkadaslarimin  (6grencilerinin) olup olmadigidir. Bu soru,
ogrencilerin ve 6gretmenlerin astim deneyimine dogrudan temas edip
etmediklerini ortaya koymak acisindan kritik 6neme sahiptir. Ciinki
bireylerin astim konusunda bilgi diizeyleri, ¢ogu zaman kendi
cevrelerinde astimli biriyle karsilasip karsilasmadiklariyla yakindan
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iligkilidir. Ayrica bu soruya verilen yanitlar, okul ortaminda astimli
O0grenci bulunma oranini ortaya c¢ikararak, caligmanin hem yerel
baglami hem de arastirmanin uygulamaya yonelik gegerliligi
hakkinda 6nemli ipuglar1 saglamaktadir. Asagida bu soruya iligkin
Ogrenci ve dgretmen yanitlarinin dagilimi Tablo 2° de sunulmustur.

Tablo 2. Astiml1 Arkadas/Ogrenci Sayist

Katilime1 Grubu  Astimlr Birey Sayisi (n)  Toplam Katilimci (n)  Yiizde (%)

Ogrenciler 3 53 5,7

Ogretmenler 8 8 100

Tablo 2, 6grencilerin siniflarinda astimli arkadas sayisinin diisiik
oldugunu (%5,7) gdstermektedir. Ogretmenler ise siniflarindaki tiim
astimli 0grencileri bildiklerini ifade etmislerdir (%100). Bu sonug,
ogrencilerin astimli arkadaglar1 hakkinda farkindaliginin sinirh
oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmada yer alan {igiincii soru, dgrencilerin ve dgretmenlerin
astim atag1 geciren bir bireye nasil miidahale edilecegine dair bilgi
diizeylerini 6lgmeye yoneliktir. Bu soru, 6zellikle kriz aninda dogru
miidahalenin hayati 6nem tasimasi nedeniyle kritik bir gdstergedir.
Astim  ataklarmin  okul ortaminda aniden gelisebilecegi
distintildiiglinde, hem 6grencilerin hem de dgretmenlerin bu konuda
sahip olduklar bilgi diizeyi, astimli 68rencilerin glivenligi agisindan
belirleyici bir faktor olarak dne ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, elde edilen
veriler yalnmizca mevcut farkindalik diizeyini ortaya koymakla
kalmayacak, ayni zamanda okul ortaminda uygulanmasi gereken
saglik egitimlerinin gerekliligini de tartigmaya acacaktir. Tablo 3’ de
astim atag1 sirasindaki miidahale bilgisi verilmistir.
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Tablo 3. Astim Atag1 Sirasinda Miidahale Bilgisi

Katilimer Miidahale Miidahale Toplam Yiizde
Grubu Bilenler (n) Bilmeyenler (n) (n) (%)

Ogrenciler | 9 44 53 17/83
Ogretmenler 6 2 8 751725

Tablo 3’e gore, d6grencilerin biiylik ¢ogunlugu (%83) astim atagi
geciren arkadaglarina nasil miidahale edecegini bilmemektedir.
Ogretmenlerde ise %75 oraninda dogru miidahale bilgisi bulunmakla
birlikte, bazi 6gretmenler (%25) yeterli bilgiye sahip olmadigini
belirtmistir. Bu durum, okul ortaminda acil miidahale ve kriz
yonetimi egitimlerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirmada 0grencilere ve 6gretmenlere yoneltilen “Astimi olan
arkadasiniz (6grenciniz) i¢in okul ortamini daha olumlu hale nasil
getirebiliriz?” sorusu, katilimcilarin yalnizca bilgi diizeylerini degil,
ayni zamanda ¢6zim odakl1 diisiinme becerilerini ve farkindaliklarini
da ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu soru ile, katilimcilarin okul
ortaminda astimhi bireyler icin yapilabilecek diizenlemelere dair
algilar1, dnerileri ve pratik yaklagimlar1 derinlemesine incelenmistir.
Ozellikle agik uglu sorular, dgrencilerin ve &gretmenlerin konuya
iliskin kisisel deneyimlerini, gézlemlerini ve gelistirdikleri onerileri
paylasmalarina imkan tanimis; bdylece yalnizca mevcut durumun
degil, gelecege yonelik potansiyel iyilestirme alanlarimin da
belirlenmesine katki saglamistir. Bu baglamda elde edilen yanitlar,
icerik analizi yontemiyle temalar halinde siniflandirilarak Tablo 4°
de sunulmustur.

Tablo 4. Temalar ve Ornek Bulgular

Tema Osrenci Onerileri Ogretmen Onerileri
Astim Astim hakkinda Ogrencilere ve dgretmenlere uzman
Bilgilendirme  bilgilendirme tarafindan egitim verilmesi
yapilmasi
Acil Tlag Acil durum Aile is birligi ile ilaglarin okulda
Erigimi ilaglar1 hakkinda bulundurulmasi ve kullanim egitimi
bilgi
Cevresel Siiflarin Temizlik malzemelerinin kokusuz ve
Diizenleme havalandirilmasi, alerjen igermeyen iirtinlerden segilmesi
temiz tutulmast
Farkindalik Okul panolari ile Astiml1 6grenciler i¢in farkindalik artirict

ve Egitim bilin¢lendirme etkinlikler
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Tablo 4 incelendiginde analiz sonucunda dort ana tema ortaya
cikmistir: (1) Astim bilgilendirme, (2) Acil ilag erisimi, (3) Cevresel
diizenleme, (4) Farkindalik ve egitim. Hem O&grenciler hem de
Ogretmenler, astimli Ogrencilerin gilivenligi ve saghgi icin bu
temalarn kritik oldugunu vurgulamistir. Ogrenciler daha gok sinifigi
glinliik diizenlemelere (havalandirma, temiz tutulma, panolarla
bilgilendirme) odaklanirken, 6gretmenler ise uzman destegi, aile is
birligi ve kriz anlarinda kullanilacak stratejilere yogunlagmistir. Bu
durum, 6grencilerin gozlem ve duyarhliklarinin, 6gretmenlerin ise
sorumluluk ve uygulamaya yonelik ¢éztimlerinin 6n plana ¢iktigini
gostermektedir.

SONUC

Bu calismada, Osmaniye il merkezindeki bir ilkokulda 6grenim
goren lglincli smif Ogrencileri ve smif Ogretmenlerinin astim
farkindalik diizeyleri incelenmis ve astimli 0grenciler igin okul
ortaminin 1iyilestirilmesine yonelik Oneriler degerlendirilmistir.
Aragtirma, nitel yontem yaklagimiyla durum ¢alismasi olarak verileri
ortaya koyarak, okul ortaminda astim yonetimi ve farkindalik
gelistirme stratejilerine 151k tutmaktadir. Bulgular genel olarak
Ogrencilerin astim konusunda ciddi bilgi eksikligi yasadigini,
Ogretmenlerin ise bilgili olmalarina ragmen acil miidahalelerde
gelistirilmeye agik olduklarimi ortaya koymustur.

Ogrencilerin yalnizca kiiciik bir kisminin (%5,7) smif arkadaslari
arasinda astim hastaligi olan birey bulundugunu ifade ederken;
ogretmenlerin tamami (%100), siiflarindaki astimli &grencileri
bildiklerini belirtmistir. Asttimin ¢ocukluk ¢caginda yaygin bir kronik
hastalik olmasina ragmen, Ogrencilerin akranlarindaki saglik
sorunlarint fark etme diizeylerinin sinirli oldugunu goriiliirken;
Ogretmenlerin dgrencilerinin saghk durumlart konusunda daha
bilingli olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerdeki bu diisiik farkindalik
diizeyi, astimli akranlarinin yasadigi zorluklar1 anlamalarini ve
gerektiginde destek sunmalarini zorlagtirabilir. Dolayisiyla, astim
konusunda 6grencilerin bilgi ve farkindaliklarini artirmaya yonelik
calismalarin, hem akran destegini giiclendirmek hem de okul
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ortamini daha kapsayici hale getirmek agisindan 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Ogrencilerin  bilyiik cogunlugu (%83) astim atag1 geciren
arkadaglarina nasil miidahale edeceklerini bilmediklerini ifade
etmistir. Bu durum, 6grencilerin kriz anindaki yardim kapasitelerinin
olduk¢a smirli oldugunu ve acil miidahale egitiminin Ogrenci
diizeyinde biiyilk bir ihtiyag  oldugunu  gostermektedir.
Ogretmenlerde ise %75 oraninda dogru miidahale bilgisi bulunmakla
birlikte, %25’lik bir kesimin yeterli bilgiye sahip olmadigini
belirtmesi dikkat gekicidir. Ogretmenlerin rolii, yalnizca gdzlemci
degil ayni zamanda acil miidahaleyi organize edici konumda
oldugundan, bu eksiklik onlarin mesleki gelisimleri agisindan
gelistirilmeye agik bir alani olarak degerlendirilebilir. Bu bulgular,
hem 6grenci hem de 6gretmen diizeyinde astim atagina yonelik temel
miidahale bilgi ve becerilerinin giiclendirilmesi gerektigini; okul
ortaminda bu konuda yapilandirillmis egitim programlarinin
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Arastirmada 6grencilerin ve 6gretmenlerin astimli olan &grenciler
icin okul ortamimi daha olumlu hale getirilmesi yoniinde yasam
kalitesini artirmaya yonelik dort ana tema ortaya ¢ikmistir: astim
bilgilendirme, acil ilag erisimi, ¢evresel diizenleme, farkindalik ve
egitim.

Astim bilgilendirme temasinda Ogrenciler daha ¢ok smif
arkadaslarinin ve Ogretmenlerin bilinglendirilmesini 6n plana
cikarirken, dgretmenler ise uzmanlar tarafindan verilecek egitimleri
vurgulamistir. Bu durum, &grencilerin gozlem yoluyla ihtiyac
duyduklar bilgiyi tanimladigini, 6gretmenlerin ise daha sistematik
ve profesyonel ¢oziimlere yoneldigini gostermektedir. Acil ilag
erisimi temasinda, 6grenciler genellikle ilaglarin varligina dair bir
farkindalik sergilerken, Ogretmenler ilaglarin okulda diizenli
bulundurulmast ve kullanim egitiminin verilmesi gerektigini ifade
etmistir. Bu durum, Ogretmenlerin sorumluluk bilinciyle daha
kurumsal bir yaklasim gelistirdiklerini gostermektedir. Cevresel
diizenleme temasinda Ogrencilerin havalandirma ve temizlik
vurgusu, dogrudan yasadiklar1 gilinliikk deneyimlere dayalidir.
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Ogretmenlerin kokusuz ve alerjen igermeyen temizlik malzemelerine
dikkat ¢ekmesi, saglikla iliskili Onleyici stratejilerin farkinda
olduklarmi gostermektedir. Farkindalik ve egitim temasinda hem
Ogrenciler hem de Ogretmenler okul panolari, bilgilendirici
etkinlikler ve bilinglendirme ¢aligmalarinin 6nemine dikkat
cekmistir. Bu bulgu, farkindalik calismalarinin yalnizca bilgi
aktartmi degil, aym1 zamanda sosyal destek mekanizmasin
gliclendiren bir islevi oldugunu gostermektedir. Sonu¢ olarak, bu
bulgular astim yonetiminde okul ortaminin kritik roltinii bir kez daha
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin ¢oziim onerileri onlarin merak,
gozlem ve toplumsal sorunlara duyarliliklarimi yansitirken;
Ogretmenlerin Onerileri uygulamaya dontik, kurumsal c¢oziimleri
isaret etmektedir.

Sonug olarak, bu ¢alisma Tiirkiye baglaminda astiml1 6grencilerin
okul ortamindaki deneyimlerini anlamaya ve uluslararasi literatiirle
uyumlu uygulama oOnerileri gelistirmeye katki saglamaktadir.
Bulgular, yalnizca astim farkindaliginin artirilmasi agisindan degil,
ayn1 zamanda okul saglig1 politikalariin biitlinciil bicimde yeniden
yapilandirilmasi yoniinde de yol gosterici niteliktedir. Bu ¢alismanin
istiin yetenekli bir 6grencinin gdzlemiyle baslamis olmasi, istiin
yetenekli 0grencilerin toplumsal problemlere duyarliligi, problem
¢dzme motivasyonu ve ¢evresel farkindaliklarinin somut bir 6rnegini
sunmaktadir (Neihart vd., 2021). Dolayisiyla ¢alisma, yalnizca astim
farkindaligim1 artirmaya degil, aym1i zamanda dstiin yetenekli
ogrencilerin bilimsel arastirmalara katki potansiyelini gostermeye de
hizmet etmektedir.

Oneriler

Bu aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda, astim hastaligina sahip
ogrenciler i¢in okul ortaminin daha giivenli, destekleyici ve kapsayici
hale getirilebilmesi amaciyla asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Astim yonetimi, okul saglik politikalarinin ayrilmaz bir
bileseni haline getirilmelidir. Okul yonetimleri, saglik
personeli ve 6gretmenlerin ortak sorumlulugu olarak ele alinan
biitlinciil bir “astim yonetim plan1” olusturulmalidir.
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. Saghik ve egitim kurumlarnt arasindaki is  birligi

giiclendirilmelidir. Yerel saglik miidiirliikleri, aile hekimlikleri
ve okullar arasinda astim farkindaligi, kriz yonetimi ve
onleyici tedbirler konularinda diizenli bilgi paylasim
saglanmalidir.

. Ogrenci, ogretmen ve okul personeline yonelik astim

farkindalig1 egitimleri sistematik bicimde planlanmalidir. Bu
egitimlerde, astimin belirtileri, kriz aninda yapilacak ilk
yardim ve ila¢ yonetimi gibi konular uygulamali 6rneklerle
desteklenmelidir.

. Aile-okul is birligi temelinde acil ila¢ bulundurma protokolleri

olusturulmalidir. Ailelerin onayiyla 6grencilerin acil durumda
ihtiyag duyacagi ilaglar okulda erisilebilir bir noktada
tutulmali, &gretmenler ilaglarin  kullammmi  konusunda
bilgilendirilmelidir.

. Okul ortam fiziksel olarak yeniden diizenlenmelidir. Siniflar

diizenli olarak havalandirilmali, temizlik {riinleri diisiik
kokulu ve alerjen igermeyen iceriklerden secilmeli, 6zellikle
polen mevsimlerinde dis hava kalitesi géz Onilinde
bulundurulmalidir.

. Astim farkindaligin1 artirmak i¢in okul genelinde bilgilendirici

panolar ve etkinlikler hazirlanmalidir. Ogrenciler igin
interaktif poster yarigmalari, astim giinii etkinlikleri ve kisa
bilgilendirme oturumlar1 diizenlenerek konunun goriiniirliigii
artirilabilir.

. Fiziksel etkinlikler ve teneffiis programlar1 astimli 6grencilerin

ihtiyaclarina gore esnek Dbicimde planlanmalidir. Bu
ogrencilerin asir1 efor gerektiren aktivitelerde zorlanmamasi
icin alternatif katilim yollar1 sunulmalidir.

. Ustiin yetenekli dgrenciler, farkindalik ve toplumsal duyarlilik

projelerinde aktif rol almaya tesvik edilmelidir. Bu tiir
arastirmalar, hem bilimsel diisiinme becerilerini hem de sosyal
sorumluluk bilincini gelistirmektedir.
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5. SINIF OGRENCILERINE UYGULANAN MORFOLOJIK
SENTEZ TEKNiGINiN OGRENCILERIN CANLILARI
SINIFLANDIRILMA VE iLiSKILENDIRME BECERILERINE
ETKISININ DEGERLENDIRILMESI*

Fatma Taskesen” Ahmet Kurnaz™

Giris

21.ylizy1l becerileri, bireylerin hizla degisen diinyamizda basarili
olabilmesi i¢in gerekli temel yetkinlikleri ifade eder (Wagner, 2022).
Elestirel diistinme, yaraticilik, is birligi ve iletisim gibi becerileri
kapsayan bu yetkinliklerin kazandirilmasi, 6grencilerin akademik
basarilarinin yani sira toplumsal hayatta da etkili bireyler olmalarini
saglar (Partnership for 21st Century Skills, 2019). Bu becerilerin
gelistirilmesi, geleneksel egitim yontemlerinden ziyade modern ve
yenilik¢i Ogretim stratejilerinin uygulanmasini gerektirir. Egitim
sistemlerinin temel hedefi, Ogrencileri gelecekteki yasamlarina
hazirlamaktir. Yildirnm ve Karaman (2021) Tirkiye’deki ilkokul
Ogrencileri lizerinde yaptiklar1 arastirmada, 21. ylizy1l becerilerinin
erken yaslarda kazandirilmasimin akademik basariy1 olumlu yonde
etkiledigini goOstermistir. Bu bulgular, egitim sistemlerinde bu
becerilere olan ihtiyacin altin1 ¢izmektedir.

Fen bilimleri egitimi, 21. ylizyi1l becerilerinin gelistirilmesi
acisindan kritik bir alan olarak One c¢ikmaktadir. Fen bilimleri,
ogrencilere kavramsal diisiinme ve analitik beceriler kazandirmay1
amaglar; bu nedenle, Ogrencilerin basarili olmalar1 igin gerekli
becerileri kazanmalar1 biiyiikk 6nem tagir. Ancak geleneksel dgretim
yontemleri, bu hedeflere ulagsmada yeterli olmayabilir. Yenilikg¢i
tekniklerin kullanilmasi, 6grencilerin kalict 6grenme deneyimleri
yasamalarma yardimci olur (Bybee, 2013). Ozdemir ve Caliskan
(2023) tarafindan yapilan bir meta-analiz, yenilik¢i yaklagimlarin fen
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egitimindeki basariy1 %42 oraninda artirdigimi gostermistir. STEM
egitimi, bu becerilerin biitiinlesik bir sekilde 6gretilmesini saglar ve
ogrencilerin elestirel diisiinme ile yaraticilik becerilerini destekler
(Sanders, 2009).

Sonu¢ olarak, fen bilimleri egitiminde yenilik¢i Ogretim
stratejilerinin entegrasyonu, 6grencilerin bilimsel okuryazarliklarini
gelistirmek ve akademik bagarilarimi artirmak igin biiylik 6nem
tagimaktadir. Bu yaklagimlar, 6grencilerin toplumsal hayatta da etkili
bireyler olmalarini saglar.

Problem Durumu

Canlilarin siniflandirilmasi, biyoloji egitiminin temel taslarindan
biridir ve 6grencilerin bilimsel kavramlar1 anlamasini saglar. Ancak
5. smif Ggrencileri igin bu konunun karmagikligi, kavramlarin
anlasilmasini zorlastirabilir. Morfolojik sentez teknigi, bu zorlugun
istesinden gelmek icin yenilik¢i bir O6gretim yontemi olarak
kullanilmaktadir. Bu teknik, 0&grencilerin kelime yapilarini
anlamalarina yardimci olabilir; ancak bu teknigin etkileri hakkinda
yeterli bilgi bulunmamaktadir.

Arastirmanin Amaci

Metni  big¢imlendirmeyi  bozmadan  ekleyiniz. Metni
bicimlendirmeyi bozmadan ekleyiniz. Metni big¢imlendirmeyi
bozmadan ekleyiniz. Bu arastirmanin amaci, morfolojik sentez
tekniginin 5. smif Ogrencilerinin canlilarin  smiflandirilmasi
konusundaki kavrayislarini ve kelime c¢agrisim becerilerini nasil
etkiledigini incelemektir. Caligma, Ogrenci merkezli O0grenme
stratejilerinin  etkinligini ve yenilik¢i yaklasimlarin roliinii de
degerlendirecektir. Arastirma, morfolojik sentez tekniginin 6grenme
siirecine olan etkilerini ve Ogrencilerin fen bilgisi derslerindeki
performanslarini inceleyecektir.

Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma, 5. simif Ogrencilerine yonelik morfolojik sentez
tekniginin, ¢gevremizdeki canlilar temasi iizerinden kelime ¢agrisim
becerileri ve gesitli 6zellikleri anlama yetileri tizerindeki etkisini
incelemek acisindan Onemlidir. Morfolojik sentez teknigi,
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ogrencilere yenilik¢i ve yaratici fikirler {iretme firsati sunar. Bu
teknik, 6grencilerin kelime ¢agrisim becerilerini gelistirebilir ve yeni
bilgileri daha etkili bir sekilde Ogrenmelerine katki saglar.
Arastirmanin  sonuglari, morfolojik sentez tekniginin Ogretim
programlarina entegrasyonunun potansiyel faydalarini ortaya
koyacaktir. Ayrica, 6gretmenlerin bu teknigi sinif i¢i farklilagtirma
yaparken nasil kullanabilecekleri konusunda rehberlik saglayacaktir.

Bashk
Morfolojik Sentez Teknigi ve Egitimde Uygulama Alanlan

Morfolojik  Sentez  Teknigi, fen bilimleri egitiminde
kullanilabilecek yenilik¢i tekniklerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Bu teknik, yaratict diislinme ve problem c¢dzme becerilerinin
gelistirilmesinde etkin bir yontem olarak bilinmektedir. Morfolojik
sentez, farkli unsurlarin belirlenmesi ve bu unsurlarin yeni
kombinasyonlar olusturarak 6zgilin ¢oziimler gelistirilmesi iizerine
kuruludur. Bu yontem, karmagik problemlerin yapilandirilmasinda ve
¢cOzlime kavusturulmasinda glicli bir arag olarak
degerlendirilmektedir (Ritchey, 2011).

Ogrenciler, bu teknik sayesinde farkli disiplinlerden gelen
bilgileri birlestirerek yaratici ¢dziimler iiretir. Ozellikle problem
¢ozme siirecinde, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kullanmalarim1  ve daha oOnce denenmemis ¢O6ziim yollarini
kesfetmelerini saglar (Dorst &amp; Cross, 2001).

Egitimde morfolojik sentez tekniginin kullanimi iizerine yapilan
calismalar, bu yontemin yaratici diisinmenin gelistirilmesine ve
ogrencilerin karsilagtiklart problemlere daha esnek ve yenilik¢i
coziimler getirmelerine katki sagladigim1 ortaya koymaktadir
(Ritchey,2006). Ozellikle disiplinler arasi yaklasimin dnem
kazandig1 giiniimiiz egitim modellerinde,bu teknik, 6grencilerin
farkli alanlardaki bilgileri bir araya getirerek sorunlara ¢ok boyutlu
coziimler liretebilmeleri i¢in faydali bir arag olarak goriilmektedir.

Ogrenciler, morfolojik sentez teknigini kullanarak, farkli
disiplinlerdeki bilgileri entegre eder ve bu sayede ¢ok yonlii diisiinme
becerilerini gelistirir. Ornegin, fen bilimleri derslerinde bu teknik
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kullanildiginda, 6grenciler kimya, biyoloji ve fizik konularimi bir
araya getirerek karmasik bilimsel sorunlara yaratict ¢ozlimler
bulabilirler. Bu da 6grencilerin analitik diisiinme ve problem ¢ézme
becerilerini pekistirir.

Ayrica, morfolojik sentez tekniginin sinif i¢i uygulamalar1 da son
derece 6nemlidir. Ogrenciler, kiiciik grup calismalarinda bu teknigi
kullanarak, belirli bir bilimsel problemi ¢6zmek ic¢in farkl
yaklagimlar gelistirebilir. Bu siirecte dgrencilerin aktif katilimi ve
isbirligi yapmalan tegvik edilir.

Sonug olarak, morfolojik sentez teknigi fen bilimleri egitiminde
yaratict diigiinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmek igin
giicli  bir aractir. Ogrencilerin analitik diisiinme, elestirel
degerlendirme ve disiplinler arasi entegrasyon becerilerini artirir. Bu
nedenle, fen bilimleri 6gretmenleri olarak bu teknigi sinif icinde daha
yaygin ve etkili bir sekilde kullanmali ve bu konuda daha fazla
arastirma yapilmasini tesvik etmeliyiz.

Morfolojik Sentez Asamalari

Morfolojik sentez teknigi uygulamalari bes asamadan
olusmaktadir. Ilk asama Durumun Belirlenmesi asamasidir. Bu
asamada yapilmak istenen iirlinlin neye benzeyecegine tiir islevlere
sahip olacagi tanmimlanir, detaylandirilir ve belirlenir. Ornegin yeni
bir hayvan figiirii ¢izilecek ise bu figiiriin fiziksel ve duygusal
ozellikleri ve sinirlart neler olmalidir bu asamada belirlenmelidir.
Ikinci asama Nesnelerin Belirlenmesi asamasidir. Bu asamada
iizerinde c¢alisilan konu ile ilgili imgeler, fikirler ve nesneler
belirlenir. Nesne sayisi sinirlandirilacak olursa bu segici bir bigimde
yapilmalidir. Nesne sayisinin sinirlandirilmasinin yaraticilik oranini
azaltacagl unutulmamalidir. Ugiincii asama Ogelerin Belirlenmesi
asamasidir. Bir 6nceki agsamada belirlenen nesnelerin ana unsurlari
bu asamada listelenir. Nesneleri ve Ogeleri belirleme asamasinda
saylya dikkat edilmelidir. Nesne ve dge sayisi ne kadar fazla olursa
yeni {iriin sayis1 da o kadar fazla olur. Bir sonraki asama Ogelerin
Se¢imi asamasidir. Daha onceden belirlenmis olan nesnelerden
kombinasyona eklemek i¢in dgeler segilir. Ancak her nesneden 6ge
secilmek zorunda degildir. Son asama ise Ogelerin Birlestirilmesi
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asamasidir. Secilen dgeler bu asamada birlestirilir. Ornegin yeni bir
hayvan tiirli ¢izerken, 6nce her havyandan bir 6ge alinip hayvanin
prototipi yapilabilir. Daha sonra her bir 6ge deneme-yanilma
yontemiyle degistirilebilir. Ozgiin iiriin olusturana kadar siirece
devam edilebilir (Sak, 2014).

Morfolojik sentez teknigi, egitim alaninda yaratici diisiinme,
problem ¢6zme ve kavramsal 6grenme becerilerini gelistirmek igin
kullanilan etkili yontemlerden biridir. Bu teknik, ¢esitli disiplinlerde
uygulanmis ve Ozellikle fen bilimleri egitiminde Ogrencilerin
derinlemesine Ogrenmesini saglamak amactyla kullanilmistir.
Arastirmalar, morfolojik sentez tekniginin, Ogrencilerin yeni
bilgilerle ilgili baglantilar kurarak karmasik kavramlar1 daha iyi
anlamalarina yardimer oldugunu gostermektedir (Zwicky,1969;
Ritchey, 2011).

Morfolojik Sentez Teknigi ve Kelime Cagrisim Becerileri

Morfolojik sentez teknigi, kelime c¢agrisim Dbecerilerini
gelistirmede Onemli bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Kelime
cagrisimi, 6grencilerin bir kavramla iligkili diger kavramlari zihinsel
olarak cagirmasimi ve baglantilar kurmasini ifade eder. Bu siireg,
kavramsal 6grenmenin temelini olusturur (Ritchey,2011). Ozellikle
fen bilimleri gibi bilgi yogun alanlarda, 6grencilerin kelime ¢agrigim
becerileri, 6grendikleri bilgilerin kaliciligin1 ve anlama diizeylerini
artirabilir. Yapilan c¢aligmalar, morfolojik sentez tekniginin,
ogrencilerin kelime ¢agrisim becerilerini gelistirmekte etkili
oldugunu gostermektedir (Girotto; Noveck,1998; Millan et al.,2013).
Bu beceriler, 6zellikle bes memeli hayvanin 6zelliklerini tanimlama
ve iligskilendirme siirecinde 6nem kazanmaktadir.

Morfolojik Sentez Teknigi ve Kelime Cagrisimlarinin
Nitelikleri

Ogrencilerin kelime ¢agrisimlarinin niteligi, onlarin kavramlari ne
derece derinlemesine anladigimi ve bu kavramlar arasinda nasil
baglantilar kurdugunu gdsterir.

Niteliksel olarak giiclii cagrisimlar, 6grencilerin konuyu kapsamli
bir sekilde kavradiklarmi ve yeni bilgileri etkili bir sekilde
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Oziimseyip baglantilar kurabildiklerini ifade eder (Schmidt, 2008).
Morfolojik sentez teknigi, dgrencilerin bu tiir nitelikli ¢agrisimlar
yapmalarini destekleyen bir yap1 sunar. Ogrenciler, farkli memeli
hayvanlarin 6zelliklerini analiz ederken, bu ozellikler arasindaki
baglantilar1 ve farkliliklar1 kesfetme firsati bulurlar. Bu siireg,
ogrencilerin derinlemesine 6grenme ve kavramsal iligkilendirme
becerilerini gelistirir (Zwicky, 1969).

Morfolojik Sentez Teknigi ve Fiziksel Ozellikleri Anlama

Fen bilimleri egitiminde, Ogrencilerin canlilarin fiziksel
ozelliklerini anlama diizeyleri, kavramsal bilgi birikiminin temel
ozellikleri daha etkili bir sekilde 6grenmelerine yardimei olabilir. Bu
teknik, 6grencilerin hayvanlarin fiziksel 6zelliklerini farkli agilardan
incelemelerine ve bu bilgileri yenilik¢i yollarla birlestirerek anlamli
hale getirmelerine olanak tanir (Ritchey, 2011). Yapilan aragtirmalar,
morfolojik sentez tekniginin, 6grencilerin fiziksel 6zellikleri anlama
diizeylerini artirmada etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir
(Wells, 2012).

Morfolojik Sentez Teknigi ve Davranissal Ozellikleri Anlama

Hayvanlarin davranigsal 6zellikleri, ¢evreleriyle etkilesimleri ve
hayatta kalma stratejileri gibi Onemli bilgileri icerir. Bu tiir
davranislarin anlagilmasi, dgrencilerin ekosistemlerin isleyisini ve
biyolojik c¢esitliligin 6nemini kavramalarim1 saglar (Schultz, 2012).
Morfolojik sentez teknigi, Ogrencilerin bu davranmislart daha iyi
anlamalarina yardime1 olabilir. Teknik, 6grencilerin hayvanlarin
davranislarini analiz ederken farkli bakis agilarini dikkate almalarimi
ve bu davranislari ¢esitli durumlarla iliskilendirmelerini tesvik eder
(Zwicky,1969). Bu sayede ogrenciler, hayvanlarin davranissal
ozelliklerini daha derinlemesine 6grenirler.

Morfolojik Sentez Teknigi ve Duyussal Ozellikleri Anlama

Duyussal o6zellikler, 6grencilerin hayvanlarin hisleri, duygusal
tepkileri ve sosyal davranislari hakkinda bilgi sahibi olmalarimi
saglar. Bu tiir bilgiler, 6grencilerin hayvanlarla empati kurmalarini
ve ¢evrelerindeki canlilarin duygusal diinyalarini anlamalarini tegvik
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eder (Darwin,1872). Morfolojik sentez teknigi, 6grencilerin bu
duyussal 6zellikleri analiz etmelerine ve bu analizler iizerinden yeni
fikirler tiretmelerine olanak tanir. Teknik, 6grencilerin hayvanlarin
duyussal oOzelliklerine dair daha zengin ve anlamli anlayislar
gelistirmelerine yardime1 olur (Schultz, 2012).

Fen Bilimleri Egitiminin Onemi

Fen bilimleri, 6grencilerin dogal diinyay1 kesfetmelerini saglayan,
bilimsel diistinme ve sorgulama siireglerini tesvik eden bir alandir.
Fen egitimi, 6grencilerin ¢evrelerindeki olaylar1 gézlemlemelerine,
hipotezler gelistirmelerine, deneyler yapmalarina ve sonuglari analiz
ederek bilimsel bilgiye ulagmalarina olanak tanir. Bu siiregler,

ogrencilerin mantiksal diisiinme, analitik yetenekler gelistirme ve
bilimsel yontemleri kullanma becerilerini giiglendirir.

S.smif fen bilimleri miifredatinda yer alan konular, 6grencilerin
cevre bilinci gelistirmelerine, dogay1 ve canlilar1 daha yakindan
tanimalarina ve bilimsel bilgi birikimlerini artirmalaria yardimci
olacak sekilde tasarlanmistir. Fen bilimleri dersinde &grencilere
kazandirilan bilgi ve beceriler, onlarin gelecekte karsilasacaklari
daha karmasik bilimsel kavramlari anlamalar1 ve bu bilgileri
uygulamali olarak kullanmalari igin saglam bir temel olusturur. Bu
nedenle, fen bilimleri egitimi, Ogrencilerin bilimsel bilgi ve
becerilerini gelistirmelerinin yan1 sira onlarin hayat boyu 6grenme
becerilerini destekleyen kritik bir alan olarak degerlendirilmelidir.

Canlilarin Simiflandirilmasi Unitesinin Muhtevasi

5.smnif fen bilimleri miifredatinin 6nemli konularindan biri olan
“Canlilarin  Smiflandirilmas1”  iinitesi, Ogrencilerin  biyolojik
cesitliligi anlamalari, farkli canlilari tanimalari ve bu canlilar1 belirli
kriterlere gore siniflandirmay1 6grenmeleri agisindan temel bir rol
oynar. Bu iinite, Ogrencilerin hayvanlar, bitkiler, mantarlar,
mikroskobik canlilar gibi canli gruplarim1 tantyarak bu gruplar
arasindaki temel farkliliklar1 ve benzerlikleri kavramalarini hedefler.

Bu {iinite kapsaminda 6grenciler, canlilarin simiflandirilmasinda
kullanilan temel kriterleri 6grenirler. Bu kriterler arasinda canlilarin
hiicre yapilari, beslenme sekilleri, lireme yontemleri, hareket
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kabiliyetleri ve g¢evresel adaptasyonlari yer alir. Ogrenciler, bu
ozellikleri inceleyerek canhlarin farkli gruplar icinde nasil
siniflandirildigint  ve her grubun kendine 06zgli Ozelliklerini
kesfederler.

“Canlilarim  Simiflandirilmas1”  iinitesi, Ogrencilere bilimsel
isimlendirme ve siniflandirma sistemleri hakkinda temel bir bilgi
sunarken, ayn1 zamanda biyolojik ¢esitliligin dnemini ve canlilarin
ekosistemlerdeki rollerini anlamalarini saglar. Bu siire¢, 6grencilerin
doga ve c¢evre bilincini artirarak, onlarin biyolojik ¢esitlilik ve
ekolojik denge hakkinda farkindalik gelistirmelerine katkida bulunur.

Bu iinitede 6grencilere, farkli hayvan tiirleri ve onlarin 6zellikleri
hakkinda bilgi verilirken, 6zellikle memeli hayvanlarin incelenmesi
iizerinde durulur. Ogrenciler, bu hayvanlarin fiziksel, davranigsal ve
duyussal 6zelliklerini 6grenir, bu 6zellikleri karsilastirarak canlilarin
siniflandirilmasindaki temel ilkeleri anlama firsati bulurlar. Bu
bilgiler, ogrencilerin daha karmasik biyolojik kavramlari
anlamalarina katki saglar.

Sonu¢ olarak, 5. siif fen bilimleri miifredatinda yer alan
“Canlilarin Siniflandirilmasi” {initesi, 6grencilerin biyolojik diinyay1
anlama, bilimsel diislinme becerilerini gelistirme ve ¢evre bilincini
artirma acgisindan kritik bir role sahiptir. Bu inite, fen bilimleri
egitiminde temel bir yapt tasi olarak degerlendirilmekte ve
ogrencilerin biyolojiye dair derinlemesine bir anlayis kazanmalarini
hedeflemektedir. Bu nedenle, fen bilimleri dersleri, 6grencilerin
yalnizca bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda bilimsel yontemlerle
diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerini saglayarak,
onlarin akademik ve kisisel gelisimlerine katkida bulunur.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, yar1 deneysel desende eylem arastirmasi yontemi ile
gergeklestirilmistir. Karma yontem, arastirma problemini daha iyi
anlamak i¢in hem nicel hem de nitel verilerin toplanmasini ve
analizini icerir (Creswell; Plano Clark, 2018). Nicel boyutta yari
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deneysel desen, nitel boyutta ise eylem arastirmasi deseni tercih
edilmistir.

Arastirmanin Katilimeilari

Arastirma Orneklemi, 2023-2024 6gretim yili1 bahar doneminde
Konya'nin Meram ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim goren 24
ogrenci (12 kiz, 12 erkek) olusturmaktadir.

Veri Toplama Arac¢ ve Teknikleri

Veri toplama araci olarak Kelime Cagrisim Envanteri
kullanilmigtir. Bu envanter, 6grencilerin belirli bir tema hakkinda
sahip olduklar bilgileri ve bunlarin dogrulugunu degerlendirmeye
olanak tanir. Ornegin, "hayvanlar" kelimesi verildiginde,
ogrencilerin hangi hayvanlar cagristirdigini inceleyebiliriz. Ayrica,
yanlis kavramlar 6grencilerin 6grenme siireglerindeki zorluklar1 ve
ihtiyag duyduklar1 destek alanlarini gosterir (Bas, 2013; Kose ve
Gezer, 2010).

Kelime Cagrisim Envanteri egitim siire¢lerinde farkli zamanlarda
uygulanabilir. Ornegin, 6gretmenler bu envanteri egitim siirecinin
basinda veya sonunda 6grencilerin bir temay1 ne kadar anladiklarini
6lemek i¢in kullanabilir. Ayrica, 6grencilerin bir kavram hakkindaki
diisiincelerinin zaman iginde nasil degistigini gérmek amaciyla bu
envanteri farklt zaman dilimlerinde tekrar uygulayabilirler (Sato ve
Ballinger, 2016).

Kelime Cagristm Envanteri olusturulurken, kelime c¢agrisim
kullanimlarina dair literatiir taranmis ve uzman gorisleri alinmistir.
Anahtar kavramlar, ilgili egitim kademesindeki miifredatla uyumlu
olacak sekilde belirlenmistir. Envanterimizde kullandigimiz
kavramlar memeli hayvanlardan bes tanesidir. Bu hayvanlar,
memeliler ailesine ait olup havada, karada ve suda yasayan belirgin
fiziksel 6zelliklere sahip olduklari i¢in se¢ilmistir. Envanter, her bir
hayvan bir sayfaya gelecek sekilde hazirlanmigtir. Envanteri
degerlendirirken 0grencilerin verdigi cevaplarin nitelikleri, sayilari,
kavramla iliskileri ve uzunluklart dikkate alinmigtir. Asagida, drnek
bir sayfa diizeni verilmistir.

Kelime ¢agrisim envanteri 6rnek sayfa;
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Kedi - - o
Kedi - - o
Kedi - - o
Kedi - - o
Kedi - - o

Verilerin Toplanmasi

Kelime cagrisim envanteri i¢in secilen hayvanlar Kedi, Yarasa,
Yunus, inek ve Fil’dir. Ogrencilere Kelime Cagrisim Envanterinin ne
oldugu aciklanmis, denel siirece baglamadan 6nce Ogrencilere 6n
uygulama yapilmistir. Katilimcilar 5.smif 8grencileridir. Ogrenciler,
her bir hayvanla ilgili akillarina gelen iliskili kelimeleri, her 6grenci
igin hazirlanmis envanter belgelerine yazmiglardir. Ogrencilerin
birbirlerinin cevaplarindan etkilenmemeleri i¢cin 6n ve son
uygulamalar1 bireysel olarak doldurmalari istenmistir.

Denel Siirec

Arastirma 2023-2024 6gretim yili bahar doneminde Konya il
merkezi Meram ilgesine bagli bir ortaokulda 40+40 dakikalik iki ders
saati siirecek sekilde fen laboratuvarinda goniillii 6grencilerle
yapilmistir.

Ogretim siirecine baslamadan 6grencilere etkinlik ile ilgili
aciklamalar yapilmis ve yonergeler acik¢a ifade edilmistir.
Ogrencilerin 4 er kisilik 6 grup olusturmalar1 saglanmustir.
Morfolojik sentez tekniginden bahsedilmis ve 6rnek uygulamalar
gosterilmistir. Bu asamada o6grencilerin teknik hakkinda sohbet
etmelerine de olanak saglanmistir. Kelime ¢agrisim envanterleri igin
hazirlanan kagitlar ogrencilere dagitilmis ve verilen siirede
doldurmalar1 saglanmistir. Daha sonra tiim 6grenci gruplarina secilen
memeli hayvanlarin (Kedi, Yarasa, Fil, Yunus, Inek) &zelliklerini
iceren bilgi kartlar1 dagitilmis ve okuyarak grup i¢inde birbirlerine
anlatmalar1 ve kendi bildikleri hakkinda da konusmalari saglanmistir.
Etkilesimli tahtadan bu hayvanlarin ilgi ¢ekici fotograflar agilarak
gosterilmistir. Bu 5 hayvanin 6zelliklerini tasiyan yeni bir hayvan
cizer misiniz? yonergesi ile hayal ettikleri canliyr resmetmeleri
saglanmigtir. Ogrenciler olusturduklari canlilarin yasadigi ortamu,
ona verdigi ismini, hangi hayvanlarin boliimlerinden olustugunu
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belirtmis ve bunlar Tablo 1 de gosterilen morfolojik sentez tablosuna
kaydetmislerdir. Ogretmen etkinlik sonunda degerlendirme olarak da
kelime c¢agrisim envanteri son uygulamasinmi yaparak Ogretimi
sonlandirmistir.

Deneysel siiregte birlikte 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin sosyal
etkilesimlerini  artirmakta ve grup calismast  becerilerini
gelistirmektedir. Bu tiir etkinlikler, morfolojik sentez teknigi ile
birlestirildiginde, Ogrencilerin O0grenme deneyimlerini
zenginlestirmekte ve daha kaliet  Ogrenmelerine  olanak
saglamaktadir. Sonu¢ olarak, morfolojik sentez teknigi, 5. Simf
ogrencilerinin ¢evremizdeki canlilar ve hayvanlarin yagam alanlari
temalarindaki anlayiglarini gelistirmek i¢in etkili bir yontemdir. Bu
teknik, 6grencilerin kelime ¢agrisim becerileri, hayvanlarin fiziksel
ve davranigsal 6zelliklerini anlama yetileri ile yeni kelimeler liretme
kapasitelerini artirmaktadir.

Tablo1. MorfolojikSentez Calisma Yapragi
OGELER Kedi Yunus Yarasa Inek Fil

Bas

Govde

Ayak

Agiz

Kanat

Kuyruk

Yiizgeg

Tirnak

Kulak
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Goz

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizinde icerik analizden
yararlanilmistir. Bu arastirmada, dgrencilerin yanitlar1 aragtirmacilar
tarafindan ayri ayr analiz edilmistir.

On ve son uygulama sonuclari degerlendirilirken hayvanlara
verilen cevaplarin hepsi ayrintili bir sekilde incelenmistir. Her
hayvan i¢in hangi kelimelerin ya da kavramlarin sdylendigi ve
bunlarin kagar defa tekrarlandigimi gdsteren bir frekans tablosu
olusturulmustur. On ve son uygulamada tekrar eden kelimelerin
sayilar1 ile nitelikleri de analiz edilmis, kelime uzunluklari,
belirlenen kavramlarla olan iligkileri degerlendirilmistir. Kelime
cagrisim envanterinde hayvanlara ait verilen cevaplarim, o
hayvanlarin hangi 6zelliklerine yonelik oldugu (duyussal, fiziksel ve
davranigsal) ve sayilar1 analiz edilmis, tablolar ile gdsterilerek
degerlendirilmistir.

Bulgular

Bir kavramin ne derece anlasildigi, o kavramla iligkilendirilen
kelime sayis1 ve bu kelimelerin niteligi ile dogrudan baglantilidir. Bu
yontem, verilerin analiz edilmesinde dnemli bir role sahiptir. Bahar
ve arkadaslar1 (2006) tarafindan 6nerilen bu yaklasim, bir kavramin
derinlemesine anlasilmasinin, o kavramla baglantili kelimelerin
sayisinin artist ve igeriklerinin zenginligi ile belirlenebilecegini
savunur. Dolayisiyla, kelime ¢agrisim testlerinde 6grencilerin ortaya
koydugu cevaplarin sayisal ve niteliksel analizi, kavramsal
O0grenmenin bir gostergesi olarak kullanilmaktadir. Calismamizda,
kelime ¢agrisim envanterindeki her bir hayvan i¢in morfolojik sentez
etkinlikleri Oncesi ve sonrasindaki kelime iiretimi incelenmistir.
Tablo 2'de, 6n test ve son test sonuglarina gore her bir hayvana iligskin
iretilen kelimelerin sayis1 goriilmektedir. Toplamda, morfolojik
sentez etkinlikleri dncesi elde edilen cevap kelime sayis1 133 iken,
morfolojik sentez sonrasi bu say1 355'e ylikselmistir. Bu anlamli artis,
ogrencilerin kavramsal anlamalarinin gelistigini ve morfolojik sentez
etkinliklerinin kavram oOgrenimine olumlu katki sagladigim
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gostermektedir.  Sonuglar, oOgrencilerin  hayvanlarin  fiziksel,
davranigsal ve duygusal 6zelliklerini daha genis bir perspektifle ele

almaya bagladigini isaret etmektedir.
Tablo 2.Belirlenen Canlilara Yonelik Verilen Cevap Kelime Sayilar
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!
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Ogrencilerin verilen bes memeli hayvan ile ilgili verdikleri
cevaplar incelenmistir. Bu cevaplar arastirmaci tarafindan igerdikleri
anlamlar, kelime uzunluklari, hayvanlarin hangi 6zelliklerine yonelik
olduklar1 ve kavramla baglantili olup olmadiklar1 yoniinde
degerlendirilmistir. Degerlendirmeler her hayvan igin ayr1 ayr
basliklar altinda belirtilmistir.
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Kedi Kavramimma Yonelik Verilen Cevap Kelimelerinin
Karsilastirilmasi

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin kedi
kavramina yonelik 6n uygulamada en ¢ok verdikleri cevap ‘dokuz
canli” ve ‘cins kedi’ olmustur. Bu cevab1 ‘mama’ ve ‘tiiyleri giizel’
takip etmistir. Son uygulamada ise en c¢ok verdikleri cevap
esnektir’, ‘etcildir’

(X3

‘memelidir’ olmustur. Bu cevab1 sirasiyla
‘dogurarak c¢ogalir’ cevaplar1 takip etmistir. Tablo 3’te kedi
kavramina iligkin cevap kelimeleri frekanslari ile belirtilmistir.

Tablo 3. Kedi Kavramina Iliskin Kelime Cagrisim Envanterine Verilen Cevaplar

KEDI ON SON KEDI ON SON
Tiiyleri giizel 6 13 Cins kedi 10 0
Dokuz canli 10 4 Keskin gozler 0 4
Yumusak 3 9 Memeli 5 21
Mama 9 0 Etcildir 0 16
Renkli goz 1 6 Uykucu 2 0
Pati 7 2 Mirlar 4 7
Sevimli 5 3 Esnek /¢evik 1 16
Kendi kedim 4 0 Tyi koku alir 1 6
Kuvvetli Refleks 3 4 Dogurarak ¢ogalir 0 8

Yarasa Kavramma Yonelik Verilen Cevap Kelimelerinin
Karsilastirilmasi

Arastirmada elde edilen bulgulara gdre Ogrencilerin 6n
uygulamada yarasa kavramina iligskin verdikleri cevaplar ¢oktan aza
dogru sirasi ile, ‘gece avlanir/uyumaz’ ve ‘kor’ olmustur. Bu
kelimeler yarasa ile iliskilendirildiginde cok yiizeysel kalmaktadir.
Denel siire¢ sonrasi yapilan kelime ¢agrisimda verilen cevaplar sirasi
ile ‘memelidir’, ‘yavrusunu dogurur’, ‘omurgalidir’ seklinde
olmustur. Bu cevaplar degerlendirildiginde ise Ogrencilerin denel
siire¢ etkinlikleri ile yarasanin 6zelliklerini daha ¢ok bilgiye dayali
ve detayl agikladiklari, cevap kelime uzunluklarinin arttigi ve ctimle
sekline donlistiigli, yarasaya ait bircok bilgiyi hatirladiklar
gorlilmiistiir. Yarasa kavramina ait biitlin cevaplar Tablo 4’te
frekanslari ile belirtilmistir.
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Tablo 4. Yarasa Kavramina iliskin Kelime Cagrisim Envanterine Verilen Cevaplar

YARASA ON SON YARASA ON SON
Kanat 6 19 Omurgal 0 5
Kor 15 16 Memeli 6 18
Gece avlanir /Juyumaz 17 10 Yavrusunu dogurur 0 9
Magarada yasarlar 11 3 Vahsidir 1 0
Meyve/bdcek yerler 0 8 Ters uyur /durur 7 2
Karanlig: sever 7 3 Covid 4 0
Siyah 8 12 Farkli frekanslar1 duyar 1 3

Denel siire¢ sonrast yapilan kelime cagrisimda verilen cevaplar
sirast ile ‘memelidir’, ‘yavrusunu dogurur’, ‘omurgalidir’ seklinde
olmustur. Bu cevaplar degerlendirildiginde ise Ogrencilerin denel
siire¢ etkinlikleri ile yarasanin 6zelliklerini daha ¢ok bilgiye dayali
ve detayl a¢ikladiklari, cevap kelime uzunluklarinin arttigi ve ctimle
sekline doniistiigli, yarasaya ait bircok bilgiyi hatirladiklar
gorilmistiir.

Yunus Kavramma Yonelik Verilen Cevap Kelimelerinin
Karsilastirilmasi

Arastirmada elde edilen bulgulara gdre Ogrencilerin 6n
uygulamada yunus kavramina iligkin kelime c¢agrisim envanterine
verdikleri en fazla cevap ‘suda /okyanusta yasar’ olmustur. Bu cevabi
‘ylizmek’ ve ‘oyuncu’ kelimeleri takip etmistir. Son uygulamada ise
‘memeli’ ve ‘dogurarak cogalir’ cevabi 15 er Ogrenci tarafindan
verilmis, bu cevab1 ‘hava deligi vardir’, ‘yavru bakimi vardir’ ve
‘ylizgecleri vardir’ ‘derisi plriizsiizdiir’ cevaplart takip etmistir.
Yunus kavramina ait biitiin cevaplar Tablo 5’te frekanslar ile
belirtilmistir.

Tablo 5. Yunus Kavramina iliskin Kelime Cagrisim Envanterine Verilen Cevaplar

YUNUS ON SON YUNUS ON SON
Yiizmek 14 9 Yavru bakimi vardir 0 11
Suda/okyanusta yasar 16 6 Etcildir 0 6
Oyuncu 9 5 Hava deligi var 0 14
Sevimli 7 13 Arkadas canlisidir 5 6
Memeli 5 15 Derisi piiriizsiiz 0 8
Balik 3 0 Yiizgegleri vardir 0 8
Mavi/Gri 6 12 Dogurarak ¢ogalir 0 15

Zeki

\]

8
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Tablodaki veriler incelendiginde 6grencilerin morfolojik sentez
etkinlikleri sonrast yunus kavramma iliskin verdikleri cevaplar;
kelimeden climleye doniigmiis, canlinin yasam seklini veya alanini
aciklar nitelikte kavramla iligkili cevaplar halini almistir.

Inek Kavramina Yonelik Verilen Cevap Kelimelerinin
Karsilastirilmasi

Arastirmada elde edilen bulgulara gore oOgrencilerin  On
uygulamada inek kavramina yonelik verdikleri cevaplar ‘siit verir’,
‘siyah beyaz’ olarak one ¢ikarken, Son uygulamada verilen cevaplar
‘memeli’, ‘dogurarak ¢ogalir’, ‘yavru bakimi vardir’, seklinde 6ne
cikmaktadir. Inek kavramina ait biitiin cevaplar Tablo 6’da
frekanslari ile belirtilmistir.

Tablo 6. inck Kavramina iliskin Kelime Cagrisim Envanterine Verilen Cevaplar

INEK ON SON iINEK ON  SON
Siit verir 19 20 Memeli 6 19
Siyah beyaz 10 15 Yavru bakimi vardir 2 7
Ahirda yasar 9 4 Dogurarak ¢ogalir 0 7
Otcul 8 9 Etinden faydalaniriz 2 8
Saman yer 8 2 Omurgali 0 5
Kurban Bayrami 5 2 Toynak 3 3
Buzag: 5 6 Biiyiik 4 9
St 5 1

Ogrencilerin morfolojik sentez uygulamalar1 dncesi verdikleri
cevaplar ineklere yonelik genel kelimeler olmus, morfolojik sentez
uygulamalart sonrasit verdikleri cevaplar inek kavramiyla iligkili ve
inegi daha detayli agiklayan ciimleler haline gelmistir. Ogrenciler
inek kavramina ait bazi kalip yargilarindan da siyrilmislardir. Buna
gore Ogrencilerin denel siireg etkinlikleri sonrasi canlilarin
ozelliklerini daha ayrintili agikladiklari, daha fazla Ozellik
hatirladiklar goriilmustiir

Fil Kavramma Yonelik Verilen Cevap Kelimelerinin
Karsilastirilmasi

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin fil
kavramlarina yonelik ¢agrisim cevaplart On uygulamada 19 kisi ile
‘hortum’ kelimesi iizerinde toplanmistir. Bu cevabi ‘biiyiik’ ve ‘genis
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ayak’ kelimeleri takip etmistir. Fil kavramina ait biitiin cevaplar
Tablo 7°da frekanslar ile belirtilmistir.

Tablo 7. Fil Kavramina {liskin Kelime Cagrisim Envanterine Verilen Cevaplar

FiL ON SON FiL ON SON
Hortum 19 21 Fil disi 0 5
Biiyiik 13 8 Dogurarak ¢ogalir 0 10
Genig/biiyiik ayak 10 3 Yavru bakimi vardir 2 11
Agirdir 9 6 Sert deri 1 7

Su piiskiirtiir 5 1 Omurgali 0

Otculdur 4 8 Penge yok

Hamilelik siiresi uzun 1 8

Morfolojik sentez etkinlikleri sonrasi verilen cevaplar filin
organlarmnin niteliklerini agiklar nitelikte olmustur On uygulamada
verilen cevaplar detaylandirilmis, uzun ciimleler halinde ifade
edilmistir ve filin 6zelliklerinin daha net anlasildig1r goriilmistiir.
Ogrenciler tarafindan fil disi ile ilgili On uygulamada hi¢ cevap
verilmemis ancak Son uygulamada hem dislerin sivri olusu
bakimindan hem de topragi kazma gibi islevlerinden bahsedilmistir.
Aynmi1 zamanda Son uygulamada filin ne yedigi, nerede yasadigi,
yavrusu ile olan iliskisi gibi 6zellikler de hatirlanmis ve cevap olarak
sOylenmistir. Tiim bunlardan anlagilacagi lizere morfolojik sentez
etkinlikleri sonras1 dgrencilerin canlilarin 6zelliklerini agiklamalar
daha nitelikli hale gelmistir.

On uygulama ve Son uygulama Sonuclarimin Hayvanlarin
Duyussal, Fiziksel, Davramgsal Ozelliklerine Yoénelik Olma
Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Bu arastirmanin bulgulari, c¢ocuklarin hayvanlarin duyussal,
fiziksel ve biligsel 6zelliklerine iligkin verdikleri yanitlarin, canlilarin
genel ozelliklerini agiklama kapasiteleriyle giiclii bir sekilde iliskili
oldugunu ortaya koymaktadir. Morfolojik sentez teknigi
uygulanmadan Once ve sonra elde edilen verilerin karsilastirilmasi,
son degerlendirmede hem yanitlarin sayisinda hem de niteliginde
anlamli bir artis oldugunu gostermektedir. Ozellikle, hayvanlarin
davranigsal ozelliklerine yonelik aciklamalarin sayisi ve niteligi,
diger alanlara kiyasla en yiiksek seviyeye ulasmistir. Bu durum,
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cocuklarin dogal yasam ortamlarindaki davranig bicimlerini
anlamada kayda deger bir gelisme kaydettiklerini gdstermektedir.
Elde edilen bulgular Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Hayvanlarin Duyussal, Fiziksel, Davranigsal Ozelliklerine

Yonelik On uygulama ve son uygulamadaki cevaplari
HAYVAN Uygulama Duyussal Fiziksel  Davramgssal

KEDI On 1 14 9
Son 10 27 28
YARASA On 0 8 11
Son 3 20 26
YUNUS On 0 8 15
Son 12 16 31
INEK On 2 17 1
Son 10 33 25
FiL On 0 19 1
Son 11 33 24
TOPLAM On 3 66 37
Son 46 129 134

Duyussal Ozellikler: Arastirma, morfolojik sentez tekniginin,
cocuklarin hayvanlarin cevresel kosullara uyum saglamasi ve
duygusal tepkiler gelistirmesi konusundaki algilarini derinlestirdigini
gostermistir. Ornegin, dgrenciler fillerle ilgili olarak, "yavrularmi
koruma" gibi sosyal ve koruyucu davraniglar1 daha ayrintili sekilde
aciklamiglardir. Bu bulgu, ¢cocuklarin yalnizca hayvanlarin biyolojik
ozelliklerine degil, ayn1 zamanda onlarin duygusal diinyalarina da
daha genis bir bakis agisiyla yaklastiklarini gostermektedir. Fillerin
aile yapisina ve grup ici iliskilerine dair verilen agiklamalar, duygusal
ozelliklerin ¢ocuklar tarafindan daha iyi anlasildigint isaret
etmektedir.

Davramgsal Ozellikler: Cocuklarin, kedilerin avlanma,
tirmanma ve savunma mekanizmalar1 gibi davraniglarina dair
aciklamalarinda kullanilan kavramlar ve verdikleri 6rnekler, onlarin
dogal yasam alanlarini ve bu alanlarda sergilenen davraniglari daha
iyi kavradiklarim1 ortaya koymaktadir. Arastirmada Ozellikle
kedilerin dogal avlanma yetenekleri ve refleksleri {izerinde
durulmustur. Verilen yanitlar, kedilerin bu davranislarina dair
Ogrencilerin bilgi diizeyinin ve acgiklama yeteneklerinin arttigin
gostermektedir. Davranigsal ozellikler, ¢ocuklar tarafindan en iyi
anlasilan alan olarak 6ne ¢ikmis ve bu kategoriye dair verilen yanitlar



128 Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar

niteliksel olarak daha detayli olmustur. Ayrica, diger hayvanlarin
davraniglarina  iligkin = Orneklerin  de  Ogrencilerin  giinliikk
yasamlarindaki gozlemlerle Ortiistiigli, bu durumun O6grencilerin
dogal diinyaya dair gdzlemlerini derinlestirdigi gézlenmistir.

Fiziksel Ozellikler: Fiziksel o6zelliklerin agiklanmasinda da
belirgin bir gelisme kaydedilmistir. Ornegin, yunuslarin viicut
yapisina dair ¢ocuklarin yaptig1 detayli betimlemeler, bu canlilarin
fiziksel 6zelliklerine iligskin algilarinin daha derin ve genis oldugunu
ortaya koymaktadir. Yunuslarin aerodinamik yapilari, yiizgeglerinin
islevi ve cilt yapilarinin yiizme hizina olan etkisi gibi fiziksel
ozellikler, 6grenciler tarafindan daha dnceki ¢aligmalara kiyasla daha
detayli ve dogru bir sekilde tanimlanmistir. Bunun yaninda,
ogrenciler kopeklerin viicut yapisina iligkin drneklerle de onlarin
cevresel uyumlar1 ve hayatta kalma yetenekleri hakkinda daha
isabetli bilgiler sunmuslardir. Ozellikleri morfolojik sentez dncesi ve
sonrasi yapilan bu karsilastirmalar, ¢ocuklarin gbzlem becerilerinin
ve hayvanlarin fiziksel 6zelliklerine dair bilgi seviyelerinin arttigini
gostermektedir.

Ogrencilerin Morfolojik Sentez Teknigi ile Urettikleri Yeni
Uriinlerin Degerlendirilmesi

Bu calisma, belirli memeli hayvanlarin fiziksel ve davranisci
ozelliklerinin birlestirilerek O6grenciler tarafindan yeni canlilarin
tasarlanmasina olanak tanimistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin
yaric1 goriislerini, bilimsel bilgi ile harmanlama yeteneklerini ortaya
koymus ve bu yaratim siireci, yaraticiligi tesvike yonelik énemli bir
adim olmustur.

Morfolojik sentez yontemiyle yeni canlilar, her 6grenci, bes farkl
memeli hayvanin  belirgin  6zelliklerini  inceleyerek kendi
tasarimlaria dahil etmis ve bu tasarimlar, birden fazla 6zelligin tek
bir canlida birlesmesini saglayarak gercekte bulunmayan benzersiz
varliklarin  ortaya c¢ikmasini saglamistir. Her canli, farkh
hayvanlardan alinan parcalarin bir araya getirilmesiyle tek bir biitiin
olarak olusturulmus ve her biri 6zgiin isimlerle adlandirilmistir. Hem
fiziksel hem de davranigg1 6zellikleri agik bir sekilde tanimlanmistir.
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Bu yaratim siireci, onlarin hayal giicli ve yeteneklerini sergileyen
etkileyici bir durumdur.

Olusturulan canlilar, kendilerine sahip ve birbirinden tamamen
farkli yapiya sahiptir. Bircok Ogrenci, tasarimlarinin karada
yasayabilmesini saglamak icin ayak yapilarinda ozellikle kara
hayvanlarindan esinlenmislerdir. Ornegin, iri ve saglam yapili bir
canli tasarlamak isteyen 0grenciler, inek gibi dayanikli hayvanlardan
faydalanmis; ucabilen bir canli yaratmak isteyenler ise yarasa
kanatlarini tercih etmistir. Daha yaratici bir yaklagimla, bir 6grenci,
yunus govdesi ile yarasa kanatlarini birlestirerek hem suda hem de
havada hareket edebilen bir canli tasarlamigtir. Ornegin, hem karada
hem de havada yasayabilen bir canlinin dayanikli ayak yapis1 ve hafif
kemik yapisi, bu davranisi destekleyen unsurlar olarak kullanilmistir.
Benzer sekilde, sudaki hizin1 ve manevra kabiliyetini artirmak
isteyen bir 6grenci, yunus kuyrugunu tercih etmistir. Bu yaklagimlar,
ogrencilerin bilimsel bilgiyi yaratici bir sekilde kullanma becerilerini
sergilemektedir.

Calismanin sonunda, her biri farkli 6zellikler tasiyan, benzersiz ve
olaganiistii canlilar olusturulmustur. Bu yaratimlar, 6grencilerin
hayal gliciinii ve problem ¢c6zme becerilerini gelistirdigi gibi, bilimsel
siregleri anlamalarina da katki saglamistir. Ayrica, bu teknik,
ogrencilerin doga ile ilgili farkindaliklarimi artirirken, kendi
yarattiklarint bilimsel temellere dayanarak elestirme ve gelistirme
firsati sunmustur. Asagida Sekil 1’de bu morfolojik sentez

yontemiyle birkag yaratici 6rnek sunulmaktadir.
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Sekil 1. Ogrencilerin Morfolojik Sentez Teknigi ile Urettikleri Yeni Uriinleri

Ogrencilerin Kelime Cagrisim Becerilerinde Akicihga
Etkisinin Yorumlanmasi

Bu ¢alismada elde edilen veriler, morfolojik sentez etkinliklerinin
ogrencilerin kelime cagrisim becerileri ilizerinde anlamli bir etki
yarattigint ortaya koymaktadir. Morfolojik sentez etkinlikleri
oncesinde toplam cevap kelime sayisi 542 iken, etkinlikler
sonrasinda bu say1 1089’a yiikselmistir. Bu artig, 6grencilerin bes
farklt memeli hayvanin fiziksel, davranigsal ve duygusal 6zelliklerini
daha iyi anlamalarina katki sagladigini gostermektedir. Tabloda
goriildiigii tizere, her bir memeli hayvanla iliskilendirilen ¢agrisim
kelimelerinin sayisinda 6nemli bir artis gozlenmistir. Bu sonuglar,
ogrencilerin hayvanlarin 6zelliklerini agiklama kapasitelerinde ve
kavramsal anlama diizeylerinde bir gelisim oldugunu isaret
etmektedir.

Ozellikle, kelime sayisindaki artigin yani sira, dgrencilerin kelime
cagrisimlarinda kullandiklar1 kavramlarin da daha derin ve detayli
hale geldigi dikkat ¢ekmektedir. Morfolojik sentez sonrasi elde
edilen cevaplar, yalnizca daha fazla kelime iiretildigini degil, aym
zamanda iiretilen kelimelerin niteliksel olarak daha zengin oldugunu
gostermektedir. Ogrenciler, hayvanlari fiziksel yapilari, davranissal
egilimleri ve c¢evreyle olan etkilesimlerine dair daha genis ve
kapsamli agiklamalar sunmuslardir. Ornegin, morfolojik sentez
oncesi bir hayvanin sadece 'otgul' oldugu belirtilirken, etkinlik
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sonrasinda bu hayvanin otlama aliskanliklarina, c¢evresel
adaptasyonlarina ve grup i¢inde gosterdigi davraniglara dair daha
ayrintili ifadeler kullanilmistir.

Ogrencilerin Morfolojik Sentez Teknigi ile Urettikleri Yeni
Uriinlerin Degerlendirilmesi

Bu calisma, belirli memeli hayvanlarin fiziksel ve davranisci
ozelliklerinin birlestirilerek O6grenciler tarafindan yeni canlilarin
tasarlanmasina olanak tanimistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin
yaric1 goriislerini, bilimsel bilgi ile harmanlama yeteneklerini ortaya
koymus ve bu yaratim siireci, yaraticilig1 tesvike yonelik dnemli bir
adim olmustur.

Morfolojik sentez yontemiyle yeni canlilar, her 6grenci, bes farkl
memeli hayvanin  belirgin  6zelliklerini  inceleyerek kendi
tasarimlaria dahil etmis ve bu tasarimlar, birden fazla 6zelligin tek
bir canlida birlesmesini saglayarak gercekte bulunmayan benzersiz
varliklarin  ortaya c¢ikmasini saglamistir. Her canli, farkh
hayvanlardan alinan parcalarin bir araya getirilmesiyle tek bir biitlin
olarak olusturulmus ve her biri 6zgiin isimlerle adlandirilmistir. Hem
fiziksel hem de davranigeg1 6zellikleri agik bir sekilde tanimlanmistir.
Bu yaratim siireci, onlarin hayal giicli ve yeteneklerini sergileyen
etkileyici bir durumdur.

Olusturulan canlilar, kendilerine sahip ve birbirinden tamamen
farkli yapiya sahiptir. Bir¢ok 0&grenci, tasarimlarimin karada
yasayabilmesini saglamak i¢in ayak yapilarinda O6zellikle kara
hayvanlarindan esinlenmislerdir. Ornegin, iri ve saglam yapili bir
canli tasarlamak isteyen 0grenciler, inek gibi dayanikli hayvanlardan
faydalanmig; ucabilen bir canli yaratmak isteyenler ise yarasa
kanatlarin1 tercih etmistir. Daha yaratici bir yaklagimla, bir 6grenci,
yunus govdesi ile yarasa kanatlarini birlestirerek hem suda hem de
havada hareket edebilen bir canli tasarlamigtir. Ornegin, hem karada
hem de havada yasayabilen bir canlinin dayanikli ayak yapis1 ve hafif
kemik yapisi, bu davranisi destekleyen unsurlar olarak kullanilmistir.
Benzer sekilde, sudaki hizin1 ve manevra kabiliyetini artirmak
isteyen bir 6grenci, yunus kuyrugunu tercih etmistir. Bu yaklagimlar,
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ogrencilerin bilimsel bilgiyi yaratici bir sekilde kullanma becerilerini
sergilemektedir.

Caligsmanin sonunda, her biri farkli 6zellikler tasiyan, benzersiz ve
olaganiistii canlilar olusturulmustur. Bu yaratimlar, 6grencilerin
hayal gliciinii ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi gibi, bilimsel
siregleri anlamalarina da katki saglamistir. Ayrica, bu teknik,
Ogrencilerin doga ile ilgili farkindaliklarimi artirirken, kendi
yarattiklarin1 bilimsel temellere dayanarak elestirme ve gelistirme
firsat1 sunmustur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Morfolojik sentez etkinlikleri, Ogrencilerin kavram anlama
becerilerini gelistirmekte ve hayvanlarla ilgili bilgileri daha akici bir
sekilde ifade etmelerini saglamaktadir. Arastirma bulgulari, bu
etkinliklerin 6grencilerin ylizeysel cevaplardan detayli ve islevsel
cevaplara ge¢is yapmalarini tegvik ettigini ve hayvanlarin duyussal,
fiziksel ve davramigsal Ozelliklerini daha iyi hatirlamalarim
sagladigimi gostermektedir. Bu baglamda, morfolojik sentez,
ogrencilerin yaraticiliklarint ve bilimsel diisiinme yeteneklerini
gelistiren etkili bir 6grenme yontemi olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Tartisma

Morfolojik sentez faaliyetleri, bilimsel verileri pekistirirken ayni
zamanda yaratict diisiinme, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme
ozelliklerini de gelistirmektedir. Oztiirk (2020) ve Yilmaz (2021)
tarafindan yapilan caligmalar, morfolojik sentez programlarinin
kavram anlamay1 olumlu ydnde etkiledigini belirtmistir. Bu tiir
etkinlikler, bolgedeki anatomik ve turistik ozelliklerin daha iyi
anlagilmasina ve farkli 6zelliklerin nasil bir araya getirilebilecegini
kesfetmelerine olanak tanir. Ayrica, bu siiregte ortaya ¢ikan dekoratif
ve vyaratict gelismeler, katilimcilarin disiplinlerarast diisiinme
becerilerini de gelistirmektedir.

Kaynar (2019) tarafindan hazirlanan doktora tezinde, disiplinler
aras1 dlslinmenin Ogretilmesinin yaratict ve elestirel diislinmenin
etkisini artirdigi vurgulanmaktadir. Ozellikle, yaratic1 faaliyetlerin
siirdiirtilebilirligi ve sorun c¢ozme siireglerini giiglendirdigi ifade
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edilmektedir. Kaynar (2019) tarafindan yapilan arastirmalarda,
ogrencilerin hayal giiclerini kullanarak yeni canlilar tasarladigi ve bu
tasarimlarin adaptasyon kabiliyetlerini gelistirdigi goriilmiistiir. Bu
siireg, bilimsel bilgiyle yaratici diislincelerin harmanlanarak daha
derinlemesine 6grenme deneyimleri elde edilmesini saglar.

Bu tiir etkinlikler, sadece veri depolama kapasitesini artirmakla
kalmaz, ayni zamanda katilimcilarin elestirel bakis acilarini
gelistirerek daha biitiinctil bir yaklagim benimsemelerini saglar.
Ornegin, karada yasayan canlilar igin uygun ayak yapilarinin
tasarlanmasi, biyomekanik ilkelerin anlasilmasini ve bu bilgilerle
yaratici ¢ozlimler {iretilmesini tesvik eder. Benzer sekilde, ugabilen
ve yiizebilen canlilar tasarlamak, aerodinamik ve hidrodinamik
ilkelerin kavranmasin1 gerektirir. Bu siireg, bliylime ve uyum saglama
ozelliklerini aktif bir sekilde kullanarak standart kavramlari
uygulamali olarak 6grenmeyi saglar.

Kaynar (2019)’1n ¢alismasiin 6nemli bulgularindan biri, bu tiir
etkinliklerin  katilmecilarin  motivasyon ve Ogrenme istegini
artirmasidir. Kendi tasarladiklar iiriinlere yonelik ilgi ve heyecan,
Ogrenme siireglerini daha anlamli hale getirir ve uzun vadeli 6grenme
calismalarina katkida bulunur. Yaratici etkinliklerin 6grenme
bloklari, katilimcilarin akademik basarilarini artirmanin yani sira,
basarilarin1 gdstermelerine ve sunma yeteneklerini gelistirmelerine
yardimec1 olur. Bu, kisisel yeteneklerin gelisimini desteklemenin yani
sira grup c¢alismalart ve is birligi becerilerini de giiclendiren bir
aractir.

Sonug olarak, morfolojik sentez etkinlikleri, yaratici diisiinme,
problem ¢6zme ve bilimsel bilgilerin bir araya geldigi dnemli bir arag
olarak degerlendirilebilir. Bu etkinlikler, katilimcilarin akademik ve
sosyal Ozelliklerini olumlu yonde etkiler. Esnek morfolojik sentez
uygulamalari, sadece bir 6gretim yontemi degil, ayni zamanda yaygin
ve yaratic1 diislinme kapasitelerini gelistiren gliglii bir 6grenme
aracidir. Ogretim programlarinda bu tiir etkinliklere daha fazla yer
verilmesi, bireylerin hem kisisel hem de toplumsal agidan faydali
bireyler olarak yetismelerine 6nemli katkilar saglar.
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Sonuc¢

Arastirmanin  sonuglari, morfolojik sentez etkinliklerinin
ogrencilerin kavram anlama becerilerini 6nemli 6l¢iide gelistirdigini
ve hayvanlarla ilgili bilgilerin daha akici bir sekilde ifade edilmesine
katkida bulundugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin  On
uygulamalarda verdikleri yiizeysel cevaplarin, Son uygulamalarda
detayli ve islevsel cevaplara donilismesi, bu etkinliklerin egitimdeki
donlislimcii roliinii agikga gostermektedir. Ayrica, Ogrencilerin
yarattiklar1 yeni canlilara verdikleri isimler ve belirledikleri davranis
ozellikleri, onlarin kavramsal anlayislarinin derinlestigini ve bilgilere
olan hakimiyetlerini de yansitmaktadir. Bu arastirma, grubun
Otesinde olan besinci sinif 6grencilerinin canlilarin siniflandirilmasi
konusundaki kavrayislarin1 artirmak amaciyla morfolojik sentez
tekniginin uygulanabilirligini incelemistir. Arastirma siiresince, bu
teknikle yapilan uygulamalar sonucunda ogrencilerin kelime
cagrisim becerilerinin gelistigi gdzlemlenmistir.

Kelime Cagrisim Becerileri: Cevremizdeki canlilar ve
hayvanlarin yasam alanlar1 temalarindan bes memeli hayvanin
ozelliklerine yonelik yapilan uygulamalar, Ogrencilerin kelime
cagrisim  becerilerini  olumlu yénde etkilemistir. Ogrenciler,
canlilarin 6zelliklerini tanimlarken daha zengin bir kelime dagarcig:
kullanabilmislerdir.

Fiziksel Ozelliklerin Anlagilmasi: Morfolojik sentez teknigi,
ogrencilerin bes memeli hayvanin fiziksel 6zelliklerini anlamalarina
da 6nemli katki saglamistir. Ogrenciler, bu teknik sayesinde
hayvanlarin morfolojik 06zelliklerini daha 1iyi kavrarken, bu
ozelliklerin anlamini ve 6nemini de kavramislardir.

Uriin Gelistirme: Ogrencilerin olusturduklar: iiriinler, morfolojik
sentez tekniginin etkilerini agikca gdstermektedir. Bu siiregte
ogrenciler, hayvanlarin 6zelliklerini kullanarak yaratici ve yenilik¢i
projeler gelistirmiglerdir. Bu durum, 6grencilerin bilimsel diisiinme
ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katkida bulunmustur.

Sonug olarak, morfolojik sentez teknigi, fen bilimleri egitiminde
canlilarin siiflandirilmast konusunu daha anlasilir hale getirmis ve
Ogrencilerin  kavramlar1 derinlemesine anlamalarina yardime1
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olmustur. Bu ¢alismanin bulgulari, bu teknigin egitim programlarina
entegrasyonunun potansiyel faydalarini vurgulamaktadir.

Oneriler

Morfolojik sentez teknigi, Ogrencilerin kavramlar1 daha iyi
anlamalarini sagladigi i¢in, bu yontemin farkli sinif seviyelerinde ve
derslerde uygulanmasi onerilmektedir. Egitimcilerin, bu teknigi
miifredata entegre etmeleri, Ogrencilerin bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirebilir.

Morfolojik sentez tekniginin uzun siireli etkilerini incelemek
amaciyla, daha kapsamli ve uzun siireli ¢aligmalar yapilmasi
onerilmektedir. Bu caligmalar, teknigin kaliciligt ve Ogrenciler
iizerindeki genel etkilerini daha iyi anlamak i¢in Onemlidir.
Calismanin yalnizca besinci sinif 6grencileri ile sinirli kalmamasi
adina, farkli yas gruplarindaki 6grencilerle de benzer uygulamalarin
gergeklestirilmesi  Onerilmektedir. Boylece, morfolojik sentez
tekniginin ~ ¢esitli  egitim  seviyelerinde  nasil  isledigi
degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin morfolojik sentez teknigi hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ve bu teknigi etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in egitim
programlar1  diizenlenmelidir. Egitimcilerin  bu  konuda
bilin¢lendirilmesi, uygulamalarin kalitesini artiracaktir.

Morfolojik sentez teknigi, yalnizca fen bilimleri degil, diger
disiplinlerde de kullanilabilir. Bu teknigin, dil egitimi, sanat veya
sosyal bilimler gibi alanlarda nasil uygulanabilecegi konusunda
arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Uygulamalar sonrasinda ogrencilerin  geri  bildirimlerinin
toplanmasi, teknigin etkisinin degerlendirilmesi agisindan 6nemlidir.
Ogrencilerin ~ deneyimlerini ve &nerilerini  dikkate —almak,
uygulamanin gelistirilmesine yardimci olabilir. Elde edilen bulgulara
dayanarak, morfolojik sentez etkinliklerinin egitim miifredatina
entegre edilmesi Onerilmektedir. Bu tiir yaratic1 ve uygulamali
O0grenme yontemleri, 0grencilerin bilimsel bilgiye olan ilgilerini
artiracak ve analitik dlisinme kapasitelerini  gelistirecektir.
Egitimcilerin, bu tiir etkinlikleri daha fazla benimsemeleri ve 6grenci
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geri bildirimlerini dikkate alarak uygulama alanlarini genisletmeleri
onemlidir. Ayrica, 6gretim yontemlerinin ¢esitlendirilmesi, farkl
O0grenme stillerine hitap ederek Ogrencilerin genel akademik
basarilarini artiracaktir.
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USTUN ZEKA VE YETENEKLI GOCUKLARDA KARIYER
EGITIMI*

Fatma Yildinm™™

Giris

Meslek ve kariyer kavramlar1 birbirleriyle senkronize olarak
isleyen bireyin bugiinii ve yarinina yonelik yetenek ve ekonomik
gelisimine katki saglayan iki kavramdir. Iki kavram birbiriyle yakin
iliskide olmasina ragmen aslinda farkliliklar tagir. Meslek, ¢evresel
faktorler ve kisinin kendi performansindan ortaya ¢ikan {iriin olarak
degerlendirilirken kariyer, {stlenilen misyonlarin ytriitiilmesinde
kullanilan ve yiiksek performansa dayali olan is veya mesleki
alandaki gelisimdir. Meslek, belirli bir alana yonelik biitiin kriter ve
nitelikler toplamiyken bu kriter ve nitelikleri yerine getiren kisi ise
meslek sahibi olarak nitelendirilmistir. Meslek sahibinin yapmis
oldugu hizmet olup maddi ve manevi karsiliga tabidir. Clinkii meslek
kavrami hem bireye hem de topluma ithafen olusturulmustur.
Meslek, bireysel ve toplumsal gelisimin en onemli araglarindan
biridir (Smith, 1994; Barber, 1996; Trede vd., 2012). Ge¢misten
glinlimiize kadar meslek terimi, siirekli olarak degisime ugramissa da
nitelik ve karsilik ilkeleri degisime ugramamistir. International
Standard Classification of Occupations -Uluslararast Standart
Meslek Siniflama Sistemi (ISCO, 2008) 436 meslek grubunu igine
alan dort katmanli bir yap1 ortaya koymus bes binin {izerinde meslek
tanimlamustir. Uglincii sanayi devriminin bitimi dérdiinde basinda en
hizli biiyiiyen meslekler, nanoteknoloji, yapay zeka ve robotik
gelismeleri igerisinde bulunduran bilgi ve iletisim teknolojileri yani
BIT, miihendislik kapsamindaki yeni enerji kaynaklari ve ydnetimi
ve akilli sistemler, ticaretin can damari tedarik sistemi ve genetik
bilimindeki hizli degisime ayak uyduran saglik alanlaridir (WEF,
2016). Dordiincii sanayi devrimi meslek ve tilirleri hakkinda yeni bir
sayfa agmaktadir.

" Literatiir Arastirmast.
** Dr., Fatma YILDIRIM, ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1981-1765
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1. Mesleki ve Kariyer Gelisim Kuramlar:

Kariyer, insanin biitiin yagam alanlarina etki eden ve yasam boyu
siiren bir kimlik tiiriidiir. Ayrica kisilerin yasama dair bakis agisini ve
yasam stilini degistiren Onemli bir etkendir. Kariyer, kisilerin
performansimi ortaya c¢ikarip becerilerini gelistiren bir siiregtir.
Kariyer bulundugu devrin 6zellikleri ve ihtiyaglara gore degisim
gosteren esnek bir kavramdir (Sampson vd., 1996). Bunun
orneklerinden biri 1990’lardaki kariyer yaklasimi tanimidir. Bu
donem de kariyer, insan gliciine dayaliyken bugilinkii kariyer
yaklagimi bilisim teknolojilerine dayanmaktadir. Kariyer kavrami ve
yaklagimindaki farkliliklar nedeniyle meslek veya is gibi bazi
kavramlar ile i¢i ¢e gecmistir (Liu, 2003). Kariyer kendi igerinde
kisilik, yetenek, kendini gerceklestirme gibi c¢esitli dinamiklere
sahiptir (Super, 1980a; Nelson, 1988). Ayrica kariyer biitiin yasam
donemlerini kapsayan ve biitiinsel performansin siirdiiriilmesine
dayanmaktadir. Biitiin bu dinamiklerin temelleri erken cocukluk
doneminde atilmaktadir. Erken c¢ocukluk doneminde yetenek ve
ilgiler dogrultusunda ¢ocuklarin yonlendirilmesi gelecekteki kariyer
geligimlerinin ilk basamagini olusturmaktadir (Hatipoglu, 2018).
Erken cocukluk doneminin kariyer gelisimindeki onemi biiytlik
olmasina ragmen bu alandaki arastirmalar hala istenilen diizeyde
degildir.

[Ikdgretim kademesine gelindiginde gocuklarin fiziksel ve sinirsel
gelisimi belirli alanlarda tamamlandig i¢in bagimsiz yasamin ilk
adimlarim1 atip ¢evresel uyaricilara daha duyarli hale gelmekle
birlikte ¢cocuklarda merak ve farkindalik artmaktadir (Yesilyaprak,
1998). Cevre ile etkilesimin bu denli gelisim gdstermesi alici konuma
gecmelerine ve dolayisiyla birden fazla meslege egilim
gostermelerine neden olmaktadir. Bu egilim ve arayicilikta yeterli
tatmine ulasamayan cocuklar ileriki meslek hayatlarinda doyuma
ulasamadig1 gibi kendilerine giivenme konusunda da problemlerle
karsilasabilmektedir (Erickson, 1963). Bu donemin saglikli
atlatilmas1 lise ve sonrasindaki kariyer gelisimine katkida
saglamaktadir (Kuzgun, 2005). Ergenlik ve sonrasinda kariyer
gelisiminin daha ciddi bir sekilde vuku buldugu dénemdir. Genellikle
orta Ogretimden liseye ge¢is donemini temsil etmektedir, ¢iinki
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liseye gecisle birlikte kariyer basamaklarina yonlendirme olan
branslagsma vardir. Branglasma ile birlikte kariyerde izlenecek yol
belirlemeye baglar. Bu donemdeki gen¢ popiilasyon kariyer
geligimine iligkin arastirmaci roliinii listlenerek kendilerine uygun
olan sosyo-ekonomik alanlara yonelmek i¢in ¢aba harcarlar.
Ozellikle 6z-degerlendirme ve kendi benligi anlama miicadeleleri
kariyerin gelisimini etkiler. Benlik ve kisilik yapisin1 iyi tanimlayip
i¢csellestirmemis lise cagindaki bireylerin kariyer ve meslege iligkin
karar alicilar1 yetersiz kalmakta ve karmasa yasayip mutsuz
olmaktadirlar (Super, 1980a). Bundan dolay1 ortaokulun sonlarindan
lise sonlarina kadar etkin bir kariyer gelistirme yaklasimi1 hem aileler
hem de okullar tarafindan benimsenmesi saglikli bir kariyer
gelisiminde biiylik 6nem tagimaktadir.

Mesleki ve kariyer gelisimine iligkin birgok kuram vardir. Bu
kuramlar, bireysel ozellikleri temel alandan gelisimsel ve sosyal
yaklasimlart igerisine alan genis bir yelpazeye sahiptir. Bu
yaklasimlar neredeyse bir asir 6ncesine dayanmakta olup dort temel
siniflandirmadan olusmaktadir. Tarihsel siralama takip edildiginde
1900’lerin baslarina dayanmaktadir. Ozellik Faktor kurami en eski
gelisim kuramlarindandir. Temsilcisi Parson olup, bireye has
ozellikleri temele alan ve farkliliklar1 gdzeten bir teoridir. Ug yap1
tag1t var olup birincisi bireyin degerler sistemini, motivasyonu ve
motivasyon kaynaklarini1 ve yeteneklerinin ayrintili ele alma, diger
bir degisle biitiin durum ve 6zelliklerini gbz 6niinde bulundurmadir.
Ikinci yapi tasi, gelir getirisi olan is ve mesleklere dair bilgi, son yapi
tag1t ise ilk ikinin birbiriyle uyumlu kaynasimidir. Bu teorinin
deneysel temellere dayanmasi 1900’lerin ortalarina dayanmaktadir
(Murphy vd., 2006). Merkez nokta bu yaklasimda, bireyin
farkliliklarinin ve meslekin 6zelliklerinin ne kadar 6zdeslestigidir.
Bu 6zdeslesmenin uyumu mesleki ve kariyer gelisiminde doniim
noktast olarak goriilmiistiir (Spokane & Glickman, 1994; Swanson,
1996; Armitage & Amar, 2021).

Psikolojik temelli kuramlardan en 6nde geleni Holland’1n tipoloji
kuramidir. Tipoloji kuraminda, bireylerin kisiliksel yapilari
meslekler ile iliskilendirilerek kategorize edilmistir. Kisilik tipleri ve
meslekler arasindaki iligkiyi sekillendiren temel unsurun ise ¢evre ve
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deneyimler oldugu savunulmaktadir. Holland, kiiltiirel ve klasik
yasam stiline dayali geleneksel kisilikten merakli ve yenilik¢iligi
takip eden arastirmaci kisilige kadar alt1 tipoloji ortaya koymus ve bu
tipolojiler ile meslekler arasindaki ortak noktalar1 bularak
siniflandirmaya gitmistir (Holland, 1997; Hogan & Blake, 1999).
Karar verme yaklagimina gelindiginde, mesleki ve kariyersel
gelisimin bir karar verme becerileri ve bu siireglerin yonetimine bagl
oldugu temeline dayanir (Herr vd., 2004). Karar verme yaklagiminin
onde gelen temsilcisi Bandura olup sosyal-biligsel teori lizerine
mesleki ve kariyer gelisimini temellendirmistir. Oz-y&netiminin
basarili bir sekilde yapilmasimmin mesleki ve kariyer gelisimini
etkiledigi One siirlilmiistiir. Anahtar kavram olarak 0z-yeterlilik
kullanilmis yeterlilik ve sonug beklentisi arasindaki kuvvetli baga
vurgu yapilmistir (Lent vd., 2002; Brown & Lent, 2023). Mesleki ve
kariyer  gelisiminde sosyal c¢evrenin aktif roli  oldugu
diisiiniildiglinden her birey bir rol model olarak meslek se¢imi ve
kariyer gelisimine katki saglar.

Gelisimsel yaklagimdaysa bireylerin mesleki ve kariyersel
gelisimleri zamansal dilimlemelere gore yapilmalidir. Bu zamansal
dilimler ya da periyodlar siirekli ve iliskili oldugu i¢in hayat boyu
devam etmektedir bundan dolay1 tek seferlik bir mesleki ve kariyersel
bir gelisim hedeflenmez, onun yerine yasam boyu devam eden bir
gelisim hedeflenmistir. Her yaklagimin birbirinden farkli avantaj ve
dezavantajlar1 vardir. Bundan dolay1 ¢oklu bir yaklasim gelistirmek
farkl fiziksel ve ruhsal evrene sahip ¢ocuklarin meslek ve kariyer
gelisimine biiyliik katki saglar. Buradan yola cikilarak kariyer
danigsmanliginin hayat boyu ve biitiinsel olarak devam ettirmesi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu yaklasim da en iinli simge ismi
Super’dir. Benlik, kariyer olgunlugu, yasam boyu kariyer modeli,
geligimsel gorevler ve rehberlikgilerin kariyer gelisimindeki roliiniin
mesleki ve kariyer gelisimini etkiledigi ve bunlarin birbiriyle
etkilesim icinde bir dongiiyli temsil ettigini vurgular. Mesleki ve
kariyer gelisiminde {i¢ ana belirleyici vardir. Bunlar, bireysel
belirleyiciler, durumsal belirleyiciler ve ¢evresel belirleyicilerdir.
Bireysel etmenlerde, fizyolojik ve psikolojik ihtiyaclar ve siiregler
onemliyken, durumsal faktorlerde zaman ve sosyo-ekonomik yap1
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etkendir. En son ¢at1 etmen ise gevresel faktorler olup is deneyimi, is
cevresi ve mesleklerin ig diinyasindaki konumudur. Bu etmenler
yasamsal dilimlerde ve gorevler yasamsal donemler icerisine
dagitilmistir (Super, 1990b; Savickas, 1997a; Yang & Wong, 2020).
Bu dongiisel hareketlilik birbiriyle entegre olmadik¢a mesleki ve
kariyer gelisimi sekteye ugramaktadir.

Ginzberg ve arkadaslarinin ortaya attig1 siire¢ kurami diger bir
gelisim kuramidir. Mesleki se¢gim bu kuramin can damaridir. Bu
kuram, kader, sans gibi etmenlerin meslek gelisimine etkilerini kars1
bir durus sergiler. Bu kuramda meslek secimi, kaynagi belirsiz bir
hissiyat, diisince ve durum ile yapilmadigi tam aksine sistematik ve
periyodik olarak yapildigi savunulmaktadir (Ginzberg, 1988). Ayrica
kurama gore siirece yayilmis kararin ve sec¢imin telafisi yoktur.
Mesleki se¢imi sekillendiren dort temel siire¢ faktorii vardir.
Rasyonel bakis agisina sahip olma, bireysel degerler sistemi, duygu
durumu ve egitimsel destek mesleki ve kariyer se¢imini derinden
etkilemektedir. Hayal, test etme yani deneme ve rasyonel olma olarak
iic periyoda ayrilmaktadir (Howell vd., 1977). Diger gelisim
kuramlarina goére bu kuram daha sert sinirlarla ¢izilmis olup
biitlinsellikten ¢ok siire¢ odaklidir.

1990’larin sonunda Krumboltz ve arkadaslar1 ortaya attigi bir
baska kariyer kurami vardir. Planlanmis Rastlanti kurami 6zellikle
insanin kontroli diginda bulunan ve kadersel etkiye dayali olan sans
etmeni tizerinde durmuglardir. Bireylerin kariyer gelisimi hayati
oneme sahip olan bazi becerilere dayanmaktadir. Bu beceriler,
iyimserlik/olumlu diisiinme, esneklik, ilgi, risk alma ve direnclilik
yani kararliliktir (Krumboltz, 2009). Bu kuram rehberlik¢ileri bir
katalizator olarak gormiistiir, c¢linkii bireyin sansla birlikte
olusturmus oldugu olumlu ve olumsuz deneyimlerini doniistiirerek
bireyin 6grenme kesiflerini arttiran kisidir. Ayrica rehberlik¢i kiginin
iyimser diisiime/olumlu  diisiinme becerilerine de katkida
bulunmalidir (Kim vd., 2014). Kuramdan da anlasildig1 gibi birey
kendi kariyerini tek basma gelistirmedigi gibi kontrol etigi ve
edemedigi kosullarin sonuglarinin da kariyeri sekillendirdigi
sOylenebilir. Bundan dolay1 kariyer gelistirme yaklasimlarina daha
biitiinsel bir bakis agisiyla yaklasilmasi1 gerektigi goriilmektedir.
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Kariyer Yapilandirma Kuraminda her birey kendine 6zgii 6zellik,
deneyim ve yetenege sahip oldugu icin farkli bir kariyer
yapilandirmasina ihtiya¢ duyulmaktadir baska bir degisle genel ve
ortak bir kariyer yapilandirma eylemi yiirlitmek ¢ok zordur. Bu
kuram da i¢ten diga dogru bir yaklasimla {i¢ yapidan bahsetmis bunlar
cevre, sosyal ag ve bireyin kendisidir. Bireyin bir kasif gibi 6ziinlin
ve degerlerinin ayrintilarmi yakalayip ilgi ve ihtiyaglariyla
harmanladigi bir mesleki kimlik olusturmasi, mesleki kimlik ve is
arasindaki harmoni durumu ve yasamsal amaglarimin kuvvetliligi
kariyer gelisiminin 6n sartlar1 olarak goriilmiistiir (Savickas, 2005b).
Nedensellik ilkesine dayali olan yasam temalari, bireye uygun is ise
uygun birey kimligi olusturmaya c¢alisir. Bundan dolay1r bireyin
degerler sistemi ve mesleki degerlerin uyusmasi énemlidir. Aslinda
burada temel amag¢ bireyin kendi ve is yasamini yeniden
tasarlamasina yardimci olmaktir (Savickas & Porfeli, 2012). Bunun
yami sira bireylere ¢oklu bir bakis agisi sunmasindan dolayr hizh
degisen mesleklere ve sartlara uyum agisindan bu kuram 6nemli
avantajlar sunmaktadir.

2000’lerin baglarinda ortaya atilan bir diger teori Kaos teorisidir.
Belirsizlik, diizensizlik, karmasa, stireklilik ve degisim riizgarlarinin
tetik¢isi olarak gortilmiistiir. Ciinkii her bireyin kendine 6zgii 6zellik
ve yetenekleri oldugu i¢in bu karmasa yolunu bularak degisime
gitmektedir. Kariyer kaosunun i¢ginde ¢6ziilmez gibi gériinen sorunlar
ve karmasa aslinda kendi icinde nedensellik ilkelerini yarattig1 igin
yeni ¢ozlimleri ortaya ¢ikarir (Pryor & Bright, 2003a). Bu karmasa
kendi iginde sistemsel birer yapiya sahiptir. i¢ ve dis oriintiiler olarak
goriilen her bir sistem 6zgiin 6n kosula sahip olup dogrusal bir yap1
ve iligki i¢inde degildir. Bundan dolayi diiz bir kariyer yolu olamaz.
Bu teori de kariyer yapilandirma kuraminda oldugu gibi talih/sans
durumu, yeni firsatlar ve hedef duraklarini olusturma da 6nemli bir
arac1 role sahip oldugunu 6ne siirmiistir (Pryor & Bright, 2014b).
Kariyere iliskin kaos teorisi degisimi siirekli olarak merkez noktaya
aldigr i¢in 21. Yizyilin kariyer gelisimini adapteyi kolaylastirdig:
sOylenebilir.

Karar verme teorisinden yagsam alani teorisine kadarki teoriler
kariyer gelisimindeki en eski ve yaygin olanlardir. Fakat giiniimiizde
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daha giincel ve yeni yaklagimlar ortaya c¢ikmaya baslamistir.
Ekonomik ve teknolojik degisimler yeni meslekler, kariyer yollari
olusturmustur. Eskiden dogrusal bir yol olarak goriilen mesleki ve
kariyer gelisimi artik bu anlayistan ¢ikarak bir pusula gibi birden
fazla yol izlenebilecek bir yapiya biiriinmistir (Baruch, 2004).
Klasik kariyer kuramlar sirket, gruplar ve topluluklar i¢in yapilirken
cok yonli kariyer (Protean Career) kuramlar1 oncelikle bireysel
farkliliklar temeline dayanmaktadir. Klasik kariyer kuramlarinda
ilerlemeler, statii, gelir ve topluluga baglhlik esasken c¢ok yd&nli
kariyer kuramlarinda biiylime, bagimsizlik, 6zglnlik, psikolojik
saglamlilik ve yiiksek motivasyon esaslidir (Patton & McMahon,
2014). Bundan dolay1 yeni mesleki ve kariyer gelisim kuramlar
klasik yani geleneksel kuramlara gore ¢ok daha esnek ve bireysel
ozglnliige sahiptir.

Dawis ve arkadaslarinin gelistirdigi is uyumu kurami, birey ve
cevre uyumu kurami olarak da alanyazinda ge¢mektedir. Bireyin
yeteneklerinin ve degerlerinin i gereklilikleriyle uyumu bireyin
saglikli ve motive edici bir kariyer gelisimine katki saglar. Degerler,
odiller yani tesvik ediciler ve doyum karsilikli etkilesim iginde
olmakta ve birey is uyumunu arttirmaktadir. Bireyin ise uyumunu
saglayan giivende hissetme, statii ve basart gibi alti deger vardir.
Esneklik birey ve i¢ uyumundaki araci siire¢ olarak goriiliirken
dayaniklilik ve kararlilik siirdiiriilebilirlik agisindan énemli bir diger
araci siiregtir (Dawis. 2005; Eggerth, 2008). Is uyumu kurami hala
popiilerligini siirdiirmektedir.

Niles ve arkadaslarinin gelistirdigi “Umut odakli kariyer
gelistirme modeli”, yeni nesil kariyer modellerinden biridir. Bu
model, bilgi ve deneyimlerle siirekli olarak degisimi ugrayan bireyin
siirece uyum becerisinin 6nemli oldugunu vurgular. Siire¢ odakli
oldugu i¢in kariyer gelisiminin yasamin her sathasinda dikkatle takip
edilmesinin gerekliligi tizerine durmaktadir. Adimi aldigit umut
faktorii merkez noktasini olusturmakla birlikte 6z-yansitma, 6ziinii
ortaya c¢ikarma, 0z-yOnetim, biligsel siiregler, ongorii ve hedef
belirleme-uygulama-adaptasyon becerileri gibi alt1 yeterlilik mesleki
ve kariyer gelisiminin 6nemli adimlaridir (Niles vd., 2010).
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Yeni mesleki ve kariyer gelisimi yaklagimlarindan biri “Kariyer
Yelkenlisi” dir. Bu model igten baglayip disa dogru birtakim siirecleri
icerir. Icten kasit bireyin kendisine doniik yapacagi derinlemesine
arastirma ve kendisiyle ilgili her alandaki 6zgiinliiglinii bulup kariyer
yolunu ¢izmesidir. Distan kasitsa sosyo-gevresel faktorler ile birlikte
olasilik-talih faktorlerinin isleyisidir. Modelin merkez noktasi birey
ve ozellikleridir. Ik destek noktasi biiyiik yelken olan sosyal gevre,
diger yelken ise iilkenin sisteminin yiiriitiiclileri olan yasalar ve
ekonomidir. Modelde bu unsurlar disinda kariyer yolunu
kolaylastiran ya da zorlastiran olasiliklar yani talih durumudur
(Korkut-Owen vd., 2010; Korkut-Owen & Niles, 2011). Modern
yaklagimlar igerisinde bu model Tirkiye de en popiiler
yaklagimlardan biridir. Ozellikle rehber 6gretmenlerin dgrencilerin
kariyer planlamasinda kullandiklar1 bir model haline gelmistir.

2. Ustiin Zeka ve Yetenekliler

Ustiin zeka ve yetenekliler (UZY), beklenenin aksine ya da
umulanin {istiin de olaganiistii basariya ulasan kisilere denilmektedir.
Bu grup bireyler, 6zlerinden ¢evrelerine kadar kendileri ile ayn1 yasa
sahip bireylerden aykiri derecede biyolojik, duygusal ve bilissel
olarak farklilik gosterenlerdir. Bu aykirilik kendini akademik alanda
gosterebildigi gibi sanat ve bilim alaninda da gosterebilmektedir.
Hatta keskin ve farkli liderlik 6zellikleriyle de sosyal alanda fark
yaratabilen 6zel bir gruptur (Renzulli, 2011). Baz1 bilim adamalari
sadece Ustlin zekay: ele alip tanimlarken bazilar1 ise 6zel yetenegi
sadece yoOnelmistir. Bundan dolayr da tamimlarin kapsami ve
ozellikleri acisindan farklilagsmaktadir. Ozellikler zeka tanimlanirken
bu handikap daha da keskinlesir. Ciinkii zekanin tanimi hususunda
hala tam belirgin ve stabil bir yaklasim belirlenememistir. Bazis1 zor
ve karmasik durumlarin iistesinden gelecek distbiligsel becerileri
olanlar yiiksek zekali olarak goriirken digeri sorunlar1 ve ¢evreyi en
iyi sekilde yoneten kisileri yiiksek zekali olarak gormiistiir
(Wechsler, 1997b; Gottfredson, 1997a). Yetenekli kavrami ise, 6zel
bir veya birden ¢ok alanda yiiksek yeterlilige sahip olmaktir. Diger
bir deyisle yetenek, deneyim ve yetenegi birlestirerek biiyiitmeyi
kapsar (Ulrich & Smallwood, 2012). UZY, toplumlarin genelinde gok
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az rastlanan ama kesif, mucitleri ve yetenekleriyle tarihsel iin tasiyan
kisilerden olmustur.

Ustiin zeka ve yeteneklerin nasil Slgiilecegine dair ikilemler
giiniimiiz de de varligimi siirdiirmektedir. Ozellikle 6l¢iim
konusundaki elestirilerin dikkate deger nedenleri vardir. Egitimsel
Olciitler olusturan arastirmacilar sadece egitime yonelik bir dlgme
yaptigr kapsamin darhigindan elestirilirken bazilar1 psikolojik
degerlendirme tabi tutmus, digerleri ise fiziksel ve biligsel 6zellikleri
O0lcmeye caligmistir. Yani 6lgme araglarinda bir birlik olmadig: gibi
oOlciilen 6zelliklerde de tam bir kriter ve tutarlilik yoktur (Bart, 1971).
Bu tiir testler sadece bireyin birkag 6zelligini 6l¢iip diger 6zelliklerini
dikkate almamasi konusun da Onemli bir problem olarak
goriilmektedir. Ayrica bu testlerin  kiltir ve dil acindan
uyarlamasinin zorlugu da diger bir elestiri noktasidir (Neisser, 1998).
Her ne kadar bu testlerin gecerliligi ve kapsami simirli olarak
diisiiniilse de farkli olan 6grencileri birbirinden ayirt edebilmektedir.
Bundan dolay1 hala kullanilmaktadir.

William Stern, zeka katsayis1 olarak 1Q’yu ilk kez dillendirmistir.
Zeka ve siirlart konusundaki arastirma ve tartigmalarin tarihsel bir
serliiveni olsa da zeka testinin zamansal gelisimi giiniimiize daha
yakindir. Zeka testini ortaya c¢ikaran faktdre doniildiigiinde formal
egitime devam eden Ogrencilerin bir kisminin 6grenme siirecinde
yogun giigliikklerle karsilastiklar1 fark edilince bu 6grencileri diger
ogrencilerden ayiracak bir metot aranmistir. Binet arkadasi Simon
birlikte Ilk IO testini ortaya gikarmistir (Binet & Simon, 1916).
Terman bu testi daha da gelistirerek Stanford-Binet testini
gelistirmistir. Bu testi biiylik bir gruba uygulamasina ragmen bu grup
ik ve dilsel agidan homojen (ayni irk ve dilden gelen) oldugu ve
zihinsel islevlerin hepsine biitlinsel bir bakis agis1 sunmadigi igin
elestirilmistir. Ciinkii genellenilebilirligi ve kapsami ag¢isindan
gecerliliginin diisiik oldugu savunulmustur (Wasserman, 2018). ilk
dogrulanmis zeka testlerinden modern cag testlerine kadar zeka
testleri tinlerini devam ettirmislerdir.

21. yiizyilda en ¢ok kullanilan ve popiiler olan testi David
Wechsler ortaya koymustur. WAIS “Wechsler Adult Intelligence
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Scale- Wechsler Yetiskinler i¢in Zeka Olgegi” okul 6ncesi ve
ergenler icinde farkli versiyonlar1 olsa da diinya capinda en ¢ok
kullanilan zeka testi olmustur. Formal egitimin dncesinden baslayip
yetigkinlige kadar genis bir yelpaze i¢in kullanilan bir testtir. Bu test
mantiksal digiinmeden sozclik daracigina, resim diizenlemeden
sifreye kadar sozel ve sozel olmayan kisimlara sahiptir (Cody &
Prieto, 2000; Robinson, 1986). Diger bir bilinen test Kaufman’nin
KBIT-2 “The Kaufman Brief Intelligence Test-Kaufman Kisa Zeka
Testi-2. Versiyon” diger bir lin yapmis zeka testidir. Bu testte neden-
sonug diistinme ve sozciik kapsami olarak iki kisma dayalidir. WAIS
ile karsilagtirildiginda daha pratik ve kisa siiren bir testtir. Yaklagik
15-20 dk ortalama da bitmektedir. Biligsel becerilere dayanan bu
testin temel hedefi akademik manada giigliiklerle karsilasan cocuklart
belirlemektir. Tam bir biligsel kapasiteyi degerlendirmek i¢in daha
kapsamli ara¢ gereclerin kullanilmasi konusunda test gelistiricileri
uyarmaktadir. Ozellikle temel akademik becerilere sahip olunmasi
gerektiginden ilkokul ve sonrasi igin diizenlenmis bir testtir
(Levinson & Folino, 1994; Kaufman & Kaufman, 2004). Bu iki test
iilkelerce en yaygin kullanilan testlerdir. Fakat test yapicilarinin da
uyardig1 gibi zeka sinirlarinin belirlenmesi miimkiin olmayan bir
kavram oldugundan sadece bu testlere dayanilarak ayrima gidilmesi
dogru bir karar degildir.

Tiirkiye’deki zeka ile ilgili yapilan caligmada ise goze en c¢ok
capan ilk yerli zeka lgegi olan ASIS tir. Bu test, Ugur Sak ve ekibi
tarafindan rotaya konmus olup Okul Oncesinden baslayarak lise
baslarina kadar genis bir uygulayici kitlesi vardir. Genel zekadan
tarama endeksine kadar bir¢ok bilesenden meydana gelip hafiza,
Mantiksal dizilim, esneklik ve sozciikler gibi yedi alt boyuta sahip
bir testtir. 2015 yilinda dort binin iizerinde genis bir ¢ocuk kitlesi ile
calistlmigtir (Sak vd., 2016). Sak ve ekibi sadece ilk yerli zeka
testinin kuruculari degildir aym1 zamanda UZY &grencilerin egitim
modellerinden olan UYEP modelinin de Tiirkiye’ deki
uygulayicilaridir.

Zeka testlerinden sonra deginilmesi gereken bir diger husussa
siniflandirmasidir. Wechsler zeka testlerine zeka katsayisina gore
siiflandirmaya gore, 90-109 ortalama zeka, 110-119 ortalama {istii,
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120-129 istiin zeka, 130 ve iizeri ise ¢ok dstiin zekalilardir
(Wechsler, 1944a). Gagne’ye gore zeka smiflandirmasinda bes
kategori olup 120 hafif dereceyken 165 derecesi asir1 yiiksek zekaya
isarettir. Zeka seviyesi yiikseldikce aradaki standart sapmada
artmaktadir (Gagne, 1998). Zeka testlerinin hepsinde c¢esitli
nedenlere bagli olarak sapmalar farklilagsmaktadir. Eger birden fazla
zeka testi uygulanmis bir ¢ocuk veya yetigkin varsa testlerin nominal
gecerliligine bakilmasi1 6nem arz etmektedir (Willoughby vd., 2023).
Diger bir degisle sadece zekay1 dlgmek bir problem alani degil aym
zamanda bu 6l¢timlerin tutarlilig1 diger bir problem alanidir.

A. Ustiin Zeka ve Yeteneklilerin Ozellikleri

UZY’in erken tanilanabilmesi, UZY’in o&zelliklerinin farkina
varilmasi ile miimkiindiir. Ozelliklerinden bazilar1 asagidaki gibidir
(Tuttle vd., 1988; Endepohls-Ulpe & Ruf, 2005):

¢ Yirimeye yeni bagladiklarinda alfabenin olusturdugu harfleri
tanir (2 yas ve alt1)
Yiiriimenin ilk zamanlarinda Ilk kelimeyi tanir ve rakamlari

B

sayabilir (2 yas ve alt1)

Yiiriimeden hemen sonra basit puzzle yapabilir (2 yas ve alt1)
4 yasin1 almadan 6nce okumaya gecebilir

Ayrintilara dayali merak ve ¢ok enerjik olma
Akademik becerilerde yiiksek performans

Bagimsiz bir diisiince ve davranis stili

Kararli ve direncli bir zihin yapis1

Hicivsel yonii geliskin

Evrensel ve felsefi konulara ayrintili bir sekilde bakma
Multidisipliner bir anlayisla arastirma yapma

Ritiielin disinda davranis sergileme

Geliskin hafiza

Problem ¢6zme seklinin spesifik olmasi

TTTT T TV

Bilginin transformasyonu ve transferini iyi derecede yapma
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3. Ustiin zeka ve Yetenekliler ve Kariyer Egitimi
A. UZY’lilerin Kariyer ile ilgili Sorunlar1

UZY, kendileriyle aym yas grubunda olan akranlarindan
beklenmedik bir diizeyde anlamli sonuglar almay1 basaranlardir. Bu
cocuklarin goriilmesi az rastlanir basarilari, egilimlerini de
etkilemistir. Ozellikle UZY cocuklarin kisiliklerinin ve benliklerinin
de benzeri ¢ok olmayan oOzellikte olmasi ve karar alma
mekanizmalarimin farkli olmasi nedeniyle kariyer ve mesleki
gelisimleri  baskalagmaktadir.  Farklilagtirma,  Hizlandirma,
zenginlestirme gibi birgok uygulamalarla UZY ¢ocuklarinin
egitimsel gelisimine katki saglasa da kariyer ve meslek gelisimine
yeterince katki saglayamamaktadir. Ek olarak yaraticilik, UZY’li
Ogrencilerin kariyer egitiminde olmasi gereken diger bir kisim
olmasina ragmen kariyer egitim programlarinin kapsamina
almmanustir (Miller, 1981). Halbuki UZY’li tanilamasindan énemli
rol oynayan teorilerin bir kismu yaraticiligt UZY lilerin bir 6zelligi
olarak ele almaktadir.

1950’lerde UZY lilerde sadece iicte bir oraninda tam zamanli
olarak ige girip ¢aligma goriiliirken 1960’larda bu oranda diisme
goriilmiis cogu UZY istedikleri ya da planladiklar1 ise
girememislerdir. Ayrica bu yillarda UZY kizlarin biiyiik kismimin
kariyer yerine evliligi sectigi goriilmiistiir. UZY kariyer konusunda
etkileyen diger bir faktor aile olup egitime deger veren ebeveynlerle
yetigen Ustiin zekali ve yetenekli erkeklerin kariyerine ve basarisina
etki ettigi de saptanmistir (Oden, 1968; Watley & Kaplan, 1971;
Leung, 1998). Buna ek olarak UZY’de yanls secim yapma
korkusunun kariyer secimini olumsuz yonde etkiledigi gibi stres
seviyelerini de arttirmistir (Marshall, 1981). Buna ilaveten
geleneksel kariyer danigmaligi hizmetinin akademik olarak UZY
ogrencilere kariyer se¢imi ve siirecleri hakkinda yeterince katki
saglamamaktadir (Kerr & Erb, 1991). Yukaridaki nedenlere ek olarak
kariyer ve meslek alanlarindaki hizli degisime ayak uydurmanin
zorlugu belki de 21. Yiizy1l UZY 6grencilerin kariyer gelisimini
zorlastiran diger bir faktordiir.
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UZY de kariyer denilince gok yonlii potansiyellik kavrami ile
karsilasilir. Cok yonlii potansiyellik, bircok alanda birden fazla ilgiye
ve yetenege sahip olan UZY’li 6grenciler giristikleri mesleklerde
basarili olma potansiyele sahip olmasi nedeniyle olagan olmayan
kararlar ile kars1 karsiya kalmasidir. Bu durum UZY in birden fazla
ilgi ve yetenek icerisinde hangisini takip edecegini bilememesine yol
acmaktadir (Sanborn, 1979). 1980’ lerin sonuna dogru yapilan
calismada UZY’li dgrencilere kariyer ve meslek segimine iliskin
sunulan yapilandirilmis bireysel danigsmaligin 6grencileri tegvik ettigi
goriilmiistiir. Ayrica arastirma ve kariyer hedeflerine odaklanmanin
da bu gelisime katki sagladigi sonucuna varilmistir (Kerr & Ghrist-
Priebe, 1988). Buradan hareketle UZY li 6grencilere sunulacak olan
kariyer danigmanligi ve programlarinin onlarin ihtiyaglarina cevap
veren ve yeteneklerine hitap eden bir degerlendirmeye sahip olmasi
biliylik 6nem tasimaktadir. Bdyle bir danigsmanlik programinin
ihtiyaglarim1 ve Onceliklerini belirleyebilmek i¢in alan yazisinin
detayli incelenmesi gerekmesine ragmen yeterince arastirma
yapilamamistir. Bu ¢alisma UZY’li grencilerin kariyere gelisimine
iliskin yapilan alan ¢alismalar1 incelenerek yeni olusturulacak kariyer
danigsmanlig1 programlarina yol gdstermektir.

B. UZY’lerin Kariyer Egitimi

Formal egitime baslamadan 6nce yani okul dncesinde kariyer
egitimine baslanmalidir. Tiirkiye ve bir¢ok iilke de formal egitim ile
birlikte kariyer egitimi baslamaktadir, fakat kariyer egitimi i¢in bu
durum gecikmeye neden olmaktadir. Bundan dolay1 okul dncesinden
baslayip okul kademelerine ve ihtiyaglarina gore dgrencilere kariyer
egitimi verilmelidir. Ornek olarak ilkokul doéneminde karar
mekanizmalarin  gelisimi i¢in hedef belirleme-izle-tamamlama
dongiisiinli destekleyecek aktivitelere yer verilmesi, ¢ocuklari hafta
sonlar1 dahi olsa mesleklerle bulusturulmas: gerekmektedir. Para
yonetimine iliskin sorumluluklarin verilmesi de diger Onemli
konulardandir. Ergenlik donemleri yani ortaokul doneminde meslek,
is ve paraya iliskin degerlerin saglam zemine oturtulmasi, bu
donemde meslek sahipleri ile yapilacak roportajlar etkili olabilir.
Kendi degerleri ile meslek sahiplerinin degerlerini karsilagtirip
anlamlandirmas: biiyiik énem tagimaktadir. Ozellikle hafif islerin
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verilmesi ve akabinde liderlik ve girisimcilik icin tesvik edilmesi
gerekmektedir. Son basamak olarak lise de akil hocalarinin
yonlendirmeleri, karar verme mekanizmalarinin aktiflesmesi igin
hedef ve degerlerinin biitiinlesmesi, alternatif mesleki modellere
iliskin tamitimlar etkili olabilir (Greene, 2002a; Greene, 2006b).
UZY’li 6grencilerin genellikle diinya da ve kendi iilkelerindeki en
yliksek puanli prestiji yiiksek boliimleri sectikleri goriilmiistiir.
Medikal arastirmalar, Tip, uygulamali bilimler ve yiiksek
mihendislikler bunlardan bazilanidir (Kelly, 1992). Boylelikle
UZY’li égrenciler yiiksek puanli klasik boliimler disinda ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda secim yapabilirler. Bunun i¢in de
muhakkak genis perspektif sunmak gerekmektedir.

OrRico ve Feldhusen (1979) “Career Education For The Gifted,
Creative And It Talented. G/C/T-Ustiin Zeka, Yaratict ve
Yetenekliler igin Kariyer Egitimi” bir kariyer egitim programi
onermislerdir. Bu egitim de ilk ilke, temel egitim ve c¢alisma
hayatinin neden sonug iliskisi i¢erisinde anlamsal baginin 6grenciler
tarafindan igsellestirilmesidir. Diger bir 6nemli ilke ise yasam bigimi
ile is ve calisma hayatinin birbirine entegre yiiriitiilmesidir. Diger bir
deyisle isin bireydeki anlamsal karsiliginin yam sira birey ve is icin
uyumsal olmas1 gerektigini vurgulamistir. Kariyer gelisimi hayatin
her safhasina yayilan ve gelisimi durmayan bir siiregtir. Bundan
dolay1 yiizeysel bir sekilde bir is bul ve c¢alis mantigina
dayanmamaktadir. Ustiin zek4, yaratict ve yeteneklilerin kariyer
egitiminde alti problem alanmi dikkat ¢ekmektedir. Birincisi, ¢oklu
potansiyellik nedeniyle karsilastiklar1 kariyer se¢cimi problemidir.
Coklu potansiyellik problemini agmak i¢in zamana yayilan bir kesif
donemi planlanmali ve bu planla paralel se¢imi yapilmalidir. Ikincisi,
geleneksel kariyer aktiviteleri UZYli 6grenciler igin yeterli olmadig
i¢in yeni kariyer aktivitelerinin UZY’li 6grencilerin zelliklerini gore
yapilandirilmast  gerekmektedir. Bununla  birlikte UZY’li
ogrencilerin st biligsel diistinme becerilerine odaklanan ve {iriine
doniistiiriilebilinen projelerin iiretilmesi gerekmektedir. Bu iki ilkeyi
uygularken diinyadaki mesleki ve kariyer akimlar1 dikkate
almmalidir. Ugiinciisii, toplumlarin karsilastiklar1 sorunlara ¢ézme
olasilig1 saglayacak karmasik ve bulusa dayali meslekler bu grup
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ogrenciler icin daha dogrudur. Basit ve tek diize meslekler yani
iireticilige ve problem ¢dzmeye dayanmayan meslekler {istiin zeka,
yaratic1 ve yetenekli 6grenciler i¢in dnem arz etmedigi gibi siklikla
kariyer degisimine gitmelerine neden olmaktadir. Dordiinciisi,
yetenekli kavramimin kapsaminin tam olarak belirlenememesi ve
hedef belirleme becerilerine odaklanilmamas1 UZY’li dgrencilerin
kariyer gelisimini ¢Oziilmez bir diiglime doniistiirmektedir. Bu
ylizden iistlin zeka, yaratici ve yeteneklilere ¢esitli yetenek alanlari
tanitilmal1 ve kariyer hedefleri tekrardan planlanmalidir. Besincisi,
kariyer endisesi ve asir1 ayrintili olarak sadece bir alana egilim
gosterme, bu grup Ogrencilerin yasamin diger alanlarini ve
ihtiyaglarim1 goz ardi etmesine neden olabilmektedir. Cilinkii bu
ogrenci grubunun hepsi farkli ekonomik ve sosyal c¢evreden
gelmektedir. Bundan dolay1 kariyer planlar1 ve girisimleri onlarin
yasam stillerine, bireysel ve sosyal ihtiyag¢larina uygun olmalidir. Son
olarak, kariyer planlamasi, se¢imi ve gelisimin de 6rnek modeller her
zaman her grup i¢in 6nemli temsilcilerdir. Bu ytlizden akil hocalarinin
ya da profesyonel kisilerin yardimi1 gerekmektedir. Ayrica mesleki
deneyimlerin dogrudan yapilmasi da diger bir dnemli faktordiir.

Van Tassel-Baska (1981), “Ustiin Zekali ve Yetenekliler icin
Kapsayic1 Kariyer Egitimi Modeli” ortaya atmistir. Kariyer egitimi
bireyin gilicli ve giligsiiz oldugu alan ve durumlarin farkina
varmasiyla baslar. Bundan dolay1 UZY kariyer gelisiminin ilk durag
kariyer hedeflerinin belirlenmesidir. Bunun icinde meslek ve
igslerinde profesyonel ve uzman kisilerin bu grup 0&grencilere
rehberlik etmesi gerekmektir. Kariyer mentorleri yani akil hocalari
calisma alanlarinda bu grup 6grencilere firsatlar taniyip deneyimler
saglamalidir. Bu modelin dort temel hedef tanimlar. Birinci hedef, 6z
degerlendirme  yapip istedigi yasam stili ve  kariyeri
biitiinlestirmesidir. Ikinci hedef, birden fazla alana yénelik yetkinligi
artirmadir. Bunun yolu da bu 6grencilerin 6z tanima ve yansitmay1
erken yaslarda baslatmasidir. Uciincii hedef ise ilk iki hedefi
belirledikten sonra sececegi alanda ve kariyerde siirekliligi ve
adanmishig1 saglayabilmektir. Uciincii hedef icin kariyer karar1 ve
problem ¢dzme becerileri hayati 6nem tagimaktadir. Son hedef ise
yaraticilik ve {treticiligi kapsayan gorev bilinci yani motivasyonu
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siirdiirmektir. UZY’li 6grencilerin kariyer gelisimi igin alt1 dneride
bulunmusturlar (Van Tassel-Baska, 1981).

¢ Bircok meslekten profesyonelleri ve rol modellerin kariyer
hayati ile ilgili okuma aragtirma yapmaya tesvik etmelidir.

¢ UZY’li dgrenciler, sosyo-psikolojik ihtiyaglarini ve yetenekleri
arasinda bag kurarak yeteneklerini giiclendirmesi gerekir.

¢ Bagimsiz bir aragtirmact olarak kisisel 0grenme sitilleri ve
tercihlerini izleyerek yeteneklerini gelistirme ve cinsiyetten
bagimsiz bir kariyer gelisimi saglanmalidir.

¢ UZY’li ogrencilere kariyer kararma yardimcr olacak
degerlendirme araglarinin gelistirilmesi saglanmalidir.

¢ Alternatif kariyer yollarinin yaninda cesitli alanlara iligkin
kariyer deneyimleri ve erken zamanlarda kisa vadeli kariyer
hedefleri koymada bu 6grencilere yardim edilmelidir.

¢ UZY’li dgrencilere, lise zamanlarinda yogun kariyer egitimi
deneyimleri firsat1 verilmeli, uzun vadeli hedefler i¢in hazirlik
firsat1 taninmalidir.

1985-1986 yillar1 arasinda Missouri-Columbia Universitesi “The
Career Planning and Placement Center (CPPC)-Kariyer Planlama ve
Yerlestirme Merkezi” olarak ii¢ haftay1 kapsayan giinliik kariyer
programlart olusturmustur. Liseye devam eden UZY’li 6grencilerin
kariyer gelisimini saglamak i¢in “Kariyer Kesif Atolyeleri” adi
altinda programlar olusturulmustur. Bu giinlilkk programlar, dort
bolimden olusmaktadir. Bunlar, kendini ve yeteneklerini bilmeye
yonelik kendi kendini degerlendirme, grup degerlendirmesi, kariyer
planlamas1 ve bireysellestirilmis kariyer kesfi saglama iizerine
kurulmustur (Roper & Berry, 1986). Missouri-Columbia Universitesi
kariyer egitimi ve planlama konusunda hizmetlerini siirdiirmektedir.

Montgomery ve Mckay (1992) “The lowa Model for Career
Education- Kariyer Egitimi igin Iowa Model” UZY’li gocuk ve
ogrenciler i¢in kariyer gelistirme modelini yapmislardir. Model,
kariyer gelisimini 6miir boyu devam eden bir siire¢ olarak ele aldig1
icin kariyer gelistirmenin okuldncesinden baslamas1 gerektigini
vurgulamistir. s diinyas1 ve Oz temeli {izerine kurulu olan modelin
dort asamasi vardir. Birinci asamasi meslek ve kariyere dair
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farkindaligin olusmasi, ikinci asamasi farkindalikla birlikte kisisel
ozelliklerin ve kariyer Ozelliklerinin uyumu asamasi (denge
kurulumu), iiglincii agama ayrintilari iki tarafli olarak kesfetme ve son
olarak kariyer ve meslegin gereklilikleri i¢in hazirlik asamasidir.
Meslek ve Oziin bilisimini saglayan yedi alan vardir. Bunlar, 6z,
toplum, kisiler arasindaki iligkiler, ekonomi, mesleki bilgi, karar
verme ve ise yonelik tutum ve degerler. Ayrica UZY’li 6grencilerin
yeterlilik kazanmas1 gereken yedi tane akademik alan vardir. Bunlar,
matematik, dil sanatlari, yabanci diller, bilim, sanat, sosyal
calismalar, kariyer egitimi, saglik ve beden egitimidir.

Body ve arkadaslar1 (2001) Avustralya New South Wales (NSW)
eyaletinde kariyer egitimine iliskin bir hazirlik egitim programi
diizenlemistir. Bu egitim programinin ana kitlesi liseye devam eden
UZY’li dgrencilerdir. Programda 6zii yani kendini kesfetme, zaman
yonetim becerileri, kendi kendine ¢alisma becerileri, meslekleri ve
igleri arastirma, karar verme becerileri, okul sonrasi calismay1
planlama, yetenek aragtirmalarina katilarak yeteneklerini kesfetme,
iniversitelere iliskin detayli arastirma yapma, burs kazanma,
hizlandirma egitimi alma vardir. Bunlara ilaveten denge ile birlikte
ders dis1 etkinliklere katilma, farkli mesleki alanlar i¢in gereklilikleri
arastirma, yasam stiline uygun kariyer secenekleri hazirlama, kiz
cocuklarma yonelik farklilagtirilmig rehberlik, cesitli topluluklara
katilarak Ogrenme firsatlar1 elde etme Onemlidir. Ayrica okul-
iniversite yOnetimi, personeli, Ogrenci ve ailenin kariyer
planlamasina birlikte katilimi, devam eden kariyer gelisimine uygun
olarak programin yeniden esnek ve uyumlu olarak dizayn edilmesi,
0z ve kariyer farkindaliklarini arttirmak i¢in ¢esitli aktiviteler sunma,
kariyer anlamini belirginlestirme ve is deneyimini kazandirma
seklinde kariyer egitimi program1 hazirlanmistir.

Choi ve arkadaglar1 (2021) Giiney Kore’de bilim ve miihendislik
alaninda liseye devam eden UZY’li 6grenciler igin kariyer egitim
programi olusturmustur. Yiritiilen {iniversite uygulama alani olarak
secilmistir. Kaist Universitenin 11 farkli boliimiinden 19 profesdr ve
uzmanlarla birlikte bir global sirketin ekip yoneticisinin de yer aldig1
{iniversite de egitimine devam eden mentor 22 dgrenci ve 131 UZY’li
ogrenci kariyer egitimine katilmistir. Kaist Universitesindeki kariyer
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egitim programina katilan boliimlerin bazilari, kiiltiir ve teknoloji
enstitilisli, bio ve beyin miihendisligi boliimii, matematik, endiistri
mithendisligi, sistem miihendisligi, elektrik-elektronik miithendisligi
boliimii, yasam bilimleri béliimleri gibidir. UZY’li &grenciler
istedikleri boliime gore gruplandirilmistir. Bu 6grenciler katildiklar
bolimlerin hocalarinin derslerine katilmig ve alan uzmanlariyla
gorliisme yapmistir. Kariyer programina katilan biitiin 6grencilere
diinya ¢apinda {in yapmis sirketlerin onerdigi yetenekler ve alanlar
tanitan bilim derslerin yam sira liderlik yeteneklerini gelistirecek
dersler verilmistir. Bu uygulamalara birlikte 6grencilere mentorliik
hizmeti de sunulmustur. Bu mentdrler daha énce UZY okulundan
mezun olup iiniversiteye devam eden dgrencilerdir ve fen alaninda
montorlik yapmistirlar. Mentorler, 6grenciler ve hocalar arasinda
olusabilecek herhangi bir durumu ¢6zecek olan katalizatorler olarak
da gorev gormiislerdir. Bundan dolay1 mentorler siirecin bir parcasi
olarak biitlin program siireci boyunca 6grencileri yonlendirmislerdir.

2017 ve 2023 yillar1 arasinda bir proje olarak Jacob K. Javits
tarafindan “The Talent Identification and Career Exploration (TICE)
Program-Yetenek Belirleme ve Kariyer Kesfi (YBKK) Programi”
tasarlanmistir. Bu program koklerini  Sosyo-Bilisesel Kariyer
Teorisi’nden almaktadir. Yetenek alanlar1 ve kariyer firsatlarim
birlestirip sunma esasli olup 6zellikle ¢esitli alanlara iligkin yiiksek
diizeyde yetenek gosterip toplumda kendini temsil edemeyen ve
birgok alanda yeterli firsata sahip olamayan UZY’li 6grenciler igin
olusturulmus bir programdir. Bu program 4 modiil ve 9 oturumdan
meydana gelmistir.19 okul ve 1000 {izerinde yiiksek basar1 gdstermis
kirsal, kenar mahalleler (sehrin etrafindaki yoksul kesim) ve
sehirlerde yasayan ilk ve ortaokul Ogrencileri bu programa
katilmistir. Gelecekteki toplulugunu kurma, Kendini Tanima-Ne
yapmak istiyorsun? Kendini Tanima-Zayif ve Giiglii Yonlerini Kesif,
Hepsini Bir Araya Getir bu programin dort énemli modelidir. 11k
modiilde, gelecekte trend olacak meslek ve isler hakkinda
derinlemesine diisiiniip kendi gruplarini olusturmasidir. Ikinci
modiilde, kisisel ozellikler dogrultusunda hangi is veya mesleki
cevresinin uyumlu olacagi yoniinde diisinme ve kesiflerde
bulunmadir. Ugiincii modiilde, 6z degerlendirme yaparak kariyer
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basamaklarint planlamadir. Son modiilde ise, biitlin modiilleri bir
araya getirerek kariyer gelisimine yon vermesidir. Programa katilan
Ogretmenler icin ayrica 2 giinliik ¢alisma atdlyeleri ile programin ve
Ogrencilerin tanitimi yapilmistir (Mahatmya vd., 2023; Watson vd.,
2024). Bu program sayesinde toplumun g¢esitli kesimlerinde
ckonomik ve birgok nedene bagh olarak golge de kalmis UZY’li
ogrencilerin kariyer kesfine ve gelisimine katki sunulmustur.

UZY’li 6grencilere uygulanabilecek baska bir program olmadigi
gibi bu oOgrencilerin kariyer gelisimine dair dogrudan katki
saglayacak bir teori olmamasina ragmen Jung (2019) “Daraltma ve
Uzlagtirma Teorisi” ve “Is Uyumu Teorisi” nin UZY kariyer gelisim
siirecine katkida bulunabilecegini 6ne siirmiistiir. Gottfredson’un
(2005b) “Daraltma ve Uzlastirma Teorisi”, UZY’li &grencilerin
kariyer gelisiminde dort asamaya dikkat edilmesi gerektigini One
siirmiistiir. Bunlar, bilissel becerilerin daha islevsel hale getirilmesi,
bireyi fiziksel, psikolojik ve biligsel kaliplarin1 gelistiren kisisel ve
sosyal unsurlart géz oniinde bulundurarak kariyer gelisimde kendi
Ozglnliigiinii yakalamasimi saglamaktir. Biitiin bunlara ilaveten,
kariyer olanaklarmi bireylerin ilgi ve motivasyonuna gore
sinirlandirma, gergekei ve bireyin tabiatina uygun somut kanitlarla
kariyeri sekillendirme esas olmalidir, ¢iinkii bireyler farkli sosyo-
ekonomik yapidan gelirler. Diger bir teori ise “Is Uyumu Teorisi”dir.
Bu teori UZY’li 6grencilerin kisisel ihtiyaglar1 ve bilissel beceriler
gibi 0zgiin yeteneklerinin birlestirilip birlikte Omiir boyu
gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir (Gottfredson, 2005b; Dawis,
2005; aktaran Jung, 2019). Bu uyarlanabilir kuramlar disinda yapay
zeka gibi gliniimiiz ¢agini sekillendiren teknoloji ve yetenekleri baz
alan meslek ve kariyer gelisimi i¢in UZY’li ¢ocuk ve &grencilerin
ihtiyaglarina uygun yeni bir kariyer egitim programinin tasarlanmasi
elzem bir zorunluluktur. Ayrica bu egitim programlari tasarlanirken
kiltlir ve dil farkliligin yani sira sosyo-ekonomik durumda dikkate
almmalidir.
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Sonuc¢

Meslek ve mesleki gelisim kuramlarimin koklerini gegmisten
almis olsa da kariyer gelisim kuramlari, bir kismini mesleki
kuramlardan bir kismini ise modern kuramlardan almistir. Yani daha
karma bir yaklagima sahiptir. Kariyer gelisim kuramlar1 daha ¢ok
genel gelisim gosterenler i¢in kurgulanmisken 6zel gereksinime
ihtiyag duyanlar gz ard1 edilmistir. Ustiin zeka ve yeteneklilerde bu
ihmal edilmis 6zel gruplar icerisindedir. Ustiin zeka ve yeteneklilerde
kariyer egitiminde, iistiin zeka mi, yetenek mi yoksa yaraticiligin mi
gelistirilip kariyerin gelistirilmesi konusun da biiyiikk bir muamma
vardir. Ustiin zekd ve yeteneklilerde kariyer egitimi ¢ok yeni bir
kavram olarak ortaya ¢ikmigtir. Oyle ki birkag tane kariyer egitimi
programi disinda bir gelisime goriinmemektedir. Halbuki bu grup
ogrencilerin toplumlar1 var olduklari ve gelistikleri alanlarda biiyiik
bir degisime gotiiriiler.

Yeni ylizyilda sadece 7 program mevcuttur. Bu programlar da
sadece belli 6zelliklere odaklanmis olup biitiinsellige sahip degildir.
Bundan dolay1 Ustiin zeka ve yeteneklilerin, kariyer egitimine iliskin
siire¢ odakl1 ve biitiinsel yaklagimla olusturulacak yeni ve ¢ok yonlii
bir kariyer egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu egitimlerde biitiin
paydaslarin desteginin alinmasi da diger bir 6nemli noktadir.
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OZEL YETENEKLi OGRENCILERIN YABANCI DiL OGRENME
SURECININ DEGERLENDIRILMESI*

Gliliz Cinar”, Ahmet Kurnaz™

Giris

Egitim, kisilerin bilgi, beceri, anlayis ve degerleri kazanmalarini
saglayan bir siiregtir. Iyi bir egitim, insanlarin potansiyellerini
kesfetmelerini, yeteneklerini gelistirmelerini ve kendilerini ifade
etmelerini saglar. Egitim, bilgi aktariminin yani sira beceri
gelistirme, diislinme yeteneklerinin gelistirilmesi, problem ¢dzme
becerilerinin  kazandirilmasi, elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi, degerlerin Ogretilmesi, sosyal ve Kkiiltiirel uyumun
saglanmas1 gibi hedefleri de igerir.

Gelisen diinyada kisilerin ve toplumun da egitim ihtiyaclar
degismektedir. Artik giiniimiizde yabanci dil egitimi temel egitim
kapsamindadir. Uluslararas1 gelismeleri takip etmek, kiiresel
ilerlemelere dahil olmak ve hep bir adim 6nde olmak amaciyla
yabanci dil egitimi her gegen giin 6nem kazanmaktadir. Bireylerin
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda avantaj sahibi olabilmeleri,
iyi bir yabanci dil egitimiyle miimkiin olabilir. Yabanc1 dil egitimi
tiim bireyler i¢in oldugu kadar Ozel Yetenekli bireyler igin de dnem
tasimaktadir.

Ozel yetenekli bireyler ile ilgili fakli tanimlar mevcuttur. Bir
bireyin Ozel Yetenekli olarak nitelendirilebilmesi i¢in genel zeka
yetenegi, yaratict diisiinme becerisi ve akademik yetenek gibi
ozelliklere sahip olmalidir. Yaraticilik, yetenek ve giidiilenme Ozel
Yetenekli bireylerin sahip oldugu belirgin 6zelliklerdendir. Ozel
Yetenekli bireylerde; gelismis problem ¢ozme yetenegi, hizl
Ogrenme yetenegi, genis kelime dagarcigina sahip olma,
mikemmeliyetcilik, duyarlilik, uzun dikkat siiresi, yaraticilik,
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sorgulama, genis hayal giiciine sahip olma gibi 0Ozelliklere
rastlanmaktadir.

Ozel Yetenekli bireyler tipik gelisim gosteren yasitlarindan farkl
olarak 6zel egitime ihtiyag duymaktadirlar. Ozel Yetenekli bireylerin
ozelliklerine ve ihtiyaclarina gore farklhilastirilmis programlar
gelistirilmeli. Bu programlarla Ozel Yetenekli bireylerin egitiminde
ilerleme saglanmalidir. Ozel Yetenekli bireylerin egitiminde
kullanilan hizlandirma, zenginlestirme ve farklilastirma yontemleri
yabanci dil egitiminde de uygulanmalidir.

Ozel yetenekli dgrenciler, bilissel kapasiteleri, grenme hizlar1 ve
motivasyonlar1 bakimindan tipik gelisim gdsteren 6grencilerden
farkliliklar sergileyebilirler. Bu 6grenciler, genellikle daha karmagik
ve yaratici diislinme becerilerine sahip olup, 6grenme siireclerinde
daha bagimsiz ve kendine 6zgii yontemler gelistirebilirler. Yabanci
dil 6greniminde de bu farkliliklarin gozlemlenmesi muhtemeldir.
Ozellikle dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve
yazma alanlarinda 6zel yetenekli Ogrencilerin hangi yontem ve
teknikleri kullandiklarini ve bu yontemlerin tipik gelisim gosteren
Ogrencilerden nasil farklilastigim1  anlamak, blylik Onem
tasimaktadir.

Problem Durumu

Ozel yetenekli dgrencilerin yabanci dil 6greniminde kullandiklari
yontem ve teknikler, dort temel beceri alaninda (dinleme, konusma,
okuma, yazma) tipik gelisim gdsteren Ogrencilerden belirgin bir
sekilde farklilik gdosterebilir. Bu farkliliklarin  incelenmesi,
egitimcilerin bu dgrencilere yonelik daha etkili 6gretim stratejileri
gelistirmelerine yardimci olabilir. Ancak, bu alandaki mevcut
literatiir, 6zel yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6grenme siireglerine
dair sinirli bilgi sunmaktadir.

Ozellikle Bilim ve Sanat Merkezleri'nde egitim alan 6zel yetenekli
ogrencilerin dil 6grenme siireclerinin nasil yapilandirildigi ve bu
sireglerin diger O0grencilerden nasil farklilik gosterdigi yeterince
arastirilmamistir. Bu durum, egitimcilerin 6zel yetenekli 6grencilerin
yabanci dil egitimine yonelik uygun stratejileri gelistirmelerini
zorlagtirmaktadir. Bu arastirma, egitimcilerin 6zel yetenekli
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ogrencilerin dil 6grenme siireclerini daha iyi anlamalarina ve bu
yabanci dil 6grenme siireclerinde Ogrencilere yonelik daha etkili
Ogretim stratejileri gelistirmelerine katki saglayacaktir.

Bu arastirmada “Ozel yetenckli ogrenciler, kendilerine has
ozellikleri dikkate alindiginda yabanci dil 6grenme siireclerinde
akranlarindan ne gibi farkliliklar gostermektedir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu genel soru cergevesinde asagidaki alt arastirma
sorular1 cevaplanmak istenmistir;

1. Ozel Yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6grenirken tipik gelisim
gosteren yasitlarindan konusma becerilerini gelistirmek icin farkl
olarak kullandiklar1 yontem veya teknik var mi?

2. Ozel Yetenekli 6grencilerin yabanci dil 8grenirken tipik gelisim
gosteren yasitlarindan dinleme becerilerini gelistirmek igin farkl
olarak kullandiklar1 yontem veya teknik var mi?

3. Ozel Yetenekli 6grencilerin yabanci dil dgrenirken tipik gelisim
gosteren yasitlarindan yazma becerilerini gelistirmek icin farkl
olarak kullandiklar1 yontem veya teknik var mi?

4. Ozel Yetenekli 6grencilerin yabanci dil dgrenirken tipik gelisim
gosteren yasitlarindan okuma becerilerini gelistirmek i¢in farkl
olarak kullandiklar1 yontem veya teknik var mi?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Ingilizce
Ogretmenlerinin gozlemleri ve deneyimleri dogrultusunda, o6zel
yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6greniminde dort temel beceri
alaninda (dinleme, konusma, okuma, yazma) kullandiklari yontem ve
teknikleri belirlemeyi ve bu yontemlerin tipik gelisim gosteren
ogrencilerinkilerle karsilastirmali olarak incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirmanin sonuglar1, 6zel yetenekli Ogrencilerin yabanci dil
Ogrenim  silireglerine dair daha derinlemesine bir anlayis
gelistirilmesine ve bu dgrencilerin dil 6grenme becerilerini daha
etkili bir sekilde desteklemek i¢in uygun egitim stratejilerinin
gelistirilmesine katkida bulunacaktir.
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Arastirmanin Onemi

Ozel yetenekli 6grenciler, tipik gelisim gdsteren dgrencilere gore
farkli 6grenme kapasiteleri ve yontemleri ile dikkat cekmektedirler.
Bu o6grenciler, genellikle daha hizli 6grenme, daha derinlemesine
anlama ve daha karmasik bilgileri isleme yeteneklerine sahip olup,
Ogrenme stireglerinde 6zglin yontem ve teknikler
kullanabilmektedirler.

Ozel yetenekli dgrencilerin yabanci dil 6greniminde kullandiklari
yontem ve tekniklerin belirlenmesi, bu 6grencilerin dil 6grenme
siireclerinin daha iyi anlagilmasini ve bu siirecin koordine edilmesini
saglar. Bireysel 6grenme stratejilerinin kesfi de bu stratejilerin etkili
bir sekilde nasil kullanilabilecegi konusunda bilgiler sunar.

Ozel yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6greniminde tipik gelisim
gosteren 0grencilerden nasil farklilagtigini ortaya koymak, egitimde
bireysellestirilmis yaklasimlarin énemini vurgular. Bu farkliliklarin
anlagilmasi, her iki Ogrenci grubunun da en 1iyi sekilde
desteklenmesine yonelik stratejilerin gelistirilmesini saglar.

Sayiltilar

Ozel yetenekli odgrencilerin, yabanci dil 6greniminde, tipik
gelisim gdsteren Ogrencilerden farkli ve daha etkili 6grenme
stratejileri kullandiklar1 varsayilmaktadir. Bu stratejilerin, onlarin dil
becerilerini gelistirmede daha hizli ve derinlemesine grenmelerini
sagladig1 kabul edilmektedir. Ozel yetenekli dgrencilerin yabanc dil
ogrenme siirecleri, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde
belirgin farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklarin, 6grenme hizi,
anlama ve problem ¢6zme yeteneklerinden kaynaklandig
varsayilmaktadir.

Bilim ve Sanat Merkezleri gibi 6zel egitim ortamlarinin, 6zel
yetenekli &grencilerin yabanci dil 6grenme stratejilerini olumlu
yonde etkiledigi ve bu stratejilerin gelisimine katkida bulundugu
varsayilmaktadir. Bu 0zel ortamlarin, Ogrencilerin bireysel
yeteneklerini ve yaraticiliklarini tesvik ettigi kabul edilmektedir.

Bilim ve Sanat Merkezi Ogretmenlerinin, 06zel yetenekli
Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siireglerine dair degerli gozlem ve
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deneyimlere sahip oldugu varsayilmaktadir. Bu gdzlem ve
deneyimlerin, arastirmada toplanacak verilerin dogrulugunu ve
glivenilirligini artiracagi kabul edilmektedir.

Siirhliklar

Ozel yetenekli 6grenciler ve tipik gelisim gosteren dgrenciler
arasindaki farkliliklarin genellenebilmesi i¢in daha genis ve farklh
bolgelerden gelen 6rneklemlere ihtiyag vardir.

Arastirmanin belirli bir siire i¢ginde tamamlanmasi gerektiginden,
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireclerinde
zaman kisitlamalar1 yasanabilir. Bu durum, daha derinlemesine ve
uzun siireli ¢aligmalarin yapilmasini engelleyebilir.

Ogretmenlerin arastirmaya katilim diizeyleri ve motivasyonlari,
veri toplama siirecinde 6nemli bir faktor olabilir. Diigiik katilim veya
motivasyon, elde edilen verilerin kalitesini ve dogrulugunu
etkileyebilir.

Ozel yetenekli ogrencilerin egitim gordiigii Bilim ve Sanat
Merkezi programlar ile tipik gelisim gosteren Ogrencilerin egitim
aldig1 geleneksel okullar arasindaki farklar, 6gretim yontemleri ve
O0grenme ortamlar iizerinde etkili olabilir. Bu durum, &grencilerin
kullandig1 yontem ve tekniklerin belirlenmesinde bir smirlilik
olusturabilir.

Tanimlar

Ozel yetenekli Ogrenciler: Ozel yetenekli 6grenciler, akademik,
sanatsal veya liderlik alanlarinda yiiksek oranda basar1 gosteren,
yaratic1 diisiinme becerileri yliksek, 6grenme hizlar1 ve kapasitesi
bakimindan akranlarindan ileri diizeyde olan bireylerdir.

Tipik Gelisim Gosteren Ogrenciler: Tipik gelisim gdsteren
ogrenciler, genel egitim programlarina katilan ve 6grenme siiregleri
acisindan normal gelisim gdsteren, yas ve smif diizeyine uygun
becerilere sahip olan 6grencilerdir. Bu 6grenciler, genel miifredat
kapsaminda egitim alirlar.

Yabancai Dil Ogrenimi: Yabanci dil 6grenimi, bir bireyin
anadilinden farkli bir dili 6grenme siirecidir. Bu siire¢, dinleme,
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konusma, okuma ve yazma gibi dort temel dil becerisinin
gelistirilmesini igerir.

Dort Temel Dil Becerisi: Dinleme (Listening): Dinleme becerisi,
yabanci dilde konusulanlar1 anlamayi ve yorumlamay1 igerir. Bu
beceri, dil 6greniminin temelini olusturur ve iletisim kurma
yetenegini artirir.

Konusma (Speaking): Konugma becerisi, yabanci dilde akic1 ve
dogru bir sekilde ifade edebilme yetenegini kapsar. Bu beceri, dil
O0grenen bireyin kendini s6zlii olarak ifade etme kapasitesini
gelistirir.

Okuma (Reading): Okuma becerisi, yabanci dilde yazili metinleri
anlama ve analiz etme yetenegini igerir. Bu beceri, kelime
dagarcigini genisletir ve dilbilgisi kurallarini pekistirir.

Yazma (Writing): Yazma becerisi, yabanci dilde diisiincelerini
yazili olarak ifade edebilme yetenegini kapsar. Bu beceri, dil 6grenen
bireyin yazili iletisim yetenegini gelistirir.

Yontem ve Teknikler: Yontem ve teknikler, dil O6grenme
sirecinde kullanilan stratejiler ve araclardir. Bu yontemler,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimec1 olmak
amaciyla kullanilmaktadir.

Ingilizce Ogretimine Genel Bir Bakis

Tiirkiye’de yabanci dil egitimini tarihsel olarak inceledigimizde
neredeyse son iki yiizyildir yabanci dil egitimi konusunda ciddi ugras
verilmektedir. Zaman icerisinde uygulanan farkli egitim
politikalarinin etkisiyle de yenilikler yapilmaya ¢alisilmasina ragmen
ilkogretimden baglayarak uzun yillar yabanci dil dersleri alan
ogrencilerin bugiin hala ciddi sorunlar yasadiklar1 herkes tarafindan
kabul edilmektedir (Demirel, 2003). Yillardir Ingilizce dgretiminin
etkili olup olmadig: tartisilmakta ve egitim programlarinda cesitli
yeni modern yaklasimlar denenmektedir. Diinya iizerinde binlerce dil
bulunmasina ragmen ikinci dil olarak 6grenilmek istenen dillerin
say1s1 oldukc¢a azdir. Bir dilin baska uluslar tarafindan talep gérmesi
icin, o dili konusan iilkenin ekonomik ve politik durumu en énemli
Olciitlerdendir, bunu kiiltiirel ve ticari iligkiler, askeri ittifaklar
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izlemektedir (Demirel, 1978). Bir iilkenin gelismislik diizeyini
belirleyen en oOnemli Olgiitlerden biri, o {ilkedeki bireylerinin
egitimden yararlanma diizeyleridir. Ulkede yasayan her bireye egitim
yoluyla istendik davraniglarin kazandirilmasi, her yonden saglikli ve
donanimli bireyler yetistirilmesi, bireyin var olan potansiyelini
kullanarak kendini gergeklestirmesi, gilinlimiizde egitimin temel
ilkeleri arasinda yer alan degerlerdir. Tiim bu deger ve ilkelere ek
olarak, teknolojik gelismelerin bas dondiiriicii bir hizla yasandigi
glinimiizde yabanci dil 6grenmek zorunlu bir gereksinim haline
getirmistir. (Demirel, 2003).

Dil bilimciler 19. yiizyil sonlarinda dil 6gretiminin kalitesini
artirmak icin arastirmalar yapmaya baslamislardir. Genellikle bunu
yaparken dilin nasil 6grenildigini, dil bilgisinin nasil ifade edildigini
veya dilin nasil yapisallastigina iliskin genel prensiplere ve teorilere
basvurmuslardir. Dil 06gretim programlarini, kurslarimi  ve
materyallerini diger yontemlerde uygulanan 6zel uygulamali detaylar
dogrultusunda kabul edilen yaklasimlarin prensip ve teorileri ile
ayrintili olarak hazirlamiglardir (Richards and Rodgers, 1999). Farkli
donemlerde Ingilizceyi ogretme ve Ogrenmeye yonelik farkl
yaklagim, yontem ve teknikler ortaya ¢ikmistir. Yabanci dil
Ogretiminde kullanilagelen yontemler, genel itibariyle, kullanilmakta
olan bir yontemin eksikliklerini veya yetersiz kaldigi noktalari
kapatmak amaciyla ortaya ¢ikmis, bu ¢abalar yabanci dilin daha iyi
Ogretimine katki sagladigi gibi, bu alana alternatif yOntemler
kazandirmistir.

Richards and Rodgers (1999) ve Larsen- Freeman and Anderson’a
(2011) gore yaygmn bir bicimde kullanilan yabanci dil &gretim
yontemleri sirasiyla sunlardir:

1. Iletisimsel yaklasimlar: Dogal yaklasim, isbirlik¢i yaklasim,
icerik temelli yaklasim, gorev temelli yaklagim.

2. Alternatif yaklagimlar: Ogrenme stratejisi egitimi, tiim dil
yaklagimi, coklu zeka, norolinguistik programlama, sozciiksel
yaklasim, yetkinlik temelli yaklasim. Iletisimsel yaklagim,
etkilesimsel goriise dayanan bir yaklasimdir. Iletisimsel bir dil ve
kullanim modelini secerek, O6gretim big¢iminin, arag gereglerin,
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Ogretmen ile 6grenci rolleri ve davranislarinin, sinif i¢i etkinlikler ile
uygulamalarin ona gore diizenlenmesi “iletisimsel yaklasim” adin1
alir (Demircan, 2002). Iletisimsel dil kismen yapay &rnek
olusturmaya ve dilin gramerinin bilingli olarak 6grenilmesinin dili
kullanma yetenegi ile sonuglanacagi inancina karsi tepki gosterir
(Yule, 1994). Rivers (1987) dil 6gretiminde etkilesimsel bakis acisini
su sekilde tarif etmektedir:

Ogrenciler dikkatleri otantik mesajlar1 almaya ve iletmeye
odaklandiginda dili kullanmada daha kolaylik yasamaktadirlar. Yani
mesajin her iki kisinin de ilgisini ¢eken bilgiyi igermesi onemlidir.
Etkilesimsel goriis ayn1 zamanda dinleme ve konusma becerileri ile
oldugu kadar okuma ve yazma ile de baglantilidir. Gorev Temelli Dil
Ogretimi, Isbirlikgi Dil Ogrenimi ve Igerik Temelli Dil Ogretimi
etkilesimsel goriise ve yapilandirmacilia dayanan yontemlerdir.
(Richards and Rodgers, 1999).

Yapilandirmacilik kurami yabancit dil egitimine smif ici
uygulamalar dilbilgisi odakli olmaktan kurtarip, uygulamalara yeni
bir soluk getirmektedir. Ozellikle yabanci dilde sdylem ve baglam
farkindaligi kazanma, anlati 6gretimi, sozciik, dilbilgisi, okuma,
dinleme ve konusma becerilerine doniik biitiinciil bir bakis agisi
gelistirme, bu becerilerde 6nemli olanin strateji gelistirmek oldugu
anlayisint yerlestirmek, sonu¢ odakliliktan siyrilip siire¢ odaklilik
fikrini benimsemek gibi uygulamalarla yabanci dil egitimini
zenginlestirmektedir (Can, 2006). Var olan ilk klasik yontemden en
modern yonteme kadar her yontemin art1 yonleri oldugu kadar eksi
yonleri de bulunmaktadir. Bilinen yontemlerin amaca en uygun ve
Ogretimde en basarili olan yonleri segilerek birbirleriyle en verimli
sekilde uyusturulmasiyla elde edilen yonteme eklektik metot denilir
ve Ingilizce ogretiminde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir.
Ogretmenin smif igi etkinliklerde her ydntemin iyi tarafini, farkli
egitim durumlarinda kullanabilmesidir (Demircan, 2002).

Yabanci Dil Olarak ingilizce Dil ve Yapisi

Giiniimiizde, kiiresel bir dil olarak kabul géren Ingilizce, gerek
diinyada gerekse iilkemizde yabanci bir dil olarak yaygin bir bigimde
konusulmakta ve 6gretilmektedir. Yabanci dil 6gretimini karmasik ve
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problemli bir alan haline getiren faktorler, 6grenenlerin sahip oldugu
bireysel farkliliklar ve bu farkliliklarin dil 6grenim siirecinde farkl
etkiler birakmasidir. Yani yabanci dil Ogreniminde basari,
ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel Ozelliklerle yakindan ve
dogrudan ilgilidir. Temel basliklar halinde ele alirsak bahsedilen bu
bireysel farkliliklar; &grencilerin dil 6grenimi konusunda sahip
olduklar1 inanglari, 6grenmeye karsi olan tutumlar1 ve beklentileri,
kisiden kisiye degisen giidiilenme diizeyleri ve duyussal durumlari
olarak siralanabilir. Gerek dil O6grenim siirecinde karsilasilan
sorunlarin ¢oziimlenmesi gerekse dil edinimi ve 6grenmede basarinin
artirllmasi, Ogretmenler, Ogrenciler, miifredat gelistiriciler,
akademisyenler gibi hedef gruplarin, dil 6grenme siireci iizerinde
etkili olan bireysel farkliliklara yonelik farkindalik diizeylerinin
artirmalar ile saglanabilir (Gardner, 1985).

Gardner’a (1985) gore, Ingilizce’nin yabanci bir dil olarak
Ogrenilmesini kapsayan siirecin sonunda, belirlenmis olan amaclara
ve farkl diizeylere gore degismekle birlikte, 6grenenlerin hedef dilde
iletisim ve etkilesim becerilerini edinmesi, temel beceriler olarak
siralanan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde
hedeflenen bir diizeye ulasmasi ve hedef dilin yapi, telaffuz ve
sozcik Dbilgilerini 6grenmis olmalar1  beklenmektedir. Dil
ogretiminde temel beceriler genel basliklar halinde; okuma, dinleme,
konusma ve yazma olarak dorde ayrilir. Anlama becerileri, konusani
veya yazili bir ifadeyi anlayabilmeyle ilgilidir. Bagkalarina ait duygu
ve diisiincelerin duyularak veya okunarak anlasilmasim saglamaya
yonelik beceriler, anlama becerilerinin temelini olusturur. Anlama
becerileri de iki baslik altinda incelenebilir. Bunlar; “dinleme” ve
“okuma” becerileridir. Anlatim becerileri ise “konusma” ve “yazma”
becerileri; bireyin kendine ait duygu, diislince, tasarim, gézlem ve
izlenimlerinin sozlii veya yazili olarak ifade edilmesidir.

Dinleme Becerisi

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, pliriizsiiz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme
etkinligidir (Demirel, 2002). Dinleme, iletisimin ve 0dgrenmenin en
temel noktasidir. Iletisim siirecinde, dgrenmenin gerceklesebilmesi
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icin, kaynak tarafindan iletilenlerin alici tarafindan paylasilmasi
gerekmektedir. Iletilenlerden alicinin yeni yasantilar kazanabilmesi
ise, dinleme becerisindeki birikimleriyle yakindan ilgilidir. Kaynak
tarafindan soéze doniistiiriilen bilgi, haber, tutum, duygu ve
diisiincelerin  algilanip  anlamlandirilmasi,  kavranmasi  ve
yorumlanmasi, bir takim bilgi, beceri ve aliskanliklar
gerektirmektedir (Sever 1995).

Ogrencinin ana dilini edinirken kazandigi anlama becerisi,
yabanci dil 6grenirken de duydugu, diizeyine uygun kelime, terim ve
s0z kaliplarim1 anlamasima katki saglayacaktir. ADP oOlciitlerinde
hazirlanmis Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Orta
Ogretim Kurumlarinda Ingilizce Ders Programlarinda (MEB, 2011)
O0grenme alanlari iginde tanimlanan dinleme becerisi hakkinda sunlar
dile  getirilmistir:  Dinleme, giinlik yasamda iletisimin
gergeklesebilmesi i¢in gerekliyken egitim ortaminda ise 6grenmenin
saglanabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulmaktadir. Dinleme, bireyin etkin
katilimi ile gergeklesen aktif bir islemdir. Dinleme, konusmada ileri
siriilen dusiinceleri anlamak, baglam icerisinde degerlendirmek,
diizenlemek, aralarindaki iliskiyi saptamak, yorumlamak ve
belleginde saklamaya deger bulduklarini se¢ip ayirmak gibi farkli
zihinsel siiregleri gerektirmektedir.

Konusma Becerisi

Konugma; duygu, diisiince ve isteklerin sozle ifade edilmesidir.
Diger bir deyisle, bir konunun =zihinde tasarlandiktan sonra
karsimizdakine sozle iletilmesidir (Sever, 1995). Aktas ve Giindiiz’e
(2001) gore konusma, duygu ve diisiincelerin, dil araciligiyla
aktarilmasidir. Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi ise biraz
daha farkli ifade edilebilir. Konusma, bireyin Ogrendigi dilde
duygularini,  diislincelerini,  tasarimlarini,  kanaatlerini  ve
gozlemlerini diizeyine uygun bir sozciikk dagarcigi ile veya soz
varligimi olusturan o6geleri kullanarak konusma organlarini
kullanarak ifade etmesidir. Konusma, insani iligkilerin
siirdiirebilmesi icin, en fazla ihtiya¢c duydugumuz ve yararlandigimiz
onemli bir dil etkinligidir. Insanlar arasindaki iletisim, biiyiik oranda
konusma araciligiyla gergeklesir.
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Konusmada o6zellikle 6grenilen dilin ses 0Ozelliklerine hakim
olmak c¢ok Onemlidir. Aksi halde yalmzca genis bir sozciik
dagarcigina sahip olmak anlagsmak i¢in yeterli degildir. Konusma
becerisi ile diger beceriler arasinda siki bir iligki vardir.
Dinlediklerini anlayan bir birey baskalarina ait s6z ve yorumlardan
yola c¢ikarak kendi duygu, diisiince, gozlem ve tasarimlarimi dile
getirme ihtiyac1 hisseder.

Ayrica dogal ortaminda dgretilmeyen dillerde genellikle konusma
becerisini kazandirmada giicliik ¢ekilir ya da gecikme olur.

Okuma Becerisi

Okuma becerisi dil 6gretiminin en temel unsurlarindan biridir.
Okuma, sozciiklerin duyu organlariyla algilanmasi, yorumlanmasina
yonelik zihinsel etkinliktir (Sever, 1995). Burada okuma becerisi,
ilkogretimdeki ana dil derslerindeki okumay1 6gretme alanindan
farkli olarak okuma anlama becerisi adiyla yabanci dil 6gretimindeki
egitim durumuyla ilgilidir. Okuma, yazilanlarin verdigi mesaj1
algilama ve diisiincelerin degerlendirilmesi gibi fizyolojik ve zihinsel
taraflara sahip karmasik bir alandir. Gorme, seslendirme ve
hatirlama, okuma etkinliginin alt yapisini olusturur. Okudugunu
anlama, Ogrenme eylemi i¢in 6n kosuldur. Anlama eyleminin
ger¢eklesmedigi durumlarda okuma etkinliginin higbir yarar1 yoktur.

Diisiinme ve algilama siireci i¢cinde bireylerin metinle kendi anlam
evrenleri arasindaki Ortligme oran1 bireyin anlama diizeyini
gostermektedir. Cok yonli ve ¢ok boyutlu bir nitelige sahip olan
okuma becerisi, bireyin zihin, goz, ses ve konugsma organlar
koordinasyonunu gerektirmesinin yani sira okuma teknikleriyle ilgili
bilgileri edinmeyi gerektiren bir etkinliktir. Okuma becerisi,
ogrencinin karsilikli iletisim kurma ve o6grendigi dili gelistirme
siirecinde belirleyici oldugu goriilmektedir. Okuma becerisinde
Ogrencinin giidiilenmesi, okumay1 dogal bir zevk haline getirmesi de
bu becerinin olgunlagmasini saglamaktadir (Sever; 1995).

Yazma Becerisi

Dil 6gretiminde temel becerilerin en énemli unsurlarindan biri de
yazma becerisidir. Genel anlamda yazili anlatim ya da yazma
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becerisi; duyduklarin, diisiincelerin, tasarimlarin, kisisel kanaatlerin,
gozlemlerin, yorumlarin yazi ile anlatilmasidir. Ilkdgretimdeki (ana
dil olarak) okuma-yazma galismasi ayri1 bir aliskanlik ve beceri
kazandirma alamidir. Bu baglamda yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretiminde yazma; Ogrenicinin duyduklarini, disiindiiklerini,
tasarladiklarini, gbzlemlerini, izlenimlerini, goriislerini, yorumlarini
ogrendigi dilin kurallarina uygun bir bi¢cimde yazi ile ifade etmektir.
Yabanci dil &gretimindeki yazma becerisi ile anadili 6gretimi
arasinda siki bir iligki vardir. Ana dillerinde yazma becerisi
kazanamamis bireylerin yabanci dilde de genellikle basarili
olamadiklar1 goriilmektedir. Ana dil egitiminde bu beceriyi kazanmis
olanlar yabanci dil 6grenirken kolaylik ¢ekerler. Yazili anlatim,
diizenli, planli ve hedefe odakli diistinme aliskanligi kazandirir.
Yazmanin diisiinceyle de iliskisini géz ard1 edemeyiz. lyi diisiinen iyi
yazar, iyi ifade eder, iyi anlatir. Giizel konugsma ve yazma insan
zihninin trettigi faaliyetlerden bir kagidir. Yazili anlatim yalnzca
yazma kurallarin1 6gretmek degildir (Aktas ve Giindiiz, 2001).

Son olarak dilbilgisi ve kelime 6gretimi, dil 6gretiminde temel
beceriler arasinda yer almaz. Dilbilgisi ve kelime 6gretimi, dil
ogretiminde amag degil arag olarak kullanilir. Zaman ve kiplerin, kigi
eklerinin, her tiirli morfolojik yapilarin kelimede, ctimlede vb. dil
yapilarinda anlami etkileyen durumlarini kavratmak i¢in dilbilgisi
kurallarindan yararlanilir. Dilbilgisi dogru diisiinme, dogru konusma
ve yazmaya yardimci olan bir ¢aligma alanidir. Dilbilgisi araciligiyla
dilin gizli yonlerini islevlerini ve mantigin1 kavramak miimkiindiir.
Anadilin 6gretiminde ve filoloji ¢alismalarinda dilbilgisinin 6nemi
biiyiiktiir.

Ustiin Zekah ve Yetenekli Bireylere Dil Ogretimi

Iletisim, insanlar arasinda cesitli iliskilerin kurulmasi ve kurulan
bu iligkilerin ¢esitli bicimlerde degistirilerek siirdiiriilmesidir. Bu
durum iletisime katilanlarin  karsilikli  olarak  birbirlerine
gonderdikleri ve soyledikleri bildirilerle gergeklesir, bu bildirileri
anlama araci ise dildir (Demircan, 1990). Koksal’a (2000) gore dil,
insanin  kimligini ve kisiligini belirlemektedir, ayrica bireyin
toplumsallagmasini saglamaktadir. Diigiinsel yaraticiligin artmasinda
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da dilin etkisi biiyiiktiir. Demircan’a (2002) gore ilk 6grenilen dile
anadil veya birinci dil, daha sonradan 6grenilen dillere ise yabanci
dil denmektedir. Dilbilimcilere gore anadil bilingalti islemlerle
edinilir, yabanc1 dil ise bilingli islemlerle 6grenilir; iki ya da ¢ok dilli
toplumsal-kiiltiirel bir ortamda yasayan bir kimse i¢in anadilinden
sonra veya onunla birlikte edinilen dile ikinci dil denir.

Tutle (1979), tistlinler i¢in dil 6gretim programlarinda etkili bir dil
program gelistirmek i¢in dort prensip tanimlamaktadir;

1. Zihinsel olarak {istiin bireylerin 6zelliklerine gore olusturulmus
bir program olusturulmalidir. Diger tiim 6grenciler temel becerileri
gelistirmeye ihtiya¢ duyarken, iistiin 6grenciler bu becerileri, diger
daha gelismis yeteneklerini gelistirirken zaten elde ederler.

2. Sireklilik saglanmalidir. Tim seviyelerde Ogretmenler ve
yoneticiler programin bilesenleri ve sinif seviyelerinde uygulanacak
yontemler konusunda uzlagmig olmalidir.

3. Ogretmenler, iistiin zekali ve yeteneklilerle calisma becerisine
gore secilmelidir. Bu oOgretmenler gercekten {istiin zekalilarla,
duygusal agidan paylagimci olmayan bu ¢ocuklarla ilgileniyor olmali
ve kendi uzmanlik alan1 konusunda ileri diizeyde bir bilgi birikimine
sahip olmalidir.

4. Basari, diisilk diizeydeki becerileri test etme seklindeki
siavlarla degil; programin i¢inde ortaya konan c¢aligmanin kalitesi
ile degerlendirilmelidir. Bu yeni degerlendirme araclarinin ve
yontemlerinin  ortaya ¢ikmasimi  gerektirecektir, ¢ilinkii son
zamanlarda kullandigimiz ¢ogu test, bilginin yaratict bir sekilde
uygulamada kullanilmasini degil, bilginin edinimini 6l¢mektedir.

Ozetle {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin dil bilimleri
miifredatinda, dil yeterliligini yas akranlarina gore daha erken
kazandiklar1 ve daha hizli ilerledikleri i¢in farklilastirmaya gerek
duyulmaktadir. Farklilagtirma yaparken, igerik olarak onlara ileri
diizeyde bir igerik sunmak gerekirken, 6gretim de ihtiyaglarina cevap
verecek bicimde hizlandirilmalidir. Bunun yaninda derinlik ve
karmasiklik ihtiyaclar gozetilerek, dil bilimleri miifredati kaynaklar1
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arttirarak Ogretimde derinligi saglamali ve konular1 ana temalara
veya biyiik fikirlere baglayarak karmagiklastirmalidir.

Farklilastirma yapilirken zorlayicilikta Onemle {izerinde
durulmas1 gereken bir baska konudur. Ustiin 6grencilerin bir konu
veya alan ilizerinde c¢alisirken zihinsel acidan mesgul olmak
istemeleri bilinen bir gergektir. Bu sebeple onlar1 diisiindiirecek veya
farkli  kaynaklarla  tamistirarak  zorlayacak  bir  miifredat
olusturulmalidir (Aktaran: Kaplan, 2013).

Yabanci Dil/ingilizce Ogretiminde Duyussal Ozelliklerin
Etkisi

Her 6grencinin kalitimsal yeteneklerine bagl olarak dil edinim
yatkinliklar1 ayni degildir. Performans diizeylerindeki farklar ise
degisik davranissal ve sosyal faktorlerle agiklanabilir. Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik kazanmalari beklenen duyussal 6zellikler;
dersi sevme, derse karsi ilgili olma, derse karsi olumlu tutum
gelistirme gibi 6zelliklerdir. Tutumlar, bilis-duygu-davranis egilimi
biitiinlesmesidir (Kagit¢ibasi, 1999). Tutumlar, 6grencilerin dersle
ilgili duyussal Ozelliklerinin en O6nemli gostergelerinden biridir.
Olumlu tutumlar O6grenme siirecinde Ogrencileri daha basarili
kilarken, olumsuz tutumlar basarisizliga neden olabilmektedir.
Birgok aragtirma; Ogrenci tutumlarinin, dil 6grenmedeki basari
diizeyini ve basarinin da Ogrenciyi etkiledigini gostermektedir
(Karahan, 2007).

Longman Uygulamali Dilbilim sozligine (1992) gore dil
tutumlart: “’Farkli dilleri konusanlarin ya da dil topluluklarinin
birbirlerinin dillerine ya da kendi dillerine yonelik tutumlar1’” olarak
ifade edilmektedir. Bir dile iliskin olumlu ya da olumsuz ifadeler;
dilsel zorluk ya da kolaylik, 6grenim kolaylig1 ya da zorlugu, 6nem
derecesi, seckinlik, sosyal statii gibi izlenimler yansitabilir. Ayrica
bir dile yonelik tutum, o dili konusan insanlarin o dil hakkinda ne
hissettigini de gosterebilir (Richards ve digerleri, 1992).

Yabancit dil 6greniminde kisisel ve duyugsal faktorler iizerine
yapilan arastirmalar, bireylerin dil O0grenim ortamina girerken
beraberinde getirdikleri Ozellikler iizerine yogunlasip bunlarin
onemini vurgulamaktadir. Bu sebeple dil tutumlar1 yabanci dil
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ogretiminde en etkili duyussal etmenlerden biri olarak kabul
edilmektedir.

Dil 6gretiminde 6grencilerin ne istedikleri ¢ok dnemlidir ve yerel
baglam tiim yonleriyle géz oOniinde bulundurulmalidir. Dil
Ogretiminde baglamin kilit éneme sahip oldugunu belirten Bax
(2003), oOgretimin gerceklestigi sinift diger simiflardan ayiran
niteliklerini, ortamin kiiltiirel 6zelliklerini, 6grencilerin ihtiyag¢larinin
analiz edilmesi gerektigini ve Ogretim/6grenim baglaminin
biitiiniiniin diigiiniilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrencileri
Ingilizce 6grenmeye giidiileyen bir etken de dgrencinin goziinde
Ingilizce’nin  diger dillere nazaran hangi statiide oldugudur.
Ogrencilerin &grendikleri yabanci dili ana dili olarak konusanlarla
ilgili tutumlarim etkileyen faktorler bu kisilerle girdikleri diyalog ya
da internet iletigimi ve giiniimiizde 6zellikle sosyal medya gibi diger
kaynaklardir.

Bu etki ne kadar olumluysa var olan tutumlar da o kadar olumlu
olmaktadir ve etkilesimsel diyalog ayni istekli tutumla devam
etmektedir. Dort dil becerisiyle (okuma, dinleme, konusma, yazma)
ilgili algilar da yabanci dilin 6énemli bir kismini olusturmaktadir.
Ogrencinin  istegiyle Ortiismeyen bir konuda &gretmenin
odaklanmasmi istedigi ve odaklandigin1 sandigi noktalarla
Ogrencinin  dikkat kesildigi noktalar arasinda farkliliklar
olabilmektedir (Richard and Lockhart, 1996).

Yontem
Bu arastirma nitel arastirma yontemiyle yapilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel aragtirma yontemiyle yapilmistir Yapilan
arastirma durum modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Buna bagh
olarak Ogretmenler ile goriisiilerek 6gretmenlerin smifin Gtesinde
olan 6grencilere yonelik goriis ve uygulamalart degerlendirilmistir.
Arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi
modelinde gergeklestirilmistir. Durum ¢aligmasi, aragtirmanin amact
kapsaminda belirlenen, sinirlart belirlenmis bir duruma yodnelik
kapsamli veriler ortaya koyma siirecidir (Yildinm &Simsek, 2013).
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Durum c¢aligmalarinda duruma paydas olan kisilerden veya farkli
kaynaklardan veri alinmasi1 gerekir. Ancak bu arastirmada
Ogretmenlerin  goriis ve uygulamalar1 alindigr icin sadece
ogretmenlerden goriis alinmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimeilar1 kolay ulasilabilir 6rneklem yoluyla
belirlenmistir. Uygun 6rnekleme teknigi, katilimeilara aragtirmacinin
kolayca erisimini saglamaktadir (Fraenkel & Wallen, 2003). Bilim ve
Sanat Merkezi Ingilizce 6gretmenleri. Bilim ve Sanat Merkezlerinde
gorev yapan 4 Ingilizce Ogretmeni.

Veri Toplama Aracg ve/veya Teknikleri

Yapilandirilmis goriisme formlari, ses kayitlart ve yazih
dokiimanlar kullanilmistir. Goriisme formu kolay, anlasilabilir ve
katilimcilart yonlendirmekten kaginilan sorulardan olusmaktadir.
Sorular 6nceden belirlenmis ve hazirlanmaistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanmasi asamasinda Bilim ve Sanat
Merkezlerinde calisan Ingilizce &gretmenleriyle birebir yiiz yiize
goriismeler yapilmistir.  Olusturulan  yapilandirilmis  goriisme
formlar1 uygulanarak alanlarinda uzman, Bilim ve Sanat
Merkezlerinde en az10-12 yildir aktif goérevde olan Ingilizce
Ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili gdzlemleri ve
deneyimleri paylagmalar1 saglanmistir. Her katilimciya, ayn sirayla
olmak kosuluyla, goriisme formundaki sorular yoneltilmistir.
Katilimcilarin verdigi cevaplar yazili olarak ve ses kayit cihaz ile
kayit altina alinarak veriler toplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada clde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz
tekniginden yararlanmilmistir. Bu arasgtirmada, Ogretmen goriisleri
arastirmacilar tarafindan ayr1 ayri analiz edilmistir. Yapilan analizler
sonucu veriler ozetlenerek simiflandirilmistir. Analizlerden yola
cikilarak  Oneriler  gelistirilmistir. ~ Katilimcilarla  yapilan
goriismelerden dogrudan alintilara yer verilmistir. Dogrudan yapilan
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alintilarda katilimcilar kodlama yapilarak (O (1), O (2), O (3) gibi)
belirtilmistir. Katilimcilar arasinda goriis tutarliligin, giivenilirligin
saglanmasinda Miles & Huberman tekniginden yararlanilmistir
(1994).

Bulgular

Arastirmanin birinci sorusunda “Ozel Yetenekli ogrencilerin
yabanci dil 6grenirken tipik gelisim gosteren yasitlarindan farkli
olarak konusma becerilerini gelistirmek icin kullandiklar1 yontem
veya teknik var mi?” sorusuna cevap aranmistir. Katilimcilarin
verdigi cevaplar betimsel analiz yolu ile analiz edilerek
olusturulmaya caligilmistir. Katilimci cevaplari soyledir;

“Biiyiik yas gruplarindaki 6grenciler tartisma teknigi kullantyor
ve drama var. Kiiclik yas gruplarinda ise kukla konusturma var.
Yapay zeka uygulamalari kullanarak seslendirme yapiyorlar.” (K1)

Tekerleme ¢alismalar1 yapiliyor. Video izleme etkinlikleri ve
arkasindan videonun kritigi yapiliyor. Yorumluyorlar. Role play
calismalar1 yapiyorlar. Ust diizey konusma oyunlar1 oynuyorlar.
(Ingilizce TABU). (K2)

Eglenceli oyunlar ve drama aktiviteler mevcut. Role play
calismalar1 ile eglenerek Ogreniyorlar. Video izleyip kritik
yapiyorlar. Soru cevap teknigi var. Wall Screende ¢eviri yapiyorlar.
(K3)

Ozel Yetenekli dgrenciler kendilerini rahat ifade edebiliyorlar.
Ilgi alanlariyla konusma becerilerini gelistirmeyi destekliyorlar.
Resim yapmayi seven dgrenci ¢izdigi resimleri anlatiyor. (K4)

Buna gore Ozel Yetenekli dgrencilerin konusma becerilerini
gelistirmede tartisma, soru cevap, rol oynama, drama tekniklerini
kullandiklari, video izleme, kukla konusturma ve tekerleme
etkinlikleri gerceklestirdikleri, Role Play ¢alismalar1 yaptiklari, Wall
Screen,Web?2 araglart kullandiklar1 belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci sorusunda ’Ozel Yetenekli ogrencilerin
yabanci dil 6grenirken tipik gelisim gosteren yasitlarindan farkli
olarak dinleme becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklar1 yontem
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veya teknik var mi1?” sorusuna cevap aranmisti. Bu sorunun cevabi
katilimcilarin verdigi cevaplar betimsel analiz yolu ile analiz edilerek
olusturulmaya caligilmistir. Katilimci cevaplari soyledir;

Wall Screen uygulamasi1 kullanmiyorlar. Belgesel izleyip
yorumluyorlar. (K1)

Kulaklik yardimiyla dinleme ¢alismalar1 yapiyorlar. Duyduklari
climleleri yanitlama seklinde. Duydugunu anlama ve cevap verme
etkinligi. Basit climlelerle yanit vermesi beklenir. Ders islenisi
dinleme odakli. (K2)

Dinleme sonrast duyduklarini anlama, soru cevap seklinde ifade
etme var. (K3)

Akill1 tahta etkinlikleri yapiyorlar. Web2 araglarini kullaniyorlar.
Sarki dinleme etkinliklerinde aktifler. (K4)

Buna gore Ozel Yetenekli 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmede soru — cevap ve tartigma tekniklerini kullandiklari, sarki
dinleme, belgesel izleme etkinlikleri yaptiklari, Web2 araglarimi
kullandiklar1 belirlenmistir.

Arastirmanin {iciincii sorusunda ’Ozel Yetenekli 6grencilerin
yabanci dil 6grenirken tipik gelisim gosteren yasitlarindan farkl
olarak yazma becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklar1 yontem veya
teknik var m1?” sorusuna cevap aranmisti. Bu sorunun cevabi
katilimcilarin verdigi cevaplar betimsel analiz yolu ile analiz edilerek
olusturulmaya calisilmistir. Katilimci cevaplari soyledir;

Yas gruplarma gore degisiklik gosteriyor. Tamamen kendi hayal
glicleriyle Story Board hazirliyorlar. Yaraticilik becerisi 6n planda.
Kendi yazdiklar1 hikdye kitaplar1 mevcut. Uriin ortaya koyuyorlar.
(K1)

Kiiciik yas gruplarinda temel diizeyde basit ciimleler kurma ve
yazma odakli caligmalar var. Konusmada gegen kelimelerin yazilisini
bulmaya caligmak gibi. Smif diizeyi ilerledik¢e climle olusturma
basliyor. Ust yas gruplarinda verilen konu ile ilgili poster, brosiir
hazirlayabilirler. Dijital ortamda etkinlik hazirlayabilirler. Bir
konuda Canva gibi uygulamalar1  kullanarak infografik
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hazirlayabiliyorlar. Kisa denemeler yazarlar (Short writing
activities). (K2)

Hikaye tamamlama, gorsellerden yola ¢ikarak hikdye olusturma
etkinlikleri yapiyorlar. Diiz yazma yontemi degil gorsel destekli,
karikatiirize etme seklinde ilerliyor. Hayal gli¢lerini kullanmalari,
iitopik hikayeler tiretmeleri saglaniyor. (K3)

Yazma becerilerini gelistirmede yogun bicimde sozliik kullanim1
var. Sarki sozii yazabiliyorlar. Dergi ¢ikariyorlar. Her 6grenci ilgi
alanina gore sayfa hazirliyor. Canva kullaniyorlar. (K4)

Buna gore Ozel Yetenckli o6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmede orta ve ileri diizey yazma teknikleri kullandiklari,
yaratict yazma etkinlikleri yaptiklari, hikaye kitaplar1 yazdiklari,
kavram karikatiirleri olusturup kullandiklari, Web2 araclar1 kullanip
infografik olusturduklari, dergi brosiir gibi {iriin ortaya ¢ikardiklar
belirlenmistir.

Arastirmanin dordiincii sorusunda ¢’ Ozel Yetenekli dgrencilerin
yabanci dil 6grenirken tipik gelisim gosteren yasitlarindan farkl
olarak okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklart yontem veya
teknik var m1?” sorusuna cevap aranmisti. Bu sorunun cevabi
katilimcilarin verdigi cevaplar betimsel analiz yolu ile analiz edilerek
olusturulmaya calisilmistir. Katilimci cevaplari soyledir;

Kisa metin ve hikdye okuma ¢aligmalar1 var. (K1)

Kiigiik yas grubunda paragraf okuma odakli c¢alismalara
baslaniyor. Ust yas gruplarinda metin odakli ¢alismalar var. Ingiliz
edebiyatindan siir cevirileri, okumalar1 yapiyorlar. Yorumluyorlar
(Reading comprehension). (K2)

Dikkat 6lgen ya da artiran worksheet etkinliklerinde bulma farkina
varma g¢aligmalart yapiliyor. (K3)

Verilen metinleri kolaylikla anliyorlar. (K4)

Buna gore Ozel Yetenekli ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmede bagimsiz okuma teknikleri kullandiklari, edebi eser
okuma, okudugunu anlama-yorumlama etkinlikleri yaptiklari,
calisma kagitlar1 kullandiklar1 belirlenmistir.
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Sonuc ve Oneriler
Arastirma verilerine gore asagidaki sonuglara ulasilabilir;

1. Ozel Yetenekli 6grencilerin yabanci dil &grenme siirecinde
konusmay1 Ogrenirken kendilerine has uygulamalari  oldugu
goriilmiistiir. Konusma becerisi ile ilgili olarak;

a. Ozel Yetenekli ogrenciler yabanci dil 6grenme siirecinde
konusmay1 Ogrenirken soru cevap, rol oynama, drama tekniklerini
kullanmaktadir. Buna gore kullanilan bu teknikler 6grencilerin konusma
becerisini gelistirmeye yoneliktir. Bu yoOntemlere ek olarak fikir
taramas1 yontemiyle &grencilerin bir konu {iizerinde yaratict fikirler
iiretip ifade etme becerisini gelistirmesi saglanabilir.

b. Ozel Yetenekli &grenciler yabanci dil dgrenme siirecinde
konugmay1 6grenirken Wall Screen,Web2 araglari kullanmaktadir.
Ogrencilerin teknolojinin de yardimiyla seslendirme, sesli kitap
olusturma gibi faaliyetlerle akict konusma ve dogru telaffuz yetenegine
sahip olmalar1 saglanabilir.

c. Ozel Yetenekli o6grenciler yabanci dil 6grenme siirecinde
konusmay1 6grenirken video izleme, kukla konusturma ve tekerleme
etkinlikleri gergeklestirip, Role Play c¢alismalar1 yapmaktadirlar.
Konusma becerilerini gelistirmek i¢in bu etkinliklerin yani sira tartisma
ortam yaratilip belirli konularla ilgili bilgi aktarimi saglanabilir.

2. Ozel Yetenekli 6grencilerin yabanci dil &grenme siirecinde
dinleme 6grenirken kendilerine has uygulamalar1 oldugu goriilmistiir.
Dinleme becerisi ile ilgili olarak;

a. Ozel Yetenekli ogrenciler yabanci dil 6grenme siirecinde
dinlemeyi Ogrenirken soru — cevap ve tartisma teknikleri
kullanmaktadir.

b. Ozel Yetenekli &grenciler yabanci dil dgrenme siirecinde
dinlemeyi Ogrenitken Web2 araglar1 kullanmaktadir. Podcastlerle
alternatif ara¢ kullanimi saglanabilir, glinlik yasama adapte edilip
dinleme ve anlama yetenegi gelistirebilir.

c. Ozel Yetenekli o6grenciler yabanci dil 6grenme siirecinde
dinlemeyi ogrenirken sarki dinleme, belgesel izleme -etkinlikleri
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yapmaktadir. Dil 6grenme siirecindeki temel basamak olan dinleme
becerisini gelistirirken Ozel Yetenekli 6grencilerin odaklanma ve
gelismis dil becerilerinden yola ¢ikarak Ogrencilere spontane (dogal)
ceviri ¢aligmalart yapma firsati sunulabilir.

3. Ozel Yetenekli dgrencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde
yazmay1 Ogrenirken kendilerine has uygulamalari oldugu goriilmistiir.
Yazma becerisi ile ilgili olarak;

a. Ozel Yetenekli 6grenciler yabanci dil 6grenme siirecinde yazmay1
Ogrenirken orta ve ileri diizey yazma teknikleri kullanmaktadir. Bu
tekniklere ilave olarak kontrollii ve serbest yazma teknikleri kullanilarak
ogrencilerin kelimeleri ve ctimle yapilarini dogru yerde dogru bigimde
kullanip kullanmadiklar takip edilip diizeltmeler yapilabilir.

b. Ozel Yetenekli o6grencilerin yabanci dil dgrenme siirecinde
yazmay1 Ogrenirken Web2 araclart kullanip infografik olusturduklari,
dergi brosiir gibi iiriin ortaya ¢ikardiklar belirtilmistir.

c. Ozel Yetenekli &grencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde
yazmayl Ogrenirken yaratict yazma etkinlikleri yapmakta, hikaye
kitaplar1 yazmakta, kavram karikatiirleri olusturup kullanmaktadirlar.
Bu etkinliklere ek olarak &grencilerin Ingilizce giinliik tutmasi
saglanirsa hem yazma yetenekleri gelisecek hem de giinliik dildeki
ifadeleri 6grenmeleri kolaylasacaktir.

4. Ozel Yetenekli ogrencilerin yabanci dil &grenme siirecinde
okumay1 6grenirken kendilerine has uygulamalar1 oldugu goriilmistiir.
Okuma becerisi ile ilgili olarak;

a. Ozel Yetenekli dgrenciler yabanci dil 6grenme siirecinde okumay1
ogrenirken bagimsiz okuma teknikleri kullanmaktadir. Metin tarama
yontemi kullanmak hizli okumaya yardimei olarak 6grencilerin anahtar
kelimeleri bulup metnin genel hatlarini gézden gegirmelerine yardimet
olabilir.

b. Ozel Yetenekli 6grenciler yabanci dil 63renme siirecinde okumayi
ogrenirken calisma kagitlart kullanmaktadir. Okuma gesitliligini
saglamak ic¢in dijital kitaplar, farkli tiirlerden uygun seviyede edebi
eserler okunabilir.
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c. Ozel Yetenekli dgrenciler yabanci dil 6grenme siirecinde okumay1
Ogrenirken edebi eser okuma, okudugunu anlama-yorumlama
etkinlikleri yapmaktadir. ilave ¢aligma olarak grup okumalari ve
sonrasinda degerlendirmeleri yapilabilir. Boylece ayn1 kaynaktan farkl
cikarimlarn dile getirildigi fikir ortamlar ortaya ¢ikabilir.
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BiLIM TARIHI VE STEM ETKINLIKLERININ
ENTEGRASYONU: ILKOKUL DUZEYINDE BILIMSEL
DUSUNME BECERILERININ GELISTIRILMESINE YONELIK
BiR EYLEM ARASTIRMASI-

Makbule CO§kun**

Giris

21. yiizyill becerileri, Ogrencilerin kiiresel zorluklarla bas
edebilme, problem ¢o6zebilme, elestirel diisiinebilme ve yenilik¢i
coziimler {retebilme yeteneklerini merkeze almaktadir. Bu
yeteneklerin  gelistirilmesinde, = Fen  (Science),  Teknoloji
(Technology),  Miihendislik  (Engineering) ve  Matematik
(Mathematics) alanlarini biitiinlestiren STEM egitimi, cagdas egitim
paradigmalarinin =~ merkezine  yerlesmistir. STEM  egitimi,
disiplinleraras1 bir yaklasim sunarak ogrencilerin sadece bilgiyi
O0grenmesini degil, aym1 zamanda bu bilgiyi giinlik yasam ve
mithendislik problemleri baglaminda uygulamasini hedefler. Ancak
STEM'in tam potansiyeline ulasabilmesi i¢in, dgrencilerin bilimsel
kavramlarin dogasini ve gelisimini anlamalarina yardimci olacak bir
boyuta ihtiyact vardir. Iste bu noktada, Bilim Tarihi ve Felsefesi
(BTF), STEM miifredatlarina giiclii bir kuramsal ve pedagojik temel
saglar.

Bilim Tarihi (BT), 6grencilerin bilimsel kavramlar1 soyut bir bilgi
yigin1 olarak degil, belirli bir tarihsel, kiiltiirel ve sosyal baglamda
ortaya ¢ikmis, insan g¢abasi ve yaraticiligiyla gelistirilmis dinamik
yapilar olarak gdrmelerini saglar. Bu entegrasyon, bilimsel
okuryazarligin 6nemli bir bileseni olan bilimin dogasini (nature of
science) anlama siirecine kritik katkilarda bulunur. BT, 6grencilerin
bilim insanlarinin karsilastigi zorluklari, basarisizliklart ve yaratict

" X. Uluslararas1 Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Konferansi’nda (UYEK 2025) sozlii bildiri olarak
sunulmustur.

** Uzman Ogretmen, Dumlupinar Bilim ve Sanat Merkezi, Afyonkarahisar, makbuledogruoz@gmail.com,
ORCID: orcid.org/0000-0001-8936-6962
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coziim siireclerini gdérmelerini saglayarak bilime yonelik olumlu
tutum gelistirmelerini  tesvik eder ve bilimsel kimliklerini
gliclendirir.

Ustiin yetenekli 6grenciler, dogas1 geregi yiiksek diizeyde merak,
derin Ogrenme ihtiyact ve karmasik problem c¢ozme yetenegi
sergilerler. Bu ogrencilerin potansiyellerini maksimize etmek igin
uygulanan egitim programlarinin, farklilagtirilmis ve disiplinlerarasi
bir yapida olmasi gerekir. Bilim tarihi temelli STEM etkinlikleri,
iistiin yetenekli 6grencilerin ihtiya¢ duydugu derinligi, karmagikligi
ve somut uygulamayr bir araya getirerek gelencksel STEM
etkinliklerinin otesinde zenginlestirilmis bir 6grenme deneyimi
sunar.

Bu galigma, bilim tarihinden ilham alan STEM etkinliklerinin,
ilkokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin bilimsel diisiinme
becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin Metodolojisi

Aragtirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yaklagimlarindan eylem arastirmasi
(action research) deseni kullanilmistir. Eylem arastirmasi,
arastirmacinin ayni zamanda uygulayict oldugu, bir egitim
ortamindaki sorunlarin sistematik bir miidahale ile ¢6ziimlenmesini
veya bir uygulamanin gelistirilmesini hedefleyen dongiisel bir
desendir. Bu desenin tercih edilmesinin temel nedeni, uygulamalarin
dinamik olarak degerlendirilmesine, siire¢ i¢inde veriler 1s1ginda
anlik iyilestirmeler yapilmasimma ve sonuglarin dogrudan pratik
uygulamaya entegre edilmesine olanak saglamasidir. Bu sayede,
uygulanan STEM etkinlikleri, 6grencilerin tepkilerine gore siirekli
optimize edilebilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢aligma grubu, 2024-2025 egitim ogretim yilinda
Dumlupinar Bilim ve Sanat Merkezinde (BILSEM) &grenim goren

istlin yetenekli 6grencilerden olusmaktadir. Grubun dagilimi su
sekildedir: Ugiincii sinifa devam eden 35 &grenci ve dordiincii sinifa
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devam eden 7 6grenciden olugan toplam 42 iistiin yetenekli 6grenci
ile yiirtitiilmiistiir.

Veri Toplama Araglarn

Arastirmada veri zenginligini ve giivenilirligini artirmak amaciyla
veri g¢esitlemesi (triangulation) stratejisi kullanilmis ve farkli veri
toplama araglarindan yararlanilmistir:

Yapilandirilmis  Gozlem Formlari: Uygulama  siirecinde
ogrencilerin  problem ¢6zme adimlarimi, isbirlikli g¢alisma
dinamiklerini ve bilimsel muhakeme siireclerini sistematik olarak
kaydetmek i¢in kullanilmastir.

Ogrenci Giinliikleri: Ogrencilerin etkinlikler hakkindaki kisisel
diisiincelerini, bilim insanlarina yonelik tutumlarin1 ve bilimsel
kavramlar1  anlamlandirma  siireclerini  kendi  ifadeleriyle
yansitmalarini saglamistir.

Rubrik Temelli Uriin Degerlendirme Formlari: Ogrencilerin
mithendislik iiriinii olarak tasarladiklar1 hidrolik pres, yelkenli tekne
ve balon araba gibi iirlinlerin; tasarim kriterlerine uygunlugu,
islevselligi ve bilimsel prensipleri uygulama basarisi, somut ve
objektif kriterlerle degerlendirilmistir.

Arastirmaci Giinliikleri: Uygulama siirecinin genel gidisatini,
karsilasilan zorluklari ve anlik alinan kararlari (eylemleri) kaydetmek
amaciyla kullanilarak eylem arastirmasi dongiistinii desteklemistir.

Veri Analizi ve Gegerlik/Giivenirlik

Toplanan nitel veriler (gézlem, 6grenci ve aragtirmaci glinliikleri),
icerik analizi ydntemiyle c¢ozlimlenmistir. Bu siliregte veriler
sistematik olarak kodlanmis, ortak oOriintiilerden anlamli temalar
belirlenmis ve bu temalar 15181nda bulgular yorumlanmistir.

Uygulama Siireci ve Etkinlik Tasarimm

Uygulama siireci, toplam 12 hafta siiresince, her iki haftada bir
farkli bir bilim insaninin caligmalarini merkeze alacak sekilde
tasarlanmistir. Bu siireg, Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 pasif
alicilar olarak degil, aktif kasifler ve uygulayicilar olarak
deneyimlemelerini saglamistir.
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Uygulama siireci, kuramsal temeli giiclii ve pedagojik olarak
yapilandirilmig dort agsamali bir yaklagimla yiiriitiilmiistiir:

e Tamtim ve Baglam Olusturma: Segilen bilim insaninin hayati,
yasadig1 donem ve bilimsel ¢alismalarinin arka plani 6grencilere
ilgi cekici hikayelerle tanitilmigtir.

e Kuramsal Kesif: Ilgili bilimsel kavramlar, dgrencilerin kendi
arastirmalar1 ve smif i¢i deneyler yoluyla aktif olarak
o0grenmeleri saglanmaistir.

e STEM/Miihendislik Tasarimi: Ogrenilen bilimsel prensipleri
uygulayacaklar1 bir miihendislik problemi veya etkinligi
tanimlanmis ve 0grenciler bu probleme ¢6ziim olacak bir tiriin
tasarlamiglardir.

e Uygulama ve Degerlendirme: Tasarlanan {riin (prototip)
uygulanmis, performans testleri yapilmis ve rubrik temelli
degerlendirmelerle sonuglar analiz edilmistir.

Tablo 1. Ornek Uygulamalar

Bilim insam Temel Stem Tasarim Odak
Bilimsel Etkinligi  Noktasi
Prensip
Blaise Pascal Sivi Hidrolik En az kuvvetle en
Basici Pres yiiksek sikistirma
ve Tasarimi  basincini elde etme.
Hidrolik
Arsimet Suyun Yik Farkli materyallerle en
kaldirma  tasiyan yiiksek yiikii tastyabilen
kuvveti yelkenli ve dengeli tekne yapisi.
tasarimi
Nikola Tesla Elektrik Basit Elektrik enerjisini
ve akim elektrikli ~ hareket enerjisine
arag dontistiirme ve basit
tasarimi devre kurma.
Isaac Newton Hareket Balon Aracin hizini ve
Kanunlar1 araba menzilini artirmak i¢in

gelistirme  kiitle, siirtiinme ve itme
kuvveti optimizasyonu.
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Bulgular ve Tartisma

Bilim Bilimsel Kavramlar1t Anlama ve Kalicilik

Arastirmanin temel bulgusu, bilim insanlarinin calismalarin
temel alan bu 6zel STEM etkinliklerinin, Ogrencilerin bilimsel
kavramlar anlamlandirma diizeylerini anlaml1 Olciide
yiikseltmesidir. Uygulama sonrasi yapilan degerlendirmeler ve rubrik
analizleri, 6grencilerin %85'inin etkinliklerle ilgili temel bilimsel
kavramlar1 (s1vi basinci, kaldirma kuvveti, hareket kanunlari vb.)
dogru ve tutarl bir sekilde agiklayabildigini gostermistir. Bu yiiksek
basar1 orani, somut deneyimler ve baglam temelli 6grenmenin ilkokul
diizeyinde ne kadar kritik oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler,
Pascal’in bir problemle nasil karsilastigini ve ¢dziim i¢in nasil bir
prensip kesfettigini bizzat deneyimlediklerinde, yasa ve kavramlar
hafizada daha kalic1 hale gelmistir.

Bilime Yonelik Tutum ve ilgi Artisi

Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci gozlemleri, etkinliklerin
ogrencilerin bilime ve bilim insanlarina karsi1 olan ilgi ve tutumlarimi
kayda deger olgiide artirdigini gostermistir. Giinliik analizleri,
ogrencilerin %72'sinin bilim insanlarinin biyografilerini 6grenmenin,
bilimsel kavramlari "daha insancil" ve "daha kolay anlasilir" kildigin1
ifade ettigini ortaya koymustur. Bu bulgu, bilim tarihinin 6grencilerin
bilime yonelik romantik bir anlayis gelistirmesini destekledigi
yoniindeki caligmalarla giiglii bir paralellik tasimaktadir.

Ust Diizey Diisiinme Becerilerinde Gelisim

Uygulama siireci boyunca 6grencilerin problem ¢6zme, elestirel
disinme ve isbirlikli caligma becerilerinde belirgin gelismeler
gozlemlenmistir. Ozellikle balon araba etkinliginde (Newton'un
Hareket Kanunlar1), o6grenciler siirekli olarak deneme-yanilma
dongiileri gerceklestirmis, aracin agirhigini azaltmak ve siirtiinmeyi
en aza indirmek i¢in tasarimlarini iyilestirerek bilimsel diistinme
becerilerini aktif olarak kullanmislardir. Bu gozlemler, 6grencilerin
karsilastiklart miithendislik sorunlarina mantiksal, elestirel ve yaratict
¢Ozliimler bulduklarini kanitlamaktadir.
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SONUC

Bu arastirma, ilkokul diizeyindeki istiin yetenekli 6grencilerin
bilimsel diisiinme becerilerini gelistirme baglaminda Bilim Tarihi ve
STEM entegrasyonuna dayali disiplinleraras1 yaklagimin bilimsel
kanitlarla desteklenmis etkili bir ydntem oldugunu ortaya
koymaktadir. Elde edilen bulgular, bu tiir baglam temelli ve
uygulamaya doniik miidahalelerin, 6grencilerin sadece kavramsal
anlamalarim1 giliglendirmekle kalmadigini, aym1 zamanda bilime
yonelik tutumlarimi ve st diizey diislinme becerilerini de olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. Bu yaklagim, {istiin yeteneklilerin
egitiminde zenginlestirme ve farklilastirma gereksinimlerini
dogrudan karsilamaktadir.

Egitim politikalar1 ve uygulamalari agisindan, elde edilen sonuglar
15181nda asagidaki oneriler sunulmaktadir:

Miifredat Entegrasyonu: Bilim ve Sanat Merkezlerindeki
(BILSEM) destek egitim programlarinda, Bilim Tarihi ve STEM
entegrasyonu temelli zenginlestirilmis modiillere ve etkinliklere daha
fazla yer verilmelidir.

Ogretmen Egitimi: Ogretmenlerin bu disiplinleraras1 yaklagimi
etkili bir sekilde uygulayabilmeleri icin, bilim tarihi ve miithendislik
tasarim siireglerini kapsayan hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.

Gelecek Arastirmalar: Bu arastirmada elde edilen olumlu etkilerin
kaliciligini incelemek amaciyla uzunlamasina caligsmalar yiirtitiilmeli
ve bu yaklagimin farkli yas gruplari, farkli sosyo-ekonomik diizeyler
ve tipik gelisim gosteren 6grenciler lizerindeki etkileri karsilagtirmali
olarak arastirilmalidir.
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OZEL YETENEKLILERDE SOSYAL VE DUYGUSAL
OGRENME PROGRAMININ AKADEMIK VE SOSYAL
GELISIME ETKiSIi*

Ozgiir Pasiinciikli™, Ahmet Kurnaz™

Giris

Ozel yetenekli dgrenciler, genellikle akademik alanda iistiin basari
gosteren bireylerdir. Ancak, bu Ogrenciler sosyal ve duygusal
geligimlerinde ¢esitli zorluklarla karsilasabilirler. Akademik olarak
basarili olmalarina ragmen, sosyal becerilerde eksiklikler, duygusal
dengesizlikler ve iliskilerde problemler yasayabilirler. Bu durum,
0zel yetenekli Ogrencilerin potansiyellerini tam anlamiyla
gergeklestirmelerini engelleyebilir ve onlarin sosyal hayatlarinda
zorluklara yol agabilir. Egitim sistemlerinin bu dgrencilerin sadece
akademik degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal ihtiyaclarin1 da
karsilayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Arastirma Sorulari

Bu c¢alisma, o6zel yetenekli 6grencilerde sosyal ve duygusal
ogrenme (SDO) programlarinin akademik bagari ve sosyal gelisim
iizerindeki etkilerini incelemeyi amaclamaktadir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorular1 belirlenmisgtir:

1. SDO programlarinin 6zel yetenekli dgrencilerin akademik
basarilarina etkisi nedir?

2. SDO programlarinin 6zel yetenekli &grencilerin sosyal
becerilerine etkisi nedir?

3. SDO programlarinin &zel yetenekli dgrencilerin duygusal
zekalarina etkisi nedir?

" Makale birinci yazarin tezsiz yiiksek lisans bitirme projesinden iiretilmistir.

" Ogretmen, MEB, Catalca BILSEM, istanbul, pasuncukluozgur@gmail.com,

*** Prof. Dr., Istanbul Aydin Un., Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliim, Istanbul, ahmetkurnaz@aydin.edu.tr ,
orcid.org/0000-0003-1134-8689
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4. SDO programlarma katilan 6grencilerin  genel okul
memnuniyeti nasil degismektedir?

Calismanin Amaci ve Onemi

Bu caligmanin temel amaci, SDO programlarmin dzel yetenekli
ogrenciler iizerindeki etkilerini incelemektir. Ozel yetenekli
Ogrencilerin akademik basarilarinin yani sira, sosyal ve duygusal
gelisimlerinin desteklenmesi, onlarin daha dengeli ve mutlu bireyler
olarak yetismelerine katkida bulunacaktir. SDO programlarinin,
ogrencilerin sosyal iligkilerini, duygusal zeka becerilerini ve genel
yasam memnuniyetlerini nasil etkiledigini anlamak, egitim
programlarinin bu yonde gelistirilmesine yardimci olabilir.

Arastirmanin Hipotezleri
Bu ¢alismada test edilecek hipotezler su sekildedir:

1. SDO programlari, ozel yetenekli ogrencilerin akademik
basarilarini artirir.

2. SDO programlari, ozel yetenekli Ogrencilerin sosyal
becerilerini gelistirir.

3. SDO programlari, &zel yetenekli ogrencilerin  duygusal
zekalarini artirir.

4.SDO programlari, 6zel yetenekli &grencilerin genel okul
memnuniyetlerini artirir.

Calismanin Kapsami ve Sinirhiliklar:

Bu arastirma, Tiirkiye’deki ¢esitli Bilim ve Sanat Merkezlerinde
(BILSEM) egitim gdren 5. smif 06zel yetenekli &grencileri
kapsamaktadir. Aragtirmanin sinirliliklart sunlardir:

1. Calisma, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda yapilmistir.

2. Katilimcilar, goniilliilik esasina gore, tek smif diizeyinde

secilmistir, bu da drneklemdeki ¢esitliligi sinirlayabilir.

3. Veri toplama araclar1 olarak kullanilan anket ve testlerin
dogrulugu, katilimcilarin diiriist yanitlarina baghdir.
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Tanimlar

Ozel Yetenekli birey: Yas seviyesine gore daha hizli dgrenen;
yaraticilik, elestirel diisiinme becerileri, sanat, liderlik kapasitesi
bakimindan 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri
iyi algilayabilen ve yiiksek diizeyde performans gdsteren bireylerdir.

Sosyal ve Duygusal Ogrenme (SDO): Ogrencilerin duygularini
tanima, yonetme, empati kurma, sorumlu kararlar alma ve saglikli
iliskiler kurma becerilerini gelistiren egitim programlaridir.

Akademik Basari: Ogrencinin derslerde aldigi notlar ve genel
akademik performansidir.

Sosyal Beceri: Bireyin diger insanlarla etkili ve saglikli iligkiler
kurma ve siirdiirme becerisidir.

Duygusal Zeka: Kisinin kendi duygularim1i ve baskalarinin
duygularini anlama, ifade etme becerisidir.

Ozel Yeteneklilik Kavrami

Ozel yeteneklilik, bireylerin genel zihinsel , yaratici diigiinme,
liderlik, sanat ve motor beceriler gibi alanlarda ortalamanin iizerinde
performans gosterme potansiyeline sahip olmalar1 olarak tanimlanir
(Renzulli, 1978). Ozel yeteneklilik, yalnizca yiiksek 1Q puanlari ile
degil, aynm1 zamanda yaraticilik ve motivasyon gibi bilesenlerle de
degerlendirilir. Ozel yetenekliligin tanimlanmasi ve bu bireylerin
desteklenmesi, egitim sistemlerinin Oncelikli hedefleri arasinda yer
almalidir.

Ozel Yetenekli Bireylerin Ozellikleri

Ozel yetenekli bireyler, yiiksek akademik basari, hizli grenme,
derinlemesine bilgiye duyulan ilgi ve yaratict problem c¢dzme
becerileri ile tanmirlar. Bu 6grenciler genellikle zorlayici gorevleri
severler ve karmasik sorunlar1 ¢6zmekten keyif alirlar. Ancak, bu
Ogrenciler ayn1 zamanda sosyal ve duygusal zorluklar yasayabilirler.
Duygusal olarak hassas olabilirler, sosyal iligskilerde zorlanabilirler
ve mitkemmeliyetgilik gibi 6zellikler sergileyebilirler (Silverman,
1993). Bu ozellikler, onlarin sosyal etkilesimlerini ve duygusal
sagliklarini olumsuz etkileyebilir.
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Ozel Yetenekli Bireylerin Sosyal ve Duygusal Thtiyaclar:

Ozel yetenekli &grencilerin sosyal ve duygusal gelisimleri,
akademik basarilar1 kadar oOnemlidir. Bu &grencilerin sosyal
iliskilerde yasadiklar1 zorluklar, duygusal dalgalanmalar ve stres
yonetimi konularinda desteklenmeleri gerekmektedir. Bu ihtiyaglar,
onlarin okul basarisin1 ve genel yasam kalitesini dogrudan etkiler.
Sosyal ve duygusal 6grenme (SDO) programlari, bu ihtiyaglarin
kargilanmasinda etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir (Cross, 2001).
SDO programlari, dgrencilerin duygusal zekalarmi gelistirmelerine,
sosyal becerilerini gli¢clendirmelerine ve daha saglikli iligkiler
kurmalarina yardimer olabilir.

Sosyal ve Duygusal Ogrenme (SDO) Programlar:

Sosyal ve duygusal dgrenme (SDO), dgrencilerin duygularmi
tanima ve yoOnetme, baskalariyla empati kurma, olumlu iligkiler
kurma, sorumlu kararlar alma ve sosyal becerileri gelistirme
siireglerini kapsayan bir egitim yaklagimidir. SDO programlari
genellikle bes temel bilesenden olusur:

1. Oz Farkindalik: Kendi duygularmi ve diisiincelerini tanima ve
anlama becerisi.

2. Oz Yonetim: Duygular1 ve davramislar1 kontrol etme ve
diizenleme becerisi.

3.Sosyal Farkindalik: Baskalarinin duygularim1 ve ihtiyaglarim
anlama ve empati kurma becerisi.

4. Iliski Becerileri: Saglikl1 ve olumlu iliskiler kurma ve siirdiirme
becerisi.

5. Sorumlu Karar Verme: Etik ve sorumlu kararlar alma becerisi
(CASEL, 2020).

SDO Programlarimin Faydalari

Arastirmalar, SDO programlarinin  dgrencilerin  akademik
basarilarini, sosyal becerilerini ve duygusal zekalarimi artirdigini
gostermektedir. Bu programlar, 6grencilerin okul basarisini artirirken
ayn1 zamanda onlarin yagam memnuniyetini ve genel mutluluklarim
da artirmaktadir (Durlak, 2011). SDO programlari, &grencilerin
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sosyal becerilerini gelistirmekte, duygusal zekdlarimi artirmakta ve
stresle basa ¢ikma yeteneklerini giliglendirmektedir. Bu programlar,
ayn1 zamanda okul ortamini daha olumlu hale getirerek dgrencilerin
genel iyilik hallerini artirmaktadir.

2.3. Farkli SDO Programlar1 ve Uygulamalar1

Diinyada ¢esitli SDO programlari uygulanmaktadir. Ornegin,
Second Step, PATHS (Promoting Alternative Thinking Strategies) ve
RULER gibi programlar, 6grencilerin sosyal ve duygusal becerilerini
gelistirmek amaciyla kullanilan yaygin programlardandir. Bu
programlarin her biri, belirli hedefler ve yontemler dogrultusunda
gelistirilmistir ve cesitli yas gruplart ve egitim seviyeleri igin
uyarlanmistir. Bu programlarin 6zel yetenekli 6grenciler tizerindeki
etkileri de ¢esitli arastirmalarda incelenmistir (Bridgeland, 2013).
Ornegin, PATHS programi, 6grencilerin duygusal farkindaliklarini
ve sosyal becerilerini gelistirmeyi amaclarken, Second Step
programi, empati, diirtii kontrolii ve problem ¢dzme becerilerini
hedefler.

Ozel Yetenekli Ogrenciler ve SDO Programlari

Ozel yetenekli dgrenciler, yiiksek akademik basarilariyla dikkat
cekerken, sosyal ve duygusal gelisimleri genellikle goz ardi
edilmektedir. Bu 0&grencilerin duygusal ihtiyaclar1 ve sosyal
becerileri, onlarin genel yasam kalitesini ve akademik basarilarini
dogrudan etkiler. SDO programlari, bu 6grencilerin daha dengeli
bireyler olmalarina yardimci olabilir (Neihart, Reis, Robinson, &
Moon, 2002). SDO programlarmin uygulanmasi, bu &grencilerin
duygusal ve sosyal gelisimlerine katkida bulunarak onlarin daha
mutlu ve basarili bireyler olmalarini saglayabilir.

SDO Programlarimin Ozel Yetenekli Ogrenciler Uzerindeki
Etkileri

Aragtirmalar, SDO programlarinin 6zel yetenekli ogrenciler
iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Bu programlar,
Ogrencilerin duygusal zekalarmi artirmakta, sosyal becerilerini
gelistirmekte ve genel yasam memnuniyetlerini artirmaktadir.
Ayrica, SDO programlarinin  6zel yetenekli 6grencilerin stres
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yonetimi ve empati becerileri lizerinde de olumlu etkileri oldugu
goriilmiistiir (Pfeiffer & Stocking, 2000). Ornegin, duygusal
farkindalik ve 6z yonetim becerileri, 6zel yetenekli dgrencilerin
akademik basarilarin1  ve sosyal iligkilerini olumlu yo6nde
etkileyebilir.

Tiirkiye'de SDO Programlari ve Uygulamalari

Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grenciler igin SDO programlarinin
uygulanmast, son yillarda 6nem kazanmaya baglamistir. Milli Egitim
Bakanligi'nin (MEB) 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirladigi egitim
programlarinda, sosyal ve duygusal becerilerin gelistirilmesine
yonelik c¢esitli calismalar bulunmaktadir. Ancak, bu alandaki
arastirmalar ve uygulamalar heniiz sinirlidir ve daha fazla calismaya
ihtiya¢  duyulmaktadir (MEB, 2020). SDO programlarinin
Tiurkiye'deki 6zel yetenekli Ogrenciler iizerindeki etkilerini
incelemek, bu alanda 6nemli katkilar saglayabilir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirma, 6zel yetenekli Ogrencilerde sosyal ve duygusal
ogrenme (SDO) programlarinin akademik bagari ve sosyal gelisim
iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla yar1 deneysel desen
kullanilarak ger¢eklestirilmistir. Arastirma, on test-son test kontrol
gruplu desen ile yiiriitilmiistir. Bu model, bagimsiz degiskenin
(SDO programi) bagimmli degiskenler (akademik basari, sosyal
beceriler ve duygusal zeka) tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
olarak secilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
Istanbul Kiiciikgekmece Bilim ve Sanat Merkezine (BILSEM) devam
eden 36 6zel yetenekli 5. sinif 6grencisi olusturmustur. Katilimeilar,
SDO programina katilmay: goniillii olarak kabul eden dgrenciler
arasidan rastgele se¢ilmistir. Katilimcilarin 18'i deney grubunu, 18'i
ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubundaki Ogrenciler
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SDO programina katilmis, kontrol grubundaki 6grenciler ise standart
egitim programini takip etmislerdir.

Deney Grubu

Deney grubunda yer alan 18 6grenci, 8 hafta siiresince haftada bir
kez, 90 dakika siireyle SDO programina katilmistir. Bu gruptaki
ogrenciler, SDO programmin tiim agsamalarinda aktif olarak yer almig
ve program boyunca ¢esitli etkinliklerde bulunmuslardir.

Kontrol Grubu

Kontrol grubundaki 18 6grenci ise, arastirma siliresince standart
egitim programima devam etmislerdir. Bu gruptaki 6grenciler, SDO
programina katilmamis ve deney grubuna saglanan ek desteklerden
yararlanmamiglardir.

Veri Toplama Araglarn

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, katilimcilarin
akademik basarilarini, sosyal becerilerini ve duygusal zekalarim
O0lcmek amaciyla gelistirilmis ¢esitli anketler ve testlerden
olusmaktadir.

Akademik Basar Testi

Katilimcilarin akademik basarilarimi degerlendirmek amaciyla,
Ogretmenler tarafindan hazirlanmis ve daha once gecerlilik ve
giivenilirligi test edilmis bir akademik bagari testi kullanilmistir. Bu
test, matematik, fen bilimleri ve dil becerileri gibi temel akademik
alanlarda Ogrencilerin bilgi ve becerilerini 6lgmektedir. Testin
kapsam gecerliligi, uzman goriisleri alinarak saglanmistir ve test
tekrar test giivenilirligi .85 olarak hesaplanmstir.

Sosyal Beceri Olcegi

Katilimcilarin - sosyal becerilerini  degerlendirmek amaciyla,
Gresham ve Elliott (1990) tarafindan gelistirilen ve Tiirkce'ye
uyarlanmis olan Sosyal Beceri Olgegi (Social Skills Rating System,
SSRS) kullanilmistir. Bu 06lgek, Ogrencilerin sosyal etkilesim,
isbirligi, empati ve iletisim gibi becerilerini 8lgmektedir. Olgek, 30
maddeden olusmakta olup, Likert tipi 5’li derecelendirme ile
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yanitlanmaktadir. Olgegin i¢ tutarlik Kkatsayist .90 olarak
belirlenmistir.
Duygusal Zeka Olgegi

Katilimcilarin  duygusal zekalarin1 degerlendirmek amaciyla,
Schutte ve arkadaslar1 (1998) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e'ye
uyarlanmis olan Schutte Duygusal Zeka Olgegi kullanilmistir. Bu
Olcek, oOgrencilerin duygusal farkindalik, duygusal diizenleme,
empati ve motivasyon gibi duygusal zeka bilesenlerini dlgmektedir.
Olgek, 33 maddeden olusmakta olup, Likert tipi 5°1i derecelendirme
ile yanmitlanmaktadir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 .89 olarak
belirlenmistir.

Programin Hazirlanma Siireci

SDO programi, CASEL (2020) tarafindan 6nerilen bes temel
bilesen (6z farkindalik, 6z yoOnetim, sosyal farkindalik, iligki
becerileri ve sorumlu karar verme) dikkate alinarak hazirlanmistir.
Program, 8 hafta siirecek ve haftada bir kez, 90 dakika siirecek

ve gelisim diizeylerine uygun olarak tasarlanmis cesitli etkinlikler,
grup calismalar1 ve bireysel faaliyetlerden olugsmustur. Programin
icerigi su sekilde diizenlenmistir:

1. Oz Farkindalik

1. Hafta : Kendini tanima etkinlikleri, duygu kartlar1 kullanarak
duygularin tanimlanmasi

2. Hafta : Duygularin ifade edilmesi ve duygu giinliigli tutma
2. Oz Yonetim
3. Hafta : Stres yonetimi ve gevseme teknikleri
4. Hafta : Problem ¢6zme becerileri ve basa ¢ikma stratejileri
3. Sosyal Farkindalik
5. Hafta : Empati gelistirme etkinlikleri, rol yapma oyunlar
6. Hafta : Farkli bakis agilart anlama ve hosgorii gelistirme

4. {liski Becerileri
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7. Hafta : Iletisim becerileri, aktif dinleme ve geri bildirim
teknikleri

8. Hafta : isbirligi ve takim calismas: etkinlikleri
Bulgular

Bu béliimde, sosyal ve duygusal §grenme (SDO) programinin zel
yetenekli 0grenciler {izerindeki etkilerini belirlemek amaciyla elde
edilen verilerin analiz sonuglar1 sunulacaktir. Bulgular, arastirma
sorular1 ve hipotezler dogrultusunda organize edilmistir.

Tablo 1: Katilimeilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Deney Grubu Kontrol Grubu (N=18)
(N=18)

Cinsiyet Erkek: 10, Kiz: 8 Erkek:9, Kiz: 9

Yas (ortalama) 10.5 10.4

SDO programmnin akademik basar1 iizerindeki etkilerini
belirlemek amaciyla, program Oncesi ve sonrasi akademik basari
testleri uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari
puanlarinin karsilastirilmasi asagida sunulmustur.

Tablo 2: Akademik Basar1 Puanlar1 (On Test ve Son Test)

Grup On Test (Ort + SS) Son Test (Ort+SS) p Degeri
Deney Grubu 75.2+£6.2 85.2+5.8 <0.001
Kontrol Grubu 76.1£5.9 77.2+6.1 0.214

Deney grubunun akademik basari puanlarinda, SDO programi
sonrasinda anlamli bir artis goézlenmistir (p < 0.001). Kontrol
grubunda ise anlamli bir degisiklik gézlenmemistir (p > 0.05).
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Tablo 3: Sosyal Beceri Puanlari (On Test ve Son Test)

Grup On Test (Ort = Son Test (Ort £ p Degeri
SS) SS)

Deney Grubu 68.4+7.1 80.2+ 6.5 <0.001

Kontrol Grubu 69.1 £6.8 70.0£7.0 0.168

Deney grubunun sosyal beceri puanlarinda, SDO programi
sonrasinda anlamli bir artis goézlenmistir (p < 0.001). Kontrol
grubunda ise anlamli bir degisiklik gézlenmemistir (p > 0.05).

Tablo 4: Duygusal Zeka Puanlari (On Test ve Son Test)

Grup On Test (Ort = Son Test (Ort £ p Degeri
SS) SS)

Deney Grubu 65.2+8.0 77.6 +7.3 <0.001

Kontrol Grubu 66.0+7.5 66.5+7.8 0.143

Deney grubunun duygusal zekd puanlarinda, SDO programi
sonrasinda anlamli bir artis goézlenmistir (p < 0.001). Kontrol
grubunda ise anlamli bir degisiklik gézlenmemistir (p > 0.05).

Nitel Bulgular

Programin sonunda, deney grubu ogrencileri ile yapilan yari
yapilandirilmis  goriigmelerin - analizi,  dgrencilerin ~ SDO
programindan elde ettikleri kazanimlar1 ve programin onlarin sosyal
ve duygusal gelisimlerine olan katkilarin1 ortaya koymustur.
Ogrencilerin cogunlugu, program sayesinde kendilerini daha iyi ifade
edebildiklerini, duygularim1 daha 1iyi yoOnetebildiklerini ve
arkadaslariyla daha iyi iligkiler kurabildiklerini belirtmislerdir.
Ayrica, 6grenciler program siiresince 6grendikleri becerileri giinliik
yasamlarinda uygulayabildiklerini ve bu becerilerin okul disindaki
iligskilerinde de faydali oldugunu ifade etmislerdir.



204 Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar

Sonug¢

SDO programmin 6zel yetenekli dgrencilerin  akademik
basarilarini, sosyal becerilerini ve duygusal zekalarini anlamli
diizeyde artirdigimi gdstermektedir. Deney grubundaki &grencilerin
programdan biiylik Ol¢iide fayda sagladiklar1 ve programin onlarin
genel yasam memnuniyetlerine olumlu katkilar sagladigi tespit
edilmistir.
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OZEL YETENEKLiI OGRENCILERDE YABANCI DiL EGITimi

Saim Akman"*

GIRIS

Son yillarda 6zel yetenekli 6grencilere yonelik yabanci dil egitimi
calismalar1 dikkat ¢ekici bigimde artmistir. Bunun temel nedeni,
dilsel acidan 6zel yetenekli 6grencilerin farkli pedagojik yaklasimlar
gerektiren 6zel Ozelliklere sahip oldugunun anlasilmasidir. Ozel
yetenek uzun siire yalnizca zeka ile iligkilendirilmis olsa da giincel
yaklagimlar, yaraticilik, motivasyon ve alana 6zgli beceriler gibi
genis bir cer¢eveyi vurgulamaktadir (Renzulli, 1978, 2005; Gagné,
2004; Gardner, 1999). Yabanci dil 6grenimi ise bu baglamda bilissel
beceriler, duyussal yonelimler ve kiiltiirel duyarliligin etkilegimini
gerektiren ¢ok boyutlu bir siirectir.

Dil 6grenmek, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in yalnizca akademik
basar1 degil, ayn1 zamanda ustbiligsel farkindalik, kiiltiirlerarasi
anlayis ve yaraticilik acisindan da onemli katkilar saglamaktadir
(Okan ve Igpinar, 2009). Arastirmalar bu 6grencilerin yabanci dili
hem kendini ifade etme araci hem de kiiresel firsatlara agilan bir kap1
olarak gordiiklerini gdstermektedir. Ayrica Ingilizce 6§renmeye
yonelik giiclii bir motivasyonlarmin bulundugu saptanmistir (Al-
Khasawneh, 2015). Ancak dil egitimi ve 6zel yetenek kesisimi halen
yeterince c¢aligilmamis bir alandir (Paul ve Carlson, 1981).

Literatiirde farklilastirma, zenginlestirme ve esnek Ogretim
uygulamalarinin, bu 6grenci grubunda akademik basariy1 ve yaratict
diisiinmeyi gelistirdigi goriilmektedir (Aysin ve Serap, 2017). Proje
tabanli 6grenme (Landron vd., 2018), mobil destekli Ogretim
(Ibrahim vd., 2017) ve iletisimsel yaklasim (Gali vd., 2019) 6zerklik,
yaraticilik ve problem c¢ozme becerilerini destekleyen yontemler
olarak one ¢ikmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler; 6zel miifredat
eksikligi, sinifici yeterlilik farkliliklar1 ve sinirli kaynaklar nedeniyle
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663X



Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar 207

cesitli zorluklarla karsilasmaktadir (H6l ve Acar, 2023). Ayrica
ogrencilerin dil kaygis1 yasayabilecegi (Kamarulzaman vd., 2013) ve
bireysellestirilmis 6grenme stillerine ihtiyag duyabilecegi de
belirtilmektedir (Trayer, 1991; Passet, 2015).

Son olarak, zenginlestirme ve hizlandirma yaklagimlar1 arasindaki
denge, dilsel agidan yetenekli dgrencilerin hem akademik hem de
sosyo-duygusal gelisimlerinde kritik 6nemdedir (Richtoff, 2024).
Ozetle, yabanci dil egitimi 6zel yetenekli dgrenciler igin yalnizca bir
O0grenme alan1 degil, potansiyellerini agiga c¢ikaran, biligsel ve
kiltiirel gelisimlerini destekleyen stratejik bir siirectir.

Yabanci Dil Baglaminda Ozel yetenekli Ogrencilerin Tanim

Ozel yetenek kavrami, geleneksel IQ temelli yaklasimlarin dtesine
gecerek farkli bigimlerde tanimlanmistir. Gardner (1983; 1999),
dilsel zekay1 ¢oklu zeka tiirlerinden biri olarak ele almis; dilin sesleri,
yapisi ve anlamina duyarli bireyleri bu kategoriye dahil etmistir.
Gagné’nin (2004; 2015) Ozel yetenek ve Kabiliyetlerin Ayirt Edici
Modeli ise dogustan gelen egilimlerle gelismis beceriler arasinda
ayrim yapar. Buna gore, iistiin fonolojik hafizaya sahip bir 6grenci
ancak motivasyon, Ogretim ve pratikle yetkin bir dil kullanicisi
olabilir. Renzulli’nin (1978; 2005) Uc¢ Halka Modeli de iistiin
yetenegi yaraticilik ve goreve baghlikla iliskilendirerek dil 6grenme
siireclerine 1s1k tutar.

Ikinci dil baglaminda bu modeller daha somut anlam kazanir.
Faulkner (2003), yetenekli 6grencilerin olaganiistii hafiza ve analitik
becerileriyle kelime ve dilbilgisini hizla 6grendiklerini gdstermistir.
Paul ve Carlson (1981) ise onlarin 6zgilin islup ve yaraticilik
gelistirdiklerini ortaya koymustur. Gardner’a gore bu oOgrenciler
yiiksek dilsel zekdayr temsil ederken, Gagné acgisindan
zenginlestirilmis ortamlar potansiyellerini iletisimsel becerilere
doniistiiriir. Renzulli ve Reis’in (2014) vurguladigi iizere, bu
Ogrenciler dili yaratict bigimlerde denemeye ve siirekli motivasyon
sergilemeye isteklidir.

Motivasyon ve duygular da kritik onemdedir. Al-Khasawneh
(2015), Urdiin’deki 6zel yetenekli Ogrencilerin yiiksek igsel
motivasyon gosterdigini; Okan ve Ispinar (2009) ise Tiirkiye’deki
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Ogrencilerin ezber yerine anlamli ve zorlayict gorevleri tercih
ettiklerini belirtmistir. Bununla birlikte, Kamarulzaman vd. (2013)
bazi &grencilerin yogun kaygi yasadigini saptamis, boylece 6zel
yetenekliligin  duygusal kirilganliklar1  ortadan kaldirmadig:
goriilmiistiir. Ozel yetenekli 6grencilerden bazilari potansiyellerini
hemen gosterirken digerlerinin destekleyici ortamlarla bunu ortaya
¢ikarabilmektedir.

Sonug olarak, yabanci dil alaninda iistiin yetenegi tanimlamak
onemli olsa da simif igindeki davranig ve egilimleri belirlemek
Ogretim acisindan asil kritik noktadir. Bu nedenle 6zel yetenekli
Ogrencilerin biligsel, duyussal ve yaratici 6zelliklerinin bilinmesi,
soyut tanmimlar1 somut 6gretim uygulamalarina doniistiirmede temel
rol oynamaktadir.

Yabana Dil Baglaminda Ozel yetenekli Ogrencilerin
Ozellikleri

Yabanci dil 6greniminde 6zel yetenekli 6grenciler, akranlarindan
ayrilan biligsel, duyussal ve davranigsal Ozellikler sergiler. Bu
ozellikler yalnizca onlarin dili ne kadar hizli edindiklerini degil, ayn1
zamanda hangi pedagojik yaklasimlara ihtiya¢ duyduklarini da
belirler. Yabanci dil 6grenimi, kimlik olusumlarina, kiiltiirlerarasi
anlayislarina ve uzun vadeli akademik basarilarina 6nemli katkilar
sunar (HoOl ve Acar, 2023).

Bu 06grenciler, dil girdilerine olaganiistii duyarlilik, hizli 6riintii
tanima ve kurallar1 genelleme becerileriyle dikkat ¢eker (Faulkner,
2003). Siklikla kelime hazinesi, telaffuz ve soézdiziminde hizli
ilerleme gostererek ileri diizey yeterlilik icin giiclii bir temel
olustururlar. Ancak istiinlik yalmizca biligsel kapasiteyle sinirh
degildir; yiiksek yaraticilik, goreve baglilik ve giiclii motivasyon da
bu profile dahildir (Renzulli, 2005; Aysin ve Serap, 2017).

Arastirmalar, 6zel yetenekli 6grencilerin dili ¢cogunlukla zorunlu
bir ders olarak degil, kiiresel bakis agilarini ve kisisel kimliklerini
gelistiren anlamli bir siire¢ olarak gordiiklerini gostermektedir (Al-
Khasawneh, 2015; Okan ve Ispinar, 2009). Disiplinler arast bilgi
aktarimi ve yliksek meraklari, otantik gorevlerde akranlarina kiyasla
daha derin ve karmasik 6grenmelerini saglar. Bununla birlikte, gii¢lii
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bilissel yonlerle belirli dil becerilerindeki sinirliliklar arasindaki
dengesizlik, miikemmeliyet¢ilik ya da artan kaygi gibi duygusal
sorunlara yol agabilir (Kamarulzaman vd., 2013).

Sonug olarak, yabanci dil baglaminda 6zel yetenekli 6grencilerin
ozellikleri ikili bir yap1 tasir: Bir yandan ileri diizey dil ustaligi i¢in
olaganiistii potansiyel sunarken, diger yandan giiclii ve zayif
yonlerini dikkate alan 6zel 6gretim stratejilerini zorunlu kilar.

Bilissel Ozellikler

Arastirmalar, dilsel agidan yetenekli 6grencilerin ¢ogunlukla
olaganiistii bir hafiza, giicli analitik diisiinme ve hizli dil edinme
becerileri sergilediklerini gdstermektedir. Bu 6grenciler genellikle
dil iizerine digtinme ve kurallarini fark etme becerisine sahiptirler;
bu da onlarin dil yapilarin1 akranlaria kiyasla daha etkili bicimde
tanimalarini ve kullanmalarini saglar (Faulkner, 2003). Ayrica, {istiin
problem ¢dzme becerileri ve soyut baglantilar kurabilme yetenekleri,
onlarin dilbilgisi ve s6zdizimini daha derinlemesine anlamalarini ve
O0grenme silirecinde daha yaratict stratejiler gelistirmelerini
kolaylastirabilir.

Ayrica, 6zel yetenekli 6grenciler ¢ogu zaman farkli diisiinme ve
yaraticilikta One ¢ikar. Bu ozellikleri, onlarin 06zgiin ifadeler
gelistirmelerini ve dili yeni durumlara uyarlamalarini miimkiin kilar.
Boylece sozlii ve yazili iletisimde yiiksek performans gostermelerine
onemli dlgiide katki saglar (Aysin ve Serap, 2017).

Duyussal ve Motivasyonel Ozellikler

Motivasyon, 6zel yetenekli 6grencilerin dil 6greniminde kritik bir
rol oynar. Arastirmalar, bu 6grencilerin ortalama 6grencilere kiyasla
genellikle daha yiiksek diizeyde i¢sel motivasyon, merak ve kararlilik
gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Al-Khasawneh, 2015). Ayrica,
bu 6grenciler tekrar eden alistirmalardan ¢ok, dili yaratici bir sekilde
kullanmalarina imkan veren anlamli ve zorlayici etkinlikleri tercih
ederler (Okan ve Ispinar, 2009).

Bununla birlikte, duyussal etkenler bazi zorluklara da yol agabilir.
Ozellikle genel akademik basarilari ile yabanci dil performanslar
arasinda bir dengesizlik algilayan 6grenciler, daha yogun dil kaygisi
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yasayabilir. Bu kaygi ise sozli akiciliklarini ve sinif i¢i katilimlarimi
olumsuz etkileyebilir (Kamarulzaman vd., 2013).

Ogrenme Stilleri ve Stratejileri

Ozel yetenekli d6grenciler, 6grenme siireclerinde genellikle daha
gelismis stratejiler kullanirlar. Ozellikle plan yapma, siireci izleme
ve sonuglart degerlendirme gibi {istbiligsel stratejiler bu 6grencilerde
daha belirgindir. Malezya’da yapilan arastirmalar, dilsel agidan 6zel
yetenekli 6grencilerin ezbere dayali yontemlerden ¢ok, diisiinmeyi,
yansitmay1 ve kendi 0grenmelerini diizenlemeyi igeren stratejileri
tercih ettiklerini gostermektedir (Yunus vd., 2013).

Ogrenme stili aragtirmalar1 da bu 6grenciler arasinda farkliliklar
oldugunu ortaya koymaktadir. Bazilar1 gilicli analitik ve
yapilandirmaci egilimler gosterirken, bazilar1 ise daha uyumlu
ozellikler sergileyerek etkilesimli ve deneyimsel 0Ogrenme
ortamlarinda basarili olabilmektedir (Trayer, 1991). Bu ¢esitlilik, her
ogrencinin bireysel Ozelliklerine gore uyarlanmig farklilastirilmis
Ogretimin 6nemini ac¢ikca ortaya koymaktadir.

Yaraticilik ve Kiiltiirel Duyarhlik

Yaraticilik, dil 6greniminde yetenekli Ogrencilerin 6ne c¢ikan
ozelliklerinden biridir. Bu 0Ogrenciler dili yaratict bigimlerde
kullanma becerisine sahiptir ve bu beceri ¢ogu zaman kiiltiirlerarast
yeterlilikle birlesir. Boylece farkli kiiltiirel baglamlar1 daha duyarh
bir sekilde anlayabilir ve takdir edebilirler (Paul ve Carlson, 1981).
Birden fazla dil ve kiiltiirle etkilesim halinde olmak ise onlarin
kiiresel farkindaliklarini artirir ve iletisim becerilerini daha da
gliclendirir.

Ozetlemek gerekirse, yabanci dil dgreniminde &zel yetenekli
ogrenciler; yaraticilik ve kiiltiirlerarast duyarliligin yam sira ileri
diizey bilissel yetenekler, giiclii icsel motivasyon ve kendilerine 6zgii
O0grenme stratejileri sergilerler. Bununla birlikte, dil kaygis1 gibi
zorluklarla kargilagabilmeleri, dengeli ve farklilastirilmis bir destegin
Oonemini ortaya koymaktadir. Bu o0zelliklerin farkinda olmak,
egitimcilerin dilsel agidan 06zel yetenekli Ogrenciler i¢in hem
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zorlayict hem de destekleyici, ayni zamanda duyarli miifredatlar
tasarlamalarina yardimci olur.

OZEL YETENEKLi BIREYLERIN EGITiMi ACISINDAN
YABANCI DiL OGRETIM STRATEJILERI VE
YONTEMLERININ DEGERLENDIRILMESI

Yabanct dil 6grenimi baglaminda 6zel yetenekli olmanin ne
anlama geldigini tanimlay1p bu 6grencilerin temel 6zelliklerini ortaya
koyduktan sonra, bir sonraki adim 6gretim strateji ve yontemlerinin
onlarmn ihtiyaglarina nasil uyarlanabilecegini ele almaktir. Ozel
yetenekli Ogrenciler yalnizca hizlandirilmis ve zenginlestirilmis
Ogretimden degil, ayn1 zamanda motivasyonlarini, yaraticiliklarini ve
duygusal iyi oluslarin1 destekleyen yaklasimlardan da yarar goriirler.
Bu boliimde, yabancit dil ogretiminde kullanilabilecek c¢esitli
stratejiler 0zel yetenekli bireyler ic¢in uygunluklari agisindan
degerlendirilecek; teorik c¢erceve, smif i¢i pratikler ve somut
orneklerle birlikte aciklanacaktir.

Iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi

Iletisimsel Dil Ogretimi, anlamli etkilesimi merkeze alir ve ezbere
dayali dilbilgisi alistirmalarindan ¢ok, akicilik ve iletisim
becerilerinin gelistirilmesine odaklanir. Ozel yetenekli dgrenciler
icin iletisimsel dil 6gretimi, hedef dili yaratic1 bi¢imde kullanma, rol
oyunlaria katilma ve ger¢ek yasamdan alinan diyaloglari uygulama
firsatlar1 sunar (Gali vd., 2019). Bu yaklasimin giicli, 6grencilerin
ozerkliklerini, akiciliklarin1 ve motivasyonlarin1 desteklemesinde
yatmaktadir. Ancak, zenginlestirme unsurlar1 eklenmediginde,
iletisimsel dil 6gretimi 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiya¢ duydugu
biligsel derinlik ve karmasikligi her zaman saglayamayabilir. Bu
nedenle Ogretmenlerin iletisimsel dil 6gretimini, agik dil bilgisi
Ogretimi, ileri diizey kelime caligmalar1 ve genisletici etkinliklerle
destekleyerek uygun zorluk diizeyini korumalar1 6nemlidir.

Uygulama Ornegi: Ogretmen, dzel yetenekli dgrencilerden giincel
bir toplumsal konuyu (6rnegin iklim degisikligi ya da yapay zeka
kullanimi) tartigmalarini isteyebilir. Ogrenciler, rol dagilimi yaparak
farkli bakis acilarini temsil eder ve tartismay1 yabanci dilde yiiriitiir.
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Boylece hem yaratict dil kullanimi1 hem de kiiltlirlerarasi farkindalik
gelisir

Gorev Temelli Ogrenme

Gorev Temelli Ogrenme, iletisimsel yaklagimlara dayanir ancak
dersleri gergekgi ve hedef odakli gorevler etrafinda yapilandirir. Ozel
yetenekli 6grenciler i¢in sinif dergisi hazirlamak, rportaj yapmak ya
da gercek hayattaki senaryolar1 canlandirmak gibi etkinlikler oldukca
faydalidir. Bu tiir gorevler, dili amag¢h kullanmay1 saglarken aym
zamanda problem c¢ozme ve elestirel diislinme becerilerini de
gelistirmektedir. Ancak, bu yaklasimin en biiylik zorluklarindan biri
gorevlerin karmagiklik diizeyidir. Gorevler fazla basit oldugunda
0zel yetenekli 6grenciler sikilabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin farkli
karmasiklik diizeyleri sunmasi ve d6grencilerin yaraticiliklarini ortaya
koyabilecekleri ek uzantilarla gorevleri zenginlestirmesi dnemlidir.

Uygulama Ornegi: Ozel yetenekli &grenciler, “gelecegin
sehirleri” temasiyla sinif i¢inde bir proje yiiriitlir. Gruplar, kendi sehir
tasarimlarini olusturur, yabanci dilde posterler hazirlar ve sehirlerini
tanitic1 sunumlar yapar. Bu gorev hem ileri diizey kelime bilgisini
hem de yaratici problem ¢ézmeyi tesvik eder.

Problem Temelli Ogrenme

Problem Temelli Ogrenme, dgrencilerin yabanci dili bir arastirma
ve iletisim arac1 olarak kullanarak ger¢ek diinyadaki sorunlara ¢6ziim
aramalarini tesvik eder. Giiclii analitik becerilere sahip 6zel yetenekli
ogrenciler bu oOgrenme ortaminda genellikle yiiksek basari
gosterirler. Ornegin, kiiresel ¢evre sorunlarmi tartismak, turizm
kampanyalar tasarlamak ya da kiiltiirel yanlis anlamalara yonelik
¢coziim Onerileri gelistirmek bu yaklasimin sinifta uygulanabilecek
etkinliklerindendir. Problem Temelli Ogrenme, elestirel diisiinmeyi,
yaraticihi@l ve disiplinler arast1 baglanti kurma becerilerini
gelistirmektedir (Hmelo-Silver, 2004). Bununla birlikte, a¢ik uglu
problemler daha az deneyimli 6grenciler igin zorlayici olabilir. Bu
nedenle dgretmenlerin kolaylastiric1 bir rol iistlenmeleri ve siireci
dikkatle yonlendirmeleri 6nemlidir. Ozel yetenekli dgrenciler igin ise
Problem Temelli Ogrenme, dilsel ve bilissel acidan ideal bir zorluk
dengesi sunar.
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Uygulama Ornegi: Ozel yetenekli 6grencilerden, kiiltiirel yanlis
anlamalardan dogan iletisim sorunlarina ¢6ziim bulmalari istenir. Her
grup, gercek hayattan bir vaka (6rnegin uluslararasi bir toplantidaki
yanlis anlasilma) seger, nedenlerini analiz eder ve ¢6ziim Onerilerini
yabanci dilde sunar. Bu etkinlik, hem kiiltiirleraras1 duyarliligi hem
de ileri diizey iletisim becerilerini destekler.

Zenginlestirme ve Hizlandirma

Zenginlestirme, dgrencileri ileri diizey kiiltiirel, edebl ve 6zgiin
materyallerle bulusturarak miifredati genisletir ve derinlestirir;
hizlandirma ise onlarin temel igerigi daha hizli ilerlemelerine imkéan
tanir (Richtoff, 2024). Her iki yaklasim da 6nemli katkilar sunar:
Zenginlestirme,  yaraticiligt ~ ve  kiiltiirleraras1  yetkinligi
gliclendirirken; hizlandirma, 6grencilerin sikilmasini ve motivasyon
kaybimmi onler. Bununla birlikte, hizlandirma tek basina
uygulandiginda  temel becerilerin  atlanmasi1  riski  tasir,
desteklenmeyen zenginlestirme ise Ogrenciler igin asir1 zorlayici
olabilir. En etkili yol, bu iki yaklasimi bir arada kullanmaktir: rutin
icerik  hizlandirilirken ileri diizey alanlar zenginlestirilerek
ogrencilerin hem akademik hem de kisisel gelisimleri desteklenebilir.

Uygulama Ornegi: Ogretmen, dzel yetenekli dgrenciler i¢in temel
dilbilgisi konularini hizlandirilmis sekilde islerken, paralel olarak
onlara edebi bir kisa hikdyeyi farkli kiiltlirlere uyarlama gorevi
verebilir. Ogrenciler, hikdyeyi yeniden yazarak ya da dramatize
ederek hem ileri diizey kelime dagarcigr gelistirir hem de
yaraticiliklarin1  kullanarak kiiltiirleraras1 farkindalik kazanirlar.
Boylece hizlandirma ve zenginlestirme, birbirini tamamlayan sekilde
uygulanmis olur.

Teknoloji Aracii Ogrenme

Teknoloji, mobil uygulamalar, akilli 6gretim sistemleri ve sanal
simiflar araciligiyla dil Ogrenme olanaklarini 6nemli o6lgiide
genisletmistir. Tlrkiye’de yapilan bir vaka ¢aligmasi, Duolingo’nun
0zel yetenekli bir 6grencinin Fransizcayr motive edici ve eglenceli
bir sekilde 6grenmesine katki sagladigini gostermistir (Hazar, 2022).
Benzer sekilde, Skype tabanli derslerin uzak bolgelerde yasayan 6zel
yetenekli Ogrencileri destekledigi bulunmustur (Ashrapova vd.,



214 Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar

2020). Teknoloji; kisisellestirme, esneklik ve 6zgiin materyallere
erisim imkani sunarken, yiiz yiize etkilesimin azalmasi ve ylizeysel
katilim gibi smirliliklara da sahiptir. En iyi sonug, teknolojinin
ogretmen liderligindeki etkilesimli etkinliklerle birlestirildigi karma
ogrenme yaklagimiyla elde edilmektedir.

Uygulama Ornegi: Ogretmen, 6zel yetenekli &grenciler igin
cevrim i¢i bir kelime 6grenme uygulamasini (6rnegin Quizlet veya
Duolingo) ev 6devi olarak verir ve sinifta bu kelimelerin yaratict
kullanimin gerektiren tartisma ya da rol oyunu etkinlikleri diizenler.
Boylece teknoloji bireysel 6grenmeyi desteklerken, sinifi¢i etkilesim
ogrencilerin yaraticiliklarini ve iletisim becerilerini gelistirir.

Icerik ve Dil Biitiinlesik Ogrenimi

Icerik ve Dil Biitiinlesik Ogrenimi (Content and Language
Integrated Learning - CLIL), konu igerigini (6rnegin fen, tarih veya
sanat) yabancit dil Ogretimiyle biitlinlestirerek, Ozellikle o6zel
yetenekli 6grenciler i¢in uygun olan ikili bir zorluk sunar (Cenoz vd.,
2014). Bu yaklasim analitik diisiinmeyi tesvik eder, kiiltiirlerarasi
anlayis1 derinlestirir ve ileri diizeyde dil kullanimini destekler. En
onemli giicliigli, 6gretmenlerin hem konu alaninda hem de hedef
dilde yetkin olmalarim1 gerektirmesidir. Yetersiz destek durumunda
daha az ileri diizeydeki Ogrenciler zorlanabilir. Buna karsin, 6zel
yetenekli 6grenciler icin Igerik ve Dil Biitiinlesik Ogrenim, bilissel
derinligi dilsel gelisimle birlestirmede son derece etkilidir.

Uygulama Ornegi: Ogretmen, ozel yetenekli Ogrencilerle
“yenilenebilir enerji” konusunu islerken, onlardan yabanc1 dilde bir
sunum  hazirlamalarim1 = ve  farkli  enerji  kaynaklarim
karsilagtirmalarimi isteyebilir. Boylece dgrenciler hem konu bilgisini
derinlemesine 6grenir hem de ileri diizeyde yabanci dil becerilerini
gelistirme firsat1 bulur.

Oz-Diizenlemeli Ogrenme

Oz-Diizenlemeli Ogrenme, 6zel yetenekli o6grencilerin dil
ogrenme siirecinde kendi ilerlemelerini planlamalarina, izlemelerine
ve degerlendirmelerine olanak tanir. Hedef belirleme, 06z
degerlendirme ve yansitict glinliik tutma gibi teknikler, 6grencilerin
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bagimsizliklarin1 ve motivasyonlarimi artirir (Passet, 2015). Dijital
araclar da 6grencilerin kisisel hedefler koymasini kolaylagtirarak 6z-
diizenlemeli 6grenmeyi destekler (Ibrahim vd., 2017). Ancak her
Ogrenci bu becerileri kendiliginden gelistiremez; bazilar1 strateji
Ogretimine ve 6gretmen rehberligine ihtiyac duyar (Trayer, 1991). Bu
nedenle Ogretmenlerin 0z-diizenlemeli 6grenmeyi sinifta agikca
modellemeleri ve diizenli yansitma firsatlar1 sunmalar1 dnemlidir.

Uygulama Ornegi: Ogretmen, 06zel yetenekli &grencilerden
haftalik 6grenme hedefleri belirlemelerini ve bu hedeflere ulagma
sireglerini yabanci dilde kisa bir Ogrenme giinliigii yazarak
yansitmalarii isteyebilir. Ders sonunda ogrenciler giinliiklerini
kiigiik gruplarda paylasir, boylece hem 06z-diizenlemeyi hem de
yabanci dilde ifade becerilerini gelistirme imkan1 bulurlar.

Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme, ozel yetenekli &grencilerin akranlartyla
etkilesime girerek hem dil hem de sosyal becerilerini gelistirmelerine
yardimc1 olur. Grup projeleri, tartismalar ve problem c¢dzme
etkinlikleri onlarin yaraticiliklarini ve liderlik 6zelliklerini ortaya
cikarir (Celik-Sahin ve Schmidt, 2014). Ancak grup calismalari iyi
planlanmadiginda, 6zel yetenekli 6grenciler ya grupta baskin bir rol
iistlenebilir ya da motivasyon kayb1 yasayabilir (Gali vd., 2019). Bu
nedenle, rollerin farklilagtirilmas1 ve gorevlerin dengeli bir sekilde
dagitilmasi, hem 06zel yetenekli 6grenciler hem de akranlari igin
faydali bir 6grenme ortami saglar.

Uygulama Ornegi: Ogretmen, dzel yetenekli dgrencilerin de yer
aldig1 karma gruplara “kiiltiirleraras: iletisimde yanlis anlamalar
onleme yollar1” konulu bir proje verir. Her 6grenciye arastirmaci,
rapor yazari, sunum sorumlusu gibi farkli roller atanir. Boylece 6zel
yetenekli 6grenciler hem liderlik becerilerini sergiler hem de ekip
icindeki diger rolleri deneyimleyerek isbirlik¢i becerilerini gelistirir.

Yukarida verilen ydntemlerin genel degerlendirmesi, 06zel
yetenekli Ogrenciler icin tek bir yontemin yeterli olmadigim
gostermektedir. Iletisimsel Dil Ogretimi ve Gorev Temelli Ogrenme,
akicilik ve 6zgiinliigii destekler; ancak 6zel yetenekli 6grenciler igin
bunlarim mutlaka daha karmagik gorevlerle zenginlestirilmesi
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gerekir. Problem Temelli ve Sorgulamaya Dayali Yaklasimlar,
dikkatli planlama gerektirse de derinlik, yaraticilik ve gercek diinya
ile baglant1 kurma firsatlari sunar. Igerik ve Dil Biitiinlesik Ogrenimi,
biligsel ve dilsel agidan ikili bir zorluk saglayarak 6grencilerin ileri
diizey gelisimini tesvik eder. Zenginlestirme ve hizlandirma,
durgunlugu onleyerek 6grencilerin kesiflerini destekler. Teknoloji,
ogrenme firsatlarini genisletir; ancak etkili olabilmesi ic¢in dikkatli
bir biitiinlestirme gerekir. Isbirlikli 6grenme ile 6z-diizenlemeli
Ogrenme ise hem bagimsizligi hem de sosyal gelisimi destekler.

Ogretmenler, 6zel yetenekli dgrenciler igin etkili yabanci dil
Ogretimini saglamak amaciyla yontemleri harmanlamali, 6gretimi
siirekli olarak farklilagtirmali ve yapi ile yaraticilik arasinda denge
kuran gorevler tasarlamalidir. Ayrica, teknoloji kullanimini dikkatli
bir sekilde entegre etmeli, isbirligi ile 6z-diizenlemeyi destekleyen
etkinliklere yer vermeli ve 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal
ihtiyaglarim1 gozetmelidir. Tablo 1 baglica strateji ve yontemleri
Ozetleyerek bunlarin giiclii yonlerini, olas1 zorluklarimi ve pratik
uygulama &nerilerini bir araya getirmektedir. Ogretmenler, ders
planlarken veya ozel yetenekli dgrenciler icin hangi yontemleri
onceliklendireceklerine karar verirken bu tabloyu hizli bir bagvuru
kaynag1 olarak kullanabilirler.

Tablol. Ozel yetenekli Yabanci Dil Ogrencileri Igin Degerlendirilen Temel
Stratejiler ve Yontemler

Strateji / Nasil Kullamhr  Giiglii Smirhbklar /  Oneriler
Yéntem Yonler Zorluklar
Gelismis -
Ezbere dayali  Ozgiin girdi  gérevlerle ?;llslmlf
dilbilgisi saglar, desteklenmezse gorevierie
. birlestirin; acgik
alistirmalari yaraticilik ve  yeterince

Tletisimsel Dil dilbilgisi 6gretimi

... yerine ozgiin - akiciligi zorlayici o
Ogretimi iletigim ve tegvik eder, olmayabilir; agik ekleyin;
y
o . . e farklilagtirilmig
etkilesimi ozerklik dilbilgisi luk  diizevleri
vurgular. kazandirir. ogretimi  zayif zl(;:u?n uzeylen
kalabilir. '
Gergekei, hedef ki?;:ﬁll;m?ll
2221;11111 dagorevler tegvik eder;  Gorevler fazla  Farkli karmagiklik
Girev Temelli apilandirilic problem basit olursa 6zel  diizeyleri sunun;
Osrenme Zlérp derai ¢Ozme, yetenekli yaraticilig1
g haélrlama & yaraticilik ve  dgrenciler artiracak uzantilar
r6portaj s,enaryo elestirel sikilabilir. ekleyin.
canlandirma). disiinmeyi

gelistirir.
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Motlvaﬂsyon Kétii o
. . . u yiiksek Her ikisini
Zenginlestirme: tutar tasarlanirsa harmanlayin;
ginles genty seriG onler, kiiltir & hazirbulunuslugun
e ve  Hizlandirma: ve ileri bosluklarina, U deserlendirin:
Hizlandirma temel  igerigin diize zenginlestirme zen inlﬁ tirmevi ?
daha bzl rnate}r, alleri ise sy, ar%lah ’ Y
ilerlenmesi. ke fet}rlne ; yiiklenmeye yol distekle in
dezteklery agabilir. -
Duolingo, sanal Esneklik. i _ Karma. modeller
siniflar veya motivasyon Yiizeysel pratik  kullanin;
Teknoloii akilli  6gretim birevsel > riski, etkilesim  yapilandirilmis
1 yazilimlart  gibi 4 kalitesinde takip etkinlikleri
Aracili 1 hizda diisiis: oiiclii bi 51 .
Ogrenme aragiar ... ilerleme; usus; gueit bir - saglaymn,
bireysellestirilmi tasarim ogretmenleri
S ... coklu ortam .. ..
s ve etkilesimli .. gerektirir. dijital pedagojide
6grenme sunar destegi. egitin
Ozerklik ve Her 6grenci bu
Ogrenciler bagimsizlik o8t Oz-diizenleme
o . < becerileri o
Oz- hedef  belirler, saglar; e becerilerini agikg¢a
. . . L 2 kendiliginden o . .
Diizenlemeli ilerlemelerini strateji . ) ogretin;  diizenli
O3 izl Kull gelistiremez; firsatl
grenme izler, yansitma ullanimi dogrudan yansitma firsatlari
yapar. E:;flrrllerlm dgretim gerekir, saglayin.
Grup projeleri,  Yaraticiligi, ..QZCI 'yetenekh
. tartismalar ~ ve  liderligi ve bgrenciler Roller
Isbirlikli . baskin  olabilir  farklilastirilmali;
Ogrenme problem  ¢zme  sosyal veya motivasyon  gorevler dengeli
g etkinlikleri becerileri Kavh dagitiimalid
kullanilir. destekler. ayor agriiimatidur.
yasayabilir.
Hem igerik
hem de dili
aynt  anda  Dikkatle Ozel yetenekliler
o ) Konu alani (or. Sgrenmeyi yapllan"dvlrllme.lzs icin uygun('lur;
I¢erik ve Dil . saglar; a Ogrenciler  teknik kelime
Biitiinlesik tarih, fen) merak, ist zorlanabilir; bilgisini
utinest yabanci dil L7 e " & .
Ogrenimi Lo diizey akil  Ogretmenlerin destekleyin;
(CLIL) izerinden ylriitme ve hem konu hem  arastirma
ogretilir. disipli . - R
isiplinler dil uzmanligi  projeleriyle
arast gereklidir. genisletin.
baglantilar1
tesvik eder.
Ogrenciler
hedef dilde uzun  Yaraticiligi, Net hedefler
vadeli  projeler  problem belirleyin;
e .. . . Zaman alicidir; - .
Proje Tabanh yurutur (@r. yozmeyl, dil  ¢iktilarinin dege.rlen(.hrme .
. belgesel isbirligini ve - L rubrikleri ekleyin;
Ogrenme P .. degerlendirilmes .. . .
hazirlamak, 6zgiin dil i 7or olabilir ogrencilere se¢im
kiiltiirel bir  kullanimini ’ ve ozerklik
etkinlik gelistirir. tantyin.
diizenlemek).
Elestirel
Ogrenciler diistinme, . Ozel yetenekliler
yabanci dili  yaraticilik ve Ogretmen igin idealdir;
R hazirhgr yogun; .~ ’
Problem kullanarak disiplinler PR 6gretmen
. 6z-diizenleme oy
Temelli gergek arasi - . rehberligi ve
oo . . - becerisi  disiik
Ogrenme diinyadaki baglantilar i . yansitici
. e ogrenciler S
problemleri gelistirir; L etkinliklerle
. . zorlanabilir. .
gozer. risk almay1 destekleyin.

tesvik eder.
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OZEL YETENEKLIi OGRENCILERE YABANCI DiL
OGRETIMINDE PROGRAM TASARIMI

Yabanct dil egitiminde program tasariminin temel amaci,
ogrencilere hedef dilde iletisim kurabilmeleri, kiiltlirlerarasi
farkindalik gelistirmeleri ve dili islevsel bir bigimde kullanabilmeleri
icin gerekli araglari sunmaktir. Cogu Ogrenci i¢in, temel kelime ve
dilbilgisinden baslayip daha karmasik yapilara ve otantik kullanima
dogru ilerleyen yapilandirilmis bir yol oldukga etkili olmaktadir.
Ancak, bu yaklagim 6zel yetenekli 6grenciler i¢in her zaman yeterli
degildir. Bu 6grenciler genellikle daha hizli 6grenir, dil kaliplarina
kars1 olagantistii bir duyarlilik gdsterir ve gelismis hafiza ile analitik
beceriler  sergiler. Miifredat bu farkliliklarni = gdzetmeden
hazirlandiginda, &grenciler potansiyellerine ragmen ilgilerini
kaybedebilir, yeterince zorlanmadiklar1 i¢in sikilabilir ya da derse
katilmaya isteksiz hale gelebilir. Bu nedenle, 06zel yetenekli
Ogrenciler icin mifredatin onlarin hizina, ilgilerine ve ileri diizey
bilissel ihtiyaclarina uyarlanmasi kritik 6nem tasimaktadir.

Bu nedenle program gelistirme uzmanlarinin temel zorlugu, 6zel
yetenekli Ogrencilerin hizli biligsel gelisimini ve farkli 6grenme
profillerini dikkate alan esnek gerceveler olusturmaktir. Etkili bir
program tasarimi yalnizca “ne Ogretildigi” ile sinirli kalmamali;
“nasil Ogretildigine”, 6grencilerin 6grenme hizina ve sisteme ne
Olciide esneklik kazandirildigina da odaklanmalidir. Yabanci dil
egitiminde bu yaklasim, 0zel yetenekli Ogrencilere 0zgiin
materyallerle calisma, dilsel ve kiiltiirel farkliliklar1 daha erken yasta
kesfetme ve dgrendiklerini yaratici, anlamli baglamlarda kullanma
firsat1 sunmak anlamina gelir.

Ayrica, bu 6grenciler igin program tasarimi genislik (breadth) ve
derinlik (depth) arasinda dikkatli bir denge kurmalidir. Genislik,
ogrencilere farkli tirlerle, sOylem bigimleriyle ve iletisim
ortamlariyla tanigma olanagi saglarken; derinlik, onlarin yas
grubundan beklenen seviyenin Otesinde dil yapilari, kiiltiirel
incelikler ve sosyodilbilimsel konulari irdelemelerine imkan verir.
Kat1 ve tek tip bir program, O0grenmeyi mekanik alistirmalara
indirgeme riskini tasirken; esnek ve farklilastirilmis bir program, 6zel
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yetenekli Ogrencileri dili entelektiiel gelisim, yaratici ifade ve
kiiltiirlerarasi etkilesim icin bir arag¢ olarak gérmeye yonlendirir.

Bu baglamda farklilastirma, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik
yabanci dil programlarmin temel ilkesi olarak one g¢ikar. Igerigi,
siireci, uriinleri ve 0grenme ortamlarini uyarlamak, 6gretmenlerin
yiiksek beklentilerini siirdiirmelerine olanak tanirken, 6grencilere de
dilsel ve yaratic1 potansiyellerini tam anlamiyla kesfetme imkam
sunar.

Farkhilastirma

Program tasariminda  farklilastirma, ogrencilerin  farkli
ihtiyaclarin1  karsilamak igin igerik, siireg, iirlin ve Ogrenme
ortaminda bilingli  diizenlemeler yapilmasi anlamina gelir
(Tomlinson, 2017). Yabanci dil egitiminde bu yaklasim 6zellikle 6zel
yetenekli 0grenciler i¢in onemlidir. Ciinkii bu 6grenciler temel dil
bilgisi ve kelime bilgisini akranlarina gore ¢ok daha hizli 6grenebilir.
[lgi ve motivasyonlarini siirdiirmeleri i¢in ise daha karmasik, gergek
yasamla baglantili ve onlar1 zihinsel olarak zorlayacak gorevlere
ihtiya¢ duyarlar (Reis ve Renzulli, 2010).

Icerik Farkhilastirmasi

Igerik farklilagtirmasi, kullanilan materyallerin seviyesini ve
derinligini ayarlamay1 igerir. Ornegin, tipik Ogrenciler daha
basitlestirilmis diyaloglarla calisirken, 6zel yetenekli Ogrencilere
hedef dilde gazete yazilari, kisa dykiiler veya podcastler gibi otantik
metinler daha erken sunulabilir. Bu tlir materyaller, 6grencilerin
deyimsel ifadeleri, tislup farkliliklarmi ve Kkiiltiirel niianslar
incelemelerine imkan tanir. Boylece hem dilbilgisi becerilerini hem
de kiiltiirleraras1 yeterliliklerini gelistirmelerine katki saglar.

Siire¢ Farklhilagtirmasi

Stire¢ farklilagtirmasi, 0grencilerin 6grenme materyaliyle nasil
etkilesim kurduklarindaki farkliliklar1 dikkate alir. Ornegin, dzel
yetenekli 6grencilere grup tartismalarinda liderlik rolleri verilebilir,
diller arasi1 dilbilimsel yapilar1 karsilagtirmalart istenebilir ya da
hedef dilde bagimsiz aragtirma projeleri sunmalar1 beklenebilir. Bu
tiir etkinlikler, iist diizey distinmeyi tesvik ederken Ogrencilerin
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analitik ve iistbiligsel gliclii yonlerinden yararlanilmasina da imkén
tanir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2005).

Uriin Farklilastirmasi

Uriin farklilastirmas1 ise 6zel yetenekli dgrencilere 6grenme
¢iktilarmi gesitli ve yaratici yollarla sergileme firsat: sunar. Ornegin,
akranlariyla aym dil bilgisi alistirmalarini yapmak yerine hedef dilde
bir podcast tasarlamalari, iki dilli bir deneme kaleme almalar1 veya
kisa bir video hazirlamalar1 istenebilir. Bu gorevler yalnizca
motivasyonu canli tutmakla kalmaz; ayn1 zamanda 6zel yetenekli
Ogrencilerin  6zerklik, yaraticiilk ve ileri diizey becerilerini
gelistirmelerine de katki saglar (Kaplan, 2019).

Ogrenme Ortaminin Farkhilastirilmasi

Son olarak, 6grenme ortaminin da farklilastirilmasi gerekir. Ozel
yetenekli 6grenciler, hazir olduklarinda ilerlemelerine izin veren
esnek bir 6grenme temposundan ve sorgulamayi, 6zginliigi ile risk
almay1 tesvik eden smif kiiltiirlerinden biiyiikk fayda saglarlar.
Ogretmenler, bu dgrencilerin basarisizlik korkusu olmadan standart
beklentilerin Gtesine gegmeye cesaretlendirildikleri, dil agisindan
zengin ortamlar tasarlayabilir (VanTassel-Baska & Baska, 2021).

Farkhlastirmanin Zorluklari ve Onemi

Bununla birlikte, farklilagtirma uygulamalar1 bazi zorluklar
barindirir. Ogretmenlerin adalet ile esnekligi dengelemesi, ayni
simifta farkli seviyelerdeki Ogrencileri yonetmesi ve program
planlamasina ek zaman ayirmasi gerekir. Arastirmalar, mesleki
gelisim ve kurumsal destek saglanmadiginda farklilagtirmanin,
sistematik bir uygulama olmaktan cok yiizeysel uyarlamalara
indirgenme riskini tagidigimi vurgulamaktadir (Heuser vd., 2017).
Yine de dogru sekilde uygulandiginda, program tasariminda
farklilagtirma, 6zel yetenekli 6grencilerin potansiyellerini sinirlayan
durgunlugu Onler; bunun yerine onlara dilsel ve bilissel
yetenekleriyle uyumlu, motive edici ve gelistirici firsatlar sunar.

Sonug olarak, yabanci dil egitiminde 6zel yetenekli 6grenciler i¢in
program tasarimi, tek tip ilerleme modellerinin 6tesine ge¢melidir.
Farklilagtirma, 6gretimin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine
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uyum saglamasina yardime1 olurken, ayni zamanda onlari ileri diizey
dil ve kiiltiir becerilerine yonlendiren, uygulamali ve arastirmalara
dayali bir gerceve sunar. Icerik, siirec, iiriin ve dgrenme ortamini
cesitlendirerek oOgretmenler yalnizca 0Ozel yetenekli Ogrencileri
desteklemekle kalmaz; ayn1 zamanda onlara meydan okuyan,
ozerkliklerini gelistiren ve yaratici dil kullanimlarini tegvik eden
programlar tasarlayabilir. Boylelikle 6grencilerin yabanci dilde hem
ustalik hem de yenilikgi ifade becerileri kazanmalar1 saglanir.

Farkhilastirmamin Simifta Uygulanmasina Iliskin Ornekler
Seviyelere Ayrilmis (kademeli) Okuma Etkinlikleri

Ayni metnin li¢ farkli versiyonunu (basitlestirilmis, orijinal,
genisletilmis  otantik) saglaym. Ozel yetenekli &grenciler
genisletilmis versiyonla (6rnegin, gazete makaleleri veya edebiyat
eserlerinden alintilar) c¢alisir, ardindan daha basit versiyonlarla
calisan akranlariyla yorumlarini karsilastirir.

Derinlemesine sozciik calismalart

Smif temel kelime dagarcigimi oOgrenirken, ozel yetenekli
ogrencilere hedef kelimelerin deyimsel kullanimlarini, etimolojisini
ve diller aras1 baglantilarin1 aragtirma gorevi verilir.

Karsilastirmali Dilbilgisi

Ozel yetenekli ogrenciler, aligtirmalari tekrarlamak yerine,
bildikleri dillerdeki dilbilgisi yapilarim1 karsilastirir  (6rnegin,
Ingilizce, Fransizca ve ana dillerindeki zaman kullanimlar1) ve
benzerlikleri/farkliliklar1 sunar.

Yazma Etkinlikleri Secim Panosu

Ogrenciler farkli seviyelerdeki gorevler arasindan segim yaparlar:
ozetler, diyaloglar, yaratici hikayeler veya tartigma makaleleri. Ozel
yetenekli 6grenciler, iki dilli makaleler veya kose yazilar1 gibi en
zorlu segenekleri ele almaya tesvik edilir.
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Yaratict Drama ve Miinazaralar

Normal Ogrenciler basit diyaloglar iizerinde calisirken, 6zel
yetenekli Ogrenciler giincel konular hakkinda ileri diizey kelime
dagarcig ve kiiltiirel referanslar iceren uzun tartigmalar hazirlar.

Proje Liderligi Rolleri

Grup projelerinde (6rnegin, siif podcast'i hazirlamak), 6zel
yetenekli 6grenciler senarist, editor veya kiiltiir danigmani gibi roller
iistlenir ve liderlik yaparken zorlanmalarini saglar.

Bagimsiz Arastirma Gorevleri

Ozel yetenekli 6grenciler mini arastirma projeleri (6rnegin;
Fransizcadan Ingilizceye gecen kelimeler) yiiriitiir ve bulgularini
hedef dilde sunar.

Otantik Materyal Entegrasyonu

Smif arkadaslar1 ders kitabindaki pasajlar1 okurken, 6zel yetenekli
ogrenciler hedef dilde otantik bloglari, sosyal medya gdonderilerini
veya kisa filmleri analiz eder ve stil ve pragmatiklere odaklanir.

Alternatif Degerlendirmeler

Ozel yetenekli 6grenciler, standart bir test yerine, hedef dilde
podcastler, iki dilli brosiirler veya kisa belgeseller olusturarak
bilgilerini gosterebilirler.

Esnek Hiz

Ozel yetenekli dgrenciler temel iiniteleri daha hizli tamamlar ve
ardindan bolgesel lehgeleri veya tarihsel dil degisimini kesfetmek
gibi zenginlestirme modiillerine gecerler.

Tablo 2 yabanci dil programlarinda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in
farklilagtirma stratejilerine Ornekler sunmaktadir. Tablo, igerik,
sireg, Urlin ve Ogrenme ortami boyutlarinda uygulanabilecek
etkinlikleri, bu etkinliklerin sinifta nasil hayata gecirilebilecegini ve
0zel yetenekli 6grenciler i¢in beklenen kazanimlar1 6zetlemektedir.
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Tablo 2. Ozel yetenekli Ogrenciler i¢in Yabanci Dil Programinda Farklilastirma
Stratejileri Ornekleri

Ozel yetenekli
Boyut Etkinlik Uygulama Ogrenciler icin
Kazanmimlar

Farkli seviyelerde metinler fleri  dizey kelime

lur; ozel tenekli
sunuiuts - oze yetenekh bilgisi, elestirel okuma,

icerik Kademeli Ok 0g il
ceri ademeli Okuma  6grenciler Kiiltiirlerarast

otantik/genisletilmis farkindalik

versiyonlarla calisir.

Yeni kelimelerin deyimsel
Soézciik  Derinligi kullanimlari, kokenleri ve Derin  sézciik  bilgisi,

fgerik
gert Caligmalari diller arast  baglantilar1 analitik diistinme
arastirilir.
Hedef dilin dil bilgisini Ust seviye dilbilimsel
. Karsilagtirmali . o .
Siire¢ e ogrencilerin ana/diger farkindalik, yap1 tanima
Dilbilgisi o ..
dilleriyle karsilastirilir. becerisi
. Ozetlemeden tartisma Ozerklik, ileri yazma
. Yazma Se¢im . o .
Siire¢ makalesine uzanan farkli becerileri, islup
Panosu . . 5
yazma gorevleri sunulur. farkindalig:
) Rol Oyunlari ve Diyaloglar kiiltiirel/sosyal Elestirel dii§}'1n.r.ne,
Siire¢ konularda  yapilandirilmis akicilik, kiiltiirel
Tartigmalar A -,
tartismalara dontistiiriilir.  yeterlilik
Ozel tenekli 0 il
P Proje Liderligi O_Z? ye er?e 1, .ogrenc1 e Liderlik, sorumluluk,
Uriin . editor, senarist gibi karmasik . .. .
Rolleri N . ileri iletisim ¢iktilar
roller iistlenir.
Hedef dilde mini arastirma Arastirma becerileri,
Uriin Bagimsiz Arastirma gorevleri (Or. 6diing uygulamali  dilbilimsel
kelimeler, lehgeler). analiz
Yarat talik
. Alternatif Test yerine podcast, brosiir .fara I_Cl R ustait
Uriin gosterimi, coklu

Degerlendirmel ideo hazirlanir.
egerlendirmeler  veya video hazirlanir ortamda akicilik

.. Ders kit i logl k

Ogrenme Otantik ~ Materyal _ ers kitab1 yerine bloglar, Ger(;e. B y.e.1§am

Ortam1  Entegrasvon filmler, sosyal medya yeterliligi, islup
grasyonu igerikleri kullanilir. esnekligi

Osrenme Temel iiniteler daha hizli Sikilmay1 onler, zorluk
s Esnek Hiz tamamlanir, ileri modiillere diizeyini korur,

Ortami . . e
gegilir. motivasyonu siirdiiriir
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OZEL YETENEKLIi OGRENCILERE YABANCI DiL
OGRETIMi: OGRETME-OGRENME SURECLERI

Ozel yetenekli 6grencilere yonelik yabanci dil egitimi, yalnizca
dil becerilerinin kazandirilmasindan ibaret degildir; ayn1 zamanda
bilissel, yaratici ve kiiltiirel gelisim i¢in giiclii bir ara¢ islevi goriir.
Bu 6grenciler, gelismis hafiza, hizli 6grenme, giiclii analitik diiglinme
becerileri ve yiiksek ig¢sel motivasyonlariyla dikkat ceker. Bu
ozellikler, onlarin dil 6grenme siireglerinde basariya ulagsmalarii
kolaylastirir (Paul ve Carlson, 1981; Passet, 2015).

Bununla birlikte, 6grenme siireci zorluklardan tamamen arinmis
degildir. Ogretmenler ¢ogu zaman ayni smifta farkli seviyelerde
ogrencilerle ilgilenmek, 6zel yetenekliler i¢in uygun materyallerin
eksikligini gidermek ve bu Ogrencilerin hizlandirilmis 6grenme
temposu ile derinlemesine 6grenme ihtiyaclarini karsilayacak esnek
cerceveler gelistirmek gibi giicliiklerle karsilagirlar (H6l ve Acar,
2023).

Bu zorluklarin asilmasi i¢in tek tip bir yaklasim yeterli degildir.
Hizlandirma, baz1 6grencilerin hizli ilerleme ihtiyacini karsilayabilir;
ancak ¢cogu zaman onlarin yaratici ve duygusal yonlerini ihmal eder.
Bu nedenle, zenginlestirme ve farklilastirilmis ogretim, Ozel
yetenekli 6grencilerin yalnizca dil becerilerini gelistirmelerini degil,
ayn1 zamanda anlamli, yaratict ve kiiltlirel agidan zengin 6grenme
deneyimlerine katilmalarini saglamak acisindan kritik bir 6nem tasur.

Zenginlestirme

Zenginlestirme, yabanci dil egitiminde 6zel yetenekli dgrenciler
icin temel bir pedagojik stratejidir. Hizlandirmadan (acceleration)
farkli olarak, yalnizca 6grenme hizini degil, bilginin derinligini ve
genigligini artirmay1 amagclar. Bu yaklasim, 6grencilerin merak ve
yaraticiliklarini besleyerek onlar1 standart miifredatin Gtesine tasir
(Richtoff, 2024; Renzulli, 2005).

Dilsel olarak 06zel yetenekli Ogrenciler i¢in zenginlestirme;
yalnizca kelime ve dilbilgisi alistirmalariyla smirli kalmayan,
otantik, entelektiiel agidan zorlayic1 ve Kkiiltiirel olarak anlamhi
etkinlikleri icerir. Ornegin, edebiyat analizi ve yaratici yazma
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calismalar1 daha erken asamalarda miifredata entegre edilebilir.
Ogrenciler kisa hikayelere alternatif sonlar yazabilir, karakterlerin
bakis agisindan giinliik tutabilir ya da ileri diizey kelime kullanarak
kendi siirlerini kaleme alabilirler (Shemuda, 2018). Boylece hem
dilsel akicilik hem de hayal giicii ve duygusal ifade yetkinligi gelisir.

Proje tabanli 6grenme de zenginlestirme i¢in gliclii bir aractir.
Ogrenciler hedef dilde kiiltiirel bir olguyu (&rnegin miizik, yemek
gelenekleri, ¢evre sorunlari) arastirabilir ve bulgularini miinazara,
coklu ortam projeleri veya canlandirmalar yoluyla sunabilirler
(Landron vd., 2018). Benzer sekilde, kiiltiirleraras1 karsilastirma
etkinlikleri—atasozleri, deyimler ya da metaforlarin anadille hedef
dil arasinda karsilastirilmasi—ogrencilere dilin kiiltiirle i¢ ice
oldugunu kesfetme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme firsati
verir (Okan ve Ispinar, 2009).

Teknoloji destekli 6grenme de zenginlestirme siirecine yeni
boyutlar katmaktadir. Malezya’daki PERMATA Insan College
orneginde, tabletler aracihigiyla Ogrenciler otantik Ingilizce ve
Arapca kaynaklara erigmis, dijital hikaye anlatimi gelistirmis ve
yurtdisindaki akranlariyla cevrim ici iletisim kurmustur. Ogrencilerin
bir kism1 geleneksel etkilesimi tercih etse de ¢ogu mobil 6grenmenin
motivasyon ve yaraticiligl artirdigini belirtmistir (Ibrahim vd., 2017).

Arastirmalar, farkhilastirllmis ve zenginlestirilmis yabanci dil
Ogretim programlarinin yalnizca dilsel yeterlilik degil, ayn1 zamanda
elestirel diisiinme ve yaraticilik lizerinde de olumlu etkiler yarattigin
gostermektedir. Tirkiye’de o6zel yetenekliler igin tasarlanan
farklilagtirlmis Ingilizce miifredati, 6grencilerin hem akademik
basarilarini hem de yaratict diisiinme becerilerini anlamli bigimde
artirmistir (Aysin ve Serap, 2017). BILSEM gibi 6zel merkezlerde
ogrenciler, gercek yasam iletisimi, kiiltiirel kesif ve problem
cozmeye dayal1 etkinlikleri en anlamli 6grenme deneyimleri olarak
gormektedir (Okan ve Ispinar, 2009).

Politika belgeleri de zenginlestirmenin 6nemini vurgulamaktadir.
Florida ve Virginia gibi eyaletlerin 6zel yetenekliler egitim planlari,
dil programlarinda zenginlestirmeyi oOgretmenler icin mesleki
geligim, esnek grup caligmalar1 ve ileri diizey kaynaklara erigim
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yoluyla entegre etmeyi Onermektedir (Florida Department of
Education, 2019). Bu baglamda zenginlestirme, istege bagh bir ek
degil; 0zel yetenekli Ogrencilerin potansiyelini en iist diizeye
¢ikarmak i¢in vazgeg¢ilmez bir unsur olarak goriilmektedir.

Yabanci Dil Ogretiminde Zenginlestirme

Ozel yetenekli ogrenciler igin  yabanci dil egitiminde
zenginlestirme, yalnizca ders kitabina baglh kalmaktan 6teye geger.
Amag, 6grencilerin zihinsel olarak uyarici, yaratici ve kiiltiirel agidan
anlamli deneyimler yasamalarim1 saglamaktir. Asagida, smifta
uygulanabilecek on etkili zenginlestirme stratejisi yer almaktadir.

Edebiyat Analizi ve Yaratict Yazma: Ozel yetenekli dgrenciler
hedef dilde Oykiiler, siirler ya da tiyatro metinleriyle erken donemde
tanistirilabilir. Ceviri veya Ozetleme yerine, metinlere alternatif
sonlar yazmalari, karakterlerin agzindan monologlar olusturmalar1 ya
da metinden ilhamla kendi siirlerini kaleme almalari tegvik edilebilir.
Bu tiir galigmalar, gelismis kelime dagarcig1 ve {islup bilincinin yani
sira yaraticiligi da destekler (Shemuda, 2018).

Proje Tabanli Ogrenme: Projeler, 6grencilerin hedef dili kendi
ilgi alanlariyla iliskilendirmelerine olanak tanir. Ornegin, iklim
degisikligi veya kiiltiirel gelenekler iizerine arastirma yaparak
bulgularin1 miinazaralar, sahte konferanslar ya da multimedya
sunumlariyla paylasabilirler. Boylece dil 6grenimi hem derinlik
kazanir hem de gergek hayatla bag kurar (Landron vd., 2018).

Kiiltiirlerarasi Karsilastirmalar: Ozel yetenekli dgrenciler, farkli
kiltiirlerin dili nasil sekillendirdigini kargilastirmaktan keyif alirlar.
Ogretmenler, deyimler, mizah ya da metaforlar {izerinden ¢alismalar
tasarlayarak oOgrencilerin hem dilsel farkindaliklarini hem de
kiiltlirleraras1 yetkinliklerini gelistirebilir (Okan ve Ispinar, 2009).

Teknoloji Destekli Ogrenme: Tabletler ve dijital platformlar, dil
Ogrenimine yeni boyutlar kazandirir. Dijital hikdye yazimi, ¢evrimigi
forumlar veya uluslararas1 akranlarla ortak projeler, 6grencilerin
motivasyonunu artirir. Arastirmalar, bircok 6grencinin teknolojiyi
yaraticilik ve katilim i¢in faydali buldugunu gostermektedir (Ibrahim
vd., 2017).
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Otantik Iletisim Gorevieri: Gergek yasam iletisimi, 6zel yetenekli
ogrencilerin dil becerilerini pekistirmesi i¢in gii¢lii bir aragtir. Ana
dili konusan kisilerle ¢evrimi¢i roportajlar yapmak, hedef dilde
podcast ya da YouTube igerikleri iiretmek veya uluslararasi mektup
arkadas1 projelerine katilmak etkili Orneklerdir. Ayrica, sahte
uluslararasi zirveler ya da tarihi canlandirmalar gibi rol oyunlari, ikna
edici dil kullanimini1 ve disiplinleraras1 6grenmeyi tesvik eder.

Ceviri ve Uyarlama: Ceviri, 0zel yetenekli 6grenciler i¢in hem
entelektiiel hem de kiiltiirel acidan zengin bir etkinliktir. Gazete
yazilari, Oykiiler veya ¢izgi romanlar gibi metinler {izerinden geviri
yaparken kiltlirel farkliliklar1 tartigabilirler. Metinleri kendi
kiiltiirlerine uyarlamak da siirece yaratici bir boyut katabilir.

Tartismalar ve Elestirel Diyaloglar: Kiiresel veya etik konularda
yapilan hedef dil tartismalari, 6grencilerin ileri diizey konusma
becerilerini ve elestirel diisiinme yetilerini gelistirir. Ornegin, gevre
politikalar1, kiiltiirel kimlik ya da teknolojinin toplumsal etkileri
lizerine yapilan miinazaralar, 6grencilerin akademik dil kullanarak
karmasik fikirler tiretmelerini saglar.

Bagimsiz Arastrma Projeleri: Ogrencilerin kendi arastirma
sorularimi belirlemesine olanak tanmimak ozerkligi tesvik eder.
Ornegin, bir dil toplulugunun tarihini inceleyebilir, diller arasi
odiinclemeleri arastirabilir veya biiyiik sehirlerdeki cok dilliligi
kesfedebilirler. Bulgularin1 akademik makaleler ya da dijital
projelerle sunmalart miimkiindiir.

Sanat ve Dilin Bulusmasi: Yabanci dil 6gretimi gorsel ve sahne
sanatlariyla birlestirildiginde, ogrenciler hem biligsel hem de
duyussal anlamda gelisim gosterir. Kisa tiyatro oyunlar1 yazip
sahnelemek, altyazili kisa filmler iiretmek veya sarkilar bestelemek,
ogrencilerin dilsel yaraticiliklarini sanat araciligiyla ifade etmelerine
imkan tanir.

Ozel yetenekli Yabanc1 Dil Ogrencileri i¢in Zenginlestirme
Temelli Ders Planlar:

Ozel yetenekli 6grenciler i¢in cesitli dil dgretim ydntemlerinin
kullanildig1 6rnek 6gretme-6gretme siiregleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Bu taslak planlar Ogretmenler tarafindan degistirilerek ve
gelistirilerek kullanilabilir.

Tablo 3. Ozel yetenekli Yabanc1 Dil Ogrencileri i¢in Zenginlestirme Temelli

Ders Planlar:

iletisimsel Dil Ogretimi — Kiiltiirel Kalip Yargilarin Tartisiimasi
e Otantik ve niansli ifadeler kullanarak ikna edici konugsma becerileri
gelistirmek.
e Kalip yargilart elestirel bir bakis acisiyla inceleyerek kiiltlirlerarast
Hedefler farkindalig1 artirmak.
e Spontane tartigmalarda akict ve giivenli bir sekilde konusmay1 tegvik etmek.
Materyaller e Kiiltiirel kalip yargilara dair makaleler.
e Otantik medya klipleri (film sahneleri, reklamlar vb.).
o kna edici tartismalar igin ciimle baslangig kartlari.
Etkinlikler Isinma (Beyin firtinasi)
o Ogrenciler medyada sikga karsilastiklari kiiltiirel stereotipleri listeleyip
tartigir.
Hazirlik (Arastirma ve Argiiman Gelistirme)
e Gruplara farkl bir kaliplagmis yarg: verilir.
o Ogrenciler otantik kaynaklardan yararlanarak bu yarginin lehine ve aleyhine
argiimanlar hazirlar.
Tartisma
e Gruplar ikili eslesmeler yapar ve belirlenen stereotip tizerine tartigir.
o Ogrenciler ikna edici dil kaliplari, deyimler ve ileri diizey kelime kullanmaya
tesvik edilir.
Yansitma
o Ogrenciler kisa bir paragraf yazar.
e Paragrafta hem kendi kiltiirlerindeki hem de hedef dil kiiltiriindeki benzer
veya farkli stereotipleri karsilagtirir.
Degerlendirme e Sozli Performans: Akicilik, ileri diizey kelime kullanimi, ikna edici dil ve
argiimanlarin giicii izerinden degerlendirilir.
e Yazili Yansitma: Kiiltiirleraras: farkindalik, derinlikli analiz ve elestirel
diistinme becerileri agisindan puanlanir.
Gaorev Temelli Dil Ogrenimi — Cok Dilli Turist Rehberi Tasarimi
Hedefler e Gergek bir gorevde betimleyici ve ikna edici dili kullanmak.
e Arastirma, yaraticilik ve teknolojiyi dil 6grenimine entegre etmek.
o s birligi ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek.
Materyaller e Yerel haritalar, fotograf makineleri, dijital tasarim araglari (6r. Canva).
Etkinlikler Arastirma
o Ogrenciler yerel mekanlari kesfeder, topluluk iiyeleriyle réportaj yapar ve
ingilizce/Ispanyolca bilgi toplar.
Tasarim
e Takimlar kiiltirel notlar, seyahat ipuglar1 ve faydali ifadeler igeren dijital
turist rehberleri hazirlar.
Sunum
e Hazirlanan rehberler sinifta sunulur ve yurtdisindaki bir kardes okul ile
paylastlir.
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Degerlendirme e Uriin; dilsel dogruluk, yaraticilik ve kiiltiirel derinlik agisindan
degerlendirilir.
e Akran degerlendirmesi; takim ¢aligmasi ve yenilikgilige odaklanir.
Miinazara ve Sokratik Diyalog — Egitimde Yapay Zekdnin Rolii
Hedefler e Akademik sdylem ve ikna stratejilerini ustalikla kullanmak.
e Etik ve kiiltiirel yansimalar tizerine elestirel diisiinmek.
e Hatalar1 entelektiiel bir deneme olarak yeniden cergeveleyerek kaygiyi
azaltmak.
Materyaller e Egitimde yapay zeka lizerine makaleler, podcastler, video roportajlar.
Etkinlikler Hazirlik
e Takimlar 6zgiin kaynaklardan yararlanarak argiimanlarini hazirlar.
e Miinazara
e Ogrenciler su oneri iizerine tartigir: “Yapay zeka geleneksel 6gretmenlerin
yerini almalidir.”
Sokratik Diyalog
e Sinif empati ve insan etkilesiminin 6grenmedeki rolii iizerine yansitict
sorularla tartigir.
Takip Calismasi
e Ogrenciler, miinazara temalarmi kiiltiirel degerlerle iliskilendiren yansitict
denemeler yazar.
Degerlendirme e Miinazara; akicilik, retorik teknikler ve 6zgiin kaynak kullanimi agisindan
degerlendirilir.
e Yansitma ¢aligmalari; elestirel icgorii ve kiiltirel farkindalik agisindan
Oletiliir.
Proje Tabanh Ogrenme — iki Dilli Podcast Serisi Uretimi
Hedefler e Gergek bir kitle i¢in 6zgiin igerik iiretmek.
o Ust diizey arastirma ve sentez becerileri gelistirmek.
e Medya iiretimi yoluyla yaraticilig1 artirmak.
Materyaller e Ses kayit cihazlari, diizenleme yazilimlari, ¢evrimigi platformlar.
Etkinlikler Konu Se¢imi
e Ogrenciler kiiresel genglik sorunlarini seger (6r. iklim degisikligi, teknoloji).
Senaryo Yazimi
e Takimlar ileri seviye kelime dagarcigi ve deyimler kullanarak iki dilli
senaryolar hazirlar.
Kay1t ve Diizenleme
e Ogrenciler boliimlerini kaydeder, diizenler ve son haline getirir.
Yayinlama
e Podcastler okul web sitesine yiiklenir veya isbirligi yapilan kurumlarla
paylasulir.
Degerlendirme e Ogretmen, dilsel zenginlik ve yaraticilik agisindan degerlendirir.
e lzleyici geri bildirimi (arkadaslar, Ogretmenler, veliler) zenginlestirici
motivasyon unsuru olarak eklenir.
icerik ve Dil Biitiinlesik Ogrenme (CLIL) — Ingilizce’de Cevre Bilimleri
Hedefler e Hedef dilde bilimsel sdylem edinmek.

e Disiplinler arasi baglar kurmak (bilim + dil).
e Kiiresel 6lgekte problem ¢ozmeye katilmak.

Materyaller

e iklim verisi tablolari, akademik makaleler, video dersler.
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Etkinlikler Veri Analizi

o Gruplar, ingilizce iklim grafikleri ve metinlerini inceler.
Rapor Yazimi

o Ogrenciler yerel eylemler i¢in dneriler igeren bilimsel raporlar hazirlar.
Simiilasyon

e Smnif bir BM ¢evre zirvesini simiile eder ve bulgularini ingilizce sunar.
Genisletme

o Ogrenciler, bilimsel soylemi ingilizce ile ana dillerinde karsilagtirir.

Degerlendirme e Raporlar dogruluk, akademik kelime dagarcigi ve yapt acgisindan
degerlendirilir.

Sozli sunumlar agiklik, ikna giicii ve etkilesim diizeyine gore olgiiliir.

Tiirkiye  Yiizyth ~ Maarif Modeli  ingilizce  Dersi
Programlarinda Zenginlestirme

Maarif Modelinde Zenginlestirmenin Tanimlanmasi

Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2025a), zenginlestirmeyi farklilagtirilmis Ogretimin  merkezine
yerlestirmektedir. Ortak Metne gore zenginlestirme, Ogrencilerin
O0grenme deneyimlerini temel miifredatin Gtesine tasiyarak
genisletmek ve derinlestirmek anlamina gelir. Bu yaklasim yalnizca
ileri diizey igerik sunmay1 degil; ayn1 zamanda yaraticiligi, kiiltiirel
zenginligi ve disiplinler aras1 etkilesimi tesvik etmeyi hedefler.

Zenginlestirme, hizlandirmadan farklidir: Amag &grencileri
miifredatta daha hizli ilerletmek degil; onlarin iist diizey diisiinme
becerilerini, sosyal-duygusal gelisimlerini ve sorumluluk, empati,
kiiltlirleraras1 saygi gibi degerlerini gelistirmektir.

Yeni ingilizce 8gretim programi hem ilkokul (2-8. smiflar) hem
de ortadgretim (9-12. simiflar) diizeyinde zenginlestirmeyi agik
bigimde biitiinlestirmistir. Program, bunu tematik derinlik,
pekistirme etkinlikleri, farklilastinlmis 6grenme, teknoloji
entegrasyonu, proje tabanli 6grenme ve kiiltiirel etkilesim yoluyla
hayata gecirmektedir. Ornegin ortadgretim miifredat;, deyimsel
ifadeler, kiiltiirel degerler ve 6zgiin baglamlar tizerinden 6grencilerin
dil yeterligini zenginlestirmeyi; bdylece onlarin Ingilizceyi “etkili,
yetkin, 0Ozgilin, dogal ve kendine giivenerek” kullanmalarini
saglamay1 amaglamaktadir (MEB, 2025b). Ilkokul programi ise
biitiinciil ve kesfetmeye dayali yaklagimlarla, yasa uygun
farklilagtirma yontemlerini kullanarak yaraticilign ve 0Ogrenci
ozerkligini desteklemektedir (MEB, 2025¢).
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Yabanaa Dil Ogreniminde Zenginlestirme Acisindan
Uygunluk

Model, 6zellikle 6zel yetenekli ve ileri diizey yabanci dil 6grenen
ogrenciler i¢in oldukg¢a uygundur. Unite sayismin azaltilarak
temalarin daha derinlemesine islenmesi, miinazara, proje ve kiiltiirel
¢oziimleme gibi zenginlestirilmis etkinliklere alan ag¢maktadir.
Sosyo-kiiltiirel yaklasimlara ve disiplinler arasi temalara verilen
onem, Ogrencilerin dili 06zgiin baglamlarda ve ger¢ek yasamla
baglantili bicimde deneyimlemelerini saglamaktadir (MEB, 2025a).

Ayrica Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi (TPIB) [Technological
Pedagogical Content Knowledge] ve harmanlanmis &grenme
cergevesinde teknoloji entegrasyonu; dijital hikaye anlatimi, podcast,
cevrimici etkilesimler ve yapay zeka destekli gorevler gibi
etkinliklerle 6grencilerin zihinsel ve yaratici agidan zorlanmasina
imkan tanimaktadir (MEB, 2025a).

Zenginlestirme Stratejilerinin Etkililigi

Maarif Modelinde zenginlestirmenin etkililigi, Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Programi (CEFR) standartlariyla (A1-B2 diizeyleri)
uyumlu olmasiyla giiclenmektedir. Boylece etkinlikler oSlgiilebilir
ciktilardan kopmadan, 6grencileri uluslararasi gegerliligi olan dil
yeterliklerine dogru yonlendirmektedir. Proje tabanli gorevler,
yaratict yazma ve kiltiirlerarasi c¢alismalar, hem iletigimsel
yeterlikleri hem de iist diizey biligsel becerileri gelistirmek iizere
programda yer almaktadir (MEB, 2025).

Deyimsel dilin, 6zgilin iletisimin ve Kkiiltiirel gondermelerin
programa dahil edilmesiyle, daha 6nceki Ingilizce programlarinda
sikca dile getirilen bir eksiklik — sinif dili ile ger¢ek yasam dili
arasindaki kopukluk — giderilmeye c¢alisilmaktadir. Bu nedenle
zenginlestirme etkinlikleri hem etkili hem de gereklidir; 6zellikle de
ozglnliik ve zihinsel meydan okumaya ihtiya¢ duyan 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in.

Yeterlilik ve Olas1 Stmirhihiklar

Bununla birlikte, uygulamada yeterlilik konusunda soru isaretleri
bulunmaktadir. Program belgeleri, farklilastirma, projeler ve kiiltiirel
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etkinlikler gibi genel ilkeleri ortaya koysa da 0Ozel yetenekli
ogrenciler i¢in 0zel olarak tasarlanmis somut etkinlik 6rnekleri her
zaman ayrintili bigimde sunulmamaktadir. Bu noktada 6gretmenlerin
donanimi ve okul kaynaklar1 belirleyici olacaktir. Yeterli mesleki
gelisim ve materyal destegi olmadan zenginlestirme, okullar arasinda
esit ve tutarli bicimde uygulanamayabilir.

Ayrica programda ulusal degerler ve kiiltiirel entegrasyon gii¢lii
bir sekilde vurgulansa da, eger etkinlikler yalnizca yerel kiiltiire
odaklanirsa kiiresel bakis agilari sinirli kalabilir. Ger¢ek anlamda
zenginlestirme, ulusal kimligi gili¢lendirirken ayn1 zamanda
ogrencilerin kiiresel iletisim yetkinligini de gelistirmelidir.

Sonug olarak, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Ingilizce dersi
programi, farklilagtirma, tematik derinlik, teknoloji entegrasyonu,
kiiltlirleraras1  yaklasim ve proje tabanli Ogrenme yoluyla
zenginlestirmeyi temel bir unsur olarak i¢erdigi soylenebilir. Yabanci
dil 6greniminde zenginlestirme acisindan hem uygun hem de etkili
bir ¢erceve sunmakta; 6zellikle 6zel yetenekli 6grencilerin 6zgiin,
yaratict ve biligsel agidan zorlayict gorevlerle gelisimini
desteklemektedir. Ancak yeterlilik, uygulamanin ne kadar &zenle
yiiriitiilecegine, Ogretmenlerin hazirlik diizeyine ve saglanacak
kaynak destegine bagli olacaktir.

Tablo 4. Maarif Modelinde Zenginlestirme: Giiclii Yonler, Sinirhiliklar ve
Oneriler

Boyut Giiclii Yonler Smirhliklar Oneriler
Ozel yeteneklil Ogret
Tematik derinlik ile 07 Yeteneklilere - Ogretmen
. 6zel somut etkinlik kilavuzlarina, somut
,, daha az tinite, daha . . . .
Miifredat . ornekleri az. zenginlestirme
fazla kesif. Sosyo- . gy -
Yapisi o L Genel ilkeler etkinlikleri (miinazara,
kiiltiirel ve disiplinler . . i .
belirtilmis, ayrintili proje, kiiltiirel analiz)
aras! temalar. . .
uygulama eksik. eklenmeli.
Dijital hikaye Ogretmenlerin Hizmet i¢i egitimlerle
anlatimi, podcast, teknoloji entegrasyonu TPIB becerileri
Teknoloji ye}pay zeka destekli  yeterli olmaye.lbilif. gelistiril.m.elidi.r.
gorevler. Okullar aras1 imkan Okullar igin esit
Harmanlanmis farkliliklar esitsizlik  teknoloji destegi

o6grenme firsatlari. yaratabilir. saglanmalidir.
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Boyut Giiclii Yonler Smirhliklar Oneriler

CEFR standartlari
(A1-B2) ile uyumlu.

Tletisimsel yeterlik ve Gergek yasam diliyle

Ogretmenler i¢in 6rnek
bag kurma 6gretmen & ¢

Dil ist diizey diisiinme “0zgiin iletisim”

Gelisimi

becerilerini uygulamasina bagli.

destekliyor.

senaryolar1 hazirlanmali.

Zenginlestirme her .

. Iyi 6rnekler
. . okulda ayn1 diizeyde
Deyimler, 6zgiin i paylasilmali.
uygulanamayabilir.

baglamlar, kiiltiirel
gondermeler igeriyor.

Ulusal degerl
Kiiltiirel dclii grasy Yerel kiiltiire asir1 kiiresel bakis agisini
& (‘: odaklanma, kiiresel dengeleyen etkinlikler
Boyut Kiiltiirlerarasi . .
bakis1 daraltabilir. (uluslararasi e-twinning
farkindalik vurgusu

var. projeleri vb.) eklenmeli.

. Ogret hazirhg Og tirekli
Ogrenci ozerkligi ve Ogretmen hazirligi ve  Ogretmenlere stirekli

K < L ..
yaraticilig: ay.nak .de.stegl mtislekl gelisim destegi
Uveulama desteklenivor belirleyici. saglanmali.
ve Yor: Esit uygulanmazsa Okullara kaynak ve

Proje tabanli 6grenme

yaygin bolgesel farkliliklar materyal ¢esitliligi

artabilir. artirtlmali.

OZEL YETENEKLiI OGRENCILERDE YABANCI DiL
EGITIMINDE OLCME ve DEGERLENDIRME

Ozel yetenekli 6grenciler icin yabanci dil 6greniminde kullanilan
degerlendirme yontemleri, yalnizca dil bilgisi alistirmalar1 ya da
kelime ezberine dayali geleneksel yaklagimlardan ¢cok daha kapsamli
olmalidir. Bu 6grenciler, gelismis biligsel kapasitelerinin yani sira
yiksek diizeyde duygusal duyarlilik da sergilerler. Bu nedenle
degerlendirme siireclerinin yalnizca dil bilgisi ve sozciik dagarcigim
olemekle siirli kalmamasi; iist diizey muhakeme, yaraticilik ve
sosyo-duygusal katilimi da i¢ermesi biiylik 6nem tasir.

Son yillarda yapilan arastirmalar, bu 6grenci grubuna yonelik
gecerli bir degerlendirmenin iki boyutu kapsamasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bunlardan ilki, entelektiiel, analitik ve dilsel
becerileri 6lgen biligsel alan; ikincisi ise motivasyon, kaygi, tutum ve
duygusal iyi olus gibi unsurlari igeren duyussal alandir (Yunus vd.,
2013; Kasap, 2021). Boyle bir biitiinciil yaklagim, 6zel yetenekli
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Ogrencilerin yabanci dil 6greniminde gergek potansiyellerini ortaya
koymalarina olanak taniyacaktir.

Bilissel Alan

Biligsel alanda yapilacak degerlendirmeler, ozel yetenekli
Ogrencilerin yalnizca dil yapilarin1 dogru bicimde kullanmalarini
degil, ayn1 zamanda soyut diisiinme kapasitelerini ve edindikleri
bilgileri gergek iletisim baglamlarinda uygulama becerilerini de
O0lcmeye odaklanmalidir. Arastirmalar, zihinsel agidan {istiin
Ogrencilerin yabanci dil yetenek testlerinde genellikle belirgin
bicimde daha yiiksek puanlar aldiklarini, bunun da standart miifredat
beklentilerinin  Otesine gegcen bir potansiyeli yansittigini
gostermektedir (Skehan, 1991; Serafeim ve Alexiou, 2020).

Bununla birlikte, geleneksel ¢oktan se¢meli sinavlarin bu 6grenci
grubunu degerlendirmede yetersiz kaldig1 agiktir. Zira 6zel yetenekli
ogrenciler, ezbere dayali gorevlerde basarili olsalar da, analitik
diisiinme ve yaratict problem ¢6zme gibi daha iist diizey bilissel
becerileri ortaya koyabilecek degerlendirme tiirlerine ihtiyag
duyarlar (Paul ve Carlson, 1981).

Bu baglamda, yapilandirilmis tartismalar, denemeler, sozlii
sunumlar ve proje caligmalar1 gibi performansa dayali gorevler
onemli alternatifler sunar. Bu tiir gérevler yalnizca dilsel yeterliligi
degil, aym1 zamanda sentez yapma ve elestirel degerlendirme gibi
yiiksek diizey diistinme becerilerini de 6lger (Landron vd., 2018;
Okan ve Ispinar, 2009). Ornegin, iki dilli arastirma projeleri veya
kiiltlirleraras1 analiz gorevleri, 6grencilerin ileri diizey muhakeme,
ceviri yetkinligi ve dil ile ilgili farkindaliklarini ortaya koymalarina
imkan verir (Shemuda, 2018). Benzer sekilde, Icerik ve Dil Entegre
Ogrenme yaklasimi hem konu bilgisini hem de dil becerilerini es
zamanli olarak olgerek disiplinler arasi diisiinmede giiglii olan 6zel
yetenekli 6grenciler icin 6zellikle etkili bir degerlendirme ¢ergevesi
sunmaktadir (Passet, 2015).

Ayrica, CEFR tanimlayicilann (MEB, 2025) ile uyumlu
degerlendirme olgiitleri kullanmak, 6grencilerin performanslarinin
uluslararasi standartlara gore gilivenilir bigimde karsilagtirilmasina
imkan tanir. Bununla birlikte, bu ¢erceve yalnizca geleneksel simif
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diizeyi beklentilerini karsilamakla kalmaz; ayni zamanda o6zel
yetenekli 6grenciler i¢in zenginlestirilmis, daha ileri diizey ¢iktilara
da kapi aralar. Dolayisiyla, 6zel yetenekli dil 6grenenlere yonelik
biligsel degerlendirme siiregleri, yalnizea dilsel dogruluk ve akicilikla
sinirlhi kalmamali; 6grencilerin diisiince derinligini, yaraticiligini ve
bilissel karmasikligini ortaya ¢ikaracak olciitleri de icermelidir.

Duyussal Alan

Ozel yetenekli dgrencilerin yabanci dil égrenimindeki basarilari
yalnizca bilissel becerilerle sinirlt degildir; motivasyon, benlik algisi,
kayg1 ve dil 6grenimine yonelik tutum gibi duyussal faktorlerden de
onemli Olgiide etkilenmektedir. Arastirmalar, bu &grencilerin
genellikle yiiksek motivasyon sergilediklerini, ancak ayni zamanda
mikemmeliyet¢ilik, yiiksek test kaygist ya da yeterince
zorlanmadiklarinda ilgisizlik gibi kendilerine 06zgii duyussal
zorluklar yasayabildiklerini ortaya koymaktadir (Kamarulzaman vd.,
2013; Richtoff, 2024). Nitekim, Tirk 06zel yetenekli &grenciler
iizerinde yapilan bir aragtirmada, 6grenim alanlarina gére yabanci dil
kaygis1 diizeylerinde farkliliklar bulundugu; sanat ve miizik
Ogrencilerinin, fen alanindaki akranlarina kiyasla daha diisiik kaygi
bildirdikleri belirlenmistir (Kasap, 2021). Bu bulgular, duyussal
boyutlarin biligsel ciktilarla birlikte degerlendirilmesi gerektigini
acikca gdstermektedir.

Uygulamada, yansitici giinliikler, 6grenme giinliikleri ve 06z
degerlendirme anketleri Ogrencilerin  duygularini, yasadiklar
glicliikleri ve O0grenme silirecine dair 6z farkindaliklarini ortaya
koymalar1 acisindan degerli araglardir (Yunus vd., 2013). Akran ve
0z degerlendirme stratejileri de 6grencilerin sorumluluk, is birligi ve
0z farkindalik becerilerini gelistirmelerine katk: saglar (Celik-Sahin
ve Schmidt, 2014). Bunun yaninda, kiiltiirleraras1 degisim
programlari, is birligine dayali podcast projeleri veya simiilasyonlar
gibi etkinlikler, empati, dayaniklilik ve takim calismas1 gerektirdigi
icin duyussal boyutlart dogal bicimde 6grenme siirecine entegre eder
(Landron vd., 2018).

Literatiir, duyussal degiskenlerin biligsel becerilerle birlestiginde
yabanct dil bagarisinin  giicli  birer yordayicisi  oldugunu
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vurgulamaktadir (Bell ve McCallum, 2012). Bu nedenle, 06zel
yetenekli 6grenciler i¢in etkili degerlendirme gergeveleri yalnizca
neyi bildiklerini degil; aym1 zamanda Ogrenme siirecinde nasil
hissettiklerini, kaygi ya da miikemmeliyetcilik gibi faktorleri nasil
yonettiklerini ve Ogrenme gorevlerine duyussal agidan nasil
katildiklarin1 da dikkate almalidir. Sosyo-duyussal 6grenmeyi ve
degerleri dnceleyen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (MEB, 2025) ile
uyumlu olarak, 06zel yetenekli Ogrenciler ic¢in yabanci dil
degerlendirmesi, dili yalnizca biligsel degil; ayn1 zamanda anlamli,
empatik ve sosyal agidan sorumlu bi¢cimlerde deneyimlemeyi de
icerecek sekilde biitiinciil bir yaklasimla ytriitilmelidir. Tablo 5°te
biitiinciil ~ yaklasimla  hazirlanmis  degerlendirme  Ornekleri
sunulmustur.

Tablo 5. Ozel yetenekli Ogrenciler icin Yabana Dil Ogreniminde
Degerlendirme Senaryolar:

Edebi Bir Eserin Yorumlanip Tartisilmasi (Bilissel Alan)

Baglam ve gorev metnin farkli yorumlari iizerine bir tartismaya katilir.

Ozel yetenekli lise diizeyinde Ingilizce ogrenen o6grenciler.
Ogrenciler Ingilizce kisa bir hikdye ya da siir okur ve ardindan

Siireg

gorevlendirilir.
kanitlar kullanir.

arglimanlarini sunar hem de kars1 argiimanlara yanit verir.

Ogrenciler gruplara ayrilir ve her grup belirli bir yorumu savunmakla
Gruplar, metinden, ikincil kaynaklardan ve kiiltiirel gondermelerden

Tartisma oOgretmen tarafindan yonetilir; gruplar hem kendi

Degerlendirme
yontemleri

Olgen puanlama 6lgegi.

diizeyinin puanlanmasi.

sunumlarini yapilandirilmis formlar iizerinden degerlendirir.

o Analitik rubrikler: Elestirel diisiinme, argiimantasyon kalitesi,
metinle kanit iliskilendirme, dilsel dogruluk boyutlarini ayr1 ayri

o Video kaydi ve ogretmen gézlem formu: Tartisma siirecindeki
spontane dil kullanimi, pragmatik yeterlilik ve ikna edici sdylem

o Akran degerlendirmesi: Ogrenciler birbirlerinin argiiman

Alan)

Kiiltiirleraras1 Karsilastirma Portfolyosu (Bilissel ve Duyussal

Baglam ve R )
gorev ® Ozel yetenekli ortaokul diizeyinde Ingilizce 6grenen dgrenciler.

e Ogrenciler Ingilizce ve Tiirkgedeki deyimleri, atasozlerini veya
jestleri karsilastiran bir portfolyo hazirlar.
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Siireg

Ogrenciler edebiyat, medya ve réportajlardan drnekler toplar.
Kiiltirel benzerlik ve farkliliklar1 agiklayan yazilar yazar veya
video kayitlar: yaparlar.

Portfolyolar simnifta sunulur ve akran degerlendirmesine tabi
tutulur.

Degerlendirme
yontemleri

Portfolyo degerlendirme rubrigi: igerik derinligi, kiiltiirlerarasi
analiz, kaynak cesitliligi ve dilsel dogruluk kriterlerine gore
puanlama.

Yansitict ~ 6z-degerlendirme  formlari:  Ogrencilerin  siireg
boyunca  motivasyon, empati ve meraklarint  nasil
deneyimlediklerini 6l¢mek ig¢in Likert olgekli ve agik uglu
sorular.

Sunum performanst degerlendirmesi: Hem Ogretmen hem
akranlarin doldurdugu degerlendirme formlar: ile siire¢ odakli
puanlama.

=]

il Ogrenme Giinliigii (Duyussal Alan)

Baglam ve
gorev

Yogunlastirilmis Ingilizce programindaki 6zel yetenekli lise
ogrencileri.

Ogrenciler, dért hafta boyunca tartigmalar, projeler ve ¢evrim igi
etkilesimler gibi  zenginlestirilmis etkinlikler  sirasinda
yasadiklar1  duygulari,  motivasyonlarmi  ve  yansitici
diisiincelerini bir giinliikte kaydeder.

Siireg

Ogrenciler, “Bu hafta seni en gok zorlayan sey neydi?” veya
“Gergek zamanli iletisimde Ingilizce kullanmak sana nasil
hissettirdi?” gibi sorulara yanit veren yazili veya sesli giinliikler
olusturur.

Ogretmen giinliikleri inceleyerek geribildirim saglar.

Degerlendirme
yontemleri

Duyugsal alan gézlem élgegi: Kaygl yonetimi, motivasyon, 6z-
farkindalik gibi boyutlarin 6gretmen tarafindan belirli araliklarla
derecelendirilmesi.

Oz-degerlendirme — anketleri:  Ogrencilerin  giinliiklerinde
kullandiklari iistbiligsel stratejileri ve duygusal siiregleri 6lgmek
i¢in yapilandirilmis kisa anketler.

Nitel igerik analizi: Gunliiklerdeki metinlerin tematik analizi ile
ogrencilerin duyussal gelisim egilimlerinin belirlenmesi.

BM iklim Zirvesi Simiilasyonu (Biligsel ve Duyussal Alan)

Baglam ve
gorev

Ingilizce ve Tiirkgeyi birlikte kullanan 6zel yetenekli 6grenciler.
Ogrenciler, ingilizce yiiriitiilen temsili bir BM iklim zirvesinde
farkl: tilkeleri temsil eder.

Siireg

Gruplar, kendilerine atanan iilkenin iklim politikalarini arastirir.

Ogrenciler agilis konugmalar1 yapar, miizakerelere katilir ve
ortak bir deklarasyon taslagi hazirlar.

Ogrenciler, miizakereler sirasinda nasil hissettiklerini ve kiiltiirel
kimligin arglimantasyondaki roliinii tartisan yansitict makaleler
yazar.
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Degerlendirme
yontemleri

® Performans gorevi rubrigi: Bilgi sentezi, akademik dil

kullanimi, ikna edici sdylem, is birligi ve empati gibi biligsel ve
duyussal boyutlar: kapsayan puanlama.

® Rol temelli gozlem formlari: Ogretmen ve akranlar, simiilasyon

siirecinde Ogrencilerin roliine uygun katilimimi ve duygusal
dayanikliligini degerlendirir.

Yansitict makale degerlendirmesi: Ogrencilerin deneyimlerini
hem biligsel hem duyussal agidan analiz eden yazilar, icerik
analizine tabi tutulur.

iki Dilli Arastirma Projesi (Bilissel Alan)

Baglam ve
gorev

Ozel yetenekli ortaokul ve lise 6grencileri.

Ogrenciler sectikleri bir konuda (6rn. Kiiresel teknolojide
Ingilizcenin etkisi) arastirma yapar, ingilizce ve Tiirkge bir rapor
hazirlar ve sozli olarak sunar.

Siireg

Ogrenciler hem Tiirkge hem de Ingilizce kaynaklardan bagimsiz
arastirma yapar.

Dilsel ve kiiltiirel yonleri vurgulayan karsilastirmali bir rapor
yazarlar.

Hazirladiklari raporu sinifta sozlii olarak sunar; degerlendirme
hem 6gretmenler hem akranlar tarafindan yapilir.

Degerlendirme
yontemleri

Cift dilli rapor degerlendirme rubrigi: Akademik yazma, sentez,
kaynak kullanimi, ¢eviri dogrulugu ve kiiltiirel aktarim
becerilerini 6lgen kriterler.

Sozlii sunum gozlem formu: Akicilik, terminoloji kullanimi, iki
dilli karsilagtirmalarin netligi.

Akran ve ogretmen degerlendirmesi: Coklu bakis acist ile
giivenilirlik artirilir.

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELi KAPSAMINDA
YABANCI DiLL. OGRETIMINDE OZEL YETENEKLI
OGRENCILER iCiN UYGULAMALAR

Farklilastirma ve Zenginlestirme Cercevesi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, yabanci dil egitimi dahil tim
Ogretim programlarinda farklilastirma ve zenginlestirmeyi temel
kilavuz ilkeler arasinda agikg¢a vurgulamaktadir. Ortak Metin’de
(MEB, 2025a), zenginlestirmenin yalnizca hizlandirmadan ibaret
olmadigi; ayn1 zamanda yaraticiligi, disiplinler aras1 baglantilar1 ve
sosyo-duyussal gelisimi merkeze alarak 6grenmeyi derinlestirmeyi
ve genisletmeyi amacladigi belirtilmektedir.

Bu baglamda yabanci dil programlari, yalnizca ortalama
diizeydeki Ogrencilerin ihtiyaclarimi karsilamak i¢in degil; aym
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zamanda olaganiistii yetenek ve kapasitelere sahip Ogrenciler igin
ileri diizey 0grenme firsatlar1 sunacak sekilde yapilandirilmaktadir.
Boylece 0zel yetenekli Ogrenciler, dil O6greniminde yalnzca
akademik basariyla degil; ayni zamanda yaraticilik, elestirel
diisiinme, kiltiirleraras1 farkindalik ve sosyo-duyussal gelisim
boyutlariyla da desteklenmektedir.

Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli Kapsaminda Yabanc1 Dil
Ogretiminde Ozel yetenekli Ogrenciler icin Uygulamalar

Ilkokul Diizeyi Uygulamalari (2—8. Simiflar)

[lkokul diizeyindeki Ingilizce miifredat, biitiinciil, kesif temelli ve
ogrenci merkezli bir yaklasim benimsemektedir (MEB, 2025c). Bu
cercevede Ozel yetenekli 6grenciler su yollarla desteklenmektedir:

Farklilagtirilmis  gorev  tasarimi:  Cok diizeyli etkinlikler
araciligiyla ileri diizeydeki 6grencilerin standart hedeflerin 6tesine
gecmeleri saglanir.

Teknoloji ve yaraticthigin entegrasyonu: Dijital hikdye anlatimi,
proje tasarimi ve kiiltiirlerarasi etkilesim etkinlikleriyle 6grencilerin
yaraticiliklar1 ve dijital becerileri gelistirilir.

Kiiltiirel ve deger temelli zenginlestirme: Ogrencilerin hem Tiirk
kimligini hem de kiiresel perspektifleri Ingilizce olarak
kesfetmelerine imkan tanir.

Ornegin, iinitelerde hikayeler, rol oyunlar1 ve yaratict projeler
araciligiyla tematik 6grenme One ¢ikar. Bu etkinlikler, 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in daha list diizey gorevlerle genisletilebilir. Ayrica,
kesif 6grenimi ve dgrenen dzerkligine verilen 6nem, bu dgrencilerin
kendi kendini yonlendiren Ogrenmeye olan egilimleriyle
ortiismektedir.

Ortaogretim Diizeyi Uygulamalari (9-12. Siniflar)

Ortadgretim diizeyinde Ingilizce programi, otantik iletisim,
deyimsel kullanim ve kiiltiirleraras1 yeterliligi entegre ederek
zenginlestirmeyi daha da derinlestirir (MEB, 2025b). Ozel yetenekli
ogrenciler i¢in 6ne ¢ikan uygulamalar sunlardir:
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Ileri diizey proje tabanli 6grenme: Tartigmalar, arastirma projeleri
ve multimedya tiretimleri araciligiyla {ist diizey diisiinme becerileri
tesvik edilir.

Sosyo-kiiltiirel gorevler: Kiiltiirel normlarin, kiiresel sorunlarin ve
etik perspektiflerin analizini gerektirir; boylece elestirel diisiinme
desteklenir.

CEFR standartlart  (A1-B2) ile wuyum: Zenginlestirme
faaliyetlerinin  uluslararas1  kriterlere gore  Olciilebilir  ve
yapilandirilmis olmasini saglar.

Karma é&grenme ve TPIB entegrasyonu: Teknoloji, otantik
materyallere erigim, kiiresel is birligi ve yaratict ifade igin etkin
bi¢imde kullanilir.

Bu unsurlar, biligsel titizligi, yaratici ifade bigimlerini ve
kiiltlirleraras1 boyutlar1 bir araya getirdikleri i¢in 6zel yetenekli
ogrenciler acisindan 6zellikle uygundur.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, hem ilkokul hem de ortadgretim
diizeyinde farklilastirma ve zenginlestirmeyi merkeze alarak yabanci
dil derslerinde 6zel yetenekli 6grencileri destekleme konusunda
onemli bir potansiyel tagimaktadir. Tematik derinlige, kiiltiirel
katilma ve teknoloji destekli oOgrenmeye verdigi Onem, bu
ogrencilere entelektiiel zorluklar ve yaraticilik i¢in verimli bir ortam
sunmaktadir.

Bununla birlikte, bazi smirhiliklar da mevcuttur. Model,
zenginlestirme ilkelerini genel hatlariyla tanimlamakta; ancak 6zel
yetenekli Ogrencilere yonelik Ozel stratejiler, ayrintili etkinlik
tasarimlar1 veya farklilagtirilmis 6gretim rehberleri sunmamaktadir.
Bu durum, uygulama sorumlulugunun biyiikk o0lgliide smnif
ogretmenlerine birakilmasina yol a¢gmaktadir. Ortak Metin’de de
(MEB, 2025a) vurgulandigi iizere, zenginlestirme yaklagiminin etkili
bicimde hayata gegirilmesi Ogretmenlerin mesleki yeterliklerine,
uygun kaynaklara erisimlerine ve gelismis ciktilar1 yakalayabilecek
degerlendirme sistemlerinin varhigina baglhidir. Bu destekler
saglanmadig1 takdirde, zenginlestirmenin farkli baglamlarda esit
olmayan bi¢imlerde uygulanmasi riski bulunmaktadir.
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Ozetle, Tiirkiye Yiizyithh Maarif Modeli’nin yabanc1 dil
programlari, farklhilagtirilmis gorevler, proje tabanli 6grenme ve
kiiltiirel agidan zengin etkinlikler araciligtyla 06zel yetenekli
ogrencilere onemli katkilar sunabilecek bir yapiya sahiptir. Modelin
vizyonu, uluslararasi standartlarla ve zenginlestirme pedagojisiyle
uyumludur. Ancak bu potansiyelin etkili bigimde hayata gecebilmesi
icin, zenginlestirme ilkelerinin 6zel yetenekli 6grenciler i¢in somut
sinif uygulamalarina, 6gretmenlerin mesleki gelisim firsatlarina ve
onlara saglanacak silirekli yapisal destege doniistiiriilmesi
gerekmektedir.

Bu noktada, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde yabanci dil
Ogretiminde 6ne ¢ikan uygulamalarin 6zel yetenekli dgrenciler i¢in
nasil katkilar saglayabilecegini sistematik bicimde gérmek faydali
olacaktir. Tablo 6, modelin farkli zenginlestirme uygulamalarini,
bunlarin agiklamalarint ve 06zel yetenekli Ogrenciler acisindan
sundugu potansiyel katkilar1 6zetlemektedir.

Tablo 6. Yabanci Dil Ogretiminde Maarif Modeli Zenginlestirme Uygulamalari
ve Ozel yetenekli Ogrenciler I¢in Katkilar:

Maarif Modeli Aciklama 2-8 ve 9-12 Qzel yetenekli Ogrenciler
Uygulamasi Ingilizce Programlari) Icin Potansiyel Katkilar
fleri  diizey  dgrencilerin
uygun sekilde zorlanmasini
saglar; sikilma ve ilgisizlik
riskini onler.

Cok diizeyli gorevler, farkli
hazirbulunusluk diizeylerine
gore esnek d6grenme yollar.

Farklilastirilmis
Ogretim

Daha az ama daha zengin {inite; Elestirel analiz, yaraticilik ve
kiltirel ve dilsel temalarin iist diizey diisiinmeyi tesvik
derinlemesine incelenmesi. eder.

Tematik
Derinlik

Proje  Tabanh Arastirma projeleri, tartismalar, Ozerklik, problem ¢dzme ve

N multimedya iritinleri ve otantik dil kullanim1
Ogrenme (PBL) ¢ fikci gorevier. becerilerini gelistirir.
Efll::oiggl onu Dijital hikaye anlatimi, ¢evrim Motivasyonu ve yaraticilig
(TPi]gS ykarma ici igbirligi ve etkilesimli artirir; otantik kiiresel
6grem’ne) platformlarin kullanima. kaynaklara erisim saglar.
Sosyo-Kiiltiirel Deyimlere, . kiiltiirel Empati, kiiresel farkindalik
ve karsilagtirmalara, etik konulara o -
- e .. ve Kkiiltiirleraras1 duyarlilig1
Kiiltiirleraras1 ve  kiiltlirleraras1  yeterlige elistirir
Gorevler odaklanma. gelistir.

Yapilandirilmis gelisim
saglayan kademeli hedefler
(A1-B2).

CEFR Uyumlu
Hedefler

Agik 6grenme Ol¢iitleri sunar;
minimum beklentilerin
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Maarif Modeli Aciklama 2-8 ve 9-12 Qzel yetenekli Ogrenciler
Uygulamasi Ingilizce Programlari) Icin Potansiyel Katkilar

Otesinde zenginlestirilmis
¢iktilara alan birakir.

Hem duyussal hem bilissel

Butincil ve Sosyo-duyugsal OETCNME, o olisimi destekler; kimlik ile
Deger  Temelli degerler ve wulusal kimligin .

i o .. . kiiresel bakis acis1 arasinda
Ogrenme biitiinlestirilmesi.

denge kurar.

Ozel yetenekli dgrencilerin
merakini  besler; akademik
sOylem ve bilgi transferini
gliglendirir.

Disiplinleraras1  Fen, sanat ve sosyal bilimlerin
Potansiyel Ingilizce Ogrenimine entegre
(CLIL ogeleri) edilmesi.

Tabloda sunulan uygulamalar, modelin sundugu zenginlestirme
imkanlarin1 kapsamli bi¢cimde ortaya koymaktadir. Ancak bu
uygulamalarin  6zel yetenekli Ogrenciler {iizerindeki etkilerini
biitiinciil bir bakis acisiyla tartigmak, giiglii yonlerin yani sira
sinirliliklar1 da degerlendirmek agisindan dnemlidir.

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, yabanci dil O6gretiminde
zenginlestirme igin saglam bir temel sunmakla birlikte, tiim
uygulamalar 6zel yetenekli 6grenciler agisindan ayni diizeyde 6nem
tasimamaktadir. En umut verici uygulamalar arasinda proje tabanl
O0grenme, tematik derinlik ve sosyo-kiiltiirel gorevler One
cikmaktadir. Ciinkii bu uygulamalar, dogrudan o6zel yetenekli
Ogrencilerin giiclii olduklar1 alanlarla —dst diizey diisiinme,
kiiltlirleraras1 duyarlilik ve otantik dil kullanimi— Ortiismektedir.
Benzer sekilde, teknoloji entegrasyonu da dengeli bigimde
uygulandiginda, 6grencilere otantik kiiresel kaynaklara erisim ve
yaratic1 ifade imkanlar saglayarak zenginlestirmeyi 6nemli 6lciide
artirabilir.

Bununla birlikte, bazi smrhiliklar géze c¢arpmaktadir.
Farklilagtirma, kavramsal olarak gii¢lii bir yaklasim olmakla birlikte,
Oogretmenlerden  yiikksek  diizeyde uzmanlik ve  hazirlik
gerektirmektedir; gerekli mesleki gelisim destegi saglanmadiginda
ylizeysel ve etkisiz bir sekilde uygulanma riski tagir. Biitiinciil ve
deger temelli 6grenme, duyussal gelisimi desteklemesi bakimindan
degerli olsa da, ulusal kimligin asir1 vurgulanmasi durumunda
kiiresel perspektifleri sinirlayabilir. Son olarak, CEFR uyumu,
yapilandirilmig gelisim agisindan fayda saglasa da zenginlestirme
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etkinlikleri 6grencileri standart kriterlerin Otesine tasiyacak sekilde
tasarlanmadiginda, istemeden beklentileri daraltabilir.

Dolayisiyla, Maarif Modelinin yabanci dil &gretimindeki
zenginlestirme uygulamalar1 6zel yetenekli 6grenciler i¢in kayda
deger bir potansiyele sahiptir. Ancak bu potansiyelin basariya
doniismesi, dengeli uygulama, yeterli kaynak destegi ve
ogretmenlerin giiglii bir hazirlhiga sahip olmasina baghdir.

OZEL YETENEKLIi OGRENCILERE YABANCI DiL
OGRETIMINDE OGRETMENLERIN ROLU

Ogretmenler, dzel yetenekli dgrencilerin yabanci dil 6greniminde
basarili olmalarinda kilit bir role sahiptir. Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli gibi miifredatlar zenginlestirme i¢in yapisal ¢gergeveler sunsa
da bu politikalarin gergek etkisi, Ogretmenlerin onlar1 nasil
yorumladigi, uyarladigi ve smif ortaminda hayata gecirdigiyle
dogrudan baglantilidir.  Arastirmalar, Ogretmenin uzmanligi,
esnekligi ve 6zel yetenekli 6grencilerin 6zel ihtiyaglarii fark etme
becerisinin, bu 6grencilerin bagarisini belirleyen en gii¢lii unsurlar
arasinda oldugunu ortaya koymaktadir (H6l ve Acar, 2023).

Pedagojik Sorumluluklar

Ozel yetenekli dgrencilerle calisan yabanci dil dgretmenlerinin,
geleneksel yontemlerin  Otesine gegmeleri gerekmektedir. Bu
Ogrenciler i¢in 6gretim, yaraticiligi tesvik eden, iist diizey diisiinmeyi
destekleyen ve 0zgiin iletisim firsatlar1 sunan etkinliklerle
zenginlestirilmelidir (Landron vd., 2018; Okan ve Ispinar, 2009).
Ogretmenler, karma yetenekli siniflarda kapsayiciligi korurken, ileri
diizeydeki Ogrencilerin de zorlanabilecegi esnek 6grenme yollar
tasarlayabilmelidir (Aysin ve Serap, 2017).

Ayrica etkili 6gretmenler, proje tabanli 6grenme, tartigmalar,
drama etkinlikleri ve kiiltiirleraras1 gorevleri derslerine entegre
ederek 6zel yetenekli 6grencilerin dili hem biligsel hem de duyussal
acidan anlamli bir bigimde kullanmalarina katk: saglar (Celik-Sahin
ve Schmidt, 2014; Shemuda, 2018).
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Duygusal ve Motivasyonel Rehberlik

Ozel yetenekli dgrenciler, cogu zaman miikemmeliyetcilik, asiri
kaygi ya da yeterince zorlayici olmayan gorevler karsisinda hayal
kiriklig1 gibi kendilerine 6zgii duyussal o6zellikler sergileyebilirler
(Kamarulzaman vd., 2013; Kasap, 2021). Bu nedenle yabanci dil
Ogretmenleri yalmzca bilgi aktaran kisiler degil, aym1 zamanda
duygusal rehberler olarak da rol iistlenmelidir. Ogrencilerin dil
ogrenmeye karst dayaniklilik, 6zdenetim ve olumlu tutumlar
gelistirmelerine destek olmak bu roliin 6nemli bir pargasidir.

Bu siirecte, yansitici uygulamalar, destekleyici geri bildirimler ve
esnek degerlendirme yaklagimlari, 6grencilerin kaygilarini azaltmaya
ve motivasyonlarimi korumaya yardimci olur (Yunus vd., 2013).
Ayrica 6gretmenler, 6zel yetenekli 6grencileri giivenli bir ortamda
entelektiiel riskler almaya tesvik edebilir; hatalar1 bir basarisizlik
degil, yeni 6grenmeler icin kesif firsatlar1 olarak sunabilirler.

Kiiltiir ve Kiiltiirleraras: Yeterlilik Araciigi

Yabanci dil 6gretmenleri ayn1 zamanda birer kiiltlir aracis1 olarak
gorev yapar. Ogrencileri yalnizca hedef dilin dilbilgisel formlariyla
degil, ayn1 zamanda o dile ait kiiltiirel baglam ve kiiltiirlerarasi bakis
acilariyla da  tamistirirlar.  Zenginlestirme — perspektifinden
bakildiginda, 6gretmenler 6grenme ortamina kiiltiirel analizler, etik
tartismalar ve kiiltiirlerarasi projeler dahil ederek, dil 6gretimini ¢ok
boyutlu hale getirebilirler (Passet, 2015; Ibrahim vd., 2017).

Bu tiir kiiltiirel aracilik, 6grencilerde empatiyi gelistirmekte ve
onlar kiiresel vatandaslik bilinciyle hareket etmeye hazirlamaktadir.
Boylelikle oOgretmenler, 06zel yetenekli Ogrencilerin yalnizca
akademik degil, aynm1 zamanda sosyo-duyugsal gelisimlerini de
desteklemekte; bu yoniiyle de Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modelinin
kiiltlirleraras1 ve deger temelli hedefleriyle uyum gostermektedir
(MEB, 2025).

Mesleki Zorluklar ve Destek Ihtiyaclar

Ustlendikleri kritik rollere ragmen &gretmenler, dzel yetenekli
Ogrencilerin yabanci dil 6grenimini desteklerken siklikla yapisal
engellerle karsilagmaktadir. Tiirkiye’de yapilan arasgtirmalar, bu
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ogrencilerin egitim gordiigii ortamlarda Ingilizce 6gretmenlerinin
materyal yetersizligi, zenginlestirme pedagojisi konusunda egitim
eksikligi ve ayn1 sinifta farkli yetenek seviyelerini yonetme giicliigii
gibi sorunlarla miicadele ettigini ortaya koymaktadir (H6l ve Acar,
2023).

Ayrica, zenginlestirmeye yonelik somut kilavuzlarin eksikligi,
Ogretmenlerin  kendi etkinliklerini tasarlama sorumlulugunu
artirmakta; bu durum da okullar arasinda uygulama farkliliklarina ve
tutarsizliklara yol acabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6zel
yetenekli 6grencilerle etkili bir sekilde galisabilmeleri i¢in nitelikli
Ogretmen yetigtirme programlari, mesleki 6grenme topluluklar1 ve
politika diizeyinde kurumsal destek hayati 6nem tasimaktadir.

Sonug¢ olarak, 6zel yetenekli &grencilere yabanci dil Ogreten
Ogretmenler yalnizca birer ders anlatici degil; ayn1 zamanda miifredat
tasarimcisi, duyussal mentor ve kiiltiirel arabulucu olarak gorev
yapmaktadir. Rolleri, dil O6gretiminin ¢ok O&tesine uzanmakta;
ogrenciler icin hem zorlayicit hem de destekleyici zenginlestirilmis,
farklilagtirllmis ve otantik O6grenme deneyimleri tasarlamay1
gerektirmektedir.

Miifredatlar vizyon sunar; ancak bu vizyonun smif ortaminda
gercege donilismesi, dogrudan 6gretmenlerin ¢cabalarina baglhidir. Bu
nedenle, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve benzeri ¢ercevelerin
basarisi, 6gretmenlerin hazirligina, stirekli mesleki gelisimlerine ve
yeterli kaynaklarla desteklenmelerine yapilacak yatirnmlarla
miimkiin olacaktir.

TURKIYE BAGLAMINDA OZEL YETENEKLI EGIiTiMi

Tiirkiye’de 6zel yetenekli egitimi hem kiiresel egilimleri hem de
ulusal oncelikleri yansitan dnemli bir gelisim siirecinden ge¢mistir.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (MEB, 2025a), yalnizca akademik
acidan giiclii degil; ayn1 zamanda kiiltlirlerarasi farkindaliga sahip ve
sosyo-duyussal acidan dengeli bireyler yetistirme vizyonu
sunmaktadir. Bu modelde, yabanci dil egitimi dahil tiim derslerde
farklilagtirma  ve  zenginlestirme  temel  ilkeler  olarak
vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda, 6zel yetenekli 6grencilere okul
dis1 destek saglamak amaciyla 6zel programlar gelistirilmis, bu
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destegin en belirgin 6rnegi ise Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)
olmustur.

BiLSEM Okullari: Yap1 ve Amac

BILSEM’ler, Milli Egitim Bakanligi’na bagh olarak faaliyet
gosteren ve Ozel yetenekli 6grencilere ek zenginlestirme imkanlari
sunarak oOrglin egitimi tamamlayict rol istlenen o6zel kamu
kurumlaridir. Bu kurumlarin temel amaci, disiplinler arasi 6grenme
ortamlar1 araciligiyla Ogrencilerin yaraticilik, problem ¢6zme ve
liderlik becerilerini gelistirmektir (HSl ve Acar, 2023).

BILSEM’e kabul siireci oldukca secicidir; 6grenciler, bilissel,
sanatsal ve yaratici yetenekleri 6lgen iilke ¢apindaki bir eleme sinavi
sonucunda belirlenmektedir. Programa kabul edilen 0Ogrenciler,
normal okul saatleri disinda bireysel ya da kiigiik gruplar halinde
egitim almakta; bu sayede ileri diizey projelere, aragtirmalara ve
zenginlestirme etkinliklerine katilabilmektedir.

BiLSEM’lerde Yabanci Dil Egitimi

Yabanci dil egitiminde BILSEM’ler giderek daha fazla proje
tabanli 6grenmeye, teknoloji entegrasyonuna ve kiltiirlerarasi
etkilesime odaklanmaktadir. Bu kapsamda, dgrenciler i¢in:

o iki dilli miinazaralar,

e Yaratic1 yazma atolyeleri,

o Dijital hikaye anlatimi,

o Uluslararas1 ortak okullarla is birlikleri gibi etkinlikler
gerceklestirilmektedir (Okan ve Ispinar, 2009; Celik-Sahin ve
Schmidt, 2014).

Bu tiir zenginlestirme uygulamalari, yabanci dilleri etkili, 6zgilin
ve giivenli bir bigimde kullanabilen; ayn1 zamanda kiiresel baglamda
iletisim kurabilen bir nesil yetistirme yoniindeki ulusal hedeflerle de
uyumludur (MEB, 2025a).

BILSEM Modelinin Giiglii Yonleri

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), 6zel yetenekli dgrencilere
yonelik esnek ve zenginlestirme odakli bir ¢er¢eve sunmaktadir.
Modelin gii¢lii yonleri sunlardir:
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o Kisisellestirilmis 6grenme yollari: Ogrenciler ilgi alanlarina
gore bireysel ya da kiigiik grup projeleri iizerinde
calisabilmektedir.

e Yaraticilik ve yenilikcilik odaklilik: Ezbere dayali 6grenme
yerine 6zglin Uretim ve elestirel diistinme tesvik edilmektedir.

o Teknoloji entegrasyonu: Ogrenciler arastirma, iletisim ve
yaratici lrlinler i¢in dijital araclardan yararlanmaktadir.

o Ogretmen-6grenci is birligi: Mentorluk ve yakin etkilesim
yoluyla daha derin entelektiiel katilim desteklenmektedir.

Bu 6zellikler, BILSEM’i ozellikle standart miifredat
beklentilerinin 6tesine gegen dgrenciler igin etkili bir 6grenme ortami
haline getirmekte; yabanci dil egitiminde zenginlestirici ve
doniistiiriicii bir unsur olarak one ¢ikarmaktadir.

Zorluklar ve Sinirlamalar

Bununla birlikte, BILSEM modelinin bazi zorluklari da
bulunmaktadir. Ogretmenler siklikla:

o Kaynak yetersizlikleri,

e Yabanci dil zenginlestirme konusunda uzmanlik egitiminin
sinirli olmasi,

o Ozel yetenekli 6grenciler arasindaki genis yetenek araliklarini
yonetmenin giligliigii gibi sorunlardan yakinmaktadir (H6l ve
Acar, 2023).

Ayrica Tirkiye’deki merkezi sinav sistemi, standartlagtirilmis
6lgme-degerlendirmeye asir1 bagimliligi nedeniyle BILSEM’in
ulasmay1 hedefledigi yaratici ve biitiinsel ¢iktilarla ¢elisebilmektedir.
Bunun yaninda, bolgesel esitsizlikler, BILSEM’e erisimde
adaletsizliklere yol agmakta ve 6zel yetenekli 6grenciler arasinda
firsat farkliliklar1 yaratma riski tasimaktadir.

Tiirkiye baglaminda BILSEM okullar1, 6zel yetenekli dgrencilerin
yabanci dil 6grenimini zenginlestirmede kritik bir role sahiptir. Proje
tabanli 6grenme, yaraticiliga odaklanma ve kiltiirleraras1 yeterliligi
gelistirme gibi Ozellikleriyle, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin
zenginlestirme ilkeleriyle uyum gostermektedir. Ancak bu
kurumlarin etkililigi, smav odakli beklentiler ile 06grencilerin
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biitiinsel gelisimi arasinda denge kurulmasina, 6gretmenlerin stirekli
mesleki gelisimle desteklenmesine, yeterli kaynak saglanmasina ve
politika diizeyinde kapsayici desteklere baglidir.

Bu kosullar saglandiginda, BILSEM modeli yalnzca 6zel
yetenekliler i¢in degil, ayn1 zamanda Tirkiye’de yabanci dil
egitiminde zenginlestirmeyi yayginlastirmak i¢in de giiclii bir 6rnek
olmaya devam edebilir.

SONUC VE ONERILER

Ozel yetenekli 6grenciler i¢in yabanci dil egitimi, yalnizca dilsel
becerilerin gelistirilmesine yonelik bir silire¢ degil; ayn1 zamanda
biligsel, kiiltiirel ve duyussal boyutlar1 kapsayan ¢ok katmanli bir
ogrenme deneyimidir. Bu 0&grenciler, hizli dil edinme, giiglii
iistbiligsel farkindalik, yaraticilik ve yiiksek ig¢sel motivasyon gibi
ozellikleriyle akranlarindan ayrilirken; kaygi, mitkemmeliyetgilik ve
uyum sorunlart gibi duyussal zorluklarla da karsilasabilmektedir.
Dolayisiyla, tek tip 6gretim yaklasimlar: onlarin ihtiyaglarina yanit
vermekte yetersiz kalmakta; farklilastirma, zenginlestirme ve
hizlandirma gibi esnek modellerin dne ¢iktig1 goriilmektedir.

Arastirmalar ve vaka ¢aligsmalari, iletisimsel dil 6gretimi, gérev ve
problem temelli 6grenme, igerik ve dil biitiinlesik 6gretimi, proje
tabanli 6grenme ve teknoloji destekli yontemlerin, 6zel yetenekli
ogrencilerin hem akademik gelisimlerini hem de yaraticilik ve
kiiltlirleraras1 farkindaliklarin1 destekledigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte, en verimli sonuglar, bu stratejilerin birbirini
tamamlayacak sekilde harmanlanmasiyla elde edilmektedir. Program
tasariminda  igerik, siire¢, Uriin ve Ogrenme ortaminda
farklilagtirmaya gidilmesi, Ogrencilerin bireysel hiz ve ilgi
farkliliklarinin gozetilmesini saglayarak 6grenme deneyimini daha
anlaml1 kilmaktadir.

Sonug olarak, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in yabanci dil 6gretimi,
yap1 ile yaraticiligi, hizlandirma ile derinlestirmeyi ve geleneksel
pedagoji ile yenilik¢i uygulamalar1 dengeleyen biitiinciil bir yaklagim
gerektirir. Egitimcilerin, bu 0grencilerin bilissel ve duyugsal
ozelliklerini dikkate alan esnek ve kapsayici 6grenme ekosistemleri
tasarlamalari, yalnizca onlarin dilsel ustaliklarini degil; ayn1 zamanda
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Ozgliven, merak ve kiltiirleraras1 duyarliliklarin1 da gelistirecektir.

Boylelikle 6zel yetenekli bireyler, yabanci dili yalnizea bir iletisim

araci1 olarak degil, ayn1 zamanda akademik basari, kisisel gelisim ve
kiiresel etkilesim i¢in giiclii bir kaynak olarak kullanabileceklerdir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ogretimi  farklilastirmaya agirlik  vermek, ¢ok diizeyli
etkinlikler ve kademeli gorevlerle hem o6zel yetenekli
ogrencileri zorlamak hem de karma yeterlilikteki siniflar
desteklemek agisindan yararli olabilir.

Zenginlestirme uygulamalarimi derse icermek, miinazara,
kiiltiirleraras1 projeler, iki dilli yaratic1 yazma, drama ve dijital
hikdye anlatimi gibi etkinliklerle motivasyon ve yaraticilig
canli tutmaya yardimci olabilir.

Hizlandirmay1 derinlikle dengelemek, programi ilerletirken
edebi metinler, kiiltiirel analizler ve elestirel diisiinmeyi
besleyen gorevler eklemek suretiyle Ogrenmeyi anlamli
bigimde derinlestirebilir.

Degerlendirme araglarin1  ¢esitlendirmek, proje temelli
6lemelerle akran/6z degerlendirmeyi ve duyussal gozlemleri
geleneksel sinavlarin yaninda kullanmak daha biitiinciil bir
tablo sunabilir.

Duygusal destege alan agmak, milkkemmeliyetcilik, sinav
kaygisi ya da ilgisizlik gibi durumlar erken fark edip yapici,
giiven verici geri bildirimler sunmak 6z giiveni destekleyebilir.

Kiiltiirel aracilik roliinii 6ne ¢ikarmak, kiiltiirleraras1 ve etik
tartigmalar1  derse  dahil etmek yoluyla Ogrencilerin
perspektifini genisletebilir.

Ozerklik ve yaraticih@r tesvik eden diizenlemeler, bagimsiz
arastirmalar, portfolyolar ve Ogrenci tasarimi gorevlerle
Ogrenme sorumlulugunu 6grenciye tasiyabilir.

Hatalar1 6grenme firsat1 olarak cergeveleyen bir iklim,
dayaniklilig1 ve yapici risk almayi tesvik edebilir.
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Uzmanlarla is birligini gii¢lendirmek, psikologlar, rehber
Ogretmenler ve Ozel yetenek danigsmanlariyla koordinasyon
icinde calismak bilissel ve duyussal gereksinimlere biitiinciil
yanit saglayabilir.

Politika Yapicilara Yonelik Oneriler

Ogretmen egitimini yapilandirilmis programlarla
giiclendirmek, 06zel yetenek pedagojisi, zenginlestirme,
farklilasirma ve duyugsal degerlendirme alanlarinda
siirdiiriilebilir kapasite olusturabilir.

Merkezi  zenginlestirme materyal bankalar1  kurmak,
uyarlanabilir ve {ist dlizey igeriklere erisimi kolaylastirabilir.

Degerlendirme sistemini yeniden ele almak, yaraticilik,
kiiltlirleraras1 yeterlik ve sosyo-duygusal gelisimi sinav
basaristyla birlikte goriiniir kilan Slgiitler gelistirilebilir.

Esitlik¢i erisimi 6ncelemek, BILSEM ve benzeri kurumlarda
bolgesel farklar azaltacak kaynak ve imkéan dagilimlari tercih
edilebilir.

Teknoloji entegrasyonunu desteklemek, altyapi, finansman ve
dijital pedagojik egitimle bilingli kullanimin yayginlagmasina
katki sunabilir.

Uluslararast is birliklerini artirmak, degisim programlar1 ve
dijital ortak projelerle otantik dil kullanim firsatlarim
zenginlestirebilir.

Stirekli izleme-degerlendirme mekanizmalar1 kurmak, Maarif
Modeli  kapsaminda  zenginlestirme  uygulamalarinin
etkililigini diizenli olarak takip etmeyi miimkiin kilabilir.

Disiplinleraras1 girisimleri dl¢eklendirmek, Ingilizceyi fen,
sanat ve sosyal bilimlerle biitlinlestiren CLIL temelli projelerin
yayginlagsmasina hizmet edebilir.
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Arastirmacilara Yénelik Oneriler

e Uzunlamasma tasarimlar kullanmak, zenginlestirmenin dil
yeterligi ve sosyo-duygusal gelisim lizerindeki uzun vadeli
etkilerini daha giivenilir bicimde ortaya koyabilir.

e Biligsel ve duyussal etmenlerin etkilesimine odaklanmak,
motivasyon, kaygi ve miikkemmeliyetgiligin basariyla iligkisini
derinlemesine aydinlatabilir.

e Bolgesel cesitliligi haritalamak, esitlik sorunlart ve iyi
orneklerin belirginlesmesine yardime1 olabilir.

o Ogretmen perspektiflerini goriiniir kilmak, genel okullar ve
BILSEM’lerde deneyim ve yeniliklerin nitel yolla
belgelenmesini saglayabilir.

e Tirkiye uygulamalarini kiiresel modellerle karsilastirmak,
basarili  yaklasimlarin  baglama uyarlanmasina  doniik
aktarilabilir ilkeler sunabilir.

e Yeni Olgme araglart gelistirmek, yaraticilik, kiiltlirlerarasi
yeterlik ve duyussal gelisimi kapsayan giivenilir-gecerli
Olcekler iiretilmesine katki verebilir.

e Dijital ve yapay zekd desteklerini degerlendirmek,
farklilagtirma ve zenginlestirmeyi giiclendiren uygulamalarin
etkililigini siayabilir.

e Mentorluk modellerini incelemek, 6gretmen-6grenci, akran ve

uluslararast mentorluk iligkilerinin dil gelisimine katkisini
nicel ve nitel olarak ortaya koyabilir.

Ozel yetenekli 6grenciler igin yabanci dil egitimi, yalmzca dil
Ogretimi degil; ayn1 zamanda yaraticilik, kiiltiirleraras1 duyarlilik ve
Ozgiiven gelisimi i¢in giiclii  bir firsattir. Zenginlestirme,
Ogretmenlerin simif i¢i uygulamalarindan ulusal politikalara kadar
tim diizeylerde sistemli bigimde desteklendiginde, dil 6grenimi bir
“sinav becerisi” olmaktan ¢ikar; 6grenciler icin yaratici ifade, empati
ve kiiresel vatandaslik yolculuguna doniisiir. Esas mesele, artik
zenginlestirmenin taniminda degil; bu yaklagimin etkili ve adil
bi¢cimde hayata gegirilmesinde yatmaktadir.
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OZEL YETENEKLiI OGRENCILERDE YABANCI DiL
OGRETIMINE iLiSKiN ARASTIRMALARIN OZETi

Asagidaki tablo, 6zel yetenekli dgrencilere yabanci dil 6gretimi
alaninda one ¢ikan galismalarin genel bir ¢ergevesini sunmaktadir.
Calismalarin  odak noktalari, yontemleri ve temel katkilari
Ozetlenerek hem uluslararas1 perspektifler hem de Tiirkiye baglami
hakkinda biitiinciil bir bakis saglanmaktadir. Bu sentez, 6zellikle
alanyazinda dne ¢ikan aragtirmalara dayanmaktadir ve mevcut bilgi
birikimini daha sistematik bicimde kavramak isteyen arastirmacilar
ve uygulayicilar icin pratik bir bagvuru noktasi sunmaktadir.

Yazar(lar) ve = Calismanin Yontem / Temel Bulgular /
Yil Odak Noktasi Orneklem Katkilar
Ozel yetenekli

ogrencilerde hafiza ve

Ozel yetenek il
Ozel yetenek ile Kavramsal / 6riintii tanima gibi biligsel

Paul ve yabanci dil

e .. alanyazin avantajlar1 ortaya koymus,
1 1981
Carlson, (1981) Zg:e?;;;i Tiski temelli ancak farklilagtirilmis
rasmdaait s Sgretimin gerekliligini
vurgulamistir.

11 . .. . l
eri diizey/oze Ezbere dayali 6grenme

yetenekli Vaka yerine iletisimsel ve gorev
Trayer, (1991) o&grenciler i¢in aligmasit . .
yer. ( ) g g. cats temelli etkinliklerin
gorev temelli yaklagimi .
e faydalarini 6ne ¢ikarmustir.
Ogretim
Ingilizce
derslerinde - - . .
. . Ozel Ogrenciler, proje ve
zenginlestirme . de et
yetenekli tartisma gibi etkinlikleri
Okan ve uygulamalarina . . .
o ogrencilerle  degerli bulmus, ancak
Ispinar, (2009)  ydnelik 6zel . . . .
. nitel sistematik uygulanmadigini
yetenekli . . o
- . goriismeler  ifade etmistir.
Ogrencilerin

gortisleri (Tirkiye)

Miinazara, kiiltiirlerarasi

Ozel yetenekli Etkinlik )
projeler, yaratici yazma

Celik-Sahin ve Ingilizce tasarimi /
Schmidt, (2014) 6grenicileri igin uygulamali
Ogretim etkinlikleri rehber

gibi uyarlanabilir
zenginlestirme etkinlikleri
sunmustur.

Kamarulzaman ~ Ozel yetenekli Anket Yiiksek diizeyde kaygi ve
vd., (2013) yabanci dil caligmast milkemmeliyetc¢ilik
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Yazar(lar) ve = Calismanin Yontem / Temel Bulgular /
Yil Odak Noktasi Orneklem Katkilar
ogrencilerinde dil  (Malezya, bulunmus; duyussal agidan

Yunus vd.,
(2013)

Kasap, (2021)

Hol ve Acar
(2023)

Shemuda,
(2018)

Landron vd.,
(2018)

Passet, (2015)

kaygisi ozel yetenekli
EFL
Ogrencileri)
Ozel yetenekli
?{gren_cﬂ?rm dil Anket ve
O0greniminde .
R analiz
istbilissel
stratejiler
Tiirk 6zel Karma
yetenekli yontem,
dgrencilerde BILSEM
yabanci dil kaygist 6grencileri
Tiirkiye’de
BILSEM
baglaminda 6zel
yetenekli Nitel
Ogrencilere goriismeler
Ingilizce
Ogretimine
o0gretmen bakislari
Ozel yetenekli
Ogrencilere Alanyazin
Ingilizce incelemesi ve
Ogretiminde vaka ornekleri

yaratict yaklasimlar

Ozel yetenekli
dgrencilerde proje  Ispanya’da
tabanl vaka
zenginlestirme calismalar1
uygulamalari

Ozel yeteneklilik
ve dil 6grenimi Kuramsal
iizerine kavramsal analiz

inceleme

hassas bir 6gretim
ihtiyacin1 vurgulamistir.

Ozel yetenekli
ogrencilerin daha gelismis
iistbilissel stratejiler
kullandigini, ancak 6z-
diizenleme konusunda
rehberlige ihtiyac
duyduklarin1 géstermistir.

Sanat ve fen alanlarinda
kaygi farkliliklarini ortaya
koymus; duyussal
cesitlilige dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenler, egitim
eksiklikleri, yetersiz
materyaller ve karma
yeterlilikte siniflar gibi
sorunlari dile getirmis;
zenginlestirmeye duyulan
ihtiyact vurgulamstir.

Proje tabanli ve yaratict
yontemlerle
zenginlestirmeyi
savunmus; kiltiirel
entegrasyona dikkat
¢cekmistir.

Ozerklik, yaraticilik ve
otantik iletisim
becerilerinde proje tabanli
o0grenmenin etkisini
gOstermistir.

Icerikle biitiinlesik dil
o0grenme ve disiplinlerarasi
yaklasimlari 6zel yetenekli
ogrencilerin gii¢lii
yonleriyle
iliskilendirmistir.



254 Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar

Yazar(lar) ve = Calismanin Yontem / Temel Bulgular /

Yil Odak Noktasi Orneklem Katkilar

Ozel yetenekli Kaygi, kaynak
Richtoff, ?gren_cilf:r icin dil Derleme yetversizlik_leri ve
O0greniminde degerlendirme

(2024) calismasi .
firsatlar ve uyumsuzlugu gibi sistemsel
zorluklar sorunlari belirlemistir.

Simif i¢i uygulamalarda
Ozel yetenekli farkmastlr.ma Ve.
, . .. Vaka zenginlestirmenin
Puskas ve ogrencilerin ilkokul e
L, , S ¢alismasi gerekliligine isaret eden,

Kalmanova, diizeyinde yabanct . ) L .

. . (ilkokul ilkokul diizeyinde 6zel

(2024) dil sinifindaki .

. . sinifl) yetenekli 6grenenlerle
deneyimleri ) ’
calismaya dair pratik
¢ikarimlar sunmustur.
Ogrencinin ilgi alanlarini
merkeze alan, 6zerklik ve
Ozel yeteneklilik  Tek denekli otantik iletisimi artirmaya
L ve dil 6gretimi vaka yonelik didaktik birim
Di Pierro, e e ..

(2021) iliskisinin sinif i¢i  ¢aligmasi tasarimi sunmus; kavram
uygulamayla (italya, lise  haritas1 ve saha sunumu
incelenmesi diizeyi) gibi etkinliklerin

uygulanabilirligini
gOstermistir.

Tabloda Ozetlenen arastirmalar, 6zel yetenekli Ogrenciler igin
yabanci dil dgretiminin tek boyutlu bir siire¢ olmadigini agikca
gostermektedir. Caligmalarin ortak noktasi, bu 6grencilerin hizli
ogrenme, giiclii hafiza ve geligmis tistbiligsel stratejiler gibi belirgin
biligsel avantajlara sahip olduklarini, ancak ayni zamanda kaygi,
milkemmeliyet¢ilik ve motivasyon dalgalanmalar1 gibi duyussal
zorluklar yasadiklarin1 vurgulamasidir (Paul ve Carlson, 1981;
Kamarulzaman vd., 2013; Kasap, 2021). Arastirmalar ayrica,
zenginlestirme ve farklilastirmanin bu 6grenci grubunda en ¢ok 6ne
cikan ihtiyaclar oldugunu ve geleneksel 6gretim yontemlerinin tek
basina yeterli olmadigini ortaya koymaktadir (Okan ve Ispinar, 2009;
Celik-Sahin ve Schmidt, 2014; Shemuda, 2018).

Uluslararasa literatiir, proje tabanl 6grenme, icerikle biitlinlesik
dil 6gre ve teknoloji destekli 6gretim gibi yontemlerin 6zel yetenekli
ogrencilerin yaraticilik, 6zerklik ve kiiltiirlerarast duyarliliklarimi
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gelistirdigini gostermektedir (Landron vd., 2018; Passet, 2015).
Tiirkiye baglaminda yapilan arastirmalar ise, ozellikle BILSEM
sinif i¢i heterojenlik gibi sistemsel sorunlara isaret etmektedir (HOI
ve Acar, 2023).

Biitiin bu bulgular bir arada degerlendirildiginde, yabanci dil
egitiminde 0zel yetenekli Ogrenciler icin en etkili yolun,
farklilagtirilmis, zenginlestirilmis ve ¢ok boyutlu bir 6gretim
ekosistemi oldugu anlasilmaktadir. Ancak alan hala gorece sinirli
sayida calismaya dayanmaktadir. Gelecekte yapilacak arastirmalarin,
uzunlamasina verilerle duyussal gelisimi incelemesi, 6gretmen bakis
acillarm1  daha derinlemesine analiz etmesi ve Tirkiye nin
deneyimlerini  uluslararasi modellerle karsilagtirmasi  6nem
tasimaktadir. Boylece hem kuramsal bilgi birikimi zenginlesecek
hem de wuygulamaya donik daha somut yol haritalar
olusturulabilecektir.
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USTUN ZEKALI OGRENCILERIN DUYUSSAL OZELLIKLERI
VE REHBERLIK HiZMETLERI

- - Hok
Sema Kusmenoglu

Giris

Ustiin zekalilik, yalnizca yiiksek zeka ya da akademik basari ile
sinirli degildir; ayni zamanda Ogrencinin sosyal iliskileri, benlik
algisi, duygularin taniy1p saglikli sekilde ifade edebilmesi, duygusal
reglilasyon becerileri gibi duyussal boyutlarda da farkliliklar
yaratmaktadir. Piaget'e gore zeka, uyum saglayabilme, bireyle
cevresi arasinda denge saglayabilme ve zihinsel faaliyettir (Ginsburg
ve Opper, 1969). Ustiin zekal1 ve 6zel yetenekli cocuklar, genellikle
yasitlarina gore daha ileri seviyede diisiinme, anlama ve problem
¢6zme becerilerine sahip olan bireylerdir (Renzulli, 2002). Ustiin
zekali bireyler degisime ve gelisime biligsel olarak uyum
saglayabilseler de takvim yasmma gore duyussal olarak uyum
saglamalarinda ayni es zamanli gelisimi gdsteremeyebilirler. Bu
asenkron gelisim; birey, ailesi, egitim kurumlarindaki 6gretmenler ve
psikolojik danigmanlar tarafindan dogru sekilde taninarak, asenkron
geligimi anlamanin ve bu duruma gore yaklagim sergileyip uygun
destek sunulmasi gerekmektedir. Yanlis mitler ya da beklentiler
iistiin zekali gocuklarin duygusal olarak da olgun olacagi, tepkilerinin
ya da yaklasimlarinin biligsel gelisimiyle paralel olacagi beklentisini
ve baskisini yaratmaktadir. Bu baski ve beklenti altinda olan iistiin
zekali ¢ocuklar, takvim yaslarinin gerektirdigi duygusal gelisimi ya
da psikomotor gelisimi olagan sekilde yasayamamaktadirlar. Bu
durum da gesitli psikolojik problemlere sebep olmaktadir. Insan
iliskileri, aile iligkileri zedelenmektedir.

Ulkemizde {istiin zekali Ogrencilerin  egitimi konusunda
Ogrencilerin tanilanmast ve egitim ortamlarmin diizenlenmesi
konularina daha ¢ok agirlik verilmektedir. Sinirli sayida olmakla

™ Ogretmen, Malterep Kadir Has BILSEM, Istanbul, semakusmenoglu@gmail.com, ORCID:
orcid.org/0000-0002-5498-6288
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birlikte, 2000°1i yillardan sonra yapilan bazi caligmalarla birlikte
istiin zekalr 6grencilerin birtakim psikolojik 6zellikleri ve sosyal
duygusal ihtiyaglar1 incelenmeye g¢alisilmistir (6rn., Bencik, 2006;
Misirli-Tagdemir, 2003). Son bes yilda bu arastirmalar; kongrelerin,
sempozyumlarin, calistaylarin, halk seminerlerinin diizenlemesiyle
birlikte artmistir. MEB’in 6grencilerin biitlinciil gelisimini yogun
sekilde onceliklendirmesiyle beraber iistiin zekali 6grencilerin de
sosyal duygusal gelisimleri, psikolojik 6zellikleri daha ¢ok arastirilip
ogrencilere somut doniisler saglanmaya calisilmaktadir.

Ustiin Zekah Ogrencilerin Duyussal Ozellikleri

1. Asenkron gelisim: Ustiin zekali bireylerde asenkron
gelisim, cocugun farkli gelisim alanlarinda yasina gore farkh
hizlarda ilerlemesini ifade etmektedir. Zihinsel ya da akademik
gelisim duygusal ve sosyal gelisimden daha hizli ilerleyebilir. Bu
durum 6grencilerde i¢sel ¢atisma, yalnizlik veya “yasina gore olgun
olmayan” yénler seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin; ayakkabi
bagcigin1 baglayamayan {listiin zekali ¢ocuk miihendislik tasarimi
gerceklestirebilmektedir.

2. Miikemmeliyet¢ilik: Yiiksek standartlar koyma, basartya dair
hem kendilerinden hem cevresindekilerden yiiksek beklentilerinin
olmasi; basarisizlik korkusu ve hata yapma korkusu seklinde
goriilmektedir (Leana-Tascilar, vd.,2014). Ustiin zekali bireyin
kendinden beklentisi ya da c¢evresinin kusursuz ve miikemmel
beklentisi, hata yapmama ya da hataya karsi tolerans gelistirmemesi,
“Ya hep ya hi¢” diisiincesi ve bu diisiinceden kaynakli bir ise
baslamamas1 ya da basladigi isi bitirmemesi, ertelemesi ortaya
cikabilir.

3. Duygusal hassasiyet ve yogunluk: Ustiin zekali bireylerin
insan iliskilerinde, degerlerde ve adalet algisinda derin duygular
hissettigi, empati becerisinin yiiksek oldugu; fakat elestiri ya da
haksizlik hissinin daha yikici etkiler olusturdugu gorilmektedir.
Biiytdiikleri ¢evrede insan haklari, canlilara merhamet,
cevresindekilere adalet istegi seklinde duygusal sancilar ¢ekebilirler.

4. Motivasyon dalgalanmalari / sikilma: Rutin, tekrar eden ya
da yeterince zorlanmadiklar1 derslerde motivasyon diisiisleri; ilgi
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alanlarina uygun olmayan igeriklerde sikilma seklinde goriilmektedir
(Leana-Tagcilar,2014). Bu durum egitim ortaminda bazen
beklenmedik basarisizliga sebep olabilir bazen de motivasyon kaybi1
ya da sikilmadan dolay1 ilgisinin bagka alanlara kaymasiyla “davranig
problemi!” gosteren ya da “smif atmosferini bozan!” seklinde
etiketlenmeye sebep olabilir. Ornegin; matematik dersinde 6gretim
planindaki kazanimlarin ¢ok ilerisinde olan ve smif iginde
farklilagtirma programi uygulanmayan iistiin zekali 6grenci bir siire
sonra dersten sikilip arkadaslariyla derste siirekli konugma ya da
Ogretmene miidahale etme ya da farkli islerle ugrasirken simif
atmosferini bozma! gibi durumlara yonelir ve olumsuz etiketlenme
ile kars1 karsiya kalir.

5. Sosyal uyum sorunlari: Akranlarla iletisim, benzer diisiinen
ya da ilgi alam1 paylasanlarla iliski kurma istegi; bazen yalnizlik ya
da diglanmislik algisi, kimlik karmasasi seklinde ortaya ¢ikmaktadir.
Ustiin zekali 6grencilerin yasadigi cevreye, cevresel problemlere
bakis acis1 akranlarindan farkl olabilir ya da dinozorlara, uzaya ilgisi
olabilirken akranlar1 benzer alanlara ilgi duymadigi ya da
glindemlerinde ¢evreyle ilgili ayni1 kaygiyr tasimadiklari igin
dislanma ya da yalnizlagma yasayabilirler.

6. Yiiksek igsel elestiri ve 6zdeger kaygisi: Kendi basarilarini,
yeteneklerini siirekli kiyaslama, bazen bagkalarinin basarilart
karsisinda kendini yetersiz hissetme duygusu seklinde ifade
edilebilir.

Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetlerinden Beklenen
Ihtiyaclar

Yukaridaki 6zellikler dogrultusunda {iistiin zekali Ogrencilerin
psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinden beklentileri ve
ihtiyaglar1 soyle siralanabilir:

e Duygusal regiilasyon becerilerinin gelistirilmesi (duygular
tanima ve ifade etme, 0z farkindalik, stres yoOnetimi,
basarisizlikla basa ¢ikma)

e Yalnizlik ya da diglanmislikla bas etme

¢ Kendine giiven, 6zsayg1 gelistirme destegi
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e Sosyal becerilerin gelistirilmesi; akranlarla olumlu iletigim

kurma, grup i¢inde kendi kimligiyle yer alma

e Mikemmeliyet¢ilik ve baski kaynakli kaygilarin azaltilmasi

e Kimlik ve benlik algis1 konularinda destek; “lstiin zekali

olma” etiketinin yarattig1 beklentilerle bas etme

e Aile, 6gretmen, okul ortaminin farkindaliginin artirilmasi;

Ogrencinin ihtiyaglarinin herkes tarafindan anlasilmasi

e Giiclii ve zayif yonlerini fark ederek gelisiminin desteklenmesi

Onerilen Psikolojik Damisma ve Rehberlik Hizmetleri ve

Stratejiler

Asagida bu ihtiyaglara yonelik psikolojik danigma ve rehberlik
hizmeti modelleri ve uygulama stratejileri onerilmistir:

Hizmet / Strateji

Onleyici rehberlik

Bireysel
psikolojik
damismanhk

Grup calismalar1 / Akran iligkileri ve sosyal

sosyal beceri
gelistirme

Amag

Duygusal problemler
heniiz olusmadan veya
derinlesmeden miidahale
etmek

Miikemmeliyetcilik,
basarisizlik korkusu,
kimlik sorular1 gibi 6zel
problemlere yonelik
derin miidahale

bag kurma konusunda
destek saglamak

Uygulama Onerileri

Kacinilmaz stres kaynaklarini ve
potansiyel sosyal ¢atigsmalar1 PDR
servisiyle tanimlamak ve bas etme
becerileri kazanmak; duygusal
regiilasyon egitimi, mindfulness
uygulamalari, bibliyoterapi,
metaforik hikayeler, duygu
giinliigii gibi programlar
diizenlemek.

Ogrenciyle birebir goriismeler;
bilissel-davranisci, varolusgu
yontemler; logoterapi, oyun
terapisi, sanat terapi ya da
psikolojik danigmanin kendini
daha yetkin hissettigi psikoterapi
kuramryla ¢aligmasi, 6zsaygi ve
benlik algisi iizerinde ¢aligmak.

Akran destek gruplari,
yasitlarindan olusan sosyal
kuliipler; iletisim, empati, catigma
¢Ozlimii atolyeleri, listiin
zekali/0zel yetenekli bireyler i¢in
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Hizmet / Strateji Amac Uygulama Onerileri
sosyal-duygusal gelisim
psikoegitim programi.

o in il .
Ogrencinin ilgi ve Hizlandirma, proje tabanl

Egitim yetenek alanlarinda o .
. . o0grenme, bagimsiz arastirma
programinin akademik motiveyi . .
calismalari; ders iceriklerinin
farkhlastirilmasi  korumak; sikilmay1 . .. .
zenginlestirilmesi.
azaltmak

Seminerler, PDR hizmetleri
Ailelerin duyussal araciligryla geribildirim, aile
Aile egitimi ve is  6zellikleri fark etmesi; ev psikoegitim programlari; ailelerin
birligi ortaminin destekleyici beklentilerinin ger¢ekei olmasi
olmasi konusunda psikolojik danigsmanla
ortak caligma.

Ogretmenlerin iistiin

Ogretmen egitimi zekali 6grencilerin Hizmet i¢i egitim, miisavirlik,
ve farkindalik sosyal-duygusal yonlerini gozlem, 6gretmen rehber is
gelistirme tanimast; uygun yaklasim birligi.
gelistirmesi
Ustiin zekali/6zel yetenekli
Kimlik gelisimi ve bireyler i¢in kariyer psikoegitim
Kariyer ve kimlik gelecek planlamasi programu, ilgi ve degerler testi;
rehberligi konusunda destek mentorluk, iistiin zekal 6grenciler
saglamak i¢in 0zel meslek secenekleri ve

iniversite rehberligi.

Ulkemizde {istiin zekali/6zel yetenekli dgrencilerden 6zellikle
akademik beklentilerin yiiksek olmasi, 6grencide yetersizlik hissi,
kaygi bozuklugu vb. duygusal problemler olusturabilir. Akademik
beklentilerin yani sira her alanda basarili olmasi, olgun olmasi
beklentisi tstlin zekali ¢ocuklarin omuzlarina tasiyamayacaklari
yikleri sarabilir.

Rehberlik hizmetlerinin niteligi ve niceligi okullarda ve &zel
yetenekli bireylere egitim veren kurumlarda degiskenlik gosterebilir;
kaynak eksikligi veya psikolojik danigmanin {stiin  zekali
ogrencilerle ilgili derinlemesine bilgi eksikligi olabilir. Psikolojik
danigman bilse bile egitimcilere derinlemesine bilgiyi beceriye
doniistiirmelerini saglayamayabilir. Kiiltlirel ve toplumsal degerler
“Ustlin zekalilik” algisini etkileyebilir; 6grencinin kendini ¢evresiyle
kiyaslamas1 ya da beklentilerin yiikii kiiltiirel baglamda degisebilir.
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Sosyal ortama uyum ya da arkadas cevresine uyum igin {stiin
zekasmin getirdigi diisiinme becerilerini gizleyebilir.

Ustiin  Zekalh Ogrencilerin  Asir1  Duyarhhk Alanlar1 ve
Rehberlik Hizmetleri

Asirt Duyarhlik Tiirleri ve Ustiin Zekalh Ogrencilerde
Goriilme Bicimi

Leslie Greenberg” e gore duyguyu yasayabilme, duyguya
katlanabilme, onu sembolize edebilme ve onu ifade edebilme saglikli
bireyin ozellikleridir. Greenberg’in bu ifadelerinin duygular
dengede yasamakla iligkilendirildigi diisiiniilmektedir. Duygularin
donuklugu ya da asiriligi tizerinde c¢alisilip dengeye getirilmesi
gereken durumdur. Duygusal gelisimi ele alan Dabrowski(1964),
duygularin ve duygularla bas etmenin insan gelisimindeki yerini
vurgulamaktadir. Ayn1 zamanda duygular ile bilis arasindaki iligkiyi
inceleyen Dabrowski, agir1 duyarlilik alanlarindan da bahsetmektedir
(Dabrowski& Piechowski, 1977).

“Duygular, su anda gergeklesen spontane tepkilerdir. Fakat
insanlarin hayati, gegmis ve gelecekteki anlarn bir birikimi olan su
anin katmanlartyla dokunmustur. Gegmis ve gelecek, fakat su an
degil, hafizamizda ve hayalimizde var olur ve su anki tepkilerimizle
birlestirilmesi gerekmektedir. Kisacasi, su anda yasamak simdi ne
hissettigimizin ve bu hissettiklerimizin hem ge¢cmisteki hem
gelecekteki etkilerinin farkinda olmaktir.” der Leslie Greenberg.
Ustiin zekali bireyler her durum ve olayda olasi tiim senaryolari
biligsel olarak yasayip buradaki duygulari da ‘su an’a getirebilirler ve
yine ge¢miste secilmeyen olasiliklarin pismanligimi da ‘su an’a
getirip -mis gibi gli¢lii duygular yasayabilirler. Mika (2002) ise, asir1
duyarlilig1 psikolojik faktorler ile sinir sistemindeki duyarlilig:
iceren, icsel ve digsal uyaranlara karsi duyulan ortalamanin
iizerindeki duyarhiliktir seklinde ifade etmektedir. Bu baglamda
beynin bilisine olasi deneyimler eklenince sinir sistemi ortalama
iizeri duyarlilik yasayabilir.

- Akranlarina gére enerji seviyesi yiiksek mi?
- Kokulara veya seslere alisilmisin disinda veya yiiksek bir
tonda tepkisi var mi?
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- Gergekten ayirt edemedigi genig bir hayal giicii var mi?

- Soru sormayi, problem ¢ozmeyi, bir seyler iizerine diisiinmeyi
her seyden ¢ok sever mi?

- Duygusal tepkileri agiri mi?

Rinn’e (2009) gore bu sorulara “Evet” yaniti veriliyorsa iistiin
zekali bireyin bir ya da daha fazla asir1 duyarlik alanlar1 vardir,
anlamina gelmektedir. Kimi ¢ocugun enerji seviyesi yiiksektir ya da
onlara Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu tanisi eslik eder.
Kimi ¢ocugun sevmedigi yemekler, tatlar ve kokular vardir. Ya da
otizm spektrum tanist olan ¢ocuklar sese karsi asir1 duyarlidir. Kimi
cocugun hayal giicii yliksektir. Her ¢ocuk diinyaya merakla gelir ve
“Neden?” sorular1 koreltilmezse sorulari da bitmek bilmez. Kimi
cocuklar duygusal olarak hassastir. Bu 6zelliklerin normal gelisim
gosteren, DEHB, otizm tanisi olan ¢ocuklarda olmasi da mevcuttur,
istlin zekali ¢ocuklarda da olmasi mevcuttur. Cocuklarinda bu
ozelliklerden birinin olmas1 ebeveynleri ya da egitimcileri
kaygilandirmasin. Rinn’in sorulari bu o&zelliklerin ¢ok daha fark
edilir iist seviyede olmasidir. Alisilagelmisin disinda bariz hissedilir
ve goriiliir. Fonseca’ya (2011) gore, tistiin zekali cocuklarin duygusal
gelisimleri ile ilgili yasadiklar1 problemlerin neredeyse hepsi bu asirt
duyarlilik alanlariyla iliskilendirilebilir.

Ogrencilerin  asir1  duyarliklarm1 ~ kontrollii  olarak ortaya
koymalarina ve yasamalarina firsat tanimak, bireysel farkliliklarin iyi
bir sey oldugunu ve herkesin 6zel oldugunu bilmelerini saglamak
onlarin asir1 duyarlik alanlartyla saglikli bir sekilde bas edebilmeleri
icin yardimec1 olacaktir (Rinn, 2009). Leslie Greenberg’e gore
digiinmek genellikle diisiincelere degistirirken, duygulari; ancak
hissetmek degistirebilir. Bu sebeple iistiin zekali bireyler duygularinm
yasaylp deneyimlemeli. Duygular1 engellenmek yerine yasatilip,
kabul edilerek, duygular goriilerek zamanla dengeye getirilmelidir.
Bir duyguya varilmadan doniilmez.

Dabrowski asir1 duyarlilik alanlarin1 su sekilde kategorize
etmistir:
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a. Psikomotor Duyarhhk

e Tanmmm: Enerji fazlaligi, hareket ihtiyaci, yerinde duramama,
konusma istegi olma seklinde diigtiniilebilir.

o Belirtiler: Hiperaktiviteyle karigtirilabilir. Siirekli hareket
halinde olmak, birden ¢ok isi aymi anda yapmay1 istemek, hizli
konusmak diisiiniilebilir.

e Rehberlik Etkinlik Onerileri:

o Hareket odakli 0grenme stratejileri sunulmali (Ornegin
kinestetik etkinlikler, a¢ik alan grup ¢alismalar1).

o Ogrencinin enerjisini saglikli sekilde disa vurabilecegi sportif
ya da sanatsal etkinliklere yonlendirilmesi saglanmali.

o Psikomotor faaliyetler engellenmek yerine yapilandirilarak
kontrollii sekilde egitim siirecine entegre edilmeli.

b. Duygusal Duyarhhk

e Tanmmm: Derin duygular yasayan, empatiyi fazlasiyla
yapabilen, yogun sekilde baglanma ihtiyaci olan, yogun seving ya da
iizlintli hissetme seklinde gortilebilir.

e Belirtiler: Asir1 hassasiyet, adaletsizlik karsisinda derin 6fke
hissetme, baskalarimin acilarina yogun sekilde duyarli ve kendini
suclama egilimi olma seklinde goriilebilir.

o Rehberlik Etkinlik Onerileri:
o Duygularini tanima ve ifade etme becerileri gelistirilmelidir.

o Empati ve 0z-farkindalik c¢aligmalar1 (6rnegin bibliyoterapi,
drama, metaforik hikaye) kullanilabilir.

o Ogrencinin duygusal yiikiinii paylagmasina yardimeci olmak
icin bireysel danigmanlik hizmeti verilmeli.

¢. Zihinsel Duyarhhik

e Tammm: Siirekli sorgulama ve analiz yapma, derin diisiinme,
entelektiie]l merak seklinde goriilebilir.
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o Belirtiler: "Neden?" ve "Nasil?" sorularina olan bitmeyen ilgi,
felsefi diislinceleri ve yogun zihinsel aktiviteleri seklinde goriilebilir.

e Rehberlik Etkinlik Onerileri:

o Merak uyandirici, problem temelli Ogrenme ortamlari
sunulmali.

o Sorgulama ve arastirma becerileri desteklenmeli (6rnegin
miinazara kuliipleri, proje caligsmalari).

o Ogrencinin zihinsel yogunlugunun kaygiya doniismemesi igin
planlama ve zaman ydnetimi becerileri kazandirilmali.

d. Hayali (Imaginational) Duyarhhik

e Tammm: Zengin hayal diinyast olan, hikayelestirme becerisi
olan ve hikayelestirmeden keyif alan, dramatik anlatim olusturan,
yaraticilig1 yliksek olan bireylerde goriilebilir.

¢ Belirtiler: Giinliik hayattan kopup diissel senaryolara dalma,
oyunlastirma, yaratici yaz1 yazma istegi seklinde goriilebilir.

e Rehberlik Etkinlik Onerileri:

o Yaratic1 yazarlik, tiyatro, gorsel sanatlar gibi alanlara
yonlendirme yapilmali.

o Hayal ile gergek arasinda saglikli ayrimi yapmasina yardimei
olunmals.

o Dramatizasyon iceren grup etkinlikleri (psikodrama, hikaye
tamamlama) kullanilabilir.

e. Duyusal Duyarhhk

e Tammm: Gorme, isitme, tatma, koklama ve dokunma
duyularina karsi yiiksek hassasiyeti olma seklinde diisiiniilebilir.

o Belirtiler: Giiriiltiiden fazla rahatsiz olma, giysilerin
etiketlerinden rahatsizlik duyma, belirli tatlara veya kokulara kars
duyarlilik gelistirme seklinde goriilebilir.

e Rehberlik Etkinlik Onerileri:

o Sessiz, kontrollii caligma alanlar1 saglanmali.
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o Duyusal uyaranlara yonelik farkindalik kazandirilmah
(duyusal giinliikler vb. gibi).
o Ogrencinin duyusal duyarliliklar1 8grenme ortamina uygun

hale getirilerek stres kaynaklar1 azaltilmali.

Asir1 Duyarhiliklara Yonelik Oneri Rehberlik Hizmetleri

Rehberlik Hizmeti Hedeflenen Asiri . <.
Uygulama Ornegi

Tiirii Duyarhk Tiirii
Bireysel Duygusal, Zihinsel, Oz diizenleme, duygularla bas etme
Danismanhk Duyusal calismalari

Psikomotor, Hayali, Sosyal beceri egitimi, empati, oyun

Grup Rehberligi Duygusal terapisi

Ailelerin asir1 duyarlilik alanlari

Aile Damsmanhg — Tima hakkinda bilgilendirilmesi

Smf i¢i Psikoegitim Zihinsel, Duygusal Duygusal okuryazarlik, farkindalik

egitimleri
Mentorluk / o . Ust diizey diisiinme becerileri ve
Zihinsel, Hayali AT .
Modelleme yaratici liretim igin yonlendirme
Sanat ve Spor Psikomotor, Hayali, Ogrencinin enerjisini olumlu sekilde
Yonlendirmesi Duyusal yonlendirme

Ustiin Zekal Ogrenci Tipleri ve Rehberlik Hizmetleri

Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri Komisyonu Raporunda,
“lstlin zekd” ve “iistiin 6zel yetenek” kavramlarini “listiin yetenek”
bashgi altinda toplamis ve “lstlin yetenekliler, genel ve/veya 6zel
yetenekleri agisindan yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans
gosterdigi konunun uzmanlar1 tarafindan belirlenmis kisilerdir”
seklinde ifade edilmistir (MEB, 2013). Ustiin zeka, sadece akademik
basar1 ya da yliksek zekd puani ile tanmimlanamayacak kadar ¢ok
boyutlu bir kavramdir. Ozellikle sosyal-duygusal ve davranigsal
yonleriyle {istlin zekali Ogrenciler birbirinden oldukga farkl
ozellikler gosterebilirler. Bu nedenle egitimcilerin ve psikolojik
danisman ve rehber 6gretmenlerin bu ¢esitliligi anlamas1 ve uygun
midahaleler gelistirmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu cesitliligin
anlagilmas1 egitimde firsat esitligi temelini de desteklemektedir.
Egitimde firsat esitligi, biitiin vatandaslarin esit bi¢imde egitim alma
hakkina sahip oldugunu, egitimde dil, din, ik gibi ayirimlar
yapilmaksizin esitlik saglanacagini, egitime devam etme ve nitelikli
egitim alma firsatlarinin vatandaslara esit bigimde dagitilacagini
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ifade eder. Firsat esitligi kavraminin kullanildigr ilk ulusal resmi
metin 1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'dur.
Kanunda "firsat ve imkan esitligi" baslhigina yer verilmis, cinsiyet,
maddi  olanaklar ve 6zel egitim ihtiyacindan  kaynaklanan
dezavantajlara yonelik tedbirlerin alinacagi belirtilmistir. Hotaman’a
(2009) gore firsat esitligi ise daha ¢ok “her ferdin kendi
potansiyelinden en iist diizeyde yararlanmasina imkan taniyacak bir
Ogrenimin ortaya konmasi” olarak ele alinmalidir. Egitimde firsat
esitligi, her cocuga ayni sartlarda egitimi vermek degil, her cocugun
kendi yetenegine gdre ona firsatlar saglamaktir. Ornegin; {istiin
zekali/6zel yetenekli 6grencilerin karmasik ve soyut diistinebildikleri
dikkate alinarak bilgi yiikleme yerine, bilgi edinme siireglerine
sokulmalar1 gerekir (Kok, 2008). Ustiin zekali/dzel yetenekli olarak
nitelendirilen insanlarin toplumlarin kalkinmasinda ciddi derecede
paylar1 vardir. Bu sebeple iistiin zekali/6zel yetenekli bireylerin
egitimi tiim diinyada 6nem tagimaktadir (Davaslhigil, 2009). Egitimde
firsat esitligi saglandiginda {istiin zekali/6zel yetenekli bireylerin
biitiinciil sekilde taninip akademik, sosyal-duygusal ve kariyer
gelisimlerinin desteklenmesinin birey 6zelinde ve toplum genelinde
biiylik 6nem tasiyacagi ongoriilmektedir.

Betts ve Neihart (1988), istiin zekali/ 6zel yetenekli bireyleri
biitlinciil sekilde tanimamiz i¢in ciddi derecede Onemi olan iistiin
zekali Ogrencilerin alti1 temel tiplemesini yaparak psikolojik
danigsmanlik ve rehberlik hizmetleri sunan uzmanlara ve egitimcilere
yol gosterici bir model sunmustur:

1. Basarihilar (The Successful)

o Ogzellikleri: Yiiksek not ortalamasina sahiptir, otoriteye
uyum saglar, sorumluluk sahibidir, 6gretmenler tarafindan
genellikle “6rnek 6grenci” olarak goriilmektedir.

e Desteklenmesi Gereken Alanlar: Asiri uyum, risk almama,
yaraticiligin korelmesi, milkemmeliyetcilik, i¢sel
tatminsizlik gibi konularda desteklenebilir.
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Rehberlik Onerileri:

Risk alma ve yaratict diisinme etkinlikleri ile
desteklenmesinin,

Hata yapmanin ve hataya tolerans gelistirmenin 0grenme
stirecinin bir parcasi oldugunun vurgulanmasinin,

Aile ve Ogretmenlere Ogrencinin igsel baskilarmma dair
farkindalik kazandirilmasinin faydal olacagi
ongoriilmektedir.

Tip II-Zorlanan (The Challenging or Creative)

Ozellikleri: Yaratic1 diisiinme becerisi yiiksektir, elestirel
diisiinen, otoriteyi sorgulayan, geleneksel yapilarla ¢atisma
yasayan, zaman zaman “problemli” olarak -etiketlenen
bireylerdir.

Desteklenmesi Gereken Alanlar: Sisteme uyumda
zorlanma, davranis bozukluguna sahip birey olarak
algilanma, diglanma, Ozgliven kayb1 gibi alanlarda
desteklenebilir.

Rehberlik Onerileri:

Alternatif diigtinme ve ifade bi¢cimlerine deger verilen ortamlar
olusturulmasinin,

Problem ¢ézme ve sosyal beceri egitimi verilerek enerjisi
yapici yone kanalize edilmesinin,

Ogrencinin potansiyeli 6gretmen ve aile tarafindan fark edilip
etiketlemeden kaginilmasiin faydali olacagi 6ngoriilmektedir.

3. Gizli Kalmis Tip (The Underground)

Ozellikleri:  Genellikle ergenlik  donemindeki  kiz
Ogrencilerde goriiliir. Akran baskisi nedeniyle potansiyelini
gizleyebilir, sosyal kabul géormek i¢in akademik basaridan
uzaklasabilir.
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e Desteklenmesi Gereken Alanlar: Kimlik karmasasi, diisiik
Ozgiiven, potansiyelin korelmesi, igsel catismalar gibi
alanlarda desteklenebilir.

e Rehberlik Onerileri:
o Kimlik gelisimi ve 6zsaygi iizerinde ¢aligilmasinin,

o Akademik potansiyelini destekleyecek giivenli,
yargilayici olmayan ortamlar sunulmasinin,

o Aile ve Ogretmenlerle Ogrencinin duygusal
ihtiyaclar1 ~ hakkinda  farkindalik  caligmalar
yapilmasinin faydali olacagi 6ngoriilmektedir.

4. iki Kere Farkh Tip (Twice-Exceptional)

o  Ozellikleri: Ustiin zekdnin yaninda 6grenme giicliigii, dikkat
eksikligi, otizm vb. gibi ek tanilar1 da olan bireylerdir.

e Desteklenmesi Gereken Alanlar: Tanilanmama,
anlagilamama, “tembel” ya da “sorunlu” olarak goriilme,
0zsaygi gelistirme gibi alanlarda desteklenebilir.

e Rehberlik Onerileri:

o Hem giiclii yonlerini hem destek ihtiyact olan ydnlerini
kapsayan bireysellestirilmis destek programi
hazirlanmasinin,

o Tanilama siireglerinde hem {stiin zeka hem diger tanisinin
dikkate alinmasinin,

o Psikolojik danmigmanlik hizmeti ile 6grencinin 6z yeterliligi
ve  motivasyonunun artirtlmasmin  faydali  olacagi
ongoriilmektedir.

5. Riski Altinda Olan Tip (The At-Risk)

e Ozellikleri: Aile i¢i sorunlar yasamayan, sosyal cevre
kaynakli problemler ya da erken yasta travmalar nedeniyle
potansiyelini ortaya koyamayan 6grencilerdir.
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Desteklenmesi Gereken Alanlar: Okuldan uzaklagma,
diisik akademik basari, davranis problemler, sosyal
izolasyon gibi alanlarda desteklenebilir.

Rehberlik Onerileri:

Psikolojik destegin 6n planda olmasi; travma ge¢misi varsa
profesyonel yardima yonlendirme yapilmasinin,

Okula aidiyet duygusunun gelistirilmesinin,

Birebir ilgi ve giiven iliskisi kurulmasinin; Ogrenciye
“goriilme”  hissi  kazandirilmasinin  faydali  olacagi
ongoriilmektedir.

6. Otonom Ogrenen Tip (The Autonomous Learner)

Ozellikleri: Kendi &grenmesini organize edebilen, icsel
motivasyonu yiiksek, liderlik becerisi gelismis bireylerdir.

Desteklenmesi Gereken Alanlar: Sistemle c¢atisma
yasayabilir, 6gretmenler tarafindan “fazla 6zgiir veya fazla
ozglivenli”  bulunabilir. Bu sebeple bu alanlarda
desteklenebilir.

Rehberlik Onerileri:
o Liderlik programlarina yonlendirme yapilmasinin,

o Mentor destekli caligma projeleriyle
desteklenmesinin,

o Sosyal sorumluluk ve toplum hizmeti projelerine
katilimmin tesvik edilmesinin faydali olacag:
ongoriilmektedir.

Genel Rehberlik Stratejileri

Bireysellestirilmis Rehberlik: Her 0&grenci tipi icin
ihtiyaglara uygun bireysel planlar yapilmasinin faydali
olacagi ongoriilmektedir.

Egitimciler i¢in Farkindalik: Ogretmenlere iistiin zeka
tipolojileri konusunda hizmet i¢i egitimler verilmesinin
faydali olacagi ongoriilmektedir.
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3. Aile Katilmi: Rehberlik siirecine ailelerin aktif katilim
saglamasinin faydali olacagi dngoriilmektedir.

4. Grup Rehberligi Etkinlikleri: Sosyal-duygusal gelisimi
destekleyen grup calismalari diizenlenmesinin faydali
olacagi ongoriilmektedir.

5. Erken Tanilama ve izleme: Ogrencilerin tipolojilerine gore
erken tanilama yapilip gelisim siireglerinin izlenmesinin
faydali olacag ongoriilmektedir.

Ustiin Zekali Ogrenciler i¢in Rehberlik Hizmetlerinin Onemi ve
Hizmet Alanlar

Her egitim kademesinde rehberlik hizmetleri 6nemli bir yer
tutmaktadir. Rehberligin nihai amact bireyin her yoni ile
kapasitelerini sonuna kadar gelistirebilmesi ve daha verimli, daha
mutlu bir diizeye ulasabilmesidir (Yesilyaprak, 2003). Bireyin
kendini ger¢eklestirme siireci “tanima” asamasindan baglanir.
Bireyin taninmasi i¢in de bakim vereninin, yetistigi ailedeki fertlerin,
Ogretmenlerin, c¢evrenin ve profesyonel bir sekilde psikolojik
danigsmanin tanimast ve aynalamasi gerekir. Birey taninirken daha
anne karnina diigmeden Onceki annenin zihnindeki bebege bakis
acisindan, dogum Oncesi, ani ve sonrasindaki siiregleri igeren
ebeveynlerden alinan detayli bir Oykii, projektif-objektif testler,
ogretmen ve psikolojik danigman gozlemleri gibi uzun bir siire¢ ve
bu siiregte dogru zamanda yapilmig gerekli yonlendirmeler,
deneyimler, geribildirimler ve daha fazlasi gerekir. Bir bahg¢ivan ya
da cift¢i diisiiniin... Yetenegi, ilgisi ve isi geregi tohumlar1 tanir.
Hangi tohum ne zaman hangi topraga ekilmeli, bunlarin hepsini bilir.
Her tohum nasil farkliysa iistlin zekali ¢ocuklar da bu tohumlar
tantyan, bilen ¢iftgiler gibi ebeveynler ve egitimciler tarafindan
taninmali. Bir ¢ift¢i edasiyla 6zenle yetistirilmeli, normal gelisim
gosteren ¢ocuklardan farkli oldugu bilinip ne zaman ne kadar Giines
gormesi ne zaman suya ihtiyact oldugu ne kadar su tiiketecegi
bilinmeli. Kimi zaman riizgara dayanmali, kimi zaman kurakligi
atlatmali. Ciftcilerin tohumun biiyiiyiip serpilmesine sahitlik ettigi
gibi, ebeveynler ve egitimciler de istiin zekali cocuklarin
geligimlerine eslik ve sahitlik ederek rehber olmali ve yol gostermeli.
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Ustiin zekali ¢ocugu oldugu gibi kabul ederek bir kaliba sokmadan,
zihnindeki “olmas1 gereken” ¢ocuga evirmeden potansiyelini taniyip
o dogrultuda biiyiiyilip gelismesine yol vermeli.

Ustiin Zekah Ogrenciler i¢in Rehberligin Onemi

Rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri kapsaminda yiiriitiilen
genel ¢aligmalar; gelisimsel-Onleyici hizmetler, iyilestirici hizmetler
ve destek hizmetleri esas alinarak planlanir. Rehberlik ve psikolojik
danigma programinda; bilgi verme, bireyi tanima, sosyal-duygusal,
akademik ve kariyer gelisim alanlarin1 desteklemeye yonelik grup
rehberlik programlari, psikoegitim programlari, yoneltme ve izleme
calismalari, bireysel ve grupla psikolojik danisma, psikososyal
destek, is birligi, mesleki gelisim, miisavirlik, program yonetimi,
arastirma, proje vb. caligmalara yer verilir. Ogrencilerin sosyal-
duygusal, akademik ve kariyer gelisim alanlarin1 desteklemek
amaciyla grup rehberlik programlar1t ve psikoegitim programlar
uygulanir. Bilgi verme caligmalar1 kapsaminda sosyal-duygusal,
akademik ve kariyer gelisimi alanlarim1 desteklemeye yonelik
seminer, konferans, toplanti, yayin hazirlama (Biilten, brosiir, pano,
afis vb.), gezi vb. faaliyetler gergeklestirilir. Bireyi tanima teknikleri
kapsaminda 6grencilerin kendilerini daha iyi tanimalarin1 saglamak
amaciyla caligmalar gergeklestirilir. Elde edilen sonuglar gizlilik
ilkesi gozetilerek ilgili paydaslarla paylasilir. Yoneltme ve izleme
calismalar1 kapsaminda ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda iist Ogrenim olanaklarina yonelmeleri siirecinde
kariyer rehberligi hizmetleri sunulur. Ogrencilerin akademik,
kariyer, sosyal, kiiltiirel ve sanatsal gelisimlerini desteklemek
amaciyla yurt igi ve yurt disna geziler diizenlenebilir. Is birligi
calismalar1 kapsaminda egitim kurumlarinin tanitimi ve oryantasyon
faaliyetleri ydritilir (Bilim ve Sanat Merkezleri Rehberlik ve
Psikolojik Danisma Hizmetleri Kilavuzu, 2023).

Normal gelisim siirecinde biitlin 6grenciler dnce kendilerini tanir
sonra anlar, kabul eder; ¢evrelerini tanir, bulunduklar1 ¢evrede ne
yapabileceklerini kesfederler ve en son kendilerini gergeklestirirler
(Yesilyaprak, 2003). Ozel yetenekli dgrenciler, genellikle biligsel



Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar 275

acidan akranlarinin ilerisinde olmalarina ragmen sosyal-duygusal
alanlarda desteklenmeye ihtiya¢ duyarlar. Bu 6grenciler;

e Asenkron gelisim yasayabilirler (6rnegin takvim yasi ile
duygusal yasin uyumsuzlugu),

e Izole hissedebilirler,

e Asirt duyarhilik gosterebilirler (Dabrowski, 1972),

e Mikemmeliyetgilik ve basarisizlik korkusu yasayabilirler,
e Hataya karsi tolerans gosteremeyebilirler,

e Kendi potansiyellerine uygun egitim ortamlarina
erisemediklerinde motivasyon kaybi1 yasayabilirler.

Bu baglamda rehberlik hizmetleri;

e Bu Ogrencilerin potansiyellerini fark etmelerini ve
kullanmalarini saglamak,

e Sosyal-duygusal dengeyi kurmalarina yardimci olmak,
e Egitim yasamlarim anlamli ve planl hale getirmek,

e Gelecek hedeflerini gercekei sekilde yapilandirmalarina
katki saglamak ve kendilerini potansiyelleri dogrultusunda
gerceklestirmeleri agisindan ¢ok yonlii islev goriir.

1. Kisisel-Sosyal Rehberlik Hizmetleri

Kisisel-sosyal gelisim alaninda bireyin temel ihtiyaci yasamay1
ogrenmektir (Yesilyaprak, 2003).

Kisisel-sosyal gelisim alaninda 6grencilerin yasadiklari zorluklar
genelde farkli hissetmek ve kabul edilmemek, beklenti baskisi, diinya
sorunlar1 hakkinda endise duyma, izole olma seklinde ifade edilebilir.
Bunlar genelde diger insanlarin onlara kars1 gosterdikleri
tutumlardan kaynaklanabilir. Bircok 06zel yetenekli c¢ocugun
ebeveyni ¢ocuklarin 6zel bir yardim almazsa g¢evreye uyumsuz
bireyler olarak biyiiyeceklerini diistinmektedirler (Yewchuk ve
Jobagy, 1991).
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Ustiin zekali 8grenciler; duygusal hassasiyetleri, yalnizlik hisleri,
kimlik karmasalar1 ve sosyal uyum problemleri nedeniyle kisisel-
sosyal destege ihtiyag¢ duyarlar.

Kisisel acidan PDR hizmeti, bireyin kendini tanimasi ve
anlamasi, gliglii ve smirli yonleri ile kendisini kabul etmesi ve
gelistirmesi; kendine giivenmesi, kisileraras1 iligkileri saglikli
kurabilmesi; kisisel ve sosyal yonden dengeli ve uyumlu bir birey
olarak yetismesine yardimci olur (Yesilyaprak, 2001). Ustiin zekali
ogrenciler, normal gelisim gosteren dgrenciler gibi gesitli gelisim
evrelerine deneyimsiz baglamakta ve kendilerini giivensiz hissedip,
uyum sorunlari yasayabilmektedir (Davashgil, 2009). Psikolojik
danigsman onlara bu yonlerden de destek olmalidir. Boylece, devamli
bir gelisim i¢inde olan bireyin, farkli gelisim asamalarindaki gelisim
gorevlerini tamamlamasi saglanir. Belirtilen biitiin hizmetler, tstiin
zekalr 6grencilere de verilmelidir. Ustiin zekali &grencinin kendi
yetenek ve ilgilerini kesfedip kullanmasi, digerleri ile aralarindaki
benzerlik ve farkliliklari hosgorii ile degerlendirmesine destek
olunmalidir. Ustiin zekali olmanin bir imtiyaz gerektirmedigini, diger
biitiin 6zelliklerinin de ayni derecede dneme sahip oldugu konusunda
farkindalik gelistirmesi de saglanmalidir (Kaplan, 1986; Akt;
Davasligil, 2009). Bunlarin yani sira, iistiin zekali ¢ocuklarin biligsel
gelisimi, duygusal gelisiminden ya da psikomotor gelisiminden
ondedir. Ustiin zekali bir 6grenci diger alanlarda asenkron gelisim
gosterebilir. Ornegin; ayakkabi bagcigmi baglayamayan; ama
mithendislik tasarimi yapabilen iistiin zekali ¢ocuklar bulunmaktadir.
Ya da biligsel olarak iist diizeyde olsa da duygusal olarak takvim
yasiyla paraleldir. Aile ve toplumun {istiin zekali ¢ocuklardan
olgunluk beklemesi ya da her sorumlulugu kendisinin yerine
getirmesi beklenirse ustiin zekali c¢ocukta baski ve kaygi
olusturabilir. Bu ag¢idan, okul psikolojik danigmani ailelere ve
ogretmenlere rehberlik yardimimi vermelidir.

Karsilasilan Problemler:

e Akran iliskilerinde zorluk (yas¢a biiyliklerle daha iyi
anlasma),
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2.

Empati diizeyinin yiikksek olmast nedeniyle duygusal
yiiklenme,

Adaletsizlik algisina asin tepki,
Miikemmeliyetcilik ve hata yapma korkusu,
Kendini anlagilamamis hissetme.
Rehberlik Onerileri:

Duygusal farkindalik ve 6z dilizenleme becerileri
kazandirilmali (6rnegin mindfulness, duygusal
okuryazarlik).

Duygu odakli terapi temelli bireysel danismanlik hizmeti
verilebilir.

Oyun terapisi ile danigmanlik hizmeti verilebilir.

Biligsel davranisgi terapi, ACT temelli bireysel danismanlik
hizmeti verilebilir.

Akran destek gruplart ve sosyal beceri atdlyeleri
diizenlenmeli.

Bireysel danigsmanlik ile i¢sel ¢atigsmalar ¢alisilmali.

Ailelerle is birligi yapilarak duygusal destek c¢evresi
giliclendirilmelidir.

Metaforik hikaye igeren hikayelerle grup etkinlikleri
yapilabilir.

Bibliyoterapi, sanat terapi ve psikodrama gibi yontemlerle
ogrencilerin duygusal disavurumu desteklenebilir.

Egitsel Rehberlik Hizmetleri

Egitsel alanda 6grencinin temel ihtiyact 6grenmeyi 6grenmektir

(Yesilyaprak, 2003). Zihinsel olarak hizli 6grenen ve farkli 6grenme
stillerine sahip olan 6zel yetenekli 6grencilerin egitim ortamlarina

uyumu her zaman kolay degildir. Egitsel rehberlik, onlarin bu
farkliliklarina uygun bireysel 6grenme yollar1 bulmalaria yardime1

olmaktadir.
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Egitsel acidan PDR hizmeti, 0&grencilerin okula uyum
saglamasina; egitim olanaklar1 konusunda bilgilendirerek egitsel
kararlar almasina destek olur. Egitsel acidan {istiin zekali 6grencilere
kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda BEP Kurulu karar1 egitim
programinin bireysellestirilmesinin yani sira destek egitim odasindan
gelisim gosterecegi ders, atdolye veya proje siireclerinden
faydalanmasi onerilir. Psikolojik danisman burada 6gretmen ve
yoneticileri, 0grenci ve veliyi, istiin zekali ¢ocugun yetenek ve
ilgilerine gore en dogru sekilde ydnlendirir. Ustiin zekali gocuklarin
ilkokul ve ortaokulda verimli ve disiplinli ders ¢alismadan da basarili
bir sekilde egitim-6gretim donemlerini tamamladig1 goriilmektedir.
Ortaggretim kademesine gectiginde beklenmedik basarisizlik
yasayarak olumsuz duygu ve durumlarla karsilasabilmektedirler.
Egitsel rehberlik hizmeti kapsaminda azim ve ¢aba gostererek hedef
belirleme, motivasyon, zaman yoOnetimi ¢ercevesinde iistliin zekall
cocuklara verimli ders caligma yollarin1 tanitarak daha etkili
ogrenmelerine destek olunur.

Davashgil’e  (2004) gore farklhilastirillmis  6gretim
programinin ilkeleri sunlardir;

1. Icerik, genis kapsaml tartigma iceren konulara, temalara ve
problemlere dayandirilmalidir.

2. Disiplinler arasi1 ¢aligma alani ile biitiinlesmelidir.

3. Ogrencinin ilgi alan1 dikkate alinmalidir.

N

. Bagimsiz calisma becerilerini diizenli ve siirekli olmasi
desteklenmelidir.

. Bilgi kazanma stire¢lerine deger verilmelidir.
. Ogrenciler cogunlukla acik uclu gérevlerde yer almalidir.

. Ogrencilere arastirma ydntem ve becerisi kazanmalidirlar.

@ 9 SN W

. Ogretmen bilgiye ulasma yollarini1 gdsteren mentor olmalidur.
Egitsel Acidan Karsilasilan Problemler:
e Tekdiize, yavas ilerleyen derslerden sikilma,

e Ogretmenle ya da sistemle ¢atisma yasama,
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e Seviyesinin altinda 6gretim yontem ve teknigi nedeniyle
motivasyon diisiikliigi,

e Zaman ydnetimi veya organizasyon problemleri.
Rehberlik Onerileri:

e Ogrencinin ilgi, yetenek ve Ofrenme tarzina gore
bireysellestirilmis 6grenme planlar1 yapilmali.

e Zenginlestirme, hizlandirma, seviye atlatma  gibi
farklilagtirilmis programlara yonlendirme yapilmali.

e Proje tabanli 6grenme, bagimsiz arastirma ve problem ¢6zme
becerileri desteklenmeli.

e Zaman yoOnetimi, hedef belirleme, 6grenmeyi 6grenme gibi
konularda bireysel ve grup ¢aligmalar1 yapilmali.

e Ogrenci, veli ve dgretmen iicgeninde diizenli geribildirim
sistemi olusturulmali.

e  Yiirtitiicii islevleri desteklenmeli.

e Disiinme becerileri ve iist biligsel becerilerini gelistiren
etkinliklerle desteklenmeli.

3. Mesleki Rehberlik Hizmetleri

Mesleki alanda 6grencinin temel ihtiyaci ¢alismay1 6grenmektir
(Yesilyaprak, 2003). Ustiin zekali cocuklara yoénelik karar verme
mekanizmalari, kendi potansiyellerini gelistirme ve kimliklerini fark
etme becerileri kazandiracak danigmanlik hizmeti verilmelidir (
Colangelo, 2002).

Ustiin zekal1 6grenciler genellikle ok yonlii yeteneklere sahiptir.
Bu durum meslek sec¢imi siirecinde kararsizlik, ¢cok sayida alana ilgi
duyma veya dig baskilarla yonlendirilme gibi problemlere neden
olabilir.

Mesleki agidan PDR hizmeti, 6grencinin kendi potansiyelini
gercekei bir sekilde algilamasi; giliclii ve zayif yonlerini tanimasi,
kendisine uygun meslek olanaklarini arastirmasi, planlar yapip karar
vermesini amaglar. Ayrica, 6grencinin meslekler hakkinda da bilgi
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sahibi olup meslek elemanlari ile bulusturma ya da mesleklerin icra
edildigi kurumlar1 gezme firsatin1 yakalamasini saglar.

Karsilasilan Problemler:

e Gergekei olmayan mesleki beklentiler,

e Aile beklentileri ile kendi ilgileri arasinda ¢atigma,

e Ilgi alanlarmin gok olmasi nedeniyle karar verememe,

e Yiiksek potansiyeline uygun olmayan meslek segimleri.
Rehberlik Yaklasimlari:

e Mesleki ilgi ve yetenek envanterleri ile 6grencinin egilimleri
belirlenmeli.

e Is diinyas1 ile tanmisma programlari, meslek gezileri,
mentorluk projeleri yiiriitiilmeli.

e (Golgeleme gibi uygulamalarla meslekleri deneyimleme
firsat1 saglanmali.

o Ogrencilere kariyer portfolyosu olusturma egitimi verilmeli.

e Ailenin de dahil oldugu siiregte birlikte kariyer planlama
danigsmanlig1 yapilmali.

e Meslek secimi siireci yalnizca basar1 degil; degerler, kisilik
ve yasam tarzi uyumu agisindan ele alinmalidir.

Ustiin  Zekalh Ogrencilerin  Ailelerine ve Ogretmenlerine
Yonelik Rehberlik Hizmetleri

Ustiin zekali gocuklarin ebeveynleri, ¢ocuklarmin tani aldigi
andan itibaren saskinlik ve “Ne yapacagim?” kaygis1 tasimaktadir.
Cocuklarinin gelisim hizina, duygusal hassasiyetlerine ve sosyal
uyumsuzluklarina karst hazirliksiz yakalanabilirler. Ailelerin
cocuklarima yonelik beklentileri, disiplin anlayislari ve destek
stratejileri bu cocuklarin gelisimini dogrudan etkiler (Silverman,
2009). Bu nedenle rehberlik hizmetlerinin yalnizca 6grencilere degil,
aynt zamanda ailelerine yonelik olarak da yapilandirilmasi
gerekmektedir.
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Ustiin zekali 6grencilerin sosyal-duygusal zorluklarla karsilasma
olasiliklarinin akranlariyla benzer diizeyde oldugu goriilmektedir
(Neihart, 1999; Richards, Encel ve Shute, 2003). Fakat iistiin zekali
cocuklarin kendilerine has 6zellikleri; bu durumlarla basa ¢ikma veya
bu durumlardan etkilenme dereceleri farklilik gostermektedir. Okul
ortaminda ve diger ortamlarda karsilastiklar1 problemlerle basa
cikma siirecinde {stlin zekali O6grencilere en Onemli destegin
ailelerinden gelmesi beklenmektedir. Fakat bu beklenen destegin tiim
aileler tarafindan ayn1 diizeyde verilmedigi gozlemlenmistir. Ciinkii
ailelerin de kendilerine has stres kaynaklari1 bulunmaktadir (Moon,
2002). Ustiin zekali bir gocuga sahip olmanin endisesini yasayan
ebeveynler, ne yapacaklarini genellikle bilememektedirler. Bu durum
da yogun strese ve yanlis uygulamalara sebep olabilmektedir (Alsop,
1997).

Egitim kurumlarmin psikolojik damisma ve rehberlik yillik
programi destek caligmalar1 kapsaminda; ailelerle yapilan bireysel
danismanlikta, temel olarak gelisim, sinir koyma konular1 ele
almirken 6zel olarak asir1 duyarlilik, mitkemmeliyetgilik, yetenek
gelistirme, ¢ok fazla aktiviteye katilimin etkileri, planlama becerisi,
kurallara asir1 bagli olma, arkadashik iligkileri ile kaygi gibi
konularda goriisiilebilir.

Ailede istin zekali ve 0zel yetenekli bir ¢ocugun olmasi
avantajlarin yani sira dezavantaj olacak problemleri beraberinde
getirebilir. George’ye (1992) gore iistiin zekali ve 6zel yetenekli
cocuklarda yaygin bazi kalip davranislardan hoslanmamak, onun i¢in
onemsiz goriilen konularda diizensizlik ve dagmiklik, tutturma gibi
cesitli davranmiglar gozlenmektedir. Cok c¢esitli ilgi alam1 ve
yeteneklere sahip olmalar1 diizensiz ve daginik goriilmelerine sebep
olabilir (Akt. Ogurlu& Yaman, 2013). Aile cocuk yetistirme
davraniglarini genellikle gézlemledigi normal ¢ocuk modeline gore
geligtirmistir. Cocuk normal beklentisine uymadiginda, cocukla
ilgilenmek konusunda ebeveynler zor zamanlar yasamaktadir.
Ornegin; baz1 aileler endiselenmektedir. Ciinkii cocuklari farklidir ve
sosyal hayata uyum saglayamayacaktir. Arastirmalara gore;
cocuklar1 istiin zekali ve 0zel yetenekli olarak belirlenen aileler
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gurur, Oviing, saskinlik, kayg1 gibi farkli tepkiler gostermektedirler
(Ross, 1964).

Ogurlu ve Yaman’in (2013) yaptig1 arastirmaya gore, ailelerin en
fazla hissettikleri rehberlik ihtiyact asir1 duyarhilik olmustur. Ikinci

olarak mikemmeliyetciliktir. Birgok istiin zekali ¢ocugun agiri
duyarli oldugu ortaya konmustur. Yiiksek standartlara sahip olma ve

Otekileri algilayici olma; {istiin zekali c¢ocuklari asir1 duyarh

yapabilir. Ayrica bu duyarlilik, kolay incinmeyi, elestiriye kars1 sert
tepkiyi, fazla merhametli davranmayi; 1siya, giiriiltitye, dokuya ve

cesitli besinlere fiziksel tepkiyi igerebilir.

Ailelere Yonelik Bireysel Rehberlik Hizmetleri

Amaclarr:

Ailenin ¢ocugun yeteneklerini dogru tanimasma yardimci
olmak,

Duygusal ve davranigsal problemlere yonelik ¢6ziim yollar
gelistirmek,

Ebeveyn-cocuk iliskisini giiclendirmek,

Ebeveynin kendi duygusal ihtiyaclarimi fark etmesini
saglamak.

Hizmetin Icerigi:

Bireysel rehberlik, psikolojik danigsman ile ebeveyn arasinda
birebir yiiriitiilen goriismelerdir. Bu goriismeler yapilandirilmis ya da

yar1 yapilandirilmis bigimde yapilabilir.

Ele Alinabilecek Konular:

Sosyal-duygusal gelisim 6zellikleri

Kariyer gelisimlerini destekleme

Akademik gelisimlerini destekleme

Asirt beklenti ve baskinin azaltilmast,
Miikemmeliyeteiligin ¢ocuk iizerindeki etkileri,

Simir koyma,
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Iki kere farkli ¢ocuklar

Asir1 duyarlilik alanlar1

Asenkron gelisime karsi ebeveyn tutumu,
Duygusal regiilasyon ve empatik ebeveynlik,
Hata yapma ve hataya kars1 tolerans gelistirme
Zorbalik ve zorbalikla basa ¢ikma

Evde uygun 6grenme ortami olusturma.

Ornek Goriisme Bashgi:

"Cocugumun Ihtiyaclarna Nasil Cevap Verebilirim?"
Bu goriismede ebeveynin kendi ebeveynlik tarzi, cocugun ihtiyaglari

ve aradaki uyumsuzluklar iizerine farkindalik ¢alismasi yapilir.

Ailelere Yonelik Grup Rehberligi Hizmetleri

Amaclarr:

Benzer deneyimlere sahip aileleri bir araya getirerek
paylasim ortami olusturmak,

Ailelerin bilgi, beceri ve farkindalik diizeylerini artirmak,
Sosyal destek ag1 olusturmak,

Ebeveyn rollerini yeniden yapilandirmalarina yardime1
olmak.

Grup Rehberliginin Yararlari:

Aileler yalniz olmadiklarini hisseder.

Farkli ailelerin ¢6ziim yollar1 ve deneyimlerinden 6grenirler.
Bilimsel bilgiye dayali dogru yonlendirme alirlar.

Kaygilar1 azalir, ebeveyn-¢ocuk iliskileri olumlu yonde
gelisir.

Rehberlik Etkinligi Onerileri

Ustiin  zekal/ 6zel yetenekli birey kimdir?  baglikli
bilgilendirme semineri
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Ustiin zekali/ dzel yetenekli gocuklarin sosyal-duygusal
gelisimi psikoegitim programi

Ustiin zekali/ 6zel yetenekli gocuklarin kariyer gelisimleri
psikoegitim programi

Ustiin zekali/ 6zel yetenekli gocuklarin akademik gelisimleri
psikoegitim programi

“Ozel yetenekli gocugum var” kitap okumasi

Kitap okuma atdlyesi (Ustiin zekal 6grencilerle ilgili mevcut
olan kitaplar veliler ve psikolojik tarafindan okunup tizerinde
tartisilir. Kitapta ¢ocugunuzdan neler buldunuz? Size neyi
okumak 1iyi geldi? Daha oOnce fark etmediginiz su an
adlandirabildiginiz bir sey var m1? Kitaptaki kahramani kime
benzettiniz? gibi sorular ¢ogaltilarak goniillii paylasimlar

yapilir.)

Film analizi atlyesi (Ustiin zekali 6grencilerle ilgili mevcut
olan filmler ve diziler; veliler ve psikolojik tarafindan izlenip
tartisilir. Filmde/dizide ¢ocugunuzdan neler buldunuz? Size
neyi izlemek iyi geldi? Daha 6nce fark etmediginiz su an
adlandirabildiginiz bir sey var mi? Filmdeki/dizideki
kahramani/kahramanlar1 kime benzettiniz? gibi sorular
cogaltilarak goniilli paylasimlar yapilir.)

Makale/tez okuma atdlyesi (Bilimsel aragtirmalari igeren
yayinlar psikolojik danigman ve ebeveynler tarafindan
okunup bilgi edinilir. Arastirma igerigi ve sonucuna gore
istiin zekali/ 6zel yetenekli ¢ocuklar ile ilgili yordamalar
yapilabilir.)

Empati atolyesi
Alan uzmanlari davet edilerek uzman-veli bulugsma programi
yapilabilir.

Ustiin zekali/ 6zel yetenekli bireylerle ilgili brosiir ve etkinlik
onerileri hazirlanip velilerle paylasilir.

Yiiriitiicii islevler, iist diizey diislinme becerileri ile ilgili
bilgilendirme semineri yapilabilir.
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¢ MEB-ORGM Dijital Kiitiiphanesi’'nde bulunan dijital
kitaplar ve psikoegitim programlar velilerle paylasilir.
e Filial Terapi (Ebeveyn-Cocuk Iliskisini Giiclendirme Sanat1)

Grup Rehberligi i¢cin Ornek Uygulama Plam
Oturum Konu Bashg icerik ve Etkinlik

1 Tanigma ve Grup tanitimi, beklentiler, ¢ocuklarimizin
Paylasim farkliliklar1 {izerine paylasim
2 Ustiin Zeka Kavramsal g¢er¢eve, yanlis inaniglar, mitlerin
Nedir? cliriitiilmesi
Duygusal .
3 Yogunluk ve Aile Asirt duyarliliklar, kriz anlarinda ebeveyn
davranislari, vaka tartigmasi
Tutumu
4 Sﬁii?emlk Evde 6grenme ortami, motivasyon teknikleri,
Desteklemek teknoloji kullanim1
Meslek ve Ilgi-yetenek gelisimi, dogru ydnlendirme,
> Gelecek kariyer farkindaligi ¢calisma
Planlamasi yer ! 181 qaliymast
6 Kapanis ve Siire¢  degerlendirmesi, gelecek  destek

Degerlendirme ihtiyaclari iizerine tartigma

Ustiin Zekah Bireylerin Ogretmenlerine Yonelik Rehberlik
Hizmetleri

o Ogretmenlere iistiin zeka/ 6zel yetenek ile ilgili bilgilendirme
semineri verilmeli.

o  Ustiin zekali/6zel yetenekli bireyler ile ilgili ¢esitli konularda
broslir hazirlanip 6gretmenlere ve kurum yoneticilerine
verilmeli.

e Ogretmen ve ydneticilere empati atdlyesi yapilarak {istiin
zekali/  6zel yetenekli bireylerle ilgili farkindalik
kazandirilmali.

o Ustiin zekali/ dzel yetenekli bireyler icin bireysellestirilmis
egitim programi hazirlanirken nelere dikkat edilmesi ile ilgili
bilgilendirme yapilmali.

o  Ustiin zekali/ 6zel yetenekli bireylerin asir1 korunmadan ya
da sik sik “Aferin” seklinde onaylanmadan sinif i¢inde var
olmasi tesvik edilmeli.



286

Ozel YeteneklilerAlaninda Farkl Disiplinlerden Arastirmalar

[zole olan ya da zorbaliga ugrama ihtimali olan {istiin
zekal1/6zel yetenekli bireyle i¢in dnleyici rehberlik yapilarak
sinif iginde olumlu atmosfer olusturulmali.

Diisiinme becerileri, iist biligsel beceriler ve yiiritiicii
islevlerle ilgili 6gretmenlere bilgilendirme yapilmali.

Egitim kurumu i¢inde dustin zekali/ 06zel yetenekli
ogrencilerin de i¢inde bulundugu egitim verilis seklinin daha
nitelikli olmasim1 arastirmak amaciyla Ogrenci calistay1
yapilmali. Calistayda O6gretmenle ve psikolojik danigman
lider olarak yaratici diigiincelerini engellemeden yonlendirme
yapmali.

Ogretmenler ve psikolojik danigsmanlar bilimsel arastirma
yapabilir, sempozyum ve kongrelere katilabilirler. Bu
konuda motive edilebilirler.

Ustiin zekali/6zel yetenekli bireylere mentorluk yapacaklari
projeler arastirilarak bilgilendirme yapilabilir.

Sonug¢ ve Oneriler

4.

Ustiin zekali 6grencilerin duyussal 6zellikleri, en az biligsel
ozellikleri kadar 6nemlidir

Rehberlik ve psikolojik danigsmanlik programlarimin iistiin
zekali Ogrencilerin sosyal-duygusal ihtiyaglarint oncelikli
olarak ele alacak bicimde planlanmasinin faydali olacag:
ongoriilmektedir.

Ogretmen ve aile egitimi programlarinin yayginlastirilmast;
istiin zekali 6grenci Ozellikleri ve ihtiyaclar1 konusunda
farkindalik kazandirilmasinin faydali olacagi
ongoriilmektedir.

Okullarda  sosyal-duygusal  O0grenme  programlarinin
uygulanmasi; duygusal regiilasyon becerilerinin erken
kazandirilmasinin faydali olacagi ongoriilmektedir.
Arastirmalarin tesvik edilmesi: Ozellikle yerel baglamlarda
istiin zekali Ogrencilerin  duyugsal ozellikleri ve bu
ozelliklere etkili rehberlik modellerinin etkililigi {izerine
calismalar yapilmasinin faydali olacagi dngoriilmektedir.
Ustiin zekali 6grencilerin duyussal ve davranissal tepkileri,
¢ogu zaman ¢evreleri tarafindan yanlis anlasilmakta veya
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10.

11.

12.

“asirilik” olarak degerlendirilmektedir. Dabrowski'nin asiri
duyarlilik kuram1 bu 6grencilerin diinyasini daha iyi anlamak
icin bize giiclii bir c¢erceve sunmaktadir. Rinn’in gézlem
sorular1 da bu cergeveye ek olarak Ogrenme kapsamini
anlamli olarak genisletmektedir. Psikolojik danigsma ve
rehberlik hizmetleri, bu duyarlilik alanlarmma uygun olarak
yapilandirildiginda 6grencilerin igsel potansiyellerini daha
saglikli ve dengeli bir sekilde ortaya koymalarinin miimkiin
olacagi ongoriilmektedir. Duygu odakli terapi temelli iistiin
zekali Ogrencilere yaklasim sergilenebilir ve bireysel
psikolojik danigsma, psikolojik danigsmanin yetkinligine gore
bu gergevede olusturulabilir.

Ustiin  zekali ogrenciler arasinda gozlemlenen bireysel
farkliliklarin rehberlik hizmetleri tarafindan taninmasi,
onlarm akademik ve sosyal-duygusal gelisimlerini
desteklemenin temelidir. Okullarda basarili tipteki istiin
zekalilarin “aranan 6grenci” olmasinin yani sira diger tiplerin
de gozden kacirilmamasi ve kendi oOzelliklerine gore
yonlendirilmesi i¢in belirtilen bu tiplerin 6gretmenler ve
psikolojik danismanlar tarafindan taninip farkinda olunmasi
gerekir. Betts ve Neihart’in iistlin zekali 6grenci profilleri
modeli, bu farkliliklar1 tanimlamada etkili bir ara¢ sunar.
Rehberlik hizmetlerinin bu modeller 15181nda
yapilandirilmasi, her 6grencinin kendine 6zgii potansiyelini
gerceklestirmesi i¢in uygun bir zemin hazirlar.

Ozel yetenekli Ogrencilerin  potansiyellerini  ortaya
koyabilmeleri, yalnizca akademik destekle degil, biitiinciil
bir rehberlik anlayisiyla miimkiindiir. Kisisel-sosyal, egitsel
ve mesleki rehberlik hizmetlerinin her biri, bu 6grencilerin
karsilastignt  farkli  zorluklara yanmit verecek sekilde
yapilandirilmalidir. Rehberlik uzmanlarinin 6zel yetenekli
bireylerin  ozelliklerini iyi tamimalar1 ve rehberlik
programlarini buna gore farklilagtirmalari hem 6grencilerin
refah1 hem de toplumsal gelisim acisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir.

Ozel yetenekli gocuklarin saglikli gelisimi yalnizca bireyin
degil, icinde bulundugu ¢evrenin — ozellikle de ailenin —
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destegine baghdir. Aileler, ¢ocuklarinin ihtiyaclarin1 dogru
anlay1p yonlendirebildiklerinde bu siire¢ daha saglikli ilerler.
Egitim Oonce evde baslar, okulda da devam eder. Aile ve
Ogretmen, {Ustiin zekali/ 0zel yetenekli bireyler igin
onemlidir. Bireysel rehberlik hizmetleri, ebeveynlerin 6zel
ihtiyaclarina dogrudan yanit verirken; grup rehberligi
hizmetleri hem bilgilendirme hem de sosyal destek agisindan
oldukea etkilidir. Ogretmenler i¢in de ydnlendirici ve destek
verici niteligindedir. Psikolojik danigmanlarin bu alanda
donanimlt olmasi, aile-gocuk-egitim kurumu tiggenindeki
iletisim ve is birligini giiclendirir.
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0ZEL YETENEKLI OGRENCILERIN SINIF iGi
DAVRANISLARININ DEGERLENDIRILMESI*

Sefika Bulut™", Ahmet Kurnaz™

Giris

Ustiin  zekalillk ve iistiin  zekali bireyler kavramlari,
akademisyenler ve profesyoneller tarafindan kiiresel ¢apta siirekli ve
artan bir ilgi gormiistiir. Cesitli teoriler, arastirmacilar ve farkh
alanlardan akademisyenler bu konuyu tartigmistir. Bu alanda da
benzer sekilde farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Ustiin zekaliligim ilk
resmi tanimi1 Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanligi'ndan
gelmistir: “entelektiiel, yaratici, sanatsal veya liderlik kapasitesi gibi
alanlarda veya belirli akademik alanlarda yiiksek basar1 yetenekleri
gosteren ve yeteneklerini tam olarak gelistirmek igin genellikle
mevcut olmayan hizmet ve faaliyetlere ihtiya¢c duyan ogrenciler,
cocuklar ve gencler" (Acar vd., 2016).

Cagdas aragtirmacilar iistiin zekaliligin dogru ve net bir taniminin
ve tanimlama ve Ol¢iim yontemlerinin dikkatli ve bilimsel olarak
gelistirilmesinin aciliyetini vurgulamislardir. Bu yontemler, bir
bireyin ¢esitli yetenek alanlarinin en genis 6lgiide tanimlanmasini
saglamalidir. Zihinsel olarak iistiin zekali ve yetenekli kisileri
kesfetme ve tamimlama siirecinde ¢esitli yontemler, araglar ve
prosediirler kullanilmalidir. Degerlendirme siirecinde farkl: testlerin
kullanilmasi, tamamlayic1 bir dlgiit (6rnegin  yaraticilik)
kullanilmasinin yani sira, 6grenciler arasinda daha etkili bir sekilde
ayrim yapabilen ¢ok kriterli kesif yontemleri olusturulmasi onerilir
(Fernandez  vd., 2017). Ornegin, psikolojik bilimlerdeki
arastirmalardan tiliretilen ve akademiden atletizme, gorsel ve sahne
sanatlarina kadar farkli alanlara uygulanabilen kapsamli bir yetenek
gelistirme kavrami &nermistir. Ustiin zekalilig1 belirlemeye yonelik
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glincel yaklagimlar, birden fazla kanit kaynaginin birlestirilmesini
onermektedir (Subotnik vd., 2021).

Bu arastirmada, Ogretmen goriislerine gore, 0zel yetenekli
Ogrencilerin siif  ici davranislarinin degerlendirilmesi
incelenecektir.

Alt Problemler

1.0zel yetenekli dgrencilerde begendiginiz davranislar nelerdir?
2. Bu 6grencilere nasil davraniyorsunuz?”

3. Bu 6grencilere arkadaglar1 nasil davraniyor?”

Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, 6gretmen goriislerine gore, 6zel yetenekli
ogrencilerin sinif i¢i davraniglarimin degerlendirilmesi, olumsuz
davraniglarina yonelik ¢6ziim dnerilerini belirlemektir.

Alan Yazin
Ogrenci Katihm

Ogrenci katilimi, zaman i¢inde evrimlesen bir yapidir (Chapman,
2003). 1970'lerin ortalarindan baglayarak, ogrenci katilimi fikri
basitce goreve harcanan zamandan, Ogrenci davranisinin ve bu
davraniglarin insa edildigi psikolojik temelin derinlemesine
incelenmesine dogru biiylimiistiir (Spanjers, Burns ve Wagner,
2008). Ogrenci katilimina iliskin giincel anlay1s, dgrenci katilimimin
iic veya daha fazla alt tipten olustugu kavramina dayanmaktadir.
Altta yatan alt tiplerin birbirleriyle etkilesime girdigi ve genel
Ogrenci katilmiyla sonuglandigi anlasilmistir. Son zamanlarda,
ogrenci katilimi calismalarinda yeniden canlanma yasanmistir.
Ortadgretim sonrast diizeyde Ogrenci katilimi ulusal bir odak
kazanmis ve iilke capindaki kolej ve iiniversitelerde ortak olan
standart katilim araclarimmin kullanilmasiyla sonu¢lanmigtir. K-12
ortaminda Ogrenci katilminin 6lc¢lilmesiyle ilgili ¢ok sayida
arastirma bulunmaktadir (Appleton & Christensen, 2006).

Ogrenci katilimi, yetenekli 6grencinin ihtiyaglariyla i¢ ice
gecmigstir. Arastirma, yetenekli Ogrencinin yetenekli olmayan
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akranlarina gore daha yiiksek diizeyde sosyal/duygusal destege
ihtiyag duydugunu gdstermistir (Reis & Renzulli, 2010). Ogrenci
katilimimin merkezinde sosyal ve duygusal yap: vardir. Ogrenci
katilimimin yerel dilinde, sosyal ve duygusal ihtiyaclar biligsel ve
duygusal alt tipler kullanilarak dl¢iilmiistiir. Daha yiiksek biligsel ve
duygusal katilim diizeylerinin daha yiiksek davranissal ve akademik
basar diizeylerine yol actig1 gosterilmistir (Singh, Granville & Dika,
2002; Wang & Holcombe, 2010).

Ogrenci katiliminin tanim1 zamanla degigmistir. Chapman (2003)
Tarihsel olarak Ogrenci katilimi, goéreve harcanan zamanla
tanimlanmistir. Sinifta zamanin nasil kullanildigina dair bir ¢aligma
yapilmistir. Akademik 6grenme zamani (ALT) adi verilen bir yap1
gelistirmistir. Caligmasi sirasinda ALT, gorevlere katilimda harcanan
zamanin veya basit¢e goreve harcanan zamanin bir Olclisii olarak
kullanilmistir.  Ogrenme zamani  dogrudan gdzlem yoluyla
olgiilmiistiir. Ogrenci basarisinin en etkili yordayicisinin siifta
gorevlere harcanan zaman miktar1 oldugunu kesfetmistir. Sonug
olarak, ALT'yi (Gorevde Gegen Zaman) Ogrenmeyle esitlemistir.
Baska bir ¢alisma, dogrudan gdreve gegen 0gretmenlerin, gorevlere
gecmeden Once sunum yapan O0gretmenlere gore Ogrencilerin daha
fazla katilim gosterdigini bulmustur. Goérevde gegen zaman hala
Ogrenci katiliminin bir bileseni olarak kabul edilmektedir. Gérevde
gecen zamanin Ogrenci katilimimin bir Slgiisii olarak fikri yakin
zamanda Spanjers ve arkadaglar1 (2008) tarafindan incelenmistir.

Ogrenci katiliminin evrimi, ilk olarak &grenci katilimimin
psikolojik bir yonii de igerecek sekilde genislemesiyle belirlenmistir.
Ek 6grenci katilim alt tiirlerinin tanimlanmastyla daha da gelismistir.
Ogrenci katilimi, baslangigta yalnmzca géreve harcanan zamanm bir
Olcilisii olarak baslamigtir. Zaman gectikce, 6grenci katilimi bir
Ogrencinin okul gilinli rutinine katilma istegi haline gelmistir. Okul
glinii aktivitelerine katilmak istemeyen lise Ogrencilerinin, okula
katilmaya istekli 6grencilere gore daha yiiksek terk oranlarina sahip
oldugunu bulunmustur.

Ogrenci katilimiyla ilgili onceki caligmalar, géreve harcanan
zaman veya 0grenme istegi gibi yalnizca bir bilesene odaklanmistir.



Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar 295

Katilim iki ayr1 bileseni icerecek sekilde genisletilmis ve 6grenci
katilminin  katillm ve o0zdeslesmeden olustugu gosterilmistir.
Katilim, davranigsal katilim olarak tanimlanabilir ve sinifa ve okula
katilimi igerir. Katilim, gdreve harcanan zamanin geleneksel
kavramina benzerdi. Ozdeslesme, psikolojik veya duygusal katilimla
iliskiliydi. Ozdeslesme, okul 6zdeslesmesini, aidiyeti ve 6grencinin
ogrenmeye ne kadar deger verdigini icermektedir.

Ogrenci katilmimnin tanmimini {ic alt tiir icerecek sekilde
genisletilmis ve davranigsal katilim, okul caligmasi yapmak ve
kurallara uymak olarak tanimlanmigstir. Goreve harcanan zamanin
daha 6nceki 6l¢liimlerine benzemekte ve biligsel katilim, motivasyon,
caba ve strateji kullanimi olarak tanimlanmistir. Duygusal katilim,
bir 6grencinin ilgi alanlari, degerleri ve duygulariyla tanimlanmistir.

Geleneksel  olarak, katilmin alt tiplerden  olustugu
diisliniilmektedir. Arastirmacilar alt tipleri tanimlamakta ve daha
sonra tanimlanan alt tiplere dayali gostergeler gelistirmektedirler.
Gostergeler Olgiilmekte ve uygun alt tiplere uygulamaktadir. Son
olarak, alt tipler 6grenci katiliminin genel bir goriinimiinii vermek
igin yeniden birlestirilmektedir. Once alt tip gelistirilmekte ve
ardindan gdostergelerin belirlenmesi gelmektedir. Appleton ve
Christenson (2004) bu diisiincenin tersine ¢evrilmesini Onermistir.
Appleton ve Christenson (2004) tarafindan sunulan 6grenci katilimi
anlayisi, bu arastirmayi yiiriitmek icin kullanilmistir. Ozellikle,
arastirma tanimlar1 6grenci katilimi terimini dort katilim alt tipinin
bir kombinasyonu olarak tanimlamigtir. Akademik katilim, gorev ve
O0dev tamamlama siiresi dahil olmak {izere gozlemsel verilerle
belirtilmistir. Akademik katilim, esasen zorunlu asgarileri
kargilamanin bir Olgiisiidiir. Bu, davranigsal katilimin tersidir.
Davramigsal katilim, bir Ogrencinin smifa olumlu bir sekilde
psikolojik olarak dahil olma secimiyle belirtilmistir. Davranigsal
katilim, bir 6grencinin okulda goniillii olmasi, goniillii olarak soru
sormasi veya bir spor yapmasiyla en iyi sekilde temsil edilmektedir.
Anahtar nokta, davranigsal katilmin 6grencinin goéniillii olmasini
icermesi ve yalmizca akademik katilim veya uyum davraniginin
Otesine uzanmasidir. Bu ayrimin  bir Ornegi, katilimin
kategorilendirilmesidir. Appleton ve Christenson (2004), katilimin
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goniillii oldugunu ve bu nedenle davranigsal katilimin bir gostergesi
oldugunu varsaydilar.

Biligsel katilim, okul c¢aligmalari ve gelecekteki planlar ve
hedefler iizerindeki kontrol ve alakaya dayanmaktadir. Psikolojik
veya duygusal katilim, bir 6grencinin okul topluluguna ait olma
algisina dayanmaktadir. Bu aidiyet duygusu, akranlari, 6gretmenleri
ve ailesiyle olan iliskileri de kapsayacak sekilde genisletilmistir.
Ogrenci bu iliskilerde gomiilii egitim destegi algiladiysa, 6grencinin
olumlu bir duygusal/psikolojik katilim dlgiisiine sahip oldugu
belirlenmistir (Appleton ve Christenson, 2004).

Ustiin Yetenekli Egitim

Geleneksel olarak, iistiin yetenekli egitimin amaci standartlarin
otesine gegen ilgili ve titiz bir miifredat saglamaktir. Ustiin yetenekli
egitimin hedefleri, yeterlilik i¢in asgari gerekliliklerin 6tesinde bir
miifredat gerektirdiginden, okullarin istiin yetenekli niifusa
odaklanmasi i¢in ¢ok az tesvik vardir.

Tanimlanmamig  dstiin ~ yetenekli bir  Ogrencinin  olasi
gostergelerinden biri, okul veya bolge iginde kullanilan standart
testlerde ortalamanin {izerinde performanstir. Ustiin yetenekli
niifusun geleneksel olarak standart testlerde iyi performans
gostermesi, bazen akademik basar1 incelendiginde istiin yetenekli
ogrencilerin okullar tarafindan géz ardi edilmesine neden olmustur.
Genellikle iistiin yetenekli 6grenciyle ilgili 6nemli gercekler gz ardi
edilmistir. Ustiin yetenekli 6grenciler bagarisiz olur (Reis &
McCoach, 2000). Ustiin yetenekli dgrenciler, katilim eksikligi ve
basaramama nedeniyle okulu birakirlar (Renzulli & Park, 2000).

Egitim mevzuati, O6grencilerin yalmzca asgari bir yeterlilik
standardini karsilamasim gerektirir. Geride Cocuk Birakilmasin gibi
yasalar, bir 6grencinin basar1 diizeyini degerlendirmek icin standart
testlerin kullanilmasini zorunlu kilmistir (NCLB, 2002). Bu bir sorun
teskil etmezdi ancak basariya dayali finansman, bir 6grenci simif
diizeyi standartlarinda tanimlandigi gibi Ongoriilen yeterlilik
diizeyine ulagtiginda durma egilimindeydi (Baker & Mclntire, 2003).
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Reis ve Renzulli (2010) iistiin yetenekli egitiminin ortamini
incelemis ve egitimcilerin dile getirdigi ortak bir endiseyi ele
almistir. "Ustiin Yetenekli Egitimine Hala Ihtiyag Var m1?" sorusunu
sordular. Evet, iistiin yetenekli 0grencilere en iyi sekilde hizmet
etmek i¢in istiin yetenekli egitimin gerekli oldugunu buldular. Reis
ve Renzulli (2010) arastirmasi, iistiin yetenekli ogrencilere iistiin
yetenekli bir egitim programina kaydolurlarsa daha iyi hizmet
verildigini gostermistir.

Asgari yeterliliklerin  karsilanmas1 ihtiyacina daha fazla
odaklanildik¢a, odak her &grencinin terfi icin asgari gereklilikleri
karsilayabilmesini saglamaya dogru kaymistir. Her 6grenciye asgari
yeterliliklere ulagma sansini en iyi sekilde saglamak i¢in finansman
akademik ihtiyaclara gore dagitildi. Bu dagitim mantikliydi. Okul,
sinif diizeyindeki 6grenci sayisina gore derecelendirilmektedir. Bu
nedenle, finansman genellikle asgari Ongoriilen standartlari
karsilayamayan zorlanan 6grencilere yonlendirilmektedir (Gallagher,
2004).

Finansmanin dagitimi, yetenekli niifusun yetersiz hizmet almis
olmasinin yollarindan yalnizca biridir. Ustiin yetenekli 6grenci
normal sinifa gegtiginde, egitim planlar1 (EP) okul tarafindan sunulan
hizmetlerdeki degisikligi yansitacak sekilde degistirilmistir. Cogu
durumda, kaynastirma smifindaki istiin yetenekli bir &grenci,
basarisint garantilemek i¢in 6nemli olan siki miifredati bulmakta
daha fazla zorluk gekmistir. Ogrenci normal sinifa girdiginde, {istiin
yetenekli 6grencinin ihtiyaglarinin karsilandigindan emin olmak igin
farklilagtirllmis  egitim saglamak {stiin yetenekli 6gretmenin
sorumlulugu haline gelmistir (Van Tassel-Baska, 2010)

Basarimmin Elde Edilmesi

Ogrenci katilimi, 6grenci bagaristyla mantiksal iliskisi nedeniyle
bir 6grencinin okul deneyiminin énemli bir parcasidir (Marks, 2000).
Ogrenci katilimin1 dogrudan dgrenci basarisina baglayan arastirma
bulmak zordur. Bulunan arastirma, ¢esitli 6grenci gruplariyla ilgili
olarak tartigildiginda katilim ve basar1 arasinda gii¢lii bir pozitif iliski

etkilemis ve kot davraniglara yol agmig ve 6grenci terkine neden
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olmus olabilir. Bu galismalar, basarinin 6grenci katilimiyla iligkili
oldugu gergevesini desteklemektedir.

Dil sanatlarindaki basarinin 6grenci katilimiyla iligkili oldugu
gosterilmistir (Van de Gaer, Pustjens, Van Damme ve De Munter,
2009). Van de Gaer ve digerleri (2009), 1990 yilinda baslayan ve
Belgikali bir 6grenci grubunu ortaokulda ve sonrasinda (12-21 yas)
takip eden Longitudinaal Onderzoek Secundair Onderwijs (LOSO)
projesinden (Ortadgretimde Uzunlamasina Arastirma Projesi) veri
aldi. Cinsiyet farkliliklar1 ile dil sanatlarindaki basari arasindaki
iliskiyi zaman i¢inde incelediler. Calismalarinin ikincil bir sonucu,
dil sanatlarindaki basar1 ile 6grenci katilimi diizeyleri arasinda pozitif
bir korelasyon olduguydu. Bu korelasyon degerlendirilen hemen
hemen her O0grencide goriildii ve okul katiliminda daha az diisis
gosteren Ogrencilerin zamanla dilde daha fazla artis gosterdigini
gosteren verilerle gosterilmistir (Van de Gaer vd., 2009)

Singh vd. (2002), matematik ve fen basaris1 ile Ogrenci
motivasyonu, ilgisi ve akademik katilimi arasindaki iligkiyi inceledi.
Sonug olarak Singh, motivasyon, ilgi ve akademik katilimin fen ve
matematik basarisi ilizerindeki olumlu etkilerini gii¢li bir sekilde
destekleyen kanitlar ortaya ¢ikarmistir.

Wang ve Holcombe (2010), kentsel yedinci ve sekizinci sinif
Ogrencileri tlizerinde bir ¢aligma yiiriittiiller ve 6grenci katilimi ile
ogrenci basarist arasindaki iliskiyi incelediler. Ogretmenler
Ogrencinin gelisimine dayali olarak tutarli olumlu G&vgiiler
sagladiginda dgrenci basarisinin arttigini belirlediler. Ovgii, dogru
cevaplar yerine bireysellestirilmis ve odiillendirilen ¢abaydi. Bunun,
utan¢ korkusundan uzak bir 6grenme ortami yaratma yan etkisi
vardir. Arastirmacilar, 6grenci basarisinin utanma korkusunu en aza
indiren bir Ogrenme ortamiyla pozitif iligkili oldugu sonucuna
vardilar. Ayrica, sinifta utanma korkusunun en aza indirilmesinin
Ogrencilerin biligsel stratejiler kullanimini artirdigini belirlediler. Bu
da daha yiiksek 0grenci bagarisi seviyeleriyle sonu¢lanmistir (Wang
& Holcombe, 2010)

Katilim ve bagar1 arasinda negatif bir iliski de gosterilmistir.
Diisiik katilim seviyeleri, katilimsizlikla iliskilendirilmistir. Bir
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calisma, Kanada'daki 69 lisedeki Ogrencileri incelemistir.
Ogrencilerin  katilim  seviyeleri, Kanada'da kullanilan Yeni
Yaklagimlar Yeni Coziimler (NANS) adli bir ara¢ kullanilarak
degerlendirildi. Birka¢ yil sonra, Orneklemdeki terk seviyesini
belirlemek i¢in ulusal veriler kullanildi. Caligma, okulda ergenlik
donemindeki diisik davranigsal, duygusal ve biligsel katilim
seviyelerinin daha yiiksek terk seviyeleriyle iliskili oldugu onerisini
destekleyen kanitlar saglamistir (Archambault, Janosz, Morizot,
Pagani, 2009).

Ustiin yetenekli 6grencinin ihtiyaglar1 karsilaniyorsa, dgrenci
katilim1 iizerinde olumlu bir etki olmalidir. Ogrenci katilimi iizerinde
olumlu bir etki varsa, 6grenci basarisi lizerinde olumlu bir etki
olmalidir. Herhangi bir egitim programinin amaci 6grenci basarisini
artirmaktir; bu nedenle, yeterince temsil edilmeyen yetenekli
Ogrencinin ihtiyaclarini daha iyi karsilamak, daha etkili bir yetenekli
programiyla sonu¢lanmalidir. Calisma katilimcilari, yeteneklilerin
yeterince temsil edilmeyen niifuslarina 6zel dikkat gosterilerek
tanimlanmistir.

Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrenciler Hakkindaki
Inanclar

Farkli iilkelerde (6rnegin Avustralya, Ingiltere, Almanya, Kore,
Nijerya ve Iskogya) vyiiriitiilen, hizmet Oncesi ve hizmet igi
Ogretmenlerin {istlin yeteneklilik hakkindaki inanglar1 iizerine
yapilan ampirik arastirmanin bulgulari, Gstiin yeteneklilik ve 6zel
yetenekli Ogrenciler hakkinda ikircikli bir goriise dair kanit
saglamistir (Matheis ve digerleri, 2017). Olumlu bir bakis agisindan,
istiin yetenekli cocuklar yiliksek akademik performans, yiiksek
entelektiiel ve biligsel yetenekler, biiylik yaraticilik ve sosyal zeka
gibi bir dizi 6zellik temelinde tanimlanmistir (Altintas ve Ilgun,
2016). Giglii liderlik becerileri, sosyal etkinliklere biiytlik ilgi,
geligsmis bir adalet duygusu ve yiiksek 6z giiven (Olthouse, 2014),
ogretmenlerin yetenekli gcocuklar karakterize etmek ve bu cocuklarin
siiflarin iklimine yaptig1 olumlu katkilar1 agiklamak igin belirttigi
diger ozelliklerdir.
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Ogretmenlerin olumlu bakis agisi, diisiik sosyal, duygusal veya
davramigsal yeterliliklerle iligkilendirilen yeteneklilige iliskin
olumsuz bir gorisle celismektedir. Bu, yetenekli Ogrencilerin
ortalama yetenekteki O6grencilere gdre daha yiiksek zekaya sahip
ancak daha ice doniik, daha az duygusal olarak istikrarli, daha az
uyumlu, daha az sosyal ve daha uyumsuz olarak nitelendirildigi baz1
calismalarda durum bdyle olmustur (Preckel ve digerleri, 2015).
Yiksek akademik ve yiiksek zeka oOzellikleriyle ilgili sorunlar
bildirilmistir. Merakli, hiperaktif ve hizli 6grenen istiin yetenekli
cocuklar kolayca sikilirlar ve sinif i¢i aktivitelere ilgi duymazlar, bu
da yikici davraniglara ve uyumsuzluga hatta depresyona yol agar.
Sosyal destek, {istiin yetenekli Ogrencilerin “psikolojik olarak
sagliksiz basa ¢ikma stratejilerine giivenmesini” 6nlemek igin kritik
oneme sahiptir (Ozcan & Kotek, 2015).

Bu bulgularin altinda, entelektiiel agidan oldukg¢a yetenekli
bireylere biligsel olmayan &zellikler hakkinda olumsuz varsayimlar
yiikleyen uyumsuzluk hipotezinin teorik ilkeleri yatmaktadir. Bagka
bir deyisle, "uyumsuzluk hipotezi, yiiksek zekanin bir bedeli
oldugunu ve biligsel olmayan 6zellikler hakkinda olumsuz algilara
yol agtigini belirtir" (Matheis vd., 2017, s. 136). Ancak, arastirmalar
yiiksek biligsel yetenegin tstiin yetenekli 6grencilerin bir 6zelligi
oldugunu gosterse de, deneysel kanitlar iistiin yetenegin psikolojik
bozukluklarla bir iligkisi olmadigini ve {istiin yetenekli ve ortalama
yetenekli 6grenciler arasinda sosyal ve duygusal yetenekler agisindan
onemli bir fark olmadigini ortaya koymustur (Martin vd., 2009).

Bu nedenle, uyumsuzluk hipotezinin ilkelerine baglh kalmak,
Ogretmenlerin iistlin yetenekli 6grenciler hakkinda olumsuz 6nyargili
inanglara sahip olma egilimlerini ve algilarim1 en azindan kismen
aciklayabilir. Bu, digerlerinin yami sira, Ogretmenlerin istiin
yetenekli ¢ocuklarla ¢caligmaya hazirlig1 sorununu giindeme getirir.
Arastirmalar 6gretmenlerin inanglariin mesleki deneyimle ilgisi
olmadigini ortaya koymus olsa da, yetenekli egitim konusunda egitim
almig Ogretmenlerin yetenekli 6grencilere karst egitim almamis
meslektaglarina gore daha olumlu goriisler gelistirme egiliminde
olduklarimi 6ne siiren bazi ampirik kanitlar bulunmaktadir (Pedersen
& Kronborg, 2014).
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Yeni mevzuatla birlikte miifredat ve Ogrenci O0grenimi okul
faaliyetinin  merkezinde yer almakta ve okullarm ve
profesyonellerinin 6zerkligine kesin bir baglilik s6z konusudur. Bu
baglamda 6gretmenler genel olarak kapsayici egitimde ve o6zellikle
yetenekli 6grencilerin egitiminde temel bir unsur haline gelmektedir.
Stirekli mesleki gelisim, 6gretmen performansini, baghligini ve is
tatminini iyilestirmede énemli bir rol oynamaktadir. Siirekli mesleki
gelisim, ger¢ekten kapsayici olmay1 hedefleyen bir okulun gelisimine
iligkin inang ve tutumlar1 doniistiirmek i¢in miikemmelligin bir araci
haline gelebilir (Reis Jorge vd., 2020).

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yaklagimi belirlenmistir. Nitel
arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekgi ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmistir (Simsek &
Yildirim, 2011). Nitel arastirmaci, aragtirmasini dogal ortamda ¢aligir
ve arastirdig1 olayi, olayin igindeki insanlarin anlamlandirdigi haliyle
yorumlar (Isikoglu, 2005). Arastirmada nitel arastirma desenlerinden
fenomonoloji deseni kullanilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
Konya ili merkez ilgelerinde sinifinda {istiin yetenekli ¢cocuk olan
Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmada caligma grubu, amagh
orneklem tekniklerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi teknigine
uygun olarak belirlenmigtir. Maksimum g¢esitlilik érneklemesindeki
amag, goreli olarak kii¢iik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum
derecede yansitmaktir (Simsek & Yildirim, 2011). Caligma grubu
belirlenirken, cinsiyet ve yas grubu degiskenleri de toplanmastir.

Katilimcilarin  tamami 27  §gretmenden  olugmaktadir.
Katilimcilarin  tamami  bilsem 6grencisi olan Ogretmenlerden
olusmaktadir.
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Tablo 12. Bireylerin Demografik Verilerinin Dagilimi

Degisken Grup N %
Cinsiyeti Erkek 2 74
Kadin 25 92,6
31-40 yas aras1 9 33,3
Yas Gruplari 41-50 yas aras1 15 55,6
51 ve tistii 3 11,1
6-10 y1l aras1 5 18,5
. . 11-15 yil arast 4 14,8
Mesleki Deneyim 16-20 zll arasi 4 14,8
21 yil ve tizeri 14 51,9
Evli 25 92,6
. Bekar 1 3,7
Medeni Durumu Diger 1 37
11-21 arast 2 7,4
Sinif Mevcudu 21 ve st 25 92,6
Yok 1 3,7
Sinifta {istiin yetenekli 6grenci 1 dgrenci 14 51,9
say1s1 2 dgrenci 7 25,9
3 6grenci 5 18,5
Meslek hayati boyunca ka¢ 1-5 arasi 17 63,0
tane iistiin yetenekli 6grenciile  6-10 aras1 7 25,9
caligildi 11-15 arast 3 11,1
Ozel yetenekli dgrencilerle Evet 20 74,1
ilgili egitim alma durumu Hayir 7 25,9
Toplam 27 100,0

Bu aragtirmaya 27 kisi katilmigtir. Katilimlarin %92,6’sinin kadin
oldugu; %55,6’smin 41-50 yas arast oldugu; %51,9’unun 21 yil ve
siiti mesleki deneyime sahip oldugu; %92,6’sinin evli oldugu;
%92,6’siin  sinifinda 21 ve siitii 0grenci oldugu; %51,9’unun
sinifinda 1 tane iistiin yetenekli 6grenci oldugu; %63,0’{iniin meslek
hayat1 boyunca 1-5 arasi lstiin yetenekli 6grenci ile ¢alisildigi ve
%74,1’inin 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili egitim aldig1 tespit
edilmistir.

Veri Toplama Aracg ve/veya Teknikleri

Bu aragtirmada nitel arastirma teknigi olarak, yar1 yapilandirilmis
goriisme sorular1 ile odak grup goriismesi gerceklestirilmistir.
Gorlisme, dogrudan soru sorma ve yanit almaya dayanan bir
aragtirma teknigi olarak tanimlanmistir. Gorlismeler, amacina,
katilanlarin sayisina, kurallarin katiligia ve goriisiilen kisiye gore
siniflandirilabilir.
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Bu ¢alismada, danigmaninin yardimi ile aragtirmaci tarafindan iki
bolimden olusan iki gdriisme formu gelistirilmistir. Veri toplama
araclarinin birinci boliimiinde kigisel bilgiler ve ikinci bolimiinde
goriisme sorulart bulunmaktadir. Taslak formlar olusturulur ve
formlara son sekilleri verilirken literatiir taranmis ve ilgili olabilecek
arastirmalarda kullanilan veri toplama araglar1 gzden gegirilmis ve
danigman goriisleri alinarak sorularin anlasilirligit ve arastirma
amaglarima uygunlugu test edilmistir. Goriisme formu EK-1’de
verilmistir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda ihtiya¢ duyulan verileri elde etmek i¢in,
arastirmaci tarafindan, calisma grubunu olusturan istiin yetenekli
Ogrencisi olan Ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Elde edilen
veriler once betimsel olarak analiz edilmis ve daha sonra iginde
anlam kazandiklar1 baglam g6z Oniine alinarak degerlendirilmistir.
Veriler analiz edilirken, her bir soruya iligkin goriisler temalara
ayrilacak, one ¢ikan temalara iliskin frekanslar belirlenmis ve tipik
ifadeler aktarilarak yorumlanmistir. Ayrica elde edilen veriler yer yer
katilimcilarin kigisel 6zelliklerine gore de degerlendirilmistir.

Bulgular
Begenilen Davranis Temasi

Arastirmanin ilk problemi olan “1.0zel yetenekli dgrencilerde
begendiginiz davraniglar nelerdir?” sorusunun cevabi igin igerik
analizinin sonucu asagidaki Tablo 2’de verilmistir. Veri analiz
sonucunda, Ogretmenlerin 6zel yetenekli Ogrencilerde begenilen
davranis konusuna iliskin goriisleri tek boyutta belirlenmistir. Icerik
analiz  sonucunda Ogretmenlerin {stlin  yetenekli  Ogrenci
davraniglarinin degerlendirmesine dair bulgular alt kategori, kategori
ve tema seklinde olusturulmus ve asagidaki Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 13. Begenilen Davranis

Tema Kategori  Farkli bakis a¢isina sahip 21 53,85
Hizli 6grenme 8 20,51

Begenilen Begenilen Merakl: ve _ 4 10,26

Davrams  Davranig Sorumluluk sahibi 3 7,69
Sabirh 2 5,13
Sorumluluk, 1 2,56
Farkl1 bakis agisina sahip 21 53,85
Toplam 39 100

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerde begenilen davranis
konusuna dair goriisleri degerlendirildiginde en fazla farkli bakis
acisina sahip olduklar1 (21) ortaya ¢ikmistir. Ayrica sorumluluk
sahibi olmalar1, hizli 6grenmeleri ve merakli olmalarimi ifade
etmislerdir.

K1: Otokontrolleri yiiksek

K2: Hizli 6grenmeleri duyarliliklari derste aktif olmalar1 akil
yiiriitmeleri mantiklt olmalart iletisimlerinin giliclii olmasi
bunlar en begendigim yonleridir

K3: Cok ilging fikirleri olmasi, sorulara daha agik ve giizel cevaplar
vermeleri

K4: Sabirli merakli azimli ve ¢aligkan olmalari

KS: Miitevazi olmalar1 hosuma gider

Ke6: Yasitlarina gore daha cabuk 6grenme, farkl diistinme

K?7: Merakli ve sorumluluk sahibi olmalar1 ve hizli 6grenmeleri

K8: Merak, ilgi, yaratici fikirler, gériinmeyeni gorme

K9: Ukala olmamalari, sorumluluk duygularinin gelismis olmasi,
Enerjilerini yerinde kullanmalar1.

K10: Farkli ¢ikarimlarda bulunmalari, ¢ok giizel sorular sormalari,
gorselleri farkli yorumlamalar

K11: Cabuk kavramasi

K12: Farkli ¢oziimleri olmasi

K13: Farkli baglantilar kurmasi ince diigiinmesi

K14: Farkl1 bakis ag1s1, degisik sorular sormasi, yaraticilik, bilgileri
transfer edebilmesi

K15: Olaylara farkli agilardan bakabilmeleri

K16: Merakli olmalari, ¢ok farkli sekillerde diisiinebilmeleri

K17: Hizlh distinmeleri ve gilinlik hayatla &grendiklerini
birlestirmeleri
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K18: Merakli, dikkatli olmalar1 avantaj sagliyor. Siirekli soru
sormalari, bilmedikleri bir konu hakkinda bilmediklerini
rahatga dile getirmeleri giizel 6zelliklerinden

K19: Farkli sorular sormalari, ayrintilara dikkat etmeleri

K20: Ozgiiven, farklilik

K21: Arastirmaci ve sorgulayici olmasi

K22: Pratik zekali, hanim ya da beyefendi, diizenli olmalar1

K23: Algilan acik ve olaylara farkli agidan bakar

K24: Farkl diisiinme, paylasim, yeni yaklagimlar

K25: Farkli olmalar

K26: Sira dis1 sorular sormalari

K27: ileri goriislii

Davranis Sekli Temasi

Arastirmanin ilk problemi olan “2. Bu 0&grencilere nasil
davrantyorsunuz?” sorusunun cevabi i¢in igerik analizinin sonucu
asagidaki Tablo 3’te verilmistir. Veri analiz sonucunda,
Ogretmenlerin 0zel yetenekli 6grencilere davranig sekli konusuna
iliskin goriisleri tek boyutta belirlenmistir. Icerik analiz sonucunda
Ogretmenlerin ~ Ustiin  yetenekli Ogrenci davraniglarinin
degerlendirmesine dair bulgular alt kategori, kategori ve tema
seklinde olusturulmus ve agagidaki Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 14. Davranis Sekli
Tema Kategori Alt Kategori Frekans

Diger 6grencilere davrandigim gibi 12

Bireysel farkliliklarina gore
Davranis Davranis

Ogrenme hiz1 ve ilgisine gore
Sekli Sekli & & &

Seviyelerine uygun sekilde

w B~ DN

Siniftan farkl

Ogretmenlerin dzel yetenekli 6grencilere davranis sekli konusuna
dair genel olarak degerlendirildiginde en fazla diger O6grencilere
davrandigi gibi davranis sergiledikleri ortaya c¢ikmistir. Bazi
katilimcilar bireysel farkliliklarina gore davrandiklarimi ifade
ederken digerleri ise Ogrenme hizina gore ve seviyelerine gore
davrandiklarin1  beyan etmislerdir. Ayrica smftan  farkh
davrandiklarini ifade eden 6gretmenlerde bulunmaktadir.
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K1: Digerleri ile ayn1 sekilde

K2: Genellikle onlar1 tanimaya c¢alistyorum  bireysel
farkliliklarina gore davrantyorum

K3: Ogrenciler den ayirmadan ama etkinliklerini gogaltarak bazen
grup calismasi yapiyoruz

K4: Sabirh 6zverili Onlarin yeteneklerini gelistirmelerine firsat ve
olanak taniyan davranislar gelistirdim. Hep destekledim
sevgimi ve saygimi hissettirdim

KS5: Her soylediklerini 6nemserim.

K6: Cocuga, sinifta islenmekte olan konularla ilgili, 6grenme hiz1
ve ilgisine gore farkl: etkinlik ve ddevler veriyorum.

K7: Sabirla sorularin1 yamithyorum. Kaynak gosteriyorum.
Aragtirmalarina yardimei oluyorum.

KS8: Yaratic1 etkinlikler, ne olur nasil olur gelecegi planlayict
etkinlikler vb.

K9: Digerlerine davrandigim gibi. Ister sozlii ister maddi 6diil
almalarin1 gerektiren durumlarda diger Ogrencilere ne
yapiyorsam onlara da ayn1 davranisi sergiliyorum.

K10: Dogrudan bilgi vermek yerine, diistinmelerini saglayacak,
sorgulama yapacaklari sekilde yonlendiriyorum

K11: ilgilerine gére yonlendirme yapiyorum.

K12: Daha derin sorular soruyorum, farkl etkinlik veriyorum.

K13: Sorduklar1 sorular 6l¢iisiinde kendimi gelistirmeye ¢aligarak

K14: Diger 6grencilerden farkli davranmiyorum

K15: Diger 6grencilerime nasil davrantyorsam dyle

K16: Seviyelerine uygun ayr ¢aligmalar yapmaya calistyorum

K17: Siniftan farkl

K18: Simif ortaminda onlarin farki sekilde 6grendiklerini hesap
ederek bireysel farkliliklarina sayg1 gostermeye ¢alistyorum

K19: Daha ayrintili sorular sorup, farkli diisiinmeye sevk
ediyorum

K20: Ozel ilgilenmeye calistyorum

K21: Stirekli detay istedikleri i¢in anlatimlarim detayli oluyor.

K22: Diger 6grencilere davrandigim gibi

K23: Farkli uygulamalar yaptryorum

K24: Pozitif ayrim yapiyorum

K25: Farkh
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K26: Sorduklar sorulara olabildigince dogru ve bilimsel cevaplar
vermeye calistyorum. Bazen de ben onlara sorular sorup
degisik fikirler iiretmeleri i¢in tesvik ediyorum.

K27: Diger 6grencilerle ayn1 davraniyorum

Arkadaslarin Davranis Sekli Temasi

Arastirmanin ilk problemi olan “3. Bu ogrencilere arkadaslari
nasil davraniyor?” sorusunun cevabi icin igerik analizinin sonucu
asagidaki Tablo 4’te verilmistir. Veri analiz sonucunda, sinif
arkadaslarinin 6zel yetenekli 6grencilere davranis sekli konusuna
iliskin goriisleri tek boyutta belirlenmistir. Icerik analiz sonucunda
Ogretmenlerin ~ Ustiin  yetenekli Ogrenci davraniglarinin
degerlendirmesine dair bulgular alt kategori, kategori ve tema
seklinde olusturulmus ve agagidaki Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 15. Arkadaslarin Davranis Sekli

Tema Kategori Alt Kategori Frekans
Diger arkadaslar 8
Disl 3
Arkadaslarin Arkadaslarin 1slan1yor
Davr.anls Davranis Sekli
Sekli Oldukga uyumlu 4

Sorunlar yasanmakta 5

Simif arkadaslarinin 6zel yetenekli Ogrencilere davranis sekli
konusuna dair genel olarak degerlendirildiginde en fazla diger
arkadaslarina davrandigi gibi davranis sergiledikleri ortaya ¢ikmustir.
Bazi katilimcilar sorunlar yasandigini ifade ederken isiitiin yetenekli
ogrencilerin dislandiklarim1 da belirtmislerdir. Ayrica oldukca
uyumlu arkadagliklar yasandigini da ifade eden Ogretmenler de
bulunmaktadir.

K1: Arkadaglar ile aras1 iyi kurallara uymayi seviyor

K2: Genellikle arkadaglar arasinda lider rolde oluyorlar ve oyun
kurucu roliindeler ayrica akademik olarak ihtiyaci olan ¢ocuklara
yardimc1 olmay1 seviyorlar fakat bazen hirslar1 nedeniyle
arkadaslarina ani tepkide bulunabiliyorlar
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K3: Birlikte oynuyorlar ama bazi Ogrenciler hiber aktiflik
gostere biliyor.

K4: Genelde oyun gruplarindan ayr1 takilmayi tercih ederler ama
dogal liderlik 6zelligi olanlar daha ¢ok sevilir. Arkadaslar1 onlari
farkli bulur. Fiziki etkinliklerden genelde uzak durmayi tercih
ederler. Mutlaka onlar1 oyuna dahil etmek gerekir. Yoksa
arkadaglik iligkileri mesafeli kalir.

KS5: Oldukga uyumlu olduklar igin gayet sicak bir arkadagliklari
oluyor.

K6: Arkadaglarinin fikirlerine saygi duyarlar.

K7: Samimi

K8: Kendilerini {istiin goriip, biliyorum yapiyorum zaten.
Bencillik gézlemliyorum

K9: Goze carpan farkli bir durumla kargilagmadim. Diger
arkadaslarina nasil davraniyorlarsa onlara da ayn1 tutum igindeler.

K10: Arkadaslik baglar1 oldukca kuvvetli

K11: Genelde sorun olmuyor

K12: Normal davraniyor.

K13: Arkadaglar tarafindan genel olarak dislamiyorlar bilgic
olmas1 arkadaslarinin hosuna gitmiyor

K14: Seviyesine yakin olan cocuklarla iyi anlagirken, sinifta
akademik seviyesi diisiik olanlar ¢cok hoslanmiyorlar

K15: Arkadasliklarda sorun yasayabiliyor ..:

K16: Arkadagslar ile herhangi bir problemleri yok

K17: Ogrencim uyumlu

K18: Bazen dislayabiliyorlar. Ciinkii bu ¢ocuklar farkl: diigiinen
cocuklar. Genel olarak sikint1 yaganmiyor

K19: Gozlemledigim kadariyla digerlerine davrandiklarindan
farkli davranmiyorlar

K20: Biraz grup dis1 kalabiliyorlar .

K21: Diger arkadaslarina davrandiklar1 gibi davraniyorlar

K22: Naif oldugu i¢in daha sakin tavirlar sergiliyorlar

K23: Gayet iyi

K24: Cogunlukla yalmzlik c¢ekerler. Arkadas edinmekte
zorlanmaktadirlar.

K25: Siradan
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K26: Basarilar1 fark edildiginde, ya da fikirleri-sozleri
begenildiginde hayranlik duyan arkadaslar1 da oluyor, kiskananlar
da olabiliyor.

K27: Diger arkadaslarindan ayirt etmiyorlar

Ogretmen Veli Iliskisi Temas1

Arastirmanin ilk problemi olan “4. Velileri ile olan iliskinizi
nasil? Agiklar misiniz.” sorusunun cevabi igin igerik analizinin
sonucu agsagidaki Tablo 5’te verilmistir. Veri analiz sonucunda,
Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grenci velileri ile iliskisi konusuna
iliskin goriisleri tek boyutta belirlenmistir. Icerik analiz sonucunda
Ogretmenlerin ~ Ustiin  yetenekli Ogrenci davraniglarinin
degerlendirmesine dair bulgular alt kategori, kategori ve tema
seklinde olusturulmus ve asagidaki Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 16. Ogretmen Veli Iliskisi

Tema Kategori  Alt Kategori Frekans
Siirekli iletisim halinde 18

Ogretmen  Ogretmen

Veli Veli uyumlu bilingli 3

Ilisgkisi Ilisgkisi

is birligi igerisinde ¢alistyorum 5

Ogretmenlerin dzel yetenekli dgrenci velileri ile iliskisi konusuna
dair genel olarak degerlendirildiginde en fazla siirekli iletisim halinde
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Baz1 katilimcilar 6zel yetenekli 6grenci
veliler ile igbirligi i¢inde calistiklarini ve bu caligmanin uyumlu
oldugunu ifade etmiglerdir.

K1Veli ile iletisim halindeyiz.

K2Velileri ile olan iliskilerim iyi iletisimimiz kuvvetli ¢ocuklar

ile ilgili fikir aligverislerinde bulunuyoruz

K3Veli ile siirekli iletisim icinde olarak bir siire¢ izledim. Ek

olarak gittikleri 6zel etkinlikler yonlendirecek

K4Velilerle sik1 bir diyalog gelistirmeyi ¢ok dnemserim ve ona

uygun davranirim

K5Velileri de uyumlu bilingli  veliler oldugu ig¢in

yonlendirmelerime olumlu doniit verirler.

K6Siirekli iletisim halindeyiz.
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K7Siirekli iletisim halindeyiz. Eksiklikleri ve yapabileceklerimizi
stirekli konuguruz.

K8Veliler yonlendirilmeye hazir. Oneri ve fikirlere agik.

K9Diyalog ig¢indeyiz. Karsilikl1 soylediklerimizi ciddiye aliyoruz.
Ailelerde 0zel yetenekli g¢ocuklari oldugunun bilincindedir.
Zaten egitim seviyesi yliksek ailelerin ¢ocuklari.

K10 Velileri ile is birligi igerisinde ¢alistyorum

K11 Iyi

K12 Her zaman goriis aligverisindeydik.

K13 Velileri genel anlamda isin i¢ine katmaya c¢alistyorum onlara
da ekstra calisma planlar1 veriyorum

K14 Yonlendirme isteyenlere rehberlik ediyorum

K15 Velileri ile olan iligkim, diger velilerden farkli degil....Ancak
zaman zaman yasanilan farkli durumlarda neden ve sonuglarini
anlatmaya ¢alistyorum....

K16 Veliler ¢ocuklarinin merak duygusunu giderebilmek igin
zaman zaman yardim talep ediyorlar. Zaman zaman da
cocuklarinin 'listiin yetenek' etiketini 6n plana c¢ikarmaya
caligtyorlar

K17 Isbirligi iginde ¢alismalar yapiyoruz

K18 Siirekli iletisim i¢inde olmaya ¢alisiyorum. Cocuklarinin her
konuda ¢ok basarili olamayacagini anlatmak gerekiyor ¢iinkii
yerlesmis yanliglar var ve her alanda akademik basari
bekliyorlar

K19 Velilerle iligkim olumlu

K20 Siirekli iletisim halindeyim.

K21 Veli, 6grencime gore daha fazla farklilik istiyor. Ozel
oldugunu diisiiniiyor.

K22 Birlik ve igbirligi i¢cinde

K23 Siirekli iletisim halindeyim

K24 Bazi veliler bu konuda ne yapacaklarini bilmedikleri i¢in o
konuda egitilmeleri gerekmektedir ancak benim c¢ocugum
istiin yetenekli diye diisiinerek anlamsiz davraniglar sergileyen
velilerde bulunmaktadir.

K25 Siirekli iletisim halinde
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K26 Veli ile iletisimde olmak, dgrencinin mizacini, yetenegini
daha iyi anlamamizi sagliyor. Okulda kesfedemedigimiz
yonlerini 6grenme imkani veriyor bize.

K27 Yonlendirmelerim ve geri doniitlerim daha sik

6.1.Smif Ici Diizeltilmesi Gereken Davramslar Temasi

Arastirmanin ilk problemi olan “5.0zel yetenekli &grencilerin
sinif i¢inde diizeltilmesi gereken davraniglar nelerdir?” sorusunun
cevabi i¢in igerik analizinin sonucu asagidaki Tablo 6’da verilmistir.
Veri analiz sonucunda, dgretmenlerin 6zel yetenekli Ogrencilerin
sinif i¢i diizeltilmesi gereken davranislar konusuna iligkin goriisleri
tek boyutta belirlenmistir. Icerik analiz sonucunda &gretmenlerin
istlin yetenekli O6grenci davraniglarinin degerlendirmesine dair
bulgular alt kategori, kategori ve tema seklinde olusturulmusg ve
asagidaki Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 17. Sinif Ici Diizeltilmesi Gereken Davramgslar
Tema Kategori Alt Kategori Frekans

Diger arkadaslarma s6z hakk:
tanimak istemiyorlar 10

Sorulara ¢ok hazir cevap

. . veriyorlar 4
Siif Iei  Smf I¢i
Diizeltilmesi  Diizeltilmesi
buk sikil 3
Gereken Gereken Gabuk stkalryor
Davraniglar ~ Davraniglar o
Kendini tistlin gérme 3
Cok hareketli olmasi 2
Sorunlu davranist yok 3

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin sinif igi diizeltilmesi
gereken davranislar konusuna dair genel olarak degerlendirildiginde
en fazla diger arkadaslarina s6z hakki tanimak istemedikleri ortaya
¢ikmistir. Bunu sorulara hazir cevap vermesi, ¢abuk sikilmalari,
kendilerini iisiitiin gdrmeleri takip ettigi ortaya ¢cikmistir.

K1: Benim 6grencim igin bir sorun yok
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K2: Onde olmayi seviyorlar bu nedenle diger arkadaslarina sdz
hakki tanimak istemiyorlar her zaman bu 6grenciler konugmak
istiyor

K3: Sorulara ¢ok hazir cevap veriyorlar diger 6grenciler biraz
geride yer aliyorlar. Bunu diizeltme ye ¢alisiyoruz

K4: Genelde kurallara uyarlar bu konuda zorlandiklar1 ¢ok olur
onlarla 6zel olarak konusarak bazi durumlarda kurallar
yenilemek duruma uygun davranmak gerektigi anlatilmali.
Konugmalar1 uzun ve ayrintilt olur. Cok c¢abuk kavradiklari
icin c¢abuk sikilirlar. Sikilirlar i¢in farkli hareketler veya
ugraglar gelistirebilirler

K5: Kendini iistiin gérme

K6: Siirekli soz almak isteme, s6ziinii kesme, lider olma

K7: Her soruya cevap vermek istemesi, arkadaslarindan daha hizli
ve daha zeki oldugunu kanitlamak istemesi

K8: Arkadaslarina s6z hakki vermeyi, sabretmeyi ve her zaman
kazanamadiklarini, kaybetmeyi Ogrenmeleri gerektigini
diigtiniiyorum.

K9: Benim smifimda sorun teskil edecek davranig
sergilemedikleri i¢in size bu konuda yardimeci1 olamayacagim.

K10: Her konuda bir fikir yiiritmek istedikleri i¢in ders esnasinda
fazla konusmalari

K11: Cok hareketli oluyorlar

K12: llgileri daginik olabiliyor, aym anda birkag is yapmak
isteyebiliyorlar

K13: Bazen her seyi ben biliyorum edasiyla diger arkadaslarinin
Oniline gegmeye ¢alistyor onlar yerdigi durumlar oluyor bu da
arkadaglar tarafindan diglanmasina sebebiyet veriyor

K14: Bu durumu etiket olarak kullanmamasi

K15: Olmadik zamanda ki ¢ikislar1 ...Dersin siirekliligine
olumsuz etki yapabiliyor....

K16: Herhangi problem bir davranigla karsilasmadim. Sadece
derslerde sikilip dikkatleri dagilabiliyor.

K17: Bildigi i¢in hep konusmak istiyor diger 6grencilere firsat
tanimak istemiyor

K18: Smif kurallarina uyum konusunda ara ara sikintilar
yaslyoruz.
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K19: Her konuda fikirlerini sdylemek istemeleri, parmak
kaldirmadan heyecanla cevap vermeleri yani sabir
gosterememeleri

K20: Iletisim

K21: Ogrencimden ziyade velinin bu durumu iistiinliik olarak
gbérmesi problem oluyor

K22: Diizeltilmesi gereken gerekli bir davranisi yok

K23: Arkadaslarina firsat tanimasi

K24: Arkadas iliskilerinde sikint1 yagamaktadirlar. Bazi iilkelerin
cocuklar aile tarafindan yanlis yonlendirdikleri i¢in kendilerine
cok iistiin bir varlik olarak gérmektedirler bunun diizeltilmesi
gerekmektedir.

K25: Fazla 6n planda olmak istemesi

K26: Eger o0grenci disa doniikse, simarik ve ¢ok bilmis
davraniglarda bulunabiliyor.

K27: Diger 6grencilerden farkliyim havasi olmamali

Diizeltilmesi Gereken Davramislarin Kaynagi Temasi

Aragtirmanin ilk problemi olan “6. Diizeltilmesi gereken
davraniglarin kaynagi ne olabilir?” sorusunun cevabi i¢in igerik
analizinin sonucu asagidaki Tablo 7’de verilmistir. Veri analiz
sonucunda, Ogretmenlerin ©6zel yetenekli Ogrencilerin simf igi
diizeltilmesi gereken davranislarin kaynagi konusuna iligkin
goriisleri tek boyutta belirlenmistir. Icerik analiz sonucunda
Ogretmenlerin ~ Ustiin  yetenekli Ogrenci davraniglarinin
degerlendirmesine dair bulgular alt kategori, kategori ve tema
seklinde olusturulmus ve asagidaki Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 18. Diizeltilmesi Gereken Davraniglarin Kaynagt

Tema Kategori Alt Kategori Frekans
Veliler/Aile tutumlar1 14
Diizeltilmesi ~ Smif  I¢i Smf  seviyesinin  uygun
Gereken Diizeltilmesi olmamast
Cabuk sikilmalari 5
Davransslarm — Gereken Kendinin diger c¢ocuklardan
K g D 1
aynagl AVIANSAT okl oldugunu goérme 8
Asir1 Ozgiiven 4

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin sinif igi diizeltilmesi
gereken davraniglarin kaynagi dair genel olarak degerlendirildiginde
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en fazla veli/aile tutumlarindan kaynaklandigi ortaya ¢ikmistir. Bunu
cabuk sikilmalari, kendilerini dstiin gormeleri, asir1 Ozglivenli
olmalar takip ettigi ortaya ¢ikmistir.
K1: Kurallara uyulmadiginda rahatsiz oluyor
K2: Ustiin yeteneklerinin getirdigi asenkron gelisimin yani sira
yetistirilme tarz1 da bu davraniglarin kaynagi olabiliyor.
K3: Veli iletigimi
K4: Sinif seviyesinin Sinif ortaminin uygun olmamasi miifredatin
onlar icin yetersiz olmasi 6gretmen tutumlari
KS5: aile tutumlar
K6: Kendinin diger ¢ocuklardan farkli oldugunu gérme
K7: Kendi diizeyinde c¢ocuklarla ayni sinifta olmamasindan
kaynaklaniyor.
K8: Ogrencinin iistiin yetenekli olmasi.
K9: Yok.
K10: Hizli diistinmeleri ve sabirsiz davranmalari
K11: Cabuk sikilmalari
K12: Dogru yonlendirme 6nemli
K13: Biitiin dogrular1 ben bilirim mantig1
K14: Anne babalarinin dogru olmayan davranislari
K15: Olumsuz davramisinin  ¢evre tarafindan  “listiin
zekali”denilerek normal karsilanmasi....Diizeltme yoluna
gidilmemesi. ...
K16: Sinif seviyesinin ilerisinde olduklari i¢in ders konulari sikici
bulabiliyorlar
K17: Liderlik
K 18: Ogrencinin kendini farkli ya da Ustiin hissetmesi
K19: Hizli ve farkh diisiinmeleri
K20: Zeka
K21: Veli
K22: Ozgiivenleri
K23: Her seyi bilmesi
K24: Fizyolojik durumlar olabilir ancak ailenin yaklasimi egitici
olan giivenini ¢ocuklara da hissettirmesi gerekmektedir.
Baslica sorunlarin kaynag ailedir
K25: Ogretmen ve veli davranis
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K26: Ozel yetenekli oldugu icin gordiigii takdir ve begeni
dolayisiyla 6zgiliveninin fazla yiiksek olmasi.

6.2.0lumsuz Davramslar Karsisinda Yapilanlar Temasi

Arastirmanin ilk problemi olan “7. Ozel yetenekli dgrencilerin
olumsuz davraniglar1 karsisinda neler yapiyorsunuz?”’ sorusunun
cevabi i¢in igerik analizinin sonucu asagidaki Tablo 8’de verilmistir.
Veri analiz sonucunda, dgretmenlerin 6zel yetenekli Ogrencilerin
olumsuz davraniglar1 karsisinda neler yaptiklart konusuna iligkin
goriisleri tek boyutta belirlenmistir. Icerik analiz sonucunda
Ogretmenlerin ~ Ustlin  yetenekli Ogrenci davranisglarinin
degerlendirmesine dair bulgular alt kategori, kategori ve tema
seklinde olusturulmus ve asagidaki Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 19. Olumsuz Davranislar Karsisinda Yapilanlar

Tema Kategori Alt Kategori Frekans
Uyartyorum 8

Olumsuz Olumsuz Konusu}_/orum . 12
Rehberlik servisinden yardim

Davraniglar  Davraniglar

Karsisinda  Karsisinda iﬁyomlg . ;
Yapilanlar ~ Yapilanlar 1l yardim Istiyorum
Etkinliklere katilmasini
sagliyorum 3

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin olumsuz davranislari
karsisinda neler yaptiklarina dair genel olarak degerlendirildiginde
en fazla istiin yetenekli 6grenci ile konustuklarini, ikna etmeye
calistiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunu uyarmalari, rehberlik servisinden
destek istemeleri, aileden destek istemeleri takip ettigi ortaya
¢ikmistir.

K1: Olumsuz bir davranisinda uyartyorum

K2: Olumsuz davranislar1 eger ¢cevreye ve kendisine zarar verecek
seviyede ise mutlaka konusuyorum ¢oziim bulamadigim
durumlarda rehberlik servisinden yardim istiyorum bazen
sonucunu yasattyorum bazen de gdérmezden geliyorum
davranislarina

K3: Derin bir nefes alip bekliyorum. Neden yaptigi konusunda
konusarak anlagsmaya g¢alisiyoruz

K4: Aile ile Rehberlik servisi ile isbirligi bu konuda dnemli ve
etkili
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K5: Rehberlik yapiyorum

K6: Onunla siirekli konusup hatali oldugunu anlatryorum

K7: Cogu kez diger 6grencilerle ayn etkinliklere yer veriyorum.

K8: Konusuyoruz, bilgi paylasimi Orneklerle sohbet ederek
hatalar1 fark ettirmeye calisiyoruz

K9: Yok.

K10: Gormezden gelme, olumlu davranisi 6n plana cikarip
olumsuzu séndiirme

K11: Konusmayi deniyorum

K12: Konusuyorum, segenek sunuyorum, kendisinin se¢mesini
bekliyorum

K13: Ozel olarak konusmaya calistyorum zaman zaman rehberlik
servisine yonlendiriyorum

K14: Velileri ile iletisime geciyorum.

K15: Sakin olmaya calisarak, davraniginin olumsuz sonuglarini
acikliyorum.

K16: Olumsuz davraniglarla fazla karsilasmiyorum

K17: Sinifta yalniz olmadigini séyliiyorum

K18: Konusarak ¢dzmeye c¢alisiyorum. Empati kurmasini
saglamaya ¢alistyorum. Rehber 6gretmenden destek aliyorum

K19: Uyarilarda bulunuyorum

K20: Dinlemeye ¢alistyorum.
Etkinliklere katilmasini sagliyorum

K21: Olumsuzlugu anlatarak diizeltmeye ¢alistyorum

K22: O davranigin yanlis oldugunu belirtiyorum

K23: Uyartyorum ve empati yapmasini sagliyorum

K24: Ozel bir durum uygulanmamakta sinif kurallari igerisinde
egitim gergeklestirilmektedir.

K25: Konusarak ¢6zmek

K26: Ders iglenisi esnasinda arkadaglarina karsi bir yanlisi olursa,
kibarca bazen de saka yollu uyaririm. Durum ciddi ise ders
bitiminde de yanima ¢agirip goriisiirim. Beni asan bir durum
olursa rehberlik servisinden yardim isterim.

K27: Uyartyorum



Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar 317

Olumsuz Davramislar Karsisinda Veli Iletisimi Temasi

Arastirmanin ilk problemi olan “8. Ozel yetenekli dgrencilerin
olumsuz davramiglar1 karsisinda veli ile olan iligskiniz nasildir?”
sorusunun cevabi i¢in igerik analizinin sonucu asagidaki Tablo 9’da
verilmigtir. Veri analiz sonucunda, O6gretmenlerin 6zel yetenekli
ogrencilerin olumsuz davraniglar karsisinda veli iletisimi konusuna
iliskin goriisleri tek boyutta belirlenmistir. Icerik analiz sonucunda
Ogretmenlerin  Ustiin  yetenekli Ogrenci davraniglarinin
degerlendirmesine dair bulgular alt kategori, kategori ve tema
seklinde olusturulmus ve asagidaki Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 20. Olumsuz Davranmislar Karsisinda Veli Iletisimi

Tema Kategori Alt Kategori Frekans
Olumsuz Veli ile goriisiiyorum 11
Olumsuz
Davranislar Davranislar
Karsisinda 3 isbirligi teklif ediyorum 3
; Karsisinda
Veli S
A Veli Iletisimi .
Ietigimi Bazen veli ile anlagma yapilmiyor 2

Ogretmenlerin &zel yetenekli 6grencilerin olumsuz davranislari
kargisinda veli iletisimine dair genel olarak degerlendirildiginde en
fazla veli ile goriisiiliip ¢ozlimler buldugu ortaya ¢ikmistir. Burada
veli ile igbirligi i¢inde ¢alistiklarini ifade ederken bazen de velilerle
anlagsamadiklarini beyan etmislerdir.

K1: Veli ile goriisiiyorum

K2: Onsuz davraniglarimi degistirmede velilerimin destegi var

onlarin da rahatsiz oldugu davraniglar bulundugu icin bu
konuda iletigim halinde sorunlar1 ¢é6zmeye c¢alisiyoruz

K3: Olumsuz davraniglarini bildiriyorum. Bunu. Nedenlerini

bulmak ve yok etmek i¢in veli iletisimi gerekiyor

K4: Durumu net ve agik bir sekilde anlatiyorum. Olumsuz

davraniglarin sonuglari neler olur onu da net bir sekilde ifade
edip isbirligi teklif ediyorum

KS5: Veli ve rehberlik servisi ile iletisim i¢inde olurum

K6: Veli'nin benim aldigim kararlara destek olmasini istiyorum

K7: letisim kurarak farkli ¢alismalara ydnlendirmek oluyordu.

KS8: Veli ile siirekli iletisim halinde olup, olumsuz davraniglarda

neler yapabilecekleri konusunda 6nerilerde bulunuyoruz.
K9: Yok.
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K10: Veli goriismelerinde Ogrencinin durumu hakkinda fikir
aligverisi

K11: Iletisime gegiyorum

K12: lyidir

K13: Ailesinin yapmasi gereken diizeltmesi gereken bir konu yada
alan varsa bilgi veriyorum yonlendiriyorum

K14: Gerekli tedbirleri almasi1 ve olumlu davraniglarini nasil 6n
plana ¢ikarabilecegine vurgu yapryorum

K15: Veliye de uygun bir dille olumsuz davranislarin sonuglar1 ve
ileride karisilacag: sikintilarin altini ¢iziyorum....

K16: Goriigmeler yapiyoruz

K17: Veli bana hak veriyor

K18: Bazen anlasamiyoruz. Ciinkii cocuk 6zel yetenekli olunca,
aile olumsuz bir durumu kabullenemiyor. Ancak ayni tarafta
oldugumuzu anlatinca ve ¢ocugun iyiligi i¢in oldugunu
hissettirince orta noktay1 buluyoruz

K19: Herhangi bir sorun yasamiyorum

K20: Davranist hakkinda konusuyoruz.
Olumsuz davraniglarini diizeltmeye caliyoruz .

K21: Miimkiin oldugunca olumsuzlugun sonucunu anlatmaya
calistyorum. Ornekler veriyorum.

K22: Isbirligi i¢inde

K23: Veli de bu durumu biliyor

K24: Diizeltilmesi gereken davranisin boyutu Snemlidir, diger
velilere nasil tedbirler alinmasi isteniyorsa Ingiltereli
cocuklarin bellerine de ayni tedbirler iletilmektedir.

K25: Konusarak ¢6zmek

K26: Bir 6grencinin 6zel yetenekli olmasi, olumsuz davraniglarini
gormezden gelmemize neden olmamali. Gerektiginde velisi ile
de goriislip, olumsuz davraniglar1 azaltmak hatta olumluya
yonlendirmek i¢in ortak bir strateji izlenmelidir.

K27: iletisime gegip objektif davraniyorum

Olumsuz Davramslar Karsisinda Rehberlik Servisi Destegi
Temasi

Arastirmanin ilk problemi olan “9. Rehberlik servisinin bu konuda

destegi oluyor mu? Aciklar misiniz.” sorusunun cevabi igin igerik
analizinin sonucu asagidaki Tablo 2’de verilmistir. Veri analiz

sonucunda, Ogretmenlerin 6zel yetenekli G6grencilerin olumsuz

davraniglar karsisinda rehberlik servisi destegi konusuna iligkin
goriisleri tek boyutta belirlenmistir. Icerik analiz sonucunda
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Ogretmenlerin  Ustlin  yetenekli Ogrenci davranisglarinin
degerlendirmesine dair bulgular alt kategori, kategori ve tema
seklinde olusturulmus ve agagidaki Tablo 3’te sunulmustur.
Tablo 21. Olumsuz Davranislar Karsisinda Rehberlik Servisi Destegi

Tema Kategori Alt Kategori Frekans

Olumsuz Olumsuz Bilgi aligverisi yapryorum 4
Davramiglar  Davranislar ~ Ogrenci ile birebir goriisme

Karsisinda  Karsisinda yaparak 5
Rehberlik  Rehberlik Siirekli destek vermekte 18
Servisi Servisi 1

Destegi Destegi Olmuyor 2

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin olumsuz davraniglari
karsisinda  rehberlik  servisi destegine dair genel olarak
degerlendirildiginde rehberlik servisi ile siirekli iletisim halinde
olduklari, destek verdikleri, ogrencilerle birebir goriismeler
yaptiklar1 ortaya cikmistir. Ayrica bilgi aligverisinde bulunarak
destek aldiklarini da ifade ettikleri goriilmektedir.

K1: Tabi ki ihtiyac halinde onlarla bilgi Aligverisi yapiyorum

K2: Evet rehberlik servisinin bu konuda destegi oluyor 6grenci ile
rutin  gorligmeler yaparak uzman gozii ile benim
uygulayabilecegim yontemler hakkinda bilgilendirmelerde
bulunuyor

K3: Evet oluyor. Etkinliklerde bizlere destek oluyorlar

K4: Evet oluyor. Ozelikle klasik ydntemlerle sonug elde
edilemeyen durumlarda farkli bakis agilart gelistirmek igin

KS5: Oldukga destek oluyor

K6: Her zaman desteklerler. Gerek 6grenci gerek veli ile iletigim
halindeler

K7: Evet. Aile, ¢ocuk ve bizimle siirekli iletisim halinde olup
stire¢ hakkinda stirekli bilgilendirmeler yapiyorlar.

K8: Kesinlikle evet. Bazi durumlarda nasil davranmamiz
gerektigini bilemiyor, neler sdyleyecegimiz konusunda fikir
altyoruz. lyi ki varlar.

K9: Olsayd1 yardime1 olurlardi diye diisiiniiyorum.

K10: Tanilama ve yonlendirme, smav takvimi Hakkinda bilgileri
rehberlik servisimizden aliyoruz.

K11: Evet

K12: Yani oluyor da olmuyor da ¢ocugu biz daha iyi tanidigimiz
i¢in , tavsiye plan alabiliyoruz

K13: Evet oluyor ozellikle iletisim becerileri arkadas iligkileri
noktasinda destek saglaniyor
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K14: Veli goriigmeleri ayarlayip, olumsuz davranislar oldugunda
yonlendirme yapiyorum

K15: Evet oluyor.... Zaman zaman onlardan teknik destek
altyorum....

K16: Ogrenci ve veli goriigmeleri yapiyorlar

K17: Evet. Ogrenci ile goriisme yapiyorlar

K18: Rehber 6gretmenimizle siirekli iletisim igindeyiz. Ara ara
Ogrenci ve veli ile goriismeleri oluyor.

K19: Bireysel goriismeler yapiyor

K20: Oluyor.
En azindan nasil bas edecegimiz konusunda fikir aligverisi
yaplyoruz

K21: Olmuyor. Kendim ¢dzmeye calisiyorum

K22: Oluyor. Bir problem oldugu zaman destekliyorlar

K23: Evet

K24: Rehberlik servisi bu konuda olumlu ydnde yardimci
olmaktadir ancak {istiin yetenekli bireyler konusunda tiim
paydaslarin  6zel bir egitimden ge¢cmeleri gerektigini
diigtiniiyorum.

K25: Oluyor

K26: Evet. Ogrencimizle ilgili problemi rehber 6gretmenimizle
gorliglirliz. O da miisait bir zamaninda O6grenci ile 0Ozel
gorlismeler yapar. Gerekiyorsa, velisini ¢agirip, veli ile de
gorusur.

K27: Evet . Birebir goriismeler yapiyor.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu caligmanin amaci, 6gretmen goriislerine gore, 6zel yetenekli
ogrencilerin sinif i¢i davraniglarimin degerlendirilmesi, olumsuz
davramiglarina  yonelik  ¢Oziim  Onerilerini  belirlemektir.
Ogretmenlerin 6zel yetenekli Ogrencilerde begenilen davranis
konusuna dair genel olarak degerlendirildiginde en fazla farkli bakis
acisina sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica sorumluluk sahibi
olmalari, hizli 6grenmeleri ve merakli olmalarini ifade etmislerdir.

Genel olarak, caligmamizdaki Ogretmenlerin istiin yetenekli
cocuklara iliskin algilari, literatiirde ifade edilen iistiin yeteneklilige
iligkin goriisleri yansitmaktadir. Katilimcilarin belirttigi davranissal
ozellikler, listiin yetenekli ¢ocuklarin ortalamanin iizerinde 6grenme
yeteneklerine, daha gelismis okuryazarliga, karmasik kelime
dagarcigina, belirgin 6grenme ilgi alanlarina, hizli bilgi edinme,
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kendini elestirme becerisine, milkemmeliyetcilige ve daha yiiksek
yetigkin basarisinin bir 6ngoriiciisii olarak iistiin 1Q'ya sahip olma
yoniindeki olumlu goriisle uyumludur (Netz, 2014; Vaivre-Douret,
2011).

Ogretmenlerin dzel yetenekli 6grencilere davranis sekli konusuna
dair genel olarak degerlendirildiginde en fazla diger 6grencilere
davrandigi gibi davramig sergiledikleri ortaya c¢ikmistir. Bazi
katilimcilar bireysel farkliliklarima gore davrandiklarini ifade
ederken digerleri ise O0grenme hizina gore ve seviyelerine gore
davrandiklarini  beyan etmiglerdir. Ayrica smiftan farkh
davrandiklarini ifade eden 6gretmenlerde bulunmaktadir.

Smif uygulamalar agisindan, tesvik edici kaynaklar kullanmak,
daha zorlu ve farklilastirllmis gorevler se¢mek, iistiin yetenekli
ogrencileri etkinliklere dahil etmek, Ogretmene ve akranlarina
yardimci olmak icin onlara yardimci rolii vermek ve degerlendirme
kriterlerindeki zorluk seviyesini yilikseltmek, katilimcilarin normal
siniflarinda  dstlin -~ yetenekli  ¢ocuklarla  ¢alismak  igin
benimsediklerini iddia ettikleri farklilagtirilmig Ogretim ve
degerlendirme stratejileridir. Bu tiir stratejiler, literatiirde yetenekli
ogrencilerin ihtiyaglarim1 ve ilgi alanlarini kargilamak ve onlari
motive tutmak i¢in uygun olarak vurgulanmistir (Benny & Blonder,
2016; Little, 2012; Welsh, 2011). Sinif uygulamalariyla ilgili olarak,
katilimcilarin yetenekli gocuklarla benimsediklerini iddia ettikleri
yaklasim, yetenekliligi esas olarak akademik ve entelektiiel 6zellikler
merceginden gorme egilimleriyle tutarlh gérinmektedir

Simif arkadaslarinin 6zel yetenekli Ogrencilere davranis sekli
konusuna dair genel olarak degerlendirildiginde en fazla diger
arkadaslarina davrandigi gibi davranis sergiledikleri ortaya ¢ikmustir.
Bazi katilimeilar sorunlar yasandigini ifade ederken iistiin yetenekli
ogrencilerin dislandiklarimi da belirtmislerdir. Ayrica oldukga
uyumlu arkadagliklar yasandigini da ifade eden Ogretmenler de
bulunmaktadir.

Ogretmenlerin dzel yetenekli dgrenci velileri ile iliskisi konusuna
dair genel olarak degerlendirildiginde en fazla siirekli iletisim halinde
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Baz1 katilimcilar 6zel yetenekli 6grenci
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veliler ile igbirligi i¢inde calistiklarini ve bu caligmanin uyumlu
oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin sinif igi diizeltilmesi
gereken davranislar konusuna dair genel olarak degerlendirildiginde
en fazla diger arkadaslarina s6z hakki tanimak istemedikleri ortaya
¢ikmistir. Bunu sorulara hazir cevap vermesi, ¢abuk sikilmalari,
kendilerini iisiitiin gdrmeleri takip ettigi ortaya ¢cikmistir.

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin sinif igi diizeltilmesi
gereken davraniglarin kaynagi dair genel olarak degerlendirildiginde
en fazla veli/aile tutumlarindan kaynaklandigi ortaya ¢ikmistir. Bunu
cabuk sikilmalari, kendilerini {stiin gormeleri, asir1 Ozgilivenli
olmalar takip ettigi ortaya ¢ikmistir.

Calismamizdaki sadece birkag Ogretmen, istiin yetenekli
cocuklarin sosyal ve duygusal 6zelliklerinden bahsetmis ve bu, iistiin
yetenekli ¢ocuklar1 sosyal iliskiler ve uyum zorluklar1 ve olumsuz
davraniglar sergileyen kisiler olarak tasvir eden onceki ¢aligmalarin
bulgularint desteklemektedir (Reis-Jorge vd., 2021). Bu baglamda
bulgularimiz, katilimcilarimizin genel olarak istiin yetenekli
cocuklarin kisiliklerinden ve sosyal ve duygusal 6zelliklerinden daha
cok entelektiiel ve akademik becerilerine deger verme egiliminde
olduklarimi gostermektedir.

Ogretmenlerin &zel yetenekli 6grencilerin olumsuz davranislari
karsisinda neler yaptiklarina dair genel olarak degerlendirildiginde
en fazla iistiin yetenekli 6grenci ile konustuklarini, ikna etmeye
calistiklart ortaya ¢ikmistir. Bunu uyarmalari, rehberlik servisinden
destek istemeleri, aileden destek istemeleri takip ettigi ortaya
¢ikmistir.

Ustiin yetenekli dgrenciler igin farklilastirma uygulamalari ve
etkinliklerinin normal siniflarda uygulanmasinin 6niindeki baslica
engelleri tartisirken, VanTassel-Baska ve Stambaugh (2005) ve Jie
ve Hassan (2019) gibi yazarlar, Ogretmenlerin {iistiin yetenekli
cocuklarla basa ¢ikmalarina yardimci olmak i¢in okullardaki
psikologlar ve 0Ozel egitim Ogretmenleri gibi teknik personelin
rolliniin dnemini vurgulamislardir. Bu, katilimcilar tarafindan stiin
yetenekli cocuklarla ¢calismalarini desteklemek i¢in bir 6lgiit olarak
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da Omerilmistir. Sinifla konusmak ve {stiin yetenekliligin ne
oldugunu anlamalarimi saglamak, boylece farkliliklar1 kabul edebilir
ve ustiin yetenekli sinif arkadaglariyla daha iyi bir iliski kurabilirler
ve ailelerin okul hayatina diizenli katilimmi tesvik etmek,
katilimcilarimiz tarafindan belirtilen diger yararh stratejilerdi ve bu,
iistiin yetenekli cocuklarla karsilasilan zorluklarin iistesinden gelmek
icin Ogretmenlerin uygulayabilecegi hafifletici stratejiler olarak
literatiirde yapilan oOnerilerle uyumludur (Olszewski-Kubilius ve
digerleri, 2014).

Ogretmenlerin &zel yetenekli 6grencilerin olumsuz davranislari
karsisinda veli iletisimine dair genel olarak degerlendirildiginde en
fazla veli ile goriisiiliip ¢ozlimler buldugu ortaya ¢ikmistir. Burada
veli ile igbirligi i¢inde galistiklarini ifade ederken bazen de velilerle
anlagsamadiklarini beyan etmislerdir.

Ogretmenlerin &zel yetenekli 6grencilerin olumsuz davranislari
karsisinda  rehberlik  servisi destegine dair genel olarak
degerlendirildiginde rehberlik servisi ile siirekli iletisim halinde
olduklari, destek verdikleri, ogrencilerle birebir goriismeler
yaptiklar1 ortaya c¢ikmistir. Ayrica bilgi aligverisinde bulunarak
destek aldiklarini da ifade ettikleri goriilmektedir.

Aile ve okul, ¢ocuklarin ilk egitim siitunlarmi temsil eder. Ustiin
yetenekli ¢ocuklar s6z konusu oldugunda, aile ve okul, ¢ocuklarin
benzersiz Ozelliklerini ve egitim ihtiyaglarim karsilamak ve
cocuklarin potansiyellerinin tam gelisimini tesvik etmek i¢in tegvik
edici bir ortam yaratmak iizere 6zel olarak tasarlanmis ortak bir
Ogretim ve 0grenme siireci uygulamalidir (Gama, 2007). Okulun rolii,
her {iistiin yetenekli 6grencinin sosyal ve kiiltiirel ihtiyaglarina
yanitlar1 harekete gegirmektir. Ogretmenlerin ifadeleri ve {istiin
yeteneklilik algilarin ve iistiin yetenekli 6grencilere egitim verme
deneyimlerini ortaya c¢ikaran bu arastirma sonuna gore iistiin
yetenekli ¢ocuklarin normal siniflarda egitim almasina iligkin mevcut
literatiire katkida bulunmaktadir.

Genel olarak, bulgular, 6gretmenlerin {stiin zekalilik hakkindaki
goriisleri, 6gretmenlerin iistiin zekali gocuklarin 6grenme ihtiyaglari
ve gelisimiyle ilgilenmek icin benimsedikleri stratejiler ve



324 Ozel YeteneklilerAlaninda Farkli Disiplinlerden Arastirmalar

Ogretmenlerin Uistiin zekdli ¢ocuklarin normal smiflara entegre
edilmesiyle ilgili  g¢alismalarinda  karsilastiklar1  zorluklar
incelendiginde  onceki  calismalarin  bulgulariyla  benzerlik
gostermektedir.

Ogretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilerle uygulayabilecekleri
etkili uygulamalara iliskin daha iyi bir yontem ve daha derin bir
icgdrii saglayan daha fazla katilimciyla daha fazla ¢alismaya ihtiyag
olabilir. Egitim girisimlerinin 6gretmenlerin siif i¢i uygulamalar
iizerindeki etkisi ve uygulamadaki degisikliklerin yetenekli egitim
uygulamalarina nasil aktarilabilecegi, arastirma i¢in ilgili bir alandir.

Sonug olarak;

Ozel yetenekli dgrencilerde begenilen davranis olarak en fazla
farkli bakis agisina sahip olduklari, sorumluluk sahibi olmalari, hizli
ogrenmeleri ve merakli olmalarini ifade etmislerdir.

Ogrencilere davranis sekli konusunda en fazla diger dgrencilere
davrandig1 gibi davranis sergiledikleri, bireysel farkliliklarina gore
davrandiklarini ifade ederken digerleri ise 6grenme hizina gore ve
seviyelerine gore davrandiklarini beyan etmislerdir.

Smif arkadaslarinin 6zel yetenekli 6grencilere davrams sekli
konusunda en fazla diger arkadaglarina davrandigi gibi davranis
sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Bazi katilimcilar sorunlar yagsandigini
ifade ederken {istiin yetenekli ogrencilerin dislandiklarini da
belirtmisglerdir.

Ogretmenlerin  6zel yetenekli 6grenci velileri ile iligkisi
konusunda siirekli iletisim halinde olduklari, isbirligi icinde
calistiklart ve bu ¢alismanin uyumlu oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin sinif igi diizeltilmesi
gereken davraniglar konusunda en fazla diger arkadaslarina s6z hakk1
tanimak istemedikleri, sorulara hazir cevap vermesi, c¢abuk
sikilmalari, kendilerini iistiin gormeleri oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin sinif igi diizeltilmesi
gereken davraniglarin kaynagi dair en fazla veli/aile tutumlarindan
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kaynaklandig1 ve ¢abuk sikilmalari, kendilerini {istiin gérmeleri, asir1
Ozglivenli olmalan takip ettigi ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin &zel yetenekli 6grencilerin olumsuz davranislari
karsisinda neler yaptiklarina dair en fazla {istiin yetenekli 6grenci ile
konustuklarini, ikna etmeye calistiklar1 ortaya c¢ikmistir. Bunu
uyarmalar1, rehberlik servisinden destek istemeleri, aileden destek
istemeleri takip ettigi ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin olumsuz davranislari
karsisinda veli iletisimine dair veli ile goriisiiliip ¢6ziimler buldugu
ortaya ¢cikmigtir. Burada veli ile igbirligi i¢inde ¢alistiklarini ifade
ederken bazen de velilerle anlasamadiklarini beyan etmislerdir.

Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin olumsuz davranislari
karsisinda rehberlik servisi desteginde, rehberlik servisi ile siirekli
iletisim halinde olduklari, destek verdikleri, 6grencilerle birebir
goriismeler yaptiklari ortaya ¢ikmstir.

Uygulamacilara Yonelik Oneriler

Ustiin yetenekli gocuklarin ailelerine egitim desteginin yan1 sira
psikolojik destek saglanmalidir. Bu destekler siireklilik haline
getirilmelidir.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi ve Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan istiin yetenekli ¢ocuklara yonelik miifredat ve uygun
ornek uygulamalar hazirlanabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler

Bu calisma istiin yetenekli ¢ocuklarin sinif i¢i davranislari,
Ogretmen goriisiine gore incelenmistir. Benzer bir arastirma, rehber
Ogretmen, aile ve okul yonetiminin bakig agisiyla arastirma konusu
yapilarak bu aragtirma sonuglariyla sentezlenebilir.
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