MUZIK SANAT
ve EGITIMINDE

CAGDAS YAKLASIMLAR-XI

EDITORLER:
PROF. DR. BEGUM 0z
DOC. BAHADIR COKAMAY

yayinevi



Miizik Sanati ve Egitiminde Cagdas Yaklagimlar-XI
Editorler: Prof. Dr. Begiim Oz, Dog. Bahadir Gokamay

Yayinevi Grubu Genel Bagkani: Yusuf Ziya Aydogan (yza@egitimyayinevi.com)
Genel Yayin Yonetmeni: Yusuf Yavuz (yusufyavuz@egitimyayinevi.com)

Sayfa Tasarimi: Kiibra Konca Nam

Kapak Tasarimi: Egitim Yayinevi Grafik Birimi

T.C. Kltir ve Turizm Bakanhgi
Yayinci Sertifika No: 76780

ISBN: 978-625-385-603-8
E-ISBN: 978-625-385-706-6
1. Baski, Aralik 2025

Baski Cilt: Vadi Grafik Tasarim ve Reklamcilik Ltd. Sti.
ivedik Org. San.1420. Cad. No: 58/1 Yenimahalle/ANKARA
Matbaa Sertifika No: 47479

Kiitiiphane Kimlik Karti
Miizik Sanati ve Egitiminde Cagdas Yaklagimlar-XI

Editérler: Prof. Dr. Begiim Oz, Dog. Bahadir Cokamay
VI+144 s., 160x240 mm

Kaynakga var, dizin yok.

ISBN: 978-625-385-603-8

E-ISBN: 978-625-385-706-6

Copyright © Bu kitabin Tirkiye'deki her turli yayin hakki Egitim Yayinevi'ne aittir. Bltln
haklari saklidir. Kitabin tamami veya bir kismi 5846 sayili yasanin hiikimlerine gore
kitabi yayimlayan firmanin ve yazarlarinin 6nceden izni olmadan elektronik/mekanik
yolla, fotokopi yoluyla ya da herhangi bir kayit sistemi ile gogaltilamaz, yayimlanamaz.

yayinevi

Yayinevi Tiirkiye Ofis: istanbul: Egitim Yayinevi Tic. Ltd. Sti., Atakent mah.
Yasemen sok. No: 4/B, Umraniye, istanbul, Tiirkiye

Konya: Egitim Yayinevi Tic. Ltd. $ti., Fevzi Cakmak Mah. 10721 Sok. B Blok,
No: 16/B, Safakent, Karatay, Konya, Ttrkiye

+90 332 351 92 85, +90 533 151 50 42

bilgi@egitimyayinevi.com

Yayinevi Amerika Ofis: New York: Egitim Publishing Group, Inc.

P.O. Box 768/Armonk, New York, 10504-0768, United States of America
americaoffice@egitimyayinevi.com

Lojistik ve Sevkiyat Merkezi: Kitapmatik Lojistik ve Sevkiyat Merkezi, Fevzi Cakmak Mah.
10721 Sok. B Blok, No: 16/B, Safakent, Karatay, Konya, Turkiye
sevkiyat@egitimyayinevi.com

E-Ticaret: +90 553 950 50 37

Kitabevi Subesi: Egitim Kitabevi, Slikran mah. Rampali 121, Meram, Konya, Turkiye
+90 332 499 90 00
bilgi@egitimkitabevi.com

internet Satis: www.kitapmatik.com.tr
bilgi@kitapmatik.com.tr
Kitabevi Hatti: +90 501 651 92 85

EGITIM YAYINEV] = |
GRUBU o PR



ICINDEKILER

KLARNET EGITiMINDE YENILIKCi YAKLASIMLAR:
GENISLETILMIS TEKNIKLERIN KULLANIMINA YONELIK
EGITIMCI GORUSLERI.......cccoeeeeeerensesesesessssseseseseseseseseans 1

Ali Taha Damar, Ajda Senol Sakin

EFFECTIVENESS OF THE FLIPPED LEARNING MODEL IN
UPPER SECONDARY MUSIC INSTRUCTION ................. 25

Nur Didem Taskiran, Ajda Senol Sakin

AYRILIP BIRLESME TEKNiGi KULLANIMININ TEMEL
MUZIiK YAZI VE OGELERININ OGRETIMi UZERINDEKI
ETKILERININ INCELENMESI .....ooeeeeeeceeeeeeeeeeeeeeeeesmeesnes 43

Cemre Bayat, Yal¢in Yildiz

MUZiK OGRETMENLERININ AKTIF OGRENMEYE YONELIK
ALGILARININ iINCELENMESI......ccceeeeeeoeesemessmsessessnessnness 57

Tuna Eryillmaz, Yal¢in Yildiz

GOC VE MUZIK EGITiMi KONUSUNDA YAPILAN
ULUSLARARASI CALISMALARIN EGILIMLERININ
BELIRLENMESI.......cocvrererersssesnsassesssasssssssssssssassssssasannens 83

Eda Nergiz



2

HARMANLANMIS OGRENME YAKLASIMI iLE PiYANO
e 1 105

Hamza Serdar Turan

HALK EGIiTiMi MERKEZLERINDE ViYOLONSEL EGITIMINE
YONELIK KURS PROGRAMI ONERISI.....c.cccoeeeeeeereacnns 121

Cigdem Saylam Kircioglu



ONSOZ

Miizik egitimi; bireyin estetik duyarliligini gelistiren, yaraticiligini besleyen,
biligsel, duyugsal ve kiiltiirel boyutlariyla insan gelisimine biitiinciil katki
sunan ¢ok katmanli bir alan olarak giincelligini her donemde korumaktadir.
Glinlimiizde miizik egitimi arastirmalari, yalnizca sanatsal aktarim siireglerini
degil; 6grenme kuramlarini, pedagojik dontisiimleri, teknolojik gelismeleri ve
toplumsal degisimleri de kapsayan genis bir perspektif icinde ele alinmaktadir.
Bu durum, alanm kuramsal temellerinin yeniden diisiiniilmesini ve uygulama
sahalartyla daha giiclii baglar kurulmasini zorunlu kilmaktadir.

Elinizdeki Miizik Sanati ve Egitiminde Cagdas Yaklagimlar — XI baglikli bu
ciltte yer alan calismalar; calgi egitimi, cagdas 6gretim modelleri, aktif ve
harmanlanmis 6grenme yaklagimlari, yasam boyu 6grenme, kapsayici egitim,
kiilttirel cesitlilik ve gog gibi miizik egitiminin giincel ve giderek 6nem kazanan
arastirma alanlaria odaklanmaktadir. Her bir boliim, kendi arastirma problemi,
yontemi ve bulgular1 dogrultusunda bagimsiz bir akademik biitiinliik sunmakta;
bununla birlikte kitap genelinde miizik egitiminin doniisen dogasina iliskin
ortak bir diisiinsel zemin olusturmaktadir. Eser bu yoniiyle, hem ulusal hem
de uluslararasi literatiirle iligski kuran, elestirel ve yenilik¢i bir bakis agisini
yansitmaktadir.

Kitapta yer alan caligmalarin ortak paydasi; miizik egitiminin geleneksel
yaklasimlarla smirli kalamayacagi, ¢agin pedagojik, teknolojik ve toplumsal
dinamikleri dogrultusunda siirekli olarak yeniden ele alinmasi gerektigi
anlayisidir. Bu yaklasimim; miizik egitimi alaninda c¢alisan akademisyenler,
aragtirmacilar, 0gretmenler ve lisansiistii 6grenciler i¢in hem kuramsal bir
referans c¢ercevesi hem de uygulamaya doniik giiclii bir kaynak sunacagina
inaniyoruz. Bu eserin ortaya cikmasinda degerli katkilarini sunan tiim
yazarlarimiza, akademik {iretim siirecini titizlikle yiirliten arastirmacilarimiza
ve serinin her asamasinda destegini siirdiiren Egitim Yayinevi’ne igten tesekkiir
ederiz.

Editorler
Prof. Dr. Begiim OZ
Doc. Bahadir COKAMAY






KLARNET EGITiMINDE YENILIKCi YAKLASIMLAR:
GENISLETILMIS TEKNIKLERIN KULLANIMINA YONELIK
EGITIMCI GORUSLERI*

Ali Taha Damar?, Ajda Senol Sakin®

GIRIS

19. yiizyilin sonlarindan itibaren ortaya ¢ikan ve 20. yiizyilla birlikte hiz
kazanan yenilik¢i sanat akimlari, miizigin gelisiminde temel belirleyicilerden
biri olmustur (Karagetin, 2013). Bu donemde Empresyonizm, Fiitlirizm, Neo-
klasisizm, Ekspresyonizm, Dadaizm, Atonalite, On iki ton teknigi, Serializm,
Elektronik miizik, Puantilizm, Kavramsal sanat, Belirsizlik (Indeterminizm),
Mikrotonalite ve Minimalizm gibi akimlar 6ne ¢ikmaktadir (Dogan, 2019).

Bu akimlarin arka planinda sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve ekonomik dinamikler
yer almakta; s6z konusu degisim ve doniistimler 6zellikle miizik alaninda giiclii
bir bigimde hissedilmektedir. Her yiizyil, kendinden 6nceki donemin izlerini
tagisa da, sanatgilarin estetik kaygilar1 ve diisiinsel yonelimleri dogrultusunda
farklilasmis ve doniisiime ugramistir (Akansu, 2016). Sanat akimlarindaki hizl
gelisim ve 20. yilizyilin toplumsal olaylari, bestecileri yeni arayiglara ve farkl
deneyimlere yonlendirmistir (Senol Sakin, 2018).

Tarihin her ddneminde degisimlerin yasandigi bilinmektedir. Ancak
modern c¢ag bestecileri tarafindan, teknolojik gelismelerin de etkisiyle,
gelenekselden uzaklagilarak donemin bir yansimasi olan “yeninin” insa edildigi
gortilmektedir (Machlis, 1961). S6z konusu yeni miizik anlayisinda, klasik Bat1
miizigi kurallarmin yukarida belirtilen sanat ve diisiince akimlar1 sonucunda
yikilmasiyla birlikte ses paletinin genisletildigi ve icra ¢esitliliginin artirildigt
anlasiimaktadir (Ishii, 2005; Strange ve Strange, 2003).

20. ylzyilin ikinci yarisinda bestecilerin ve icracilarin ses paletlerine
onemli sayida yeni kaynak eklenmistir. Tarihin hi¢bir doneminde, bu 6l¢iide
yeni performans imkanlarinin gelistirilmesine taniklik edilmemistir. Dadaizm
ekollinlin giiriiltii orkestralari, Erik Satie’nin Parade eserinde daktilonun,

*  Bu aragtirmada yapay zeka destekli araglardan, yalnizca metnin dilsel ve tislupsal agidan iyilestirilmesi ile bigimsel
tutarliligin saglanmasi amaciyla yararlanilmistir. Calisma kapsaminda bilgi ve belgelerin taranmasina ve analizine
yonelik tiim stiregler, elde edilen bulgularin se¢imi ve raporlanmasi ile bilimsel yorum ve sonuglarin tamami yazar
tarafindan yiiriitiilmiis ve kaleme alinmistir. Ayrica, kullanilan kaynaklarin tespiti, dogrudan alintilarin belirlenmesi ve
metin i¢i atiflarin dogrulugunun denetlenmesi yazarin sorumlulugunda gergeklestirilmistir.

1 Bu c¢aligma Ali Taha Damar’in Dog. Dr. Ajda Senol Sakin danismanliginda hazirladigi “Genisletilmis Klarnet

Tekniklerinin Tiirkiye’deki Klarnet Egitiminde ve Cagdas Tiirk Miiziginde Kullanimina Y énelik Klarnet Egitimcilerinin
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George Antheil’in Ballet Mechanique’inde ugak motorlarinin kullanimi ve
John Cage’in elektro-akustik miizik alanindaki deneysel ¢alismalari, donemin
mizik diinyasina yeni ses kaynaklarinin kazandirilmasina o6rnek olarak
gosterilebilir. Elektro-akustik ve dijital teknolojilerin sagladigi imkanlarla
birlikte neredeyse simirsiz ses kaynagi kullanima sunulmus ve bu durum,
besteci, icraci ve dinleyiciye genisletilmis bir tin1 paleti saglamistir. Ayrica, s6z
konusu tekniklerin varlig1 sayesinde, 19. ylizyilin geleneksel icra kaynaklari
tizerinde deneyler yapilmis, ¢esitlendirilmis ve gelistirilmistir. Bu siireg
sonucunda ¢agdas sanat¢ilar ve besteciler tarafindan ¢algilardaki seslendirme
teknikleri dylesine genisletilmistir ki, 18. ve 19. yiizyilda kullanilan yontemler
artik yalnizca ¢alginin imkanlarimin bir bolimiinii temsil eder hale gelmistir
(Strange ve Strange, 2003).

Cesitlendirilmis ve gelistirilmis  genisletilmis  tekniklerin  klarnet
eserlerinde de kullanildigr goriilmektedir. Klarnetin, miizikteki ilerlemeleri
ve yenilik¢i arayislart yansitmaya elverisli yapisi nedeniyle 6nemli sayida
genisletilmis ¢alim tekniginin gelistirilmesine imkan tantyan bir ¢algi oldugu
belirtilmektedir (Lovelock, 2013). Lovelock (2013) tarafindan, bu tekniklerin
seslendirilmesinde icracilar arasinda gesitlilik bulundugu; farkli seslendirme
stillerine sahip klarnet¢ilerin genisletilmis teknikleri uygularken yorumlarini
icraya kattiklari i¢in bu tekniklerin kisisel bir yansima olarak farkli bigimlerde
ortaya cikabildigi ifade edilmistir.

Genisletilmis tekniklerin klarnet eserlerinde yer almasi, miizik egitimcileri ve
icracilar agisindan gorece yeni bir olgu olarak degerlendirilmektedir (Meadows,
2019). Bununla birlikte mevcut klarnet repertuvari incelendiginde, bu teknikleri
iceren eserlerin ¢ogunlukla Ogrenci icracilar tarafindan seslendirilemedigi,
s0z konusu eserlerin ileri ya da virtiioz seviyedeki klarnetgiler i¢in yazildigi
ve bu nedenle geng ya da 6grenci diizeyindeki icracilar igin zorlayict oldugu
uluslararasi literatiirde belirtilmektedir (Karagetin, 2013; Meadows, 2019;
Ozay, 2022). Bu bulgular dogrultusunda, besteciler tarafindan basit ve orta
seviyelerdeki klarnet eserlerine de diizeye uygun genisletilmis tekniklerin
eklenmesinin gerekli oldugu onerilmektedir.

Genisletilmis tekniklerin 6gretilmesiyle, G6grencilere modern miizigin
gelisen repertuvarinin gereksinimlerini kargilama becerisi kazandirilmaktadir
(Ghahremani, 2016). Cherry (2009) tarafindan, geleneksel olarak kabul edilen
klasik teknikler ile genigletilmis tekniklerin egitim ve Ogretimi arasinda bir
esitsizlik bulundugu ifade edilmistir. Glinlimiiz ¢algi egitiminde genisletilmis
tekniklerin zorunlu bir unsur haline geldigi vurgulanmis, ancak bu konuda ¢esitli
sorunlarin mevcut olduguna dikkat ¢ekilmistir. Nitekim 6gretici konumundaki
egitimcilerin gerekli donanima sahip olmamalar1 sebebiyle, Ogrenciler
tarafindan s6z konusu tekniklerin yeterince uygulanamadigi belirtilmistir. Bu
dogrultuda Cherry (2009) tarafindan, lisans diizeyinde miizik egitimi veren
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kurumlarda “6grencilerin genisletilmis tekniklerle hangi asamada tanistirilmast
gerektigi” ve “pedagojik ac¢idan hangi yontemlerle 6gretilmesi gerektigi” gibi
sorulara odaklanan arastirmalar yuriitilmistiir.

Uluslararasi literatiirde bu agilardan genisletilmis tekniklerin ele alindigi
cesitli caligmalara rastlanirken, Tiirkiye’de genisletilmis klarnet tekniklerini
konu edinen iki ayrintili arastirmaya ulasilmistir (Karagetin, 2013; Ozay,
2022). Ancak bu tekniklerin klarnet egitiminde ve ¢agdas Tiirk miiziginde
ne diizeyde kullanildigina dair O6gretim elemani goriislerini ortaya koyan
herhangi bir ¢calismaya rastlanmamaistir. Ayrica ¢agdag Tiirk klarnet repertuvari
incelendiginde, 6zellikle son yillarda bu teknikleri igeren eserlerin sayisinin
arttigi; buna karsilik s6z konusu eserlerin seslendirilebilmesi icin klarnet
egitimi verilen kurumlarda bu tekniklerin 6gretimine yer verilmesinin gerekli
oldugu diisiiniilmektedir.

Bu dogrultuda, ulusal 6lgekte profesyonel miizik egitimi veren kurumlarda
klarnet egitimi sirasinda Ogrencilerin genigletilmis tekniklerin 6gretimini
alip almadiklari, aldilarsa hangi diizeyde icra ettikleri ve egitim siireglerinde
hangi eserlere yer verdiklerine iligskin sorulara yanit saglayabilecek herhangi
bir kaynaga ulagilamamisti. Dolayisiyla Tiirkiye’de klarnet egitiminde
genisletilmis tekniklerin kullanimima yonelik bir arastirmanm bulunmadigi
tespit edilmistir. Bu durum, s6z konusu tekniklerin Tiirkiye’deki klarnet egitimi
ve ¢agdas Tirk miiziginde kullanimina yonelik bir ¢aligmanin yiiriitiilmesini
gerekli kilmistir. Bu ¢ercevede arastirmanin problem ciimlesi, “Genisletilmis
klarnet tekniklerinin Tiirkiye’deki klarnet egitiminde ve ¢agdas Tirk
miiziginde kullanimina yonelik 6gretim elemani goriisleri nelerdir?” seklinde
belirlenmistir.

Ilgili problemin ¢dziimiine ydnelik olarak asagidaki alt problemlere yanit
aranmaktadir.

Klarnet egitimcilerinin;
1- Genisletilmis klarnet tekniklerinin egitimde kullanimina yonelik goriisleri
nelerdir?

2- Genisletilmis klarnet tekniklerinin ¢agdas Tiirk miiziginde kullanimina
yonelik goriisleri nelerdir?

Tez ¢aligmasi olarak gergeklestirilen bu ¢alismanin kitap boliimii olarak
yayimlanmak istenmesinin temel nedeni, arastirma bulgularinin yalnizca tez
formatinda smirli kalmayip, daha genis bir okuyucu kitlesine ulastirilmak
istenmesidir. Bu dogrultuda, Tirkiye’de klarnet egitiminde ve cagdas Tirk
miiziginde genisletilmis tekniklerin kullanimina iligkin 6gretim elemant
goriiglerinin ortaya konulmasi, so6z konusu tekniklerin egitim siireglerinde
hangi diizeyde yer aldig1 ve 6gretim siireglerinin belirlenmesi hedeflenmistir.
Boylelikle d6grencilerin ve egitimcilerin klarnet egitiminde yenilik¢i yontemler
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konusunda farkindalik kazanmalari, miifredat ve Ogretim siireglerinde bu
tekniklere daha bilingli bir sekilde yer verebilmeleri hedeflenmektedir.

Literatiir Taramasi

Uluslararas1 ve ulusal literatiirde genisletilmis klarnet tekniklerine
iligkin ¢esitli tez ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir. Gianini’nin (2022) doktora
tezinde, genisletilmis tekniklerin klarnet pedagojisine entegrasyon siireci
incelenmis, Weber ve Brahms eserleri iizerinden analizler yapilmis ve
inlii klarnet pedagoglariyla goriigiilerek uygulama kilavuzu niteliginde bir
kaynak sunulmustur. Ozay’m (2022) yiiksek lisans tezinde, 20. yiizyilda
baslayan yeni tin1 arayiglarmin tarihsel gelisimi ve klarnetteki yansimalari
ele alinmig, genisletilmis tekniklerin giinlimiizdeki kullanimina dair kapsamli
degerlendirmeler yapilmistir. Smilev (2022), Tomislav Zografski’nin Five Pieces
for Solo Clarinet, Op. 131/1 adli eserinde genisletilmis tekniklerin, 6zellikle
multifoniklerin, Makedon halk miizigi unsurlariyla nasil birlestirildigini ortaya
koymustur.

Ruth’un (2019) doktora tezinde, klarnet performansinda ayni anda sarki
sOyleme teknigi lizerinde durulmus, bu teknigin icracilar i¢in uygulanabilirligi
ve besteciler i¢in sundugu olasiliklar tartisilmistir. Meadows (2019), bes
esliksiz solo eser iizerinden Ogrencilerin geleneksel ve geleneksel olmayan
teknikleri Ogrenebilecekleri bir caligma programi gelistirmistir. Galbreath
(2019), William O. Smith’in Variants for Solo Clarinet eserinde kullanilan
genisletilmis teknikleri analiz ederek performans uygulamalarina ydnelik
onerilerde bulunmustur. Dierickx’in (2018) calismast ise Jorg Widmann’in
Fantasie for Clarinet Solo eserine odaklanmis, icracilar i¢in performans rehberi
sunmus ve ¢agdas tekniklere yonelik kapsamli bir kilavuz olusturmustur.

Iles (2015) doktora tezinde basklarnetin degisen rolii incelenmis, modern
literatiirde yer alan eserlerin seslendirilebilmesi i¢in genisletilmis tekniklerin
Ogrenilmesinin gerekliligi vurgulanmigtir. Lovelock (2013), multifonik ve
portamento tekniklerini aragtirarak performans zorluklarini ve ¢oziim dnerilerini
tartismistir. Karagetin’in (2013) sanatta yeterlilik tezinde, 20. yiizyildaki
sanat ve miizik akimlarinin klarnet ¢calma tekniklerine etkileri, cagdas Tirk
bestecilerinin goriisleriyle birlikte degerlendirilmistir.

Danard (2011), Kanadali bestecilerden siparis edilen 12 solo eser araciligiyla
genisletilmis tekniklerin pedagojik acidan nasil dgretilebilecegini ele almis ve
ogrenciler icin pratik bir rehber olusturmustur. Figueiredo (2009), Portekizli
bestecilerin eserlerinde genisletilmis tekniklerin kullanimini1 incelemis ve
icracilar i¢in yol gosterici bir kaynak sunmustur. Behm’in (1992) doktora
tezinde, 1960-1987 arasinda yazilmig alt1 esliksiz solo klarnet eserinde
kullanilan genisletilmis teknikler incelenmis ve bu tekniklerin literatiiriin
gelisiminde 6nemli bir rol {istlenecegi vurgulanmistir.
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Klarnet dis1 bir 6rnek olarak Deats (2001), genisletilmis korno tekniklerinin
pedagojik agidan ele alindigi calismasinda, s6z konusu tekniklerin
farkindaliginin artirilmasi ve uygulama alanlarinin genisletilmesi gerektigini
belirtmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel bir yaklasim olan durum caligmasi modeli
benimsenmigtir. Creswell’e (2018) gore nitel arastirmalar, belirli bir olgunun
ayrintilt olarak incelenmesini ve anlamlandirilmasini hedeflemektedir. Durum
caligmalart ise giincel bir olgunun kendi baglami igerisinde derinlemesine
arastirilmasini saglamaktadir. Bu dogrultuda, genisletilmis klarnet tekniklerinin
Tiirkiye’deki klarnet egitiminde ve ¢agdas Tiirk miiziginde kullanimina yonelik
Ogretim elemani goriiglerinin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla bu model tercih
edilmistir.

Merriam’a (2018) gore durum c¢aligmalari, aragtirmacilara belirli bir olguya
iligkin ayrintili ve zengin veri elde etme imkani sunmaktadir. Bu arastirmada
da benzer bicimde 6gretim elemanlarinin deneyim ve goriislerinden hareketle
veriler toplanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmada, Tiirkiye’de mesleki miizik egitimi veren giizel sanatlar liseleri,
konservatuvarlar, giizel sanatlar fakiiltesi miizik bdliimleri ve miizik egitim
ana bilim dallarinda ¢alisan ve klarnet alaninda egitim veren egitimciler ile
goriismelerin gergeklestirilmesi, bu sayede tiim evrene ulasilmasi planlanmaistir.
Calismalar sonucunda 24 kurumda klarnet egitimcisi saptanmistir. Bu
egitimcilere telefon, e-mail ya da sosyal medya yoluyla ulagilmaya calisiimus,
goriisme formu gonderilmistir. Farkli kurumlarda gorev yapan 18 egitimci
caligmaya katilmay1 goniilliiliikk esasiyla kabul etmigtir. Buna gore 18 klarnet
egitimcisi ile ¢aligma grubu olusturulmustur. Caligsma grubunu olusturan klarnet
egitimcilerinin demografik bilgilerine Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

Mesleki Mezuniyet

Katilmer  Kurum Unvan deneyim/yil Derecesi Cinsiyet
K1 Mugla Sitki Kogman -, Ogr. Uyesi  5-9 Doktora Erkek
Universitesi

K2 Gazi Universitesi Misafir Ogretim Yitksek Kadin
Elemani Lisans

K3 Balikesir Universitesi Yisafir Ogretim Yiiksek Erkek
Elemani Lisans

K4 Orhan Saik Gokyay Ogretmen 10- 14 Lisans Kadm

Gizel Sanatlar Lisesi
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Ks Asik Veysel Glizel 55 ten 10- 14 Yiksek e adi
Sanatlar Lisesi Lisans
Yahya Kemal Beyath . Yiiksek
K6 Glizel Sanatlar Lisesi Ogretmen 10-14 Lisans Erkek
K7 ]?“?Sa U.lud.ag Misafir Ogretim 20 ve tistt Lisans Erkek
Universitesi Elemant
K8 Trakya Universitesi ~ Dr. Ogr. Uyesi 10 - 14 Doktora Erkek
K9 Hasan Riza Giizel Ogretmen 20 veisti Y aksek Erkek
Sanatlar Lisesi Lisans
Ankara Giizel . Yiiksek
K10 Sanatlar Lisesi Ogretmen 10-14 Lisans Kadin
K11 Maltepe Universitesi ~ Ogr. Gor. 20 veiisti  Lisans Erkek
K12 Istlay Saygln Quzel Ogretmen 10- 14 Lisans Kadin
Sanatlar Lisesi
Mimar Sinan Giizel U — Sanatta
K13 Sanatlar Universitesi Dr. Ogr. Uyesi 20 ve st Yeterlik Kadin
K14 Karabiik Universitesi Dr. Ogr. Uyesi  5-9 Doktora Erkek
KI5 Dokuz Eylil Ogr. Gor. Dr.  20veisti YUK g
Universitesi Lisans
K16 Aydin Dogan Guzel Ogretmen 20 ve iistt  Doktora Kadin
Sanatlar Lisesi
K17 Dokuz Eylil Ogr. Gor. Dr. 20 veiisti  Lisans Erkek
Universitesi
Canakkale Onsekiz ~ Misafir Ogretim Yiiksek
K18 Mart Universitesi Elemant I-4 Lisans Kadmn

Tablo 1°de calisma grubunun 18 farkli iiniversite ve gilizel sanatlar
liselerinde gdrev yapan klarnet egitimcileri ile olusturuldugu goriilmektedir.
Egitimcilerin 7°si 6gretmen, 6’s1 doktor dgretim iiyesi ve 4’1l misafir 6gretim
gorevlisidir. Calisma grubunun 9’u erkek ve 9’u kadin klarnet egitimcisidir.
Calisma grubunu olusturan egitimcilerin 12’si tiniversitede, 6’s1 giizel sanatlar
liselerinde gorev yapmaktadir. Bunun yani sira 2 katilimet yeni emekli olmus
Ogretim elemanlaridir. Arastirmada ¢aligma grubu katilimeilar1 K1, K2 seklinde
kodlanmustir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme yontemiyle toplanmistir.
Merriam’a (2018) gore gorlisme, arastirmact ile katilimcinin birlikte yer
aldig1 ve belirlenen sorulara odaklanarak yiriitiilen etkilesimli bir aktarim
stirecidir. Bu calismada, literatiir taramas1 dogrultusunda yazarlar tarafindan
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Yari yapilandirilmis goriismeler,
onceden planlanan sorularin yani sira goriisme sirasinda ek sorular sorulmasina
da imkan tanityarak konunun derinlemesine incelenmesini saglamaktadir
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(Merriam, 2018). Goriisme formunun kapsam ve anlasilirligini degerlendirmek
amaciyla uzman goriisiine bagvurulmus ve alinan doniitler dogrultusunda
forma son sekli verilmistir. Bu siirecte klarnet egitimi alaninda gorev yapan iki
Ogretim liyesinin goriislerinden yararlanilmistir.

Hazirlanan formda, oncelikle katilimcilarin  demografik bilgilerini
belirlemeye yonelik alt1 soru yer almistir. Ayrica klarnet egitiminde genisletilmis
tekniklerin kullanimina iliskin ayrintili veriler elde edebilmek amaciyla on
temel soru hazirlanmigtir. Bu sorular; egitim siirecinde genisletilmis tekniklere
yer verilme durumu, bu tekniklerin hangi asamalarda kullanilabilecegi,
Ogrencilere ne zaman tanitilmasi gerektigi, 6gretim siireclerinde karsilasilan
giicliikler, ¢agdas Tiirk miizigi repertuvarindaki yeri ve bu tekniklerin
ogretiminde kullanilan yontemlere iliskin goriisleri kapsamaktadir. Yiiz yiize
ya da ¢evrimigi (senkron) goriismeler sirasinda, katilimcilardan daha ayrintili
yanitlar alinabilmesi i¢in ek sorular da yoneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmada veri toplama siirecinde Oncelikli olarak yiiz yiize goriismeler
tercih edilmistir. Ancak bazi katilimeilar zaman ayiramadiklart i¢in sorulart
yazili olarak yanitlamay1 se¢mis, bu amagla goriisme formu Google Formlar
iizerinden de erigime acilmistir. Boylece veriler yiiz yilize gorismelerin yani
sira ¢evrimi¢i video konferans, telekonferans ve yazili formlar araciligiyla
toplanmuistir.

Calisma igin Bursa Uludag Universitesi Arastirma ve Yaym Etik
Kurulu'ndan gerekli izin alinmistir (26 Kasim 2022 tarihli, 2022/44 sayili
oturum). Goriigmeler oncesinde sorular katilimcilarla paylasilmis, izinleri
alinarak ses kayitlar1 tutulmustur. Daha sonra goriismeler yaziya aktarilmig
ve metinler katilimcilara teyit i¢in yeniden gonderilmistir. Arastirmada sekiz
katilimei sorular s6zlii olarak yanitlamis, on katilimer ise yazili form yoluyla
katki saglamistir.

Elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmis ve “MAXQDA”
yazilini kullanilarak tema ve kodlar olusturulmustur. Igerik analizi, Merriam’a
(2018) gore verilerin kodlanmasi, kategorilere ayrilmasi, temalarin gelistirilmesi
ve sonuglarin sekil, tablo veya tartisma bigiminde sunulmasini igermektedir.

Tutarlilig1r saglamak amaciyla veriler aragtirmacilar tarafindan ayri ayri
¢cOziimlenmis, sonrasinda kodlamalar karsilastirilmigti. Cepni’nin (2009)
onerdigi formiille hesaplanan tutarlik yiizdesi %76,06 bulunmus, bu oranin
%70’in iizerinde olmasi kodlama siirecinin giivenilirligini ortaya koymustur.
Nitel arastirmalarda gegerlilik ve giivenirligin nicel ¢aligmalardaki gibi
dogrudan sayisal verilerle degil, farkli Olgiitlerle degerlendirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Bagkale, 2016). Bu dogrultuda Guba ve Lincoln’un 6nerdigi
inanirlik, glivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik 6lgiitleri temel
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almmigtir. Arastirmanin inanirhi@int artirmak i¢in uzman gorisii alinmus,
katilimer teyidi saglanmis ve tema-kodlar uzman incelemesine sunulmustur.
Giivenilirlik i¢in veri kaynaklarinda gesitlilik gézetilmis ve analiz siireci birden
fazla arastirmaci tarafindan ytritiilmiistiir. Onaylanabilirlik kapsaminda ses
kayitlar1 arsivlenmis, yontem, amag ve siire¢ ayrintili bigimde agiklanmustir.
Aktarilabilirlik i¢in ise katilimcilarin se¢imi ve 6zellikleri yontem boliimiinde
ayrintili olarak belirtilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde genisletilmis klarnet tekniklerinin klarnet egitiminde ve
cagdas Tiirk miiziginde kullanimina yonelik olarak katilimcilardan elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “Klarnet egitimcilerinin genisletilmis
klarnet tekniklerinin egitimde kullanimina yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna
odaklanmaktadir. Bu kapsamda katilimcilarla goriismeler yapilmis ve ¢esitli
sorular yoneltilmistir. Oncelikle, klarnet egitiminde genisletilmis tekniklere yer
verip vermedikleri sorulmus, elde edilen yanitlar dogrultusunda tema ve kodlar
olusturulmustur. Bu bulgular Sekil 1°de sunulmustur.

]
Genigletilmis tekniklere klarnet egitiminde
yer verme durumu
~ S
~ ~.
~ e ~ > @]
i tzeyi - ~. o
Lise duzeyi \\\\ // ~ - / Esere gore
s et o il Pca
" _Nervermeme = o —Yer verme e K1, K6, K7 K11, K12,
e / ~ ks
: ©] Zaman yetersizligi Yer veriyorum
Mu@fredat Yer vermiyorum @ d
[cm]
K9 e K1, K15 K13, K16, K17 Oarenci sevlyesl / duzeyi
K2 G
Hazirbulunusgluk dizeyi [ca| Tekmk lhllydg,ldr
P . K4, Kb, K? K8, K17
@] Alan /mizik Sgretmeniigi
K4, K10 . a ihtiyag dogmnusunda
Ogdrenci seviyesi
yetersizligi K1

Ké
K3, K14, K18

Sekil 1: Katimeilarin genisletilmis klarnet tekniklerine egitiminde yer verme durumuna
yonelik goriisleri

Sekil 1 incelendiginde, katilimcilarin genisletilmis klarnet tekniklerine
derslerinde yer verme ya da vermeme durumlarini ve buna iliskin gerekcelerini
gosteren kodlar goriilmektedir. Katilimeilarin biiyiik bolimi, bu teknikleri
kullanma durumlarini genellikle eser se¢imlerine (K1, K6, K7, K11, K12,
K15) bagh olarak belirlemekte, ayrica Ogrenci seviyesini dikkate alarak
egitim siirecine dahil etmektedir. Bununla birlikte, baz1 katilimcilari 6grenci
seviyesinin yetersizligi nedeniyle bu tekniklere yer vermedigi (K3, K14, K18)
tespit edilmistir. Ayrica zamanin kisitliligi, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi,
miifredatin icerigi ve Ozellikle lise ile miizik 6gretmenligi programlarinda
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verilen egitimin yapis1 nedeniyle genisletilmis tekniklerin derslerde ya hig yer
bulamadig1 ya da sinirli 6lgiide ele alinabildigi belirtilmistir.

Bazi katilimcilarin “genisletilmis tekniklere klarnet egitiminde yer verme
durumu” temasina yonelik goriisleri asagida yer almaktadir.

“Ogrencilerin en basta yapmasi gereken dogru durus tutus, agizlik pozisyonu

ve temel teknikleri oturtmak ve sonrasinda legato, staccato gibi teknikleri

baslangic ve orta seviyedeki eserleri seslendirmek. Bunlar oturtulmadan

genisletilmis ¢calim tekniklerine gecemez. Bu sebeple derslerimde bu tekniklere
ihtiyag olursa ornek vermek gerekirse orkestra derslerinde bir caz eseri ¢alacak

olurlarsa ve bu eserde cagdag teknik yer alirsa o zaman bu duruma gore o

teknikleri gésterebilirim” (K6).

“Egitimde yeri gelene kadar genisletilmis tekniklere yer vermiyorum, aktif

klasik donemde ¢ok yer almadigi icin daha ¢ok da ogrenciler klasik donem

agirlikl ¢aldiklary icin modern dénem ¢almadiklary icin egitimde bu tekniklere
yer vermiyorum” (K2).

Katilimcilara 6grencilerin genisletilmis klarnet teknikleri ile nasil ve ne
zaman tanistirilmasi gerektigi yoniinde diisiinceleri sorulmustur. Elde edilen
cevaplardan “Genisletilmis klarnet teknikleri ile tanisma” temasi ile “zaman”
ve “nasil?” alt temalar1 olusturularak Sekil 2°de gdsterilmistir.

[cm]

Genigletilmis klamet teknikleri ile tanisma

Temel klarnet egitimi
sonrasi

K1, K2, K3, K5, K7, K10,
K14, K15

&

Yeterli teknik ve muzikal

(]
seviyeye ulagildiginda e s " Fatr imarinden

Merak uyandirarak jcal

@] [c|
Miizik ogrelme‘nN pom ] Nasil? jcl
programinin son yillar o K2, K12
. T
@ Ki2

c| Zaman
@ Lise sonras! lisans,
yitksek lisans, dokiora Ica| I
- egitiminde Egjtmen tarafindan & Dinleme yoluyla
@] srneklendirme &

Glizel sanatlar lisesi (@] Ko Ki1K18 (e Basit diizeyde
programinin ikinci yilinin Y pe
sonu Konservatuvar K8, K7, K16 |
dizeyinde lise
P & devresinde K
[cul Tomel teknik etimleri G
" sirasinda

Guzel sanatlar lisesi K13

programinin diiincd yili @]

sonrast - o+ Klamet egitiminin K8

basinda bahsederek
K5, K12
]

K8, K16

Sekil 2: Katihmcilarin genisletilmis klarnet teknikleri ile taniyma temasina yonelik
goriisleri

Sekil 2 incelendiginde, &grencilerin genisletilmis klarnet teknikleriyle
tanisma zamanina iligskin olarak katilimcilarin cogunun bu siirecin temel klarnet
egitiminin ardindan baslamasi gerektigini diistindiikleri gortilmektedir (K1,
K2, K3, K5, K7, K10, K14, K15). Bununla birlikte, hangi diizeyde baslanmasi
gerektigi konusunda farkli goriislerin bulundugu da belirlenmistir. Katilimcilar,
genisletilmis tekniklerin egitimine cesitli yollarla baglanabilecegini; egitimcinin
omeklendirmesiyle, eserler iizerinden, Ogrencilerde merak uyandirarak,



10 | MUZiK SANATI VE EGITIMINDE CAGDAS YAKLASIMLAR-XI

basit diizeyde egzersizlerle veya dinleme etkinlikleri araciligiyla tanitilimasi
gerektigini ifade etmislerdir.

Bazi katilimcilarin “Genisletilmis klarnet teknikleri ile tanisma” temasina
yonelik goriigleri agsagida yer almaktadir.

“...genisletilmis klarnet tekniklerini tamimak i¢in 6grencilere bak bunlari da
tamiman igin dinleyebilirsiniz diye en basta tanmitilabilir. Bunun icin onemli bir
zaman dilimi olmasi gerektigini diisiinmiiyorum. Yani bu en basta da olabilir
cocuk kendini gelistirdikce de bak boyle teknikler de var denilebilir” (K1).

“Ilk iki sene olamaz. Ogrencinin diizeyine gore 11. simif ilk yarisindan sonra
bu tekniklerle tanistirilabiliv. Ciinkii orda da zaten 5 diyezleri 5 bemolleri rahat
bir sekilde yapiyor oluyor teknik olarak ilerlemis oluyor. Her 6grencinin kendi
diizeyi farkli oluyor eger diizeyi uygun degilse ben bu teknikleri gésteremem.
Ornegin temel teknigi oturtmadan glissando ¢alissa bir ogrenci bu sefer
bozdugu pozisyonunu tekrar oturtmam gerekecek bu durum yiiziinden hazir
olmayan d&grenciler icin genisletilmis tekniklerin uygulanmasint tavsiye
etmiyorum” (KS).

Sozlii gergeklestirilen goriismelerde katilimeilar tekniklere yonelik fikirlerini
belirtmislerdir. Sekil 3’te bu goriislerden olusturulmus “Genisletilmis Klarnet
Teknikleri” temasi ve ilgili kodlar yer almaktadir.

@
Genigletilmis Klarnet Teknikleri \
@/// \ ey a

- €] Flutter tongue (Kurbaga (Sadece agiziikla Vibrato
Fiziksel hareket dily seslendirme) &
] Baglangig ortaokul &«
Dodgal siireg @ Dogru, temiz, diiz ses seviyesinde

Zaman kalmiyer

[cm}

11 - 12. sinif seviyesinde

()

Gl K2 el
Slap tongue (Tokat djfl)  \y ircricier Alternatif parmak s
&1 pozisyonlar
& Cok ileri seviye &
‘/@zhk olmadan ]
(ca| seslendirme K8 ] &
Zarar ¥ Galgilar yetersiz @]
& Double tongvue (Gift dily G|iggandg\‘ I
%I Zor & Gbstererek yaptiriyorum @l 11. sinif seviyesinde
] Nefes ve hava sesleri & Tek dilin hizlanmasi icin [c|
Ka
K2 ' & ps (G| (cm]
& K5 K5 Kiigiik aram;ll glissando
Orta dizey E‘snerlenn agir balamleri &
[cm] €] K2, K5

Sekil 3: Katihmcilarin genisletilmis klarnet tekniklerinin klarnet egitiminde kullanimina
yonelik goriisleri

Arastirmada katilimcilarin ¢ogu, kullandiklar tekniklerin diizeylerini tablo
iizerinde belirtirken; K2, K4 ve K5 ayrica tekniklere ve bu tekniklerin egitimdeki
uygulanabilirligine iligkin ayrintili gériisler sunmustur. Buna gore K2, fiziksel
hareket, agizlik olmadan g¢alma, glissando, yalnizca agizlikla seslendirme
(play only mouthpieces) ve vibrato tekniklerini degerlendirmistir. K2, fiziksel
hareket teknigini dogal bir siirecte gelisen bir uygulama olarak goriirken; agizlik
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olmadan ¢alma teknigini zararli ve zorlayici bulmustur. Glissando teknigini
kiigiik araliklarla ¢aligtirdigini, yalnizca agizlikla seslendirme teknigini ortaokul
diizeyinden itibaren kullandigini, vibrato teknigine ise zaman ayiramadigini
belirtmistir.

K4, flutter tongue (kurbaga dili), glissando ve yalnizca agizlikla seslendirme
tekniklerini ele almigtir. Goriislerine gore flutter tongue 11.—12. sinif diizeyinde,
glissando ise 11. sinifta seslendirilebilecek tekniklerdir. Ayrica yalnizca agizlikla
seslendirme, dogru, temiz ve dengeli ses ¢alismalari i¢in kullanilabilmektedir.

K5 ise birgok teknigi diizey ve kazanimlar agisindan degerlendirmis; bunun
yaninda Ozellikle alternatif parmak pozisyonlari tekniginde calgilarin ¢ogu
zaman yetersiz kaldigini ifade etmistir.

Baz1 katilimcilarin “Genisletilmis Klarnet Teknikleri” temasina yonelik
goriiglerine asagida yer verilmistir.

“Glissando teknigini genellikle 11. simif seviyesinde kullaniyorum. Ciinkii
ogrencilerin anca iki senede temel ton ve teknikleri oturuyor bu sebeple 11.
smif da ancak kullamilabilir hale geliyorum bu teknigi. Play only mouthpieces
teknigini baslangicta cagdas teknik olarak degil ama dogru, temiz, diiz bir ses
dili tekniginde dedigim gibi daha ¢ok bireysel hiza gore hareket ettigim igin

bu teknikleri ogrenci seviyelerine gore eger seviyesi yeterli ise derslerimde yer
veriyorum. Yine ayni sekilde bu teknigi yukarida bahsettigim gibi 11.- 12. sinif
seviyelerinde kullanabiliyorum” (K4).

Katilimcilarin genisletilmis klarnet tekniklerini egitim siireclerinde nasil
kullandiklarin1 daha ayrintili ortaya koymak amaciyla, hangi teknikleri
hangi diizeylerde uyguladiklar1 sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2: Katilimcilarin genisletilmis klarnet tekniklerini egitim siireclerinde kullanma
diizeyleri

Teknikler Ortaokul Lise Lisans Lisansiistii

Slap Tongue K2, K3,K7, K8, K11,
(Tolat Dl K5, K8, K12, K13, K16 < K15
Flutter Tongue K2,K5,K11,K12, K13, K3, K4, K7,K8, K14,
(Kurbaga dili) K16, K17 K15, K17
. K1, K2, K3, K4, K7,
S;ﬁ:?;ﬁ;é Kokl K6 127131(;117(” K12, ks K11,K14. KI5, K15
’ K17, K18
_ K2, K6, K8, K11, K12, K13, KI, K3, K4, K7, K8,
Vibrato K14, K16, K17 K11,K17, K18 KI5
Circular
Breathing
K12, K13, K16 K3, K8, K11, K17 K13, K15

(Devamli nefes
gevirme)
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Breath and Air
Sounds (Nefes K5, K8,KI11,K12, K13, K16 <5 K7, K8, KIl, K15
. K14, K17

ve Hava Sesleri)

Multiphonics K2, K3, K7, K8, K11,

(Multifonikler) K2, K8, K12, K13, K16 K17 K15

Muted Sounds K8, K12, K13, K16 K8 K11, K15

(Siirdin)

Hand Pops K2, K8, K12, K13, K16 K2,K3, K8 K7,K11,KI5

(El vurusu)

Perkiisif Sesler K12,K13, K16 K2, K3, K8 K7,K11, K15

Vocal sounds

/ Hum and K8, K12,K16 K2,K3,K7,K8,K13  KII,KI5

Play (Calarken

sOyleme)

Key Clicks K2, K8, K12, K13, K16 K2, K8, K11 K15,K7

(Tus Singurtist)

Harmonics K2, K8, K11 K15,

(Armonikler) K2, K8, K12, K13, K16, K17 K7,K11

Mikrotonlar K2,KI12,K16 K2, K3I’<Il<48’ K13, K7,K11,K15

Ampflikasyon K12,K16 K8, K14 K3,KI11, K15

Alternatif K5, K8,

Parmak kil Ki2, 4 K6 KT K8KIO KIS, ) ve k17,K18 K15

. K14,K17,K16

Pozisyonlar1 K17,

Ekotonlar K8, K12, K16 K8, K11, K13 K2, K3, K15

Mouthpiece

alone (Sadece K2, K5, K7, K2,K7,K8, K11,

Agizlikla K11 KIL, K12, K16 K13, K18 KIL KI5

Seslendirme)

Phsical

Movement K3, K7, K8, K11,

(Fiziksel K8, K12, K13, K16, K15, K17 K11, K15

Hareket)

Without

Mouthpieces

(Agizlik K12,K16 K2, K8,K15 K3, K7, Kll,
K13

olmadan

seslendirme)

Double Tongue

(Cift Dil) K6, K12 K11 K13

Teeth on Reed

(Kamisa Disle K12,K13 K11

Bask)

Lip Buzzing

(Dudak Viziltisi) K12, K13 Kil

Timbre Trills

(T Trilleri) K12, K13 K

Throat Tremolo

(Bogaz K12, K13 K11

Tremolosu)

Smorzato K12,K13 K11
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Tablo 2 incelendiginde, klarnet egitimcilerinin en sik kullandiklart
tekniklerin glissando/portamento (15 katilimc1), alternatif parmak pozisyonlari
(14 katilime1) ve yalnizca agizlikla seslendirme (play only mouthpieces) (9
katilime1) oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin biiyiik boliimii bu ii¢ teknigin
egitimin her asamasinda kullanilabildigini belirtmistir. Buna karsilik teeth
on reed (kamisa digle baski), lip buzzing (dudak viziltisi), timbre trills (tin1
trilleri), throat tremolo (bogaz tremolosu) ve smorzato tekniklerine yalnizca {i¢
katilime1 (K11, K12 ve K13) tarafindan yer verildigi ifade edilmistir.

Katilimcilara, genisletilmis klarnet tekniklerinin 6gretim siireclerine iliskin
sorular yoneltilmistir. Yanitlardan hareketle 6gretim siireci igerik, siralama,
seviye, yontem, kullanilan metot ve kaynaklar ile karsilasilan zorluklar agisindan
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda “Genisletilmis klarnet teknikleri 6gretim
siireci” temasi olusturulmus ve elde edilen kodlar Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4: Katihmeilarin genisletilmis klarnet teknikleri 6gretim siirecine yonelik goriisleri

Sekil 4 seviye agisindan incelendiginde, katilimcilarin genisletilmis
teknikleri 6grenci seviyesine gore planladiklar1 goriilmektedir. Cogunlukla
temel tekniklerden sonra bu ¢alismalara yer verildigi, tekniklerin genellikle
ileri seviyede; lisans 3—4. sinifta, lise sonrasinda ya da en az 4-5 yil klarnet
calmis 0grencilere 6gretildigi belirtilmistir. Bunun yani sira bazi katilimcilar,
ogrencinin meraki, eserin gereklilikleri ya da orkestra sololarindaki ihtiyaclara
gore de seviye belirlediklerini vurgulamiglardir.

Ogretim yontemleri agisindan bakildiginda, katilimeilarin ¢ogu (n=12)
gosterip yaptirma/Orneklendirme yoOntemini kullandiklarini ifade etmistir.
Ayrica derslerde taklit, anlatim, video izleme ve dinleme, stres yonetimi ve
deneme-yanilma yontemlerinden de yararlanildigr goriilmektedir. Kaynak
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ve metotlara iligkin olarak katilimcilarin ¢ogunun internet videolar: ve
gorsellerinden faydalandigi, ayrica multifoniklere yonelik metotlar, baslangig
kitaplar1 ve yabanci kaynaklarin kullanildigi belirlenmistir. Bir katilimei ise
herhangi bir kaynaga sahip olmadigini ifade etmistir.

Ogretim siirecinde karsilasilan zorluklar arasinda en sik dile getirilen unsur
calisma isteksizligi, bireysel 6grenme hizlarindaki farkliliklar, kayg: diizeyleri,
zaman kisitliligi, uygun metotlarin bulunmamasi, tekniklerin miifredatta yer
almamasi, motivasyon sorunlar1 ve tekniklerin erken uygulanmasindan dogan
olumsuzluklar da katilimeilar tarafindan belirtilmistir.

Katilimeilara  genisletilmis klarnet tekniklerinin  dgretimine yonelik
goriis ve Onerileri sorulmus, elde edilen verilerden Sekil 5°te yer alan kodlar
olusturulmustur.
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Sekil 5: Katihmcilarin Genisletilmis Kla{net Tekniklerinin Ogretimine Yonelik Goriis Ve
Onerileri

Sekil 5 incelendiginde, genisletilmis klarnet tekniklerinin egitim siirecine
dair katilimcilarin  farkli goriis ve Oneriler sunduklart goriilmektedir.
Katilimcilarin bir kismi (K4, K5, K6, K7, K14, K18) bu tekniklerin mutlaka
klarnet egitimi siirecinde calistirilmasi gerektigini savunmustur. Buna karsilik
bazi katihmeilar (K1, K12, K14), 6grenciler yeterli seviyeye ulasmadan bu
tekniklere baslanmasinin uygun olmadigini 6zellikle vurgulamistir.

Oneriler arasinda genisletilmis tekniklerin miifredata dahil edilmesi, 6grenci
seviyesine gore yontem belirlenmesi, konserler ve masterclass etkinlikleriyle
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desteklenmesi, ayrica ¢evrimigi egitim ve 6zel ders gibi yollarla gelistirilmesi
yer almaktadir. Bazi katilimcilar ise eserlerin gereklilikleri dogrultusunda
seviye farki gdzetmeden bu tekniklerin 6gretilmesi gerektigini, her 6grencinin
enstriimanin  sundugu olanaklar1 bilmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir.
Bununla birlikte, bir katilimer bu tekniklerin farkli bir yetenek gerektirdigini
ve her G6grencinin zorunlu olarak seslendirmeye yonlendirilmesinin dogru
olmayacagini dile getirmistir.

Tiim bunlara ek olarak, bazi katilimeilar ileri seviyede dgrencilerde merakin
kendiliginden gelisecegini, her seviyede Ogretilebilecek uygun tekniklerin
bulundugunu, bu tekniklerin dogal bir siirecin pargasi oldugunu ve dénemin
miizikal gereklilikleri arasinda yer aldigini ifade etmislerdir.

Bazi katilimcilarin “Gériis ve Oneriler” temasina iliskin goriislerine asagida
yer verilmistir.

“Bu teknikler kesinlikle calistirdmali. Hani okullarda bununla alakali egitimin
icinde olmali hatta seslendirilmesi icin programlar hazirlanmali yani konserler
verilmeli... Genisletilmis klarnet tekniklerini kapsayan yaratici konserler
verilmeli” (K3).

“Ogrenci seviyesine gore yol alinmalidir. Her ogrenci eser icinde varsa bile
yapmasi i¢in zorlanmamalidir ¢iinkii bu teknikler bir yetenek isidir. Ogrencinin

bu teknikleri yapamiyor olmasi klarnette basarisiz oldugunu gostermez. Cogu
hatta efekt olarak kullanilir” (K12).

ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Klarnet egitimcilerinin genisletilmis
klarnet tekniklerinin ¢agdas Tiirk miiziginde kullamimina yonelik goriisleri
nelerdir?” sorusuna iliskin olarak elde edilen bulgular dogrultusunda ¢esitli
tema ve kodlara ulagilmigtir. Bu kapsamda katilimeilara, ¢agdas Tiirk klarnet
repertuvarinda genisletilmis teknikler iceren hangi eserlere klarnet egitiminde
yer verdikleri sorulmustur. Boylece egitimcilerin hem bu eserleri derslerde
kullanma durumlarinin hem de s6z konusu eserlerin hangi 6gretim diizeylerinde
tercih edildiginin belirlenmesi amaglanmistir. Sorunun yoneltilmesi siirecinde
katilimcilara 6rnek olmasi igin literatiir taramasi sonucunda olusturulmus bir
repertuvar listesi sunulmus, bunun yani sira eklemek istedikleri farkli eserler
icin “diger” secenegi de verilmistir. Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda
Tablo 3 olusturulmustur.
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Tablo 3: Katilmeilarin Klarnet Egitimde Kullandiklar1 Genisletilmis Teknikleri iceren
Cagdas Tiirk Klarnet Eserleri Ve Kullanilma Diizeyleri

Eserler / Diizey Ortaokul Lise Lisans Lisansiistii
Necil Kazim Akses - K7,K8, K11, K12, Ki1
Allegro Feroce K13
Erberk Eryilmaz -Miniatures set No.3 K7,K8, K11, K12,
K8
K13
S, Ugras Durmus - K8  K7,KIl,KI2 K13
Uzun Hava
Meliha Doguduyal -Longing (Hasret) K8 K11, K12, K13
Fazil Say - K3, K7, K8, K11,
Sonata op.42 K12, K13
F. Orhun Orhon -
Klarnet i¢in Miizik K8 K7,K11L, K12
Ilke Karcilioglu - K8 K7,K11, K12,
Klarnet igin Varyasyonlar K13,
Ilke Karcilioglu - K7,
(Si)den Kerem'’e K8 K7,KI11,K12,K13
Ilke Karcilioglu -
Istanbul’da Bir Sabah K8 K7, K11, K12, K13
Onder Ozkog - K8  KI2,KI3 K11
Rondo
Ozkan Manay - K12 KI1,K13
Taksim
Onur Tirkmen - K12, K13 Ki1

Soru

Tablo 3 incelendiginde soruyu yalnizca alti katilimcinin yanitladigi
goriilmektedir (K3, K7, K8, K11, K12, K13). Soruyu yanitlamayan katilimcilar,
cagdas Tiirk klarnet repertuvarinda yer alan ve dnceki boliimde listelenen
eserlerden haberdar olmadiklarini, bu nedenle s6z konusu eserlere iliskin bilgi
sahibi olmadiklarmi ve egitim siireclerine dahil etmediklerini belirtmislerdir.
Eserlere yonelik goriis bildiren katilimeilarin ifadeleri incelendiginde,
bu repertuvara ait eserlerin hicbirinin ortaokul diizeyinde kullanilmadigi
anlasilmaktadir. Tablo 3’te goriildiigii tizere, en sik seslendirilen eserlerin biiyiik
¢ogunlugu lisans diizeyindeki 6grenciler tarafindan g¢aligilabilecek nitelikte
oldugu katilimcilar tarafindan belirtilmistir.

Eser kullanimina iliskin bulgularin ardindan, katilimcilara genisletilmis
klarnet tekniklerinin ¢agdas Tiirk miizigi klarnet repertuvarindaki kullanimina
yonelik goriisleri de sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlar dogrultusunda
“Cagdas Tiirk miizigi eserlerinde genisletilmis klarnet tekniklerinin kullanim1”
temast olusturulmus ve bu temaya iliskin kodlar Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6: Katimeilarin Cagdas Tiirk Miiziginde Genisletilmis Tekniklerin Kullanimina
Yonelik Goriisleri

Ka, K11, K18

Sekil 6 incelendiginde, katilimeilarin ¢cagdas Tiirk miiziginde genisletilmis
tekniklerin kullanimina iligkin farkli gortsler bildirdikleri goriilmektedir.
Katilmcilarin - bir kismi bu tekniklerin yeterince kullanilmadigin1 ve
repertuvardaki eser c¢esitliliginin artirilmasi gerektigini vurgulamistir. Buna
karsin bazi katilimcilar, genisletilmis tekniklerin fazlasiyla yer aldigi, yoresel
stillerle iliskilendirildigi ve hem bestecilerin hem de icracilarin ihtiyaglar
dogrultusunda kullanildigi yoniinde goriis belirtmistir. Ayrica tekniklerin
cagdas Tiirk miizigi eserlerinde ne derece yerinde kullanildigma iliskin
degerlendirmelerde, kullanimin dogru ve amacina uygun oldugunu ifade eden
katilimcilarin bulundugu gibi, tekniklerin yer yer gereginden fazla kullanildigini
veya yanlis konumlandirildigini diisiinen katilimcilar da olmustur. Bunun yant
sira, baz1 katilimcilar bestecilerin bu tekniklere dair calismalarda icracilarla
daha yakin is birligi i¢inde olmasi gerektigini 6zellikle vurgulamistir,

Cagdas Tiirk klarnet eserlerinde kullanilan genisletilmis tekniklerin
notasyonuna iliskin katilimer goriisleri incelendiginde, tekniklerin gogunlukla
dogru bigimde notaya alindigini belirten katilimcilar bulundugu gibi, zaman
zaman hatali kullanimlarin goriilebilecegini ifade eden goriisler de dikkat
cekmektedir. Ayrica bestecilerin bu tekniklere iliskin notasyonlarda icraciy1
yonlendiren agiklamalara daha fazla yer vermesi gerektigi, notasyon siirecinde
calicilarla is birligi yapilmasinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bunun yaninda,
baz1 katilimcilar bu konuda genel bir bilgi eksikligi bulunduguna isaret ederken,
digerleri bestecinin yazim tercihine saygi duyulmasi gerektigini belirtmistir.
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Sekil 6, eserlerin zorluk derecelerine iliskin bulgular agisindan
incelendiginde, katilimcilarin biiyiikk ¢ogunlugunun (K4, K5, K7, K12, K14,
K18) cagdas Tiirk klarnet eserlerini ileri seviye ve teknik agidan zor olarak
degerlendirdigi goriilmektedir. Bununla birlikte, baglangi¢ ve orta diizey klarnet
ogrencilerine yonelik daha kisa ve kolay eserlerin bestelenmesi gerektigini
belirten katilimcilar da bulunmaktadir. Eser ¢esitliligine iliskin goriiglerde ise
repertuvarin yetersiz oldugu ve cesitliligin artirilmasi gerektigini dile getiren
katilimcilari (K4, K7, K11, K18) yani sira, mevcut eserlerin yeterli oldugunu
ve son yillarda literatiire yeni ¢aligmalarin eklendigini ifade eden katilimcilar
da vardir.

Bazi katilimeilarin “Cagdas Tiirk Miizigi Eserlerinde Genisletilmis Klarnet
Teknikleri” temasina yonelik gortisleri soyledir:

“Zorluk seviyesi bakiminda bu ¢cagdas Tiirk eserlerini uygulamak ve uygulatmak
zor oluyor. Ciinkii ileri seviye eserler ve bu eserleri seslendirebilmeleri igin
ogrencilerin ileri seviyede olmalart gerekiyor. Ogrencilere gire de onlarin
seviyesine gore bile olsa veremiyoruz. Uygulamak ¢ok zor uygulatmak daha da
zor” (K4).

“Evet, gercekten yerinde kullaniminin dogru oldugunu diisiiniiyorum kullanig
sekilleri miizikal anlamda giizeldi... Bazen teknik olarak c¢alginin miisait
olmadigi seyleri yaziyorlar mi evet yaziyorlar. Iste bu tarz durumlarda klarneti
¢ok iyi taniyan, ¢almayt bilen, ses rengini, tusesini, ses yiiksekligi ¢cok iyi bilmek
gerekiyor. Besteci oraya o teknigi yazmis ama aciklamasini koymamis ve bu
yiizden nasil seslendirecegimiz noktasinda bize besteci yol gosterse belki bu
zorluklar asilabilir” (K5).

“Tabi ki bu eserler seviye bakimindan zor seviyeleri gézetiyor. Bu yiizden zorlar.
Lisans ve lisansiistii seviyelere géredir bir¢ogu. Ama kolay ve uygulamasi daha
rahat, daha diisiik seviyeleri gozeten eserler yazilabilir” (K7).

“Cagdas Tiirk miizigi klarnet repertuvari genisletilmeli oncelikle. Bize daha
yakin melodiler ile bu teknikleri yoresel stilleri duyuracak sekilde eserler
olmali” (K14).

“Bu tip teknikleri yerinde kullanilabilmesi i¢in bestecinin yapiti yazim siirecinde
mutlaka ¢calictya danigarak hareket etmesi gerektigine inaniyorum... Her zaman
dogru kullamilmadigin diigiintiyorum” (K13).

TARTISMA

Bu arastirmada klarnet egitimcilerinin genisletilmis klarnet tekniklerine
iligkin goriigleri, bu tekniklerin 6gretim stireclerindeki uygulama bigimleri
ve cagdas Tiirk miizigi repertuvarindaki kullanimlar1 degerlendirilmistir. ilk
alt probleme iliskin bulgular, klarnet egitimcilerinin genisletilmis tekniklere
egitim siireclerinde yer verme durumlarmin biiylik Ol¢iide eser gerekliligi,
Ogrenci seviyesi ve teknik ihtiyaglarla iliskili oldugunu géstermistir. Bu sonug,
literatiirde yer alan Cherry (2009) ve Senol Sakin (2018) gibi arastirmalarla
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paralellik tasimaktadir; her iki calismada da genisletilmis tekniklere gogunlukla
par¢anin gerektirmesi durumunda yer verildigi ve sistematik teknik 6gretimi
icin kaynaklarin smirli oldugu belirtilmistir. Klarnet egitimcileri de benzer
sekilde genisletilmis tekniklere yonelik etlit ve metodolojik materyallerin
eksikligini vurgulamis, dolayistyla tekniklerin genellikle ileri diizey repertuvar
baglaminda 6gretildigini ifade etmislerdir.

Egitimcilerin genisletilmis tekniklere yer vermeme gerekgeleri ise 6grenci
seviyesinin yetersizligi, hazirbulunusluk eksikligi, zaman kisiti, miifredat
eksiklikleri ve lise diizeyinde uygulama giicliikkleri seklinde belirlenmistir.
Bu bulgular Ersoz Yigit (2020) ve Yigit ve Nayir (2020) tarafindan belirtilen,
Tirkiye’de miizik egitimi programlarinda genisletilmis tekniklere yer
verilmemesi sorunuyla oOrtiismektedir. Uluslararasi literatiirde de benzer
sonucglarin mevcut oldugu goriilmektedir: Knox (2019) yayl calgilar i¢in,
Kennedy (2016) ise tuba egitimi i¢in genisletilmis tekniklerin miifredatlarda
sistematik olarak yer almadigini vurgulamaistir. Bu benzerlikler, hem ulusal hem
uluslararas: 6l¢ekte genisletilmis tekniklerin egitim programlarinda yeterince
temsil edilmedigini gostermektedir.

Katilimcilarin ¢ogu genigletilmis tekniklerin O6gretimine temel klarnet
egitiminden sonra baslanmasi gerektigini ifade etmistir. Kurum tiirli ve 6grenci
seviyesine gore bu zamanlama lise egitiminin ikinci/iigiincli yillarinda veya
konservatuvarlarda lise diizeyinde olabilmektedir. Bu goriis, Cherry’nin
(2009) trompet 6grencileri i¢in belirttigi “geleneksel tekniklerde saglam temel
gerekliligi” ile tutarlidir. Ayrica Meadows (2019) ve Dierickx (2018) gibi
aragtirmacilar da genisletilmis tekniklerin ¢ogunlukla ileri seviye repertuvar
gerektirdigini belirterek tekniklerin alt seviyeler i¢in zorlayict oldugunu
gostermektedir.

~ 99,

Genisletilmis tekniklerin 6gretiminde “nasil 6gretilecegi ne yonelik bulgular,
egitimcilerin ¢cogunlukla dinleme, eser iizerinden caligsma, basit tekniklerden
baglama, 6rnekleme, merak uyandirma gibi yontemler kullandiklarini ortaya
koymustur. Bazi tekniklere dair egitimcilerin ayrintili agiklamalari, Meadows
(2019)’un glissando teknigini “intermediate+” seviyede siniflandirmasi gibi
literatiir bulgulariyla desteklenmistir. Mouthpiece alone tekniginin baslangi¢
asamasinda kullanilmasi gerektigi yoniindeki goriisler de Celik (2008)’in
iflemeli ¢algilarin agizlik/kamig ile baslatildigina dair agiklamalariyla
ortiismektedir.

Siklikla kullanilan genisletilmis teknikler arasinda glissando/portamento,
alternatif parmak pozisyonlari ve mouthpiece alone 6ne ¢ikmistir. Flutter tongue
(kurbaga dili) teknigi de bir¢ok egitimci tarafindan kullanilmaktadir; “R”
hecesini yuvarlayabilen 6grencilerin bu teknigi kolaylikla uyguladigi yoniindeki
goriisler, Cherry (2009) ve Kennedy (2016) tarafindan da desteklenmektedir.
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Buna karsin smorzato, throat tremolo, timbre trills, lip buzzing, teeth on reed,
double tongue, muted sound gibi teknikler ¢ok az kullanilmaktadir. Bu durumun
nedeni tekniklerin pratikte zorlayici olmasi ve repertuvarda sinirl yer almasidir.

Ogretim siirecinde kullanilan yontemler agisindan gosterip yaptirma tiim
katilimeilarin ortaklagtigi bir yontem olarak 6ne ¢ikmis, bunun yaninda taklit,
anlatim, video/dinleme, deneme-yanilma gibi tekniklerin de kullanildigi
belirlenmistir. Bu durum Basak ve Bagc1 (2021) ve Alemlioglu (2022)’nun
diger calgilar i¢in ulastiklart bulgularla uyumludur. Kaynak yetersizligi ise
siirecin en belirgin sorunlarindan biridir. Katilimcilar internet videolari,
resimler, multifonik kitaplar, yabanci metotlar kullansa da Tiirkce ve sistematik
bir genisletilmis teknik metodu bulunmadigimi belirtmistir. Benzer sekilde
Cherry (2009), Deats (2001) ve Basak ve Bage1 (2021) da kendi galgilari igin
metot eksikligini vurgulamistir.

Ogretim siirecine dair zorluklar incelendiginde dgrenci kaygisi, motivasyon
disiikliigii, yanlis uygulamalar, eski aliskanliklar, 6grenme hizinin yavashgi,
mifredat eksikligi ve zaman yetersizligi gibi faktorler belirlenmistir. Buna
ragmen katilimeilarin ¢ogu genisletilmis tekniklerin calistirilmasi1 gerektigi
goriigiindedir. Yalnizca temel teknikler tam olarak oturduktan sonra calisilmasi
gerektigi yoniindeki vurgu, hem klarnet egitimcilerinin hem de Cherry (2009)
ve Basak ve Bagci1 (2021) gibi arasgtirmacilarin ortak goriistidiir. Bartolozzi
(1982) genisletilmis tekniklerin dogru notasyonla ve besteci-icraci is birligiyle
calisilmast gerektigini belirterek bu stlirecin onemli bir bilesenine dikkat
cekmistir.

Ikinci alt problem kapsaminda c¢agdas Tiirk klarnet repertuvarindaki
genisletilmis teknik kullanimina iliskin bulgular incelendiginde, katilimcilarin
onemli bir bolimiiniin listelenen eserleri daha dnce bilmedigi gortilmiistiir. Bu
durumun muhtemel nedenleri arasinda ulusal metot eksikligi, batt miizigi odakli
Ogretim programlari, nota-yayin eksikligi ve 6gretim programlarinin ulusal
repertuvara yer vermemesi bulunmaktadir. Bu bulgu Ece (2002) ve Tiirkel ve
Sen (2015) tarafindan diger calgilar i¢in elde edilen sonuglarla tutarlidir.

Cagdas Tiirk klarnet repertuvarinda lisans diizeyinde en sik kullanilan
eserler arasinda Fazil Say’in Sonata Op. 42 ve Erberk Eryilmaz’in Miniatures
Set No. 3 adli eseri 6ne g¢ikmaktadir. Ortaokul ve lise diizeyinde ise bu
repertuvarin kullanilmadigi belirlenmistir; literatiirdeki Meadows (2019),
Dierickx (2018) ve Humberd (2020) gibi arastirmalar genisletilmis teknik
iceren eserlerin ¢ogunlukla yiiksek teknik beceri gerektirdigini belirterek bu
bulguyu desteklemektedir.

Cagdas Tiirk miiziginde genisletilmis teknik kullaniminin yeterliligine

iligkin gorisler cesitlilik gostermektedir. Bazi katilimcilar tekniklerin yerinde
ve yeterli kullanildigin belirtirken, bazilar1 kullanimin fazla oldugunu veya
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yerinde olmadigimi ifade etmis, bir katilimci ise repertuvarin genisletilmesi
gerektigini belirtmigtir. Ayrica, tekniklerin notasyonu konusunda hatalar
bulundugu, bestecinin agiklama eklemesi ve icraciyla iletisim i¢inde olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Bu goriis Bartolozzi’nin (1982) besteci—icract is
birligine yaptig1 vurgu ile ortlismektedir.

Cagdas Tirk klarnet repertuvarinin genellikle ileri seviye oldugu, 6zellikle
arpejler, aksak ritimler, makam unsurlar1 ve virtiiozite gereksinimi nedeniyle
ogrenciler igin zorlayict oldugu belirlenmistir. Bu durum Aydmoglu (2014)
ve Artag (2021) tarafindan da tartistlmistir. Tiirk miizigi 6gelerini caligtiracak
uygun miifredatin olmayis1 da 6grencilerin zorlanmasina katki saglayan bir
diger etkendir.

Sonug olarak arastirma, baslangi¢ ve orta diizeye uygun, genisletilmis
klarnet tekniklerini iceren, kisa ve kolay Tiirk eserlerine ihtiya¢ oldugunu
gostermektedir. Artag (2021) da benzer sekilde cagdas Tiirk ezgilerini igeren
baslangi¢ metotlarinin 6nemine dikkat gekmistir. Bazi katilimeilar yeni eserlerin
literatiire eklendigini belirtse de genel goriis repertuvarin ve metodolojik
kaynaklarin yetersiz oldugudur. Bu nedenle ¢agdas Tiirk miizigi unsurlarini
ve genisletilmis teknikleri iceren kapsamli bir miifredatin gelistirilmesinin
kacinilmaz oldugu sdylenebilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Elde edilen tiim bulgular bir arada degerlendirildiginde, genisletilmis klarnet
tekniklerinin egitim siirecinde genellikle yalnizca eserde yer aldigi olgiide
kullanildig1 goriilmiistiir. Bu tekniklere iligkin Tiirkge bir 6gretim kaynaginin
bulunmamasi, egitimciler agisindan énemli bir giigliik olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Ayrica bazi klarnet egitimcileri, 6grencilerinin seviyeleri veya gorev yaptiklari
kurumlarin diizeyleri nedeniyle bu tekniklere derslerinde yer vermediklerini
belirtmistir. Cagdas Tiirk klarnet repertuvarinda genisletilmis tekniklerin sinirl
sayida kullanildigr; bu teknikleri igeren eserlerin ise ¢ogunlukla ileri seviye
icracilara yonelik olmasi sebebiyle 6grenciler tarafindan seslendirilmesinin gii¢
oldugu tespit edilmistir. Buna ek olarak, basili nota erisiminin sinirli olmasi da
egitimcilerin bu eserleri derslerine dahil etmesini zorlastiran bir diger etken
olarak belirlenmistir.

Bu calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki Oneriler
gelistirilmigtir:

e Genisletilmis klarnet tekniklerinin Tiirkiye’de yayginlasabilmesi icin

egitim programlarina sistemli bigimde dahil edilmesi,

e Butekniklerin 6gretimini kolaylastirmak amaciyla basitten zora ilerleyen
egzersizler igeren metotlarin hazirlanmasi,

e Baslangi¢ diizeyine uygun eserlerin bestelenmesi,
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Mevcut Tiirk klarnet eserlerine erisimi artirmak i¢in nota yazim ve basim
faaliyetlerinin yayginlastirilmasi,

Klarnet 6grencilerini hedefleyen baslangic ve orta seviye cagdag Tiirk
miizigi eserleri ile etiit kitaplarinin olusturulmasi ve bunlarin miifredat
programlarina dahil edilerek egitimde kullaniminin artirilmast,

Genisletilmis klarnet tekniklerine yonelik deneysel ¢aligmalarin
yapilmasi,

Bu tekniklerin 6gretimine katki saglayacak yeni materyal ve kaynaklarin
gelistirilmesine yonelik ¢aligmalarin desteklenmesi 6nerilmektedir.
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EFFECTIVENESS OF THE FLIPPED LEARNING MODEL IN
UPPER SECONDARY MUSIC INSTRUCTION?

Nur Didem Taskiran?, Ajda Senol Sakin®

INTRODUCTION

Music, as a fundamental dimension of human experience, profoundly
influences culture, identity, and education across all stages of life, serving as a
crucial intersection between artistic creativity and scholarly exploration. This
dual nature demands innovative instructional approaches and the integration of
new learning models to meet contemporary pedagogical requirements.

Although the traditional teacher-centered approach remains widely used
today, it is often criticized for its reliance on direct instruction and its tendency
to position students as passive recipients of knowledge (Shar & Basnyat, 2024).
In order to overcome the difficulties experienced in the traditional teacher-
centered approach, alternative instructional approaches have been developed,
enabling students to build foundational knowledge outside the classroom while
making in-class time more interactive and effective. Blended learning models
integrate online learning strategies with face-to-face instruction, combining
the strengths of both modalities (Graham, 2006; Hrastinski, 2019). One such
approach is the flipped learning model (FLM).

The Flipped Learning Model (FLM) restructures traditional pedagogy by
relocating foundational content delivery—*‘remembering” and “understanding”
per Bloom’s Taxonomy—to out-of-class multimedia resources, while dedicating
in-class time to higher-order activities such as application, analysis, evaluation,
and creation (Arshad & Imran, 2013; Stone, 2012). Grounded in constructivist
principles and Self-Determination Theory, FLM enhances learner autonomy,
motivation, and critical thinking through a dynamic blend of individual
and collaborative tasks (Bishop & Verleger, 2013; Gonzalez-Gomez et al.,
2016; Kim et al., 2021). The advent of digital and Web 2.0 technologies has
systematized FLM’s implementation—building upon long-standing practices of

*  Bu aragtirmada yapay zeka destekli araglardan, yalnizca metnin dilsel ve iislupsal agidan iyilestirilmesi ile bigimsel
tutarliligin saglanmasi amaciyla yararlanilmistir. Calisma kapsaminda bilgi ve belgelerin taranmasina ve analizine
yonelik tiim stiregler, elde edilen bulgularin se¢imi ve raporlanmasi ile bilimsel yorum ve sonuglarin tamami yazar
tarafindan yiritiilmis ve kaleme alinmigtir. Ayrica, kullanilan kaynaklarin tespiti, dogrudan alintilarin belirlenmesi ve
metin i¢i atiflarin dogrulugunun denetlenmesi yazarin sorumlulugunda gergeklestirilmistir.
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Model from Blended Learning Approaches in Secondary School Music Teaching” prepared under the supervision of
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pre-class preparation—to optimize time management, boost engagement, and
align with evidence-based innovations in music education (Awidi & Paynter,
2019; Zainuddin & Halili, 2016).

In practice-based courses such as music, the use of the flipped learning
model, a form of blended learning, is crucial for effective time management. The
COVID-19 pandemic, which emerged in 2020, led to radical transformations
in education, shifting instructional practices toward online-supported
formats. During this period, there was a significant increase in the demand
for technology-enhanced education, fundamentally altering the way learning
was delivered (Zhu & Lui, 2020). The pandemic has clearly demonstrated the
necessity of integrating technology more extensively into education (Bozkurt
& Sharma, 2020).

Despite the challenges posed by the COVID-19 pandemic, this period
has reshaped perceptions of remote education and contributed positively
to technology-supported learning models. For instance, Davy, Ellen, and
Samuel (2021) observed a growing trend toward online learning models in
post-pandemic educational practices. Research on music education highlights
that the FLM has provided music educators with innovative and alternative
solutions. By facilitating teachers’ adaptation to new learning approaches
during the pandemic, the FLM has yielded positive outcomes, leading to its
continued widespread use today (Dimitrakopoulou & Jimoyiannis, 2023;
Kumar & Usmani, 2022; Shen & Chang, 2023).

In music education, the FLM is implemented in two main phases: out-of-
class and in-class learning. During the out-of-class phase, students acquire
theoretical knowledge (e.g., music notation, rhythmic patterns, note values)
and grasp fundamental musical concepts through video content. The in-class
phase focuses on transforming this theoretical knowledge into practice (e.g.,
instrument playing, solfége, music writing) while fostering higher-order musical
skills such as interpretation, improvisation, and composition. This approach
effectively integrates the two core dimensions of music education: theoretical
and practical learning processes (XiaoLu & Zhu, 2020). Moreover, the FLM
addresses the common issue of limited instructional time in music classes. By
prioritizing hands-on practice and performance-based activities during class
time, the model enhances the efficiency of in-class learning (Weiger, 2021).

Literature Review

Literature on the Flipped Learning Model in music education has grown
substantially over the past decade, particularly between 2013 and 2024. A
significant portion of these studies has examined the application of the model
in instrumental training—such as piano, guitar, flute, cello, and violin—as well
as in music theory and music history courses (Lv & Zhao, 2019; Ozdamar
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& Yavuz-Konokman, 2024; Shu, 2018; Senol Sakin et al., 2024; Tuisku &
Ruokonen, 2017; Wang, 2018; Zhu, 2020). These studies have demonstrated
that the FLM yields effective results in instrumental education.

Empirical studies by Park and Lee (2022), Davy et al. (2021), Weiger
(2021), Fu (2020), and Y1ldiz (2020) have consistently demonstrated that FLM
outperforms traditional instructional methods, emphasizing its positive impact
on student performance. Additionally, this model has been shown to enhance
student motivation and, in the post-COVID-19 era, provide music educators
with alternative and innovative solutions in response to the growing interest in
online learning models.

A review of conference proceedings reveals that researchers such as Zhu
(2020), Peng (2019), and Brownlow (2017) have emphasized that the FLM
enhances students’ engagement, facilitates learning, and positively impacts
academic achievement. Additionally, these studies highlight the importance
of carefully designing course content, stressing that video materials should
be structured in a way that reflects the core educational objectives while
maintaining student interest. Brownlow’s (2017) study further demonstrated
that students educated through the FLM achieved higher grades compared to
those taught using traditional methods.

National and international studies on instrumental education indicate that the
flipped learning model, a form of blended learning, facilitates learning in music
courses, promotes collaboration and peer learning, and enhances the retention
of acquired knowledge. Additionally, researchers such as Brownlow (2017),
Doi (2016), Grant (2013), Sever and Sever (2018), Weiger (2021), and Xin
(2018) emphasize that the FLM is a suitable approach for music education and
music courses. These studies demonstrate that the model positively influences
students’ musical behaviors and that the materials used in instruction effectively
contribute to student success. Furthermore, Grant (2013) suggests that further
applications and research are needed to better understand the long-term effects
of the FLM in music education.

More recently, Roig-Vila and Fabra-Brell (2024) examined the
implementation of the FLM in Spanish compulsory secondary music education,
highlighting its effectiveness in fostering student engagement and overcoming
technological barriers. Their findings further reinforce the model’s applicability
in diverse educational settings. However, while their study primarily focuses
on the general implementation of the model in secondary music education,
the present research extends this framework by integrating both Western and
Turkish music theories, offering a more comprehensive approach to culturally
diverse music instruction.
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The study’s originality is reflected in the following aspects: (1) Teaching
Western and Turkish Music Theories: This research provides an applied
examination of how the FLM can be effectively utilized in teaching both
Western music theory and Turkish music theory (Turkish Art Music and
Turkish Folk Music). (2) Focus on Upper Secondary Education: While most
studies in the literature concentrate on higher education, this research presents
a comprehensive model for upper secondary-level music instruction. (3)
Contributions to Diverse Musical Cultures: The study offers unique findings
that can guide the technology-supported instruction of theoretical knowledge
from different musical traditions. Through these aspects, this research addresses
a critical gap in the literature by contributing to the development of general
music education programs and the broader implementation of technology-
supported instructional approaches.

This study aims to examine the impact of the flipped learning model, a
blended learning approach, on students’ academic achievement and their
attainment of targeted learning outcomes in upper secondary music instruction.
Additionally, the study seeks to evaluate achievement levels across different
student groups. Accordingly, the research question is formulated as follows:
“Does the FLM in upper secondary music instruction significantly enhance
students’ academic achievement and musical skills?”

The study seeks to address the following sub-problems to explore solutions
to the research question:

Following the lessons conducted for the “Fundamentals of Music” unit at
the 10th-grade upper secondary education level:

1. Is there a significant difference in achievement scores between the
experimental and control groups in the administered knowledge test?

2. Is there a significant difference in achievement scores between the
experimental and control groups regarding the learning outcome-based
questions in the administered knowledge test?

METHOD
Research Design

This study employed a quantitative research approach, specifically utilizing
a quasi-experimental design, to examine the impact of the FLM on student
achievement and attainment of targeted learning outcomes in the “Fundamentals
of Music” unit for upper secondary (10th-grade) students. The research adopted
a static-group comparison design, also known as a post-test-only control group
design. According to Stanley and Campbell (1963), this design involves the
use of pre-existing groups without random assignment, allowing for post-
intervention comparisons between experimental and control groups.
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We conducted the study in a public high school, where one of the researchers
also served as an instructor, obtaining necessary permissions for the research
implementation. We carried out the experimental process during the spring
semester of the 2022—2023 academic year, involving two pre-existing classes
in which random assignment was not feasible. We designated two pre-existing
classes as the experimental and control groups for this study. The experimental
group received instruction through the flipped learning model, while the control
group continued their education via traditional teaching methods. At the end of
the intervention period, both groups completed an identical knowledge test as
the post-test assessment.

Throughout the implementation phase of the research, we taught the topics
covered in the “Fundamentals of Music” unit, which is part of the 10th-grade
music curriculum, to the experimental group using the flipped learning model,
whereas the control group received instruction through conventional teaching
methods. Following an extensive review of relevant literature and a thorough
examination of existing lesson plans, we developed detailed lesson content and
supporting materials aligned with the predetermined learning objectives for the
experimental study. The instructional sequence spanned eight weeks. At the
conclusion of the process, we administered a knowledge test to evaluate the
contribution of the FLM to students’ academic achievement.

Study Group

The study group consisted of students from classes 10/B and 10/E at
(anonymized for review). These students were enrolled in the general music
education course taught by the researcher and voluntarily agreed to participate
in the study after we obtained official permissions from the Ministry of National
Education. The experimental group comprised a total of 21 students, of whom
%33.33 were female and %66.67 were male. The control group included 26
students, with %46.15 female and %53.85 male participants. We deemed the
sample size sufficient to ensure the reliability of the statistical analyses.

Data Collection Instrument

We developed a knowledge test focusing on the “Fundamentals of Music”
unit to evaluate the impact of the FLM on students’ academic achievement and
their attainment of the intended learning outcomes in the music course. The
test covered the following topics: “Simple Meter,” “Compound Meter,” “Aksak
Meter,” and “Usuls (rhythmic patterns of Turkish Art Music).” We designed
the test items to assess specific learning objectives, including “using the basic
elements and notation of music,” “recognizing simple meters,” “recognizing
compound meters,” and “identifying the rhythmic patterns (usuls) of Turkish
music.”

29 <6



30 | MUZiK SANATI VE EGITIMINDE CAGDAS YAKLASIMLAR-XI

During the development of the knowledge test, we carefully ensured
diversity in question types and created an item pool comprising various
question formats. We submitted the questions in this pool to ten expert music
educators for evaluation regarding content validity, clarity, and alignment with
the intended learning objectives. Based on the feedback provided by these
experts, we revised and finalized the questions. To ensure alignment with the
targeted learning outcomes, maintain diversity, and establish content validity,
we prepared a specification table (blueprint) in accordance with the Revised
Bloom’s Taxonomy.

In developing the knowledge test, we first determined the objectives and
scope of the test, then drafted and edited the test items. We subsequently
conducted a pilot study to determine the statistical properties of the items
and examine the relationships among them. The pilot administration of the
knowledge test involved 143 students. We analyzed data from the pilot test
using the “Test Analysis Program (TAP)” designed for achievement tests.

Following the analyses, we calculated the internal consistency coefficient of
the 60-item knowledge test using the Kuder-Richardson Formula 20 (KR-20),
resulting in a value of 0.815. According to Kuder and Richardson (1937), a
KR-20 value of approximately 0.80 or higher is considered acceptable for tests
containing more than 50 items, indicating a high level of internal consistency.
Based on these results, we developed a final version of the knowledge test
comprising 20 items that met the required psychometric criteria. The finalized
test included multiple-choice, true/false, and matching question formats.

Instructional Materials and Experimental Procedure

We selected the 10th-grade “Fundamentals of Music” unit—comprising
Simple Meter, Compound Meter, Aksak Meter, and Usuls—based on expert
consultation, and devised detailed lesson plans for both traditional instruction
and the Flipped Learning Model. Over an eight-week period, the teacher-
researcher implemented these parallel instructional programs with two elective
music classes (10/E as the experimental group and 10/B as the control group)
(anonymized for review). We obtained ethical approval from the (anonymized
for review) Social and Humanities Research and Publication Ethics Committee
(decision number and date: 11.25.2022/10). The study adhered to all standard
ethical guidelines for human subjects, including the acquisition of written
informed consent from all participants.

Instructional Materials for the Out-Of-Class Phase

In the out-of-class phase of the flipped learning model, we created
instructional materials shared with students using several Web 2.0 tools,
including Prezi, Wordwall, and Clipchamp. We uploaded all materials prepared
with these tools to Padlet to ensure that students could access the content in
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an organized, convenient, and systematic manner. We uploaded theoretical
videos on meters, videos on completing meters, and rhythm reading videos to
Padlet on a weekly basis and shared them with students online. The comments
section under each video on Padlet facilitated interaction between the teacher
and students, aligning well with the principles of the flipped learning model.
Accordingly, we uploaded the weekly materials to the platform as scheduled
and monitored students’ engagement with the videos through their comments.
Additionally, we provided students with opportunities to engage in discussions
about the videos they had watched during the out-of-class learning phase via
the comments section.

In-class learning activities

Following the individual learning process completed outside the classroom,
we divided the students in the experimental group into small groups during
the in-class sessions. At the beginning of each lesson, we allocated the first
15 minutes for peer discussions, during which students reflected on the video
content they had studied in advance and discussed any unclear points or questions
among themselves. After this peer discussion, we addressed any remaining
questions through a whole-class discussion, providing an opportunity for brief
revision and clarification of the topic. We considered this process significant
as it supported peer learning, which is a key component of the flipped learning
model. Subsequently, we implemented the other instructional activities outlined
in the lesson plan.

Unlike the traditional teaching method, these activities did not focus on
direct instruction but rather aimed at promoting active student participation and
reinforcing previously learned content. The in-class sessions predominantly
involved activities such as musical phrase analysis, performing rhythm patterns
through clapping, rhythmic reading exercises, performing assigned homework
tasks in class, and meter completion exercises. At the conclusion of these
sessions, for evaluation purposes, we asked students to create rhythm patterns
using flashcards and perform them aloud, mirroring the assessment approach
used in the traditional method. In addition, we used an interactive matching
game designed with the Wordwall application, based on the lesson topics, to
assess students’ understanding of the content.

Control group implementation

In the control group, we employed the traditional teaching method to deliver
the music lessons. In this approach, we conducted the instruction, reinforcement,
and assessment of the topics entirely within the classroom sessions. We adapted
all materials prepared for the FLM for in-class use within the traditional
instructional framework to ensure that students received the same content as
the experimental group. However, since the explanation and exemplification of
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topics in the traditional method consumed a significant portion of class time,
less time remained for interactive activities. Due to these time constraints,
we had to conduct classroom activities rapidly and could not accommodate
students’ requests to repeat the enjoyable activities.

Data Collection and Analysis

We collected data for the study by administering the knowledge test to both
the experimental and control groups following the eight-week instructional
period. The researcher evaluated the test results. To analyze the data obtained
from the knowledge test, we performed an independent samples t-test using
the JASP software to determine whether there were significant differences in
achievement levels between the experimental and control groups, as well as
differences related to the specific learning objectives. Given the normality of
the data and the independence of groups, we deemed an independent samples
t-test appropriate for comparing the mean scores. The t-test is a widely used
parametric statistical method for comparing the means of two independent
groups (Kim, 2015). We set the significance level for the study at .05.

RESULTS

This section presents the findings regarding the impact of the FLM on
student achievement.

The results related to the first sub-research question—*Is there a significant
difference in achievement scores between the experimental and control groups
based on the administered knowledge test?”’—are presented in Table 1.

Table 1:Achievement Test Scores and t-Test Results for the Experimental and Control

Groups
Group N M SD df t p Cohen’s d
Experimental 21 94.28 5.97
45 2.135 .045 0.94
Control 26 82.88 16.07

As shown in Table 1, the independent samples t-test results indicated a
statistically significant difference in favor of the experimental group (p = .045).
The mean achievement score of the experimental group (M =94.28, SD =5.97)
was higher than that of the control group (M =82.88, SD = 16.07). Furthermore,
the calculated Cohen’s d value of 0.94 suggests a large effect size, indicating
that the FLM had a substantial positive impact on student achievement.

As the first stage of the second sub-research question—*Is there a significant
difference in achievement scores between the experimental and control groups
on knowledge test items addressing the specific learning objective ‘Utilizes
basic elements and notation of music’?”—the results are presented in Table 2.
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Table 2: Achievement Test Results for the Objective “Utilizes Basic Elements and Notation
of Music” for the Experimental and Control Groups

Group N M SD df t p Cohen’s d
Experimental 21 9.84 0.72

4 2. .01 1.11
Control 26 6.79 3.82 > o7 010

As shown in Table 2, the independent samples t-test results indicated a
statistically significant difference in favor of the experimental group (p =.010).
The mean achievement score of the experimental group (M = 9.84, SD =0.72)
was higher than that of the control group (M = 6.79, SD = 3.82). Furthermore,
the calculated Cohen’s d value of 1.11 indicates a very large effect size,
suggesting that the FLM had a substantial positive impact on students’ ability
to utilize basic elements and notation of music.

Table 3 displays the findings for the second component of Sub-research
Question 2, which examines whether the experimental and control groups differ
on items targeting the learning objective “Recognizes simple meters.”

Table 3: Achievement Test Results for the Objective “Recognizes Simple Meters” for the
Experimental and Control Groups

Group N M SD df t p Cohen’s d
Experimental 21 9.72 0.97

45 273 .010 0.69
Control 26 8.51 2.26

As shown in Table 3, the independent samples t-test results indicated a
statistically significant difference in favor of the experimental group (p =.010).
The mean achievement score of the experimental group (M =9.72, SD =0.97)
was higher than that of the control group (M = 8.51, SD = 2.26). Furthermore,
the calculated Cohen’s d value of 0.69 indicates a moderate to large effect size,
suggesting that the FLM had a positive impact on students’ ability to recognize
simple meters.

For the third component of Sub-research Question 2—evaluating
achievement on items targeting the learning objective “Recognizes Compound
Meters”—the results are displayed in Table 4.

Table 4: Achievement Test Results for the Objective “Recognizes Compound Meters” for
the Experimental and Control Groups

Group N M SD df t p
Experimental 21 9.42 1.43
Control 26 8.84 1.51 45 0.43 660

As shown in Table 4, the independent samples t-test results indicated that
there was no statistically significant difference between the experimental and
control groups regarding this learning objective (p = .660). Based on this result,
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it can be concluded that the achievement scores of the experimental and control
groups were very similar for the objective “Recognizes compound meters.”

For the final component of Sub-research Question 2—assessing the
recognition of beats in Turkish music rhythmic patterns (usuls)—the results for
both groups are summarized in Table 5.

Table 5: Achievement Test Results for the Objective “Recognizes the Beats of Turkish
Music Rhythmic Patterns (Usuls)” for the Experimental and Control Groups

Group N M SD df t p
Experimental 21 8.66 2.03
Control 26 8.07 2.15 5 1.67 110

As shown in Table 5, the independent samples t-test results indicated that
there was no statistically significant difference between the experimental and
control groups regarding this learning objective (p =.110). Based on this result,
it can be concluded that the achievement scores of the experimental and control
groups were very similar for the objective “Recognizes the beats of Turkish
music rhythmic patterns (usuls).”

Overall, the findings indicate that the FLLM had a significant positive impact
on general achievement and specific objectives such as utilizing musical
notation and recognizing simple meters, whereas no significant differences
were observed in objectives related to compound meters and Turkish rhythmic
patterns (usuls).

DISCUSSION

This study investigated the impact of the FLM on student achievement
in upper secondary music education. The findings indicate that the model is
more effective compared to traditional instructional methods, demonstrating
its potential to enhance learning outcomes in the context of music instruction.

In relation to the first sub-research question, the study revealed that students
in the experimental group, who received instruction through the flipped learning
model, outperformed those in the control group taught via traditional methods.
The calculated Cohen’s d value of 0.94 indicates a large effect size, underscoring
the substantial impact of the FLM on student achievement in music instruction.

These findings are supported by numerous studies in the literature (Brownlow,
2017; Mason et al., 2013; Yildiz & Giirsen Otacioglu, 2017). These studies
span various disciplines and consistently demonstrate the flipped learning
model’s effectiveness in enhancing academic achievement. Within the field
of music education, evidence indicates that the FLM outperforms traditional
instruction in both music history (Brownlow, 2017) and instrumental training
(Yildiz, 2020). Furthermore, existing literature contains studies attesting to
Flipped Learning’s capacity to support active learning processes and foster
an interactive environment in compulsory secondary music education (Roig-
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Vila & Fabra-Brell, 2024). The model has also been shown to yield positive
outcomes particularly in performance-based music courses.

However, several studies have reported no significant difference between
the FLM and traditional instruction (Dixon & Wendt, 2021; Findlay-Thompson
& Mombourquette, 2014; Smallhorn, 2017). These studies attribute the limited
effectiveness of the model to various factors, including technical issues, student
resistance, inadequate video content, and poor internet access. Additionally,
variables such as grade level, duration of implementation, and individual
student characteristics have been found to influence the outcomes. In light
of these findings, it can be concluded that the success of the FLM depends
significantly on factors such as instructional level, the quality of video content,
teacher-student interaction, and the length of the implementation period.

In relation to the second sub-research question, achievement scores were
analyzed separately for each learning objective. For the objective “Utilizes
basic elements and notation of music,” students in the experimental group
outperformed those in the control group. The Cohen’s d value of 1.11 indicated
a very large effect size, suggesting that the FLM had a substantial positive
impact on students’ ability to apply foundational music writing and notation
skills.

This particular learning objective aligns with the “Remembering” level of
the Revised Bloom’s Taxonomy. In the flipped learning model, instructional
content targeting lower-order cognitive skills—such as remembering—is
delivered outside the classroom through educational videos (Hayirsever &
Orhan, 2018). This structure may account for the high performance observed
in this area. Furthermore, the integration of instructional videos and the ease of
access to these materials likely contributed to the students’ success in achieving
this objective.

Previous studies have highlighted that limited in-class time in music courses
often restricts learning opportunities (Ciiceoglu Onder & Yildiz, 2017; Trainor,
2017). The FLLM addresses this limitation by extending learning beyond the
classroom and fostering increased interaction between students and teachers
(Baepler et al., 2014). In the present study, the opportunity for prolonged
student—teacher interaction appears to have contributed positively to students’
success in achieving the targeted learning outcome.

In the learning objective “Recognizes simple meters,” students in the
experimental group also outperformed those in the control group. The calculated
Cohen’s d value of 0.69 indicates a moderate to large effect of the FLM on this
specific objective. Most of the items assessing this outcome (six out of seven)
were categorized under the “Understanding” level of the Revised Bloom’s
Taxonomy, while one item addressed the “Remembering” level. The ability
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of the FLM to support both of these lower-order cognitive processes during
the out-of-class phase (Hayirsever & Orhan, 2018) likely contributed to the
improved performance. In particular, the opportunity to complete time-intensive
activities outside of the classroom enabled students to engage more deeply with
the content and facilitated their achievement of the learning objective.

The FLM facilitated students’ ability not only to recall but also to comprehend
simple meters. This effect was particularly evident in enabling students to
complete activities such as meter completion and rhythmic reading—tasks that
are often constrained by limited in-class time in traditional music instruction—
during the out-of-class learning phase. The ability to rewatch video content and
progress at their own pace significantly contributed to students’ understanding
of simple meters. Collectively, these findings suggest that the FLM constitutes
an effective pedagogical approach for teaching simple meter in secondary
music education.

Although the mean scores of the experimental group were higher for the
objective “Recognizes compound meters,” no statistically significant difference
was found between the groups. Among the items assessing this objective, two
were aligned with the “Remembering” level and three with the “Understanding”
level of the Revised Bloom’s Taxonomy. While the FLM is designed to support
learning at these cognitive levels through out-of-class activities (Hayirsever &
Orhan, 2018), the expected gains in student achievement were not fully realized
in this case. Several factors may account for this outcome: (1) The complexity
of the content — understanding and applying compound meters is inherently
more demanding than working with simple meters; (2) Content overload — the
consecutive instruction of similar compound meters across Western classical
music, Turkish Art Music, and Turkish Folk Music led to cognitive overload
and confusion among students; and (3) Insufficient reinforcement time — the
instructional time allocated for compound meters was inadequate for students
to fully grasp and consolidate their understanding of the concept.

Similar findings have also been reported in the literature. Cakir et al.
(2019) emphasize that when teaching complex subjects, the FLM requires a
more extended implementation period to be effective. In light of this, it can
be inferred that the instruction of compound meters may yield more favorable
outcomes if delivered over a longer duration with systematic repetition and
reinforcement strategies integrated throughout the process.

Although the mean achievement scores for the experimental group were
higher for the learning objective “Recognizes the beats of Turkish music
rhythmic patterns (usuls),” no statistically significant difference was observed
between the groups. All items related to this objective were categorized under
the “Remembering” level of the Revised Bloom’s Taxonomy. To support
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this objective during the out-of-class phase, the following measures were
implemented: (1) development of both theoretical and applied instructional
content, (2) assignment of homework tasks to reinforce learning, (3) allocation
of a three-week instructional period, and (4) implementation of in-class
reinforcement activities.

The lack of statistically significant differences observed in the objectives
related to compound meters and Turkish music rhythmic patterns (usuls) may
be attributed to the inherent complexity of these topics and students’ limited
prior knowledge. Despite the support measures implemented, several factors
may have contributed to the lower-than-expected achievement levels: (1)
Content density: The diversity and structural intricacy of Turkish usuls posed
considerable challenges to students’ comprehension. (2) Conceptual confusion:
Observations revealed that students frequently conflated compound meters
with Turkish usuls, leading to misunderstanding. (3) Student attitudes: As
noted in the study by Kopar and Karaelma (2019), students often demonstrate
limited interest in Turkish music, perceiving it as culturally distant, which
may have negatively influenced their motivation and engagement. (4) Time
constraints: Despite the allocation of a three-week period, the instructional time
was insufficient to adequately address the practical aspects of the topic. These
findings suggest that while the FLM offers structural advantages, it may not be
sufficient on its own for teaching complex and culturally specific content such
as Turkish rhythmic patterns. Instead, a more holistic instructional approach
that incorporates extended practice time and actively addresses student attitudes
is likely required. The effectiveness of the flipped learning model, particularly
in facilitating learning at the “remembering” and “understanding” levels of
cognitive processing, provides a compelling rationale for its broader adoption
in music education.

CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

The findings of this study demonstrate that the FLM significantly enhances
student achievement in upper secondary music education, as evidenced by a
large effect size (Cohen’s d = 0.94). The model proved particularly effective
for lower-order cognitive objectives, especially in the “Utilizes basic elements
and notation of music” (d = 1.11) and “Recognizes simple meters” (d = 0.69)
outcomes. These results highlight the benefits of shifting foundational learning
to the out-of-class phase and enabling self-paced engagement with instructional
content.

Conversely, no statistically significant differences were observed for more
complex objectives such as recognizing compound meters and Turkish rhythmic
patterns (usuls), likely due to cognitive overload, limited instructional time,
and low student familiarity with culturally specific content. These findings



38 | MUZiK SANATI VE EGITIMINDE CAGDAS YAKLASIMLAR-XI

underscore the importance of extended implementation periods and culturally
responsive pedagogy for complex musical concepts.

Overall, the study confirms the pedagogical value of the FLM in music
education while emphasizing the need for careful instructional design that
aligns with content complexity, student characteristics, and learning goals.

In light of the findings, it is recommended that general music education
outcomes be aligned with the FLM and that undergraduate music teacher
education programs be redesigned to integrate this model. Future research
should extend beyond academic performance to examine the model’s effects on
motivation, social interaction, attention regulation, and learning pace. Studies
should also include broader and more diverse samples, with consideration
given to participants’ age and educational context.

For practitioners, it is essential to provide students with a clear introduction
to the FLM, ensure equitable access to digital resources, and actively involve
students—particularly those showing initial resistance—in instructional
planning. Instructional videos should be age-appropriate, preferably under
15 minutes, and supported by adequate technical preparation. Collaboration
with families, school leadership, and support staff is also critical to effective
implementation.

Limitations

Several limitations should be considered when interpreting the findings of
this study. First, the research was conducted at a single upper secondary school
and involved only 10th-grade students. Therefore, the generalizability of the
results to other educational contexts or grade levels is limited. Additionally, the
scope of the study was confined to selected topics within the “Fundamentals
of Music” unit—namely, simple meters, compound meters, and Turkish music
rhythmic patterns (usuls)—and the instructional intervention was limited to an
eight-week period. Due to institutional constraints, random assignment was not
possible, and pre-existing classroom groups were used as the experimental and
control groups. Furthermore, the study focused solely on the impact of the FLM
on academic achievement, excluding other potentially influential variables such
as student motivation, attitudes, and engagement. These limitations should be
taken into account when interpreting the results and designing future research
in this area.
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AYRILIP BIRLESME TEKNiGi KULLANIMININ TEMEL
MUZiK YAZI VE OGELERININ OGRETiMi UZERINDEKI
ETKILERININ INCELENMESI

Cemre Bayat', Yalcin Yildiz*

GIRIS

Yirmi birinci ylizyilda hizla gelisen teknoloji ve degisen yasam kosullari
var olan bilgi birikimini her gecen gilin arttirmaktadir. Giiniimiizde yalnizca
bilgiye sahip olmak degil, bu bilgiyi dogru ve etkili bigimde kullanabilmek ve
bilgiyi birlestirerek yeni ¢oziimler iiretebilmek de biiyiik bir deger tasimaktadir.
Cagin gerektirdigi becerileri edinebilmek, yeniliklere ve degisime ayak
uydurabilmek adina bireyin yetistirilmesindeki 6nemli unsurlardan biri olan
egitimde her gegen giin modern ve yenilik¢i bir anlayis hakim olmaktadir. Bu
durum, yetistirilecek bireylerin niteliklerinin degismesini ve buna bagl olarak
egitim yontemlerinin yeniden sekillendirilmesini gerekli kilmistir. Giincel
egitim anlayisi, 6grencilerin 6grenme siirecinde etkin bi¢imde yer almalarini
ve Ogretmenin rehberliginde, kendi analizleri araciligiyla dogru sonuglara
ulagmalarint hedeflemektedir.

Ulkemizde egitim ve o&gretim, diinyada oldugu gibi modern egitimi
destekleyen felsefe ve yaklasimlar dogrultusunda planlanmaktadir (Ulubey
ve Aykag, 2017). Giincel 6gretim programimin dayandigi ilerlemeci egitim
felsefesi, 6gretmeni merkeze alan ve edilgen bireyler yetistiren geleneksel pasif
Ogretim anlayisina karsi ¢ikar; 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini ve
Ogretmenin bu siiregte rehberlik ederek uygun 6grenme ortamini saglamasini
savunur (Yayla, 2018). ilerlemeci egitim felsefesinden hareketle olusturulan
yapilandirmaci yaklasim; bilginin 6grenen bireyin zihninde kendi 6n bilgileri
dogrultusunda yeniden yapilandirildigini dolayisiyla 6znel oldugunu, bu 6znel
bilgiyi kesfetmede ve anlamlandirmada bireyin aktif katilimini, 6grenmenin
bir baglam ve etkilesim icerisinde gerceklestigini savunmaktadir. Bruner’e
gore birey bilgiyi pasif olarak almaz; ¢evresiyle etkilesim i¢inde arastirma,
inceleme, gozlem ve deney yaparak aktif bigimde anlam olusturur (Bruner,
1966; Bruner, 1973). Bireyin zihninde olusturdugu bu bilgi yapisini “sema”
olarak adlandiran Piaget, bu semalarin ¢cevreyle etkilesim sonucu siirekli degisip
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yeniden diizenlendigini belirtmektedir (Piaget, 1952; Piaget, 1970). Vygotsky
ise, bireylerin bilgiyi sosyal ve kiiltiirel etkilesim iginde anlamlandirdigini,
bu siirecte 6grenme ile biligsel gelisimin birbirini karsilikli olarak besleyerek
birlikte ilerledigini vurgulamaktadir (Vygotsky, 1978). Yapilandirmaci
o6grenmede 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in 6grencilerin ilgileri saptanmali,
Ogretmen tarafindan uygun yontem ve teknikler belirlenerek 6grencinin aktif
olabilecegi 6grenme ortami saglanmali, grup etkilesimine olanak saglanmali
ve ardindan &grenme siirecinin degerlendirilmesi yapilmalidir (Brooks ve
Brooks 1993). Ogrenme siirecinde pasif alic1 degil aktif katilimer olarak bilgiyi
yapilandiran 6grenen, gézlemlerini ve deneyimlerini mevcut bilgi birikimiyle
iligkilendirerek yeni anlamlar olusturmaktadir. Ayni zamanda bireyin 6znel
deneyimleriyle sinirli kalmayan bu siire¢, sosyo-kiiltiirel ¢evre ve c¢evredeki
diger bireylerin katkilar1 ile yeniden sekillenmekte ve anlamlandirilmaktadir
(Aykan ve Tatar, 2017; Izci, 2008). Ortak anlamlandirilmalarin insasinda ve
O0grenmenin zenginlestirilmesinde grup etkilesimine dayali isbirlikli 6grenme
yontemi sik¢a kullanilmaktadir (Alkan, 2017). Isbirlikli 6grenme ydntemi,
aktif 6grenme yaklasimina dayanan bir 6grenme yontemi olmasindan dolay1
oncelikle aktif Ogrenme siirecini anlamanin isbirlikli 6grenme siirecini
uygulama noktasinda kolaylik saglayacag diistiniilmektedir.

Aktif 6grenme; 6grenenin 6grenme siireci boyunca kendi dgrenmesinden
sorumlu oldugu, bu siirecte O0grenenin aktif olarak kararlar aldigi, kendi
kendisinin Ogretmeni oldugu ve kendi 6grenmelerini kontrol ederek o6z
diizenlemeler yaptig1 bir 6grenme bigimidir. Oz diizenleme yapabilen birey,
kendi 6grenme sistematigini anlayabilir, buna uygun strateji gelistirebilir ve
yasam boyu 6grenme noktasinda daha verimli davranabilir. Bununla birlikte
ogrenme kisisel ve igsel bir siire¢ oldugundan dolay1 gevre ile etkilesim ve
iletisim halinde olmak bu siireci zenginlestirmektedir (A¢ikgodz, 2003; Yildiz
Demirtas, 2017). Aktif 6grenmenin, 6grenme siireciyle biitlinlestirilmesini
kolaylastiran birgok yontem bulunmaktadir. Bu ydntemlerden biri olan
igbirlikli 6grenme yontemi; aktif 6grenme yontemlerinin temelini olusturan
okuma, yazma, dinleme, konusma ve yansitmanin kullanildigi, 6grenenin ilgi
ve ihtiyaglara cevap verebilen, 6grenenin kendi 6grenme siireci hakkinda
karar alabildigi, bu siirecte zihinsel yeteneklerini kullanmasina olanak taninan,
temelinde sosyal iletisimi ve etkilesimi barindiran, 6grenenin birlikte hareket
edebilme becerisini ve empati yetenegini gelistiren 6grenme yontemidir (Yildiz
Demirtag, 2017).

Isbirlikli &grenme, kiigiik gruplar halinde gerceklestirilen bir 6gretim
yaklagimidir. Bu yontemde 6grencilerin hem kendi 6grenmelerini hem de grup
arkadaslarinin 6grenmelerini en {ist diizeye ¢ikarmalar1 beklenir; bu dogrultuda
Ogrenenlerin verilen materyalleri dikkatle incelemeleri ve tiim grup iiyelerinin
gorevi ayn1 diizeyde yerine getirdiginden emin olmalari esastir (Johnson ve
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Johnson, 1989). Johnson ve Johnson’a (1998) gore 6grenme gruplar1 dort
tiirdedir: Sahte 6grenme gruplarinda 6grenciler birlikte goriinseler de isbirligi
yapmazlar. Geleneksel 6grenme gruplarinda tiyeler zorunlu olarak bir aradadir
ve harcanan ¢aba esit degildir. Isbirlikli 5grenme gruplarinda 6grenciler ortak
hedef dogrultusunda birlikte ¢aligirlar. Yiiksek performansl isbirlikli gruplar
ise igbirliginin en iist diizeyde oldugu ve grubun beklenenin iizerinde basari
gosterdigi gruplardir. Sahte 6grenme ve geleneksel 6grenme gruplarinda
iiyeler, birbirleriyle rekabet halinde olduklari ve bireysel degerlendirileceklerini
diisiindiikleri i¢in birbirlerinden bilgi saklamakta ve birbirlerinin 6grenmelerine
destek olmamaktadirlar. Iki grupta da istenen basartya ulasilamadigi ve
calismanin yapilandirilmadan uygulandigr ifade edilmektedir (Yildiz
Demirtag, 2017). Bu noktada bir grup calismasinin isbirlikli 6grenme olarak
kabul edilebilmesi i¢in grup lyelerinden beklenen hem kendilerinin hem de
grup iiyelerinin 6grenme diizeylerini en st seviyeye ¢ikarma cabasi iginde
olmalaridir (Ag¢ikgoz, 1992).

Ogrenme siirecinin yapilandiriimasinda ve ydnetiminde &gretmenin rolii
siirecin dogru ilerlemesi agisindan 6nem tagimaktadir. Siire¢ baslangicinda
ogretmen; hedef belirleme, gruplardaki 6grenci sayisina karar verme, grup
iiyelerininrolleri belirleme, sinif diizenini olusturma ve kullanilacak materyalleri
temin etme gibi 6gretim Oncesi kararlar alir. Ardindan dgrencilere gorevlerini,
basar1 Olgiitlerini, bireysel sorumluluklart ve gruplardan beklentilerini
aciklayarak 6grenciler arasindaki olumlu baglilig1 yapilandirir. Siireg esnasinda;
tim Ogrenme gruplarni izler ve ekip calismasini gelistirmek igin gerekli
yerlerde miidahalelerde bulunur. Siirecin sonunda ise erken bitiren gruplarin
caligmalarini kontrol eder, siireci degerlendirir ve 6grencileri ¢alismalarindan
dolay1 tebrik eder. Siire¢ sonunda degerlendirme yalnizca dgretmen tarafindan
yapilmaz, dgrencilerden de grup arkadaslariyla birlikte hangi davranislarinin
olumlu hangi davraniglarinin olumsuz etkide bulundugunu tartigmalar1 ve 6z
degerlendirme yapmalari beklenir (Johnson ve Johnson 1998). isbirlikli 6grenme
yontemi; konuya, dersin hedefine, 6grencilerin hazirbulunugluk diizeyine, var
olan imkanlara gore sekillenmeli ve tek bir 6gretim bi¢imini igermediginden
dolay1 icinde barindirdigi tekniklerden uygun olan kullanmilmalidir (Yildiz
Demirtas, 2017). Giambatista Vico “Bir kisi eger bir seyi aciklayabiliyorsa
onu biliyordur” (Yager, 1999) yorumuyla 6grenmenin en iyi yollarindan birinin
bilgiyi zihinde yapilandirip aktarmak oldugunu belirtmistir. Ayrilip birlesme
(jigsaw) teknigi, icinde hem Ogrenmeyi hem de ogretmeyi barindirmasi
sebebiyle is birlikli 6grenme yontemleri arasinda onemli bir konumda yer
almaktadir.

Bu galigmada, ayrilip birlesme teknigi kullaniminin temel miizik yazi ve

Ogelerinin Ogretimi lizerindeki etkilerinin incelenmesi amaclanmistir. Bu
konunun se¢ilme nedeni, miizik egitimi siirecinin temel dgelerini barindirmasi
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(MEB, 2006; Afacan ve Sentiirk, 2016) ve 6grenciler arasinda dengeli sekilde
dagitilabilecek birgok alt baslik igermesidir (Ozdemir, 2017; Sarrazin, 2016).
Ayrica temel miizik yazi ve 6geleri konusunun diger kazanimlar i¢in 6n hazirlik
niteliginde olmasi da se¢im oOlgiitleri icindedir (Afacan ve Sentiirk, 2016;
Ozdemir, 2017; Sarrazin, 2016).

Miiziksel bilgi ve kazandirilmak istenen davraniglarin bir biitiin olarak
islenmesi, egitimin kazanim ve icerik boyutlarinin birbiriyle iliskisi, islevselligi
ve uygulamadaki yansimasi miizik egitimi kapsaminda belirlenen hedeflere
ulagsmada ve miizik 6gretimi siirecindeki bireylere nitelikli bir egitim sunmada
onem arz etmektedir (Giileryiiz, 2011). Bu dogrultuda gerceklestirilen literatiir
taramasinda, ayrilip birlesme tekniginin temel miizik yazi ve 6gelerinin 6gretimi
iizerindeki etkilerini dogrudan inceleyen bir c¢alismaya rastlanmamistir. Bu
gerekeeler ve bilgiler 1s181nda ¢alismanin alana katki sunacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Ortadgretim  donemi, Ogrencilerin  soyut dilisiinme becerilerinin
belirgin bi¢imde gelistigi ve miiziksel kavramlari daha bilingli sekilde
yapilandirabildikleri bir evredir (Inhelder ve Piaget, 2013; Tezcan Akmehmet,
2017). Bu nedenle “Temel Miizik Yaz1 ve Ogeleri” gibi kuramsal igeriklerin
dogru anlasilmasi, ileride karsilasacaklari daha karmasik miiziksel yapilara
saglam bir temel olusturmasi ag¢isindan dnemli oldugu disiiniilmektedir. Ayrilip
birlesme teknigi 6grencilerin aktif katilimini, karsilikli 6gretmeyi ve isbirligi
icinde anlam kurmay1 tesvik ettigi i¢in Ozellikle bilgi yogun ve kavramsal
derslerde etkili bir yontem olarak one ¢ikmaktadir (Soundariya vd., 2021). Bu
calismada secilen 6rneklem grubunun aynmi diizeyde, benzer miizikal altyapiya
sahip olmasi, yontemin uygulanabilirligi ve sonuglarin giivenirligi agisindan
elverigli bir ortam sunmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, ayrilip
birlesme tekniginin ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin “Temel Miizik Yazi
ve Ogeleri” iinitesine iliskin 6grenme diizeyleri iizerindeki etkisini incelemektir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu
seckisiz desen kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu desende (OSKD),
onceden belirlenen denek havuzundan basit seckisiz (yansiz) atama ile deney
ve kontrol gruplart olusturulur. Her iki grubun da uygulama 6ncesinde bagimli
degiskenle ilgili dlglimleri alinir. Uygulama siirecinde etkisi dlglilmek istenen
deneysel islem deney grubuna uygulanirken kontrol grubuna uygulanmaz
ardindan gruplarin bagimli degiskene ait 6l¢iimleri ayn1 veya es formlu arag
ile tekrar uygulanarak elde edilir. (Howitt ve Cramer, 2011). On test-son test
kontrol gruplu seckisiz desenin tercih edilmesinde, ayrilip birlesme tekniginin
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ogrencilerin akademik basarilari lizerindeki etkisini nedensel diizeyde inceleme
gerekliligi belirleyici olmustur. Bu desen, gruplar arasi baslangi¢ diizeylerinin
denetlenmesine ve uygulama sonrasi degisimin karsilagtirmali olarak analiz
edilmesine olanak tanimaktadir.

Caligmada, ortaogretim 9. simif miizik dersi kazanimlarindan olan
“Temel Miizik Yaz1 ve Ogeleri” o6gretiminde, isbirlikli 6grenme yonteminin
etkisini tespit etmek amaci ile bir deney ve bir kontrol grubu olacak sekilde
ayrt iki sinif belirlenmistir. Konu &gretimi siirecinde deney grubu ile
gergeklestirilen uygulamada isbirlikli 6grenme ydnteminin ayrilip birlesme
teknigi kullanilmigtir. Kontrol grubu konu 6gretiminde ise geleneksel 6gretim
yontemlerinden faydalanilmigtir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri igbirlikli
O0grenme yontemi ve geleneksel Ogretim yontemi; bagimli degiskeni ise
Ogrencilerin akademik basarisidir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu 2024-2025 Egitim-Ogretim Yili Giiz
Yariyilinda, Rize ilinde bir lisede O6grenim goren 9. smuf Ogrencileri
olusturmaktadir. Uygulama yapilan lisede 6grenim gormekte olan 26 6grenci,
deney ve kontrol gruplarini olusturmustur. Gruplar, basit segkisiz atama
yoluyla olusturulmus, deney ve kontrol gruplarinda 13’er 6grenci yer almistir.
Deney ve kontrol gruplarinin ayni okulda, ayni sinif diizeyinde ve benzer
sosyo-kiiltiirel 6zelliklere sahip 6grencilerden olusmasi, ¢cevresel degiskenlerin
etkisini sinirlayarak elde edilen bulgularin i¢ gecerligini desteklemektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama arac1 olarak “Temel Miizik Yazi ve Ogeleri”
tinitesi kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi kullanilmistir.
Gelistirilen basart testi; lise 6grencilerinin temel miizik yazi ve 6gelerine iliskin
kavramsal bilgi diizeylerinin 6l¢iilmesi amaglanmaktadir. Basari testinde yer
alan maddeler 2018 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
egitim materyali olarak kabul edilen MEB Ortadgretim Miizik Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitabindaki “Temel Miizik Yazi ve Ogeleri” iinitesi konu icerigine
uygun bir bi¢imde olusturulmustur. Testin icerik ve kapsam gecerliliginin
saglanmasi amaciyla uzman goriislerine basvurulmus ve gerekli diizeltmeler
yapilmistir.

Miizik yazi ve Ogeleri initesine yonelik basari testi, coktan segmeli bir
O0lgme aracidir. Testin gegerlik calismalari kapsaminda oOncelikle kapsam
gecerligi incelenmistir. Igerik gegerligi icin dort alan uzmanidan goriis
alinip ve her maddeye iliskin I-CVI degerleri hesaplanmistir. Uzmanlarin
verdigi puanlar dogrultusunda 6lgegin genel gegerligini gostermek amaciyla
S-CVI/Ave ve S-CVI/UA degerleri de ayrica belirlenmistir. Maddelere ait
I-CVI degerleri .75 ile 1.00 arasinda degismektedir. Olgegin ortalama kapsam
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gecerligi S-CVI/Ave = .88 dir. Tiim uzmanlarin ayn1 madde {izerinde uzlastigi
orani gosteren S-CVI/UA = .52 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore, Polit
ve Beck’in (2006) dlciitleri dikkate alinarak 6lgegin kapsam gecerliginin yeterli
ve giiclii bir diizeyde oldugu sdylenebilir. Testin goriiniis gegerligi ise 10
Ogrenciyle yapilan uygulama sonrasi degerlendirilmistir. Bu siiregte her madde
Ogrencilere sunulmus ve maddelerin anlagilirligi ve agikligi konusunda yorum
yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin %901 sorularin agik ve anlasilir oldugunu
belirtmistir. Bu bulgular, testin hedefkitle tarafindan kolaylikla anlagilabildigini
gostermektedir.

Giivenirlik ¢alismalart gercevesinde, testin i¢ tutarliligt KR-20 giivenirlik
katsayisi ile Olc¢lilmiistir. KR-20, yalnizca maddeleri dogru—yanhis (0-1)
biciminde puanlanan testler i¢in uygun olan ve tek bir uygulamadan elde
edilen puanlar iizerinden i¢ tutarlilik giivenirligini kestiren bir katsayidir
(Allen ve Yen, 2002; DeVellis ve Thorpe, 2021). Arastirma diginda tutulan
60 o6grenciden elde edilen verilerle yapilan analiz sonucunda KR-20 degeri
0.78 olarak hesaplanmistir. Byrne (2012) calismasinda 0.70’in iizerindeki
degerlerin test maddelerinin ayni yapiyr yeterli diizeyde Olgtiigiine isaret
ettigini belirtmektedir. Bu baglamda, elde edilen 0.78’lik KR-20 degeri, testin
i¢ tutarliliginin alan yazindaki 6lgiitlere gore kabul edilebilir ve gilivenilir bir
diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica her bir test maddesi icin giicliik ve
ayirt edicilik analizleri yapilmistir. Maddelerin giicliik diizeyleri 0.3 ile 0.8
arasinda, ayirt edicilik diizeyleri ise 0.29 ile 0.46 arasinda degismektedir. Madde
ayirt edicilik katsayisi i¢in “.20’nin alt1 zay1f, .20—.39 orta, .40 ve lizeri yiiksek”
siniflandirmasi yapilir ve .20 ile .40 araliginda degerlendirilen maddelerin
tekrar gdzden gegirilmesi dnerilir (Crocker ve Algina, 1986). Ilgili veriler test
maddelerinin dgrenci diizeylerini ayirt etmede orta seviyede etkili oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle .40 degerinin altinda kalan maddeler tekrar gézden
gecirilmis ve diizeltilmistir. Yapilan madde analizleri sonucunda testin, 6grenci
basar1 diizeylerini ayirt edebilen ve 6gretim siirecinde beklenen kazanimlarla
uyumlu bir 6l¢me araci oldugu goriilmistiir.

Sonug olarak, coktan se¢cmeli bu test hem igerik agisindan Ogretim
programindaki kazanimlar1 basarili sekilde yansitmakta hem de istatistiksel
acidan gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract olarak degerlendirilmektedir. Bu
testin, lise diizeyindeki 6grencilerin temel miizik bilgilerini dlgmede etkili bir
bicimde kullanilabilecegi sdylenebilir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirma, etik ilkelere uygun olarak gergeklestirilmis olup caligsma
kapsaminda uygulamanin gerceklestirilecegi kurumdan yazili izin alinmistir.

Arastirmada kullanilan ayrilip birlesme tekniginin deney grubuna uygulanmasi,
iki haftalik siiregte gerceklestirilmistir. Deney grubunda teknigi uygulama
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stirecinde “The Jigsaw Classroom” internet sitesinde yer alan adimlar temel
alinarak planlanmistir (The Jigsaw Classroom, t.y.). Adimlar su sekildedir:

1. Cinsiyet, etnik koken ve yetenek bakimindan farklilik gdsteren, 4-6
kisiden olusan birlesme gruplar1 olusturulur.

2. Her gruptan grubun en olgun 6grencisini lider olarak belirlenir.
Unitedeki konular 4-6 parcaya béliiniir.

4. Boliinen konular1 6grencilere dagitilir ve her 6grencinin kendi konusuna
erisiminin oldugundan emin olunur.

5. Ogrencilere konularini ezberlemelerine gerek olmadigi hatirlatarak
kendi konularina hakim olmalari adina ¢alismalari i¢in zaman verilir,

6. Ayni konuya sahip Ogrencilerin bir araya gelerek uzman gruplar
olusturmasi saglanir. Uzman gruplardaki 6grencilere konulari {izerinde
kendi aralarinda tartigsmalar1 ve asil gruplardaki 6grencilere yonelik
sunum haline getirmeleri i¢in zaman verilir.

Ogrencileri asil gruplarina geri dondiiriiliir.

Ogrencilerden kendi konularini gruplarina anlatmalari istenir. Konunun
iyice anlasilmasi adina grup iiyeleri birbirlerine soru sormalar1 i¢in
cesaretlendirilir.

9. Gruplar arasindaki siireci gozlemleyin. Herhangi bir grup sorun
yasadiginda uygun bir miidahale yapilir. Bu miidahaleyi ilk olarak grup
liderinin yapmasi i¢in firsat verilir.

10. Siire¢ sonunda 6grencileri kiigiik bir sinavdan gegirilir.

Bu adimlar dogrultusunda deney grubuyla yiriitiilen uygulamada, Ayrilip—
Birlesme (Jigsaw) tekniginin ilkeleri dogrultusunda 6grenciler akademik basar1
diizeyleri, konuya iligkin hazirbulunusluklari, 6grenme hizlar1 ve cinsiyetleri
dikkate alinarak 4’er kisilik {i¢ heterojen gruba ayrilmistir. Her grupta yiiksek,
orta ve diisiik basar1 diizeyine sahip 6grencilerin bulunmasina 6zen gosterilmis
ve grup ici etkilesimi artirmak amaciyla smif oturma diizeni kiime diizeninde
yeniden olusturulmustur. Gruplar belirlendikten sonra bu 6grencilerin birlikte
nasil ¢alisacaklari agciklanmis ve her grup i¢in liderlik ve iletisim becerisi giiclii
birer 6grenci grup lideri olarak segilmistir. Islenecek konu, siniftaki 6grenci
sayis1 ve grup yapist géz onilinde bulundurularak esit alt basliklara ayrilmis ve
her alt konu gruplardaki farkli 6grencilere atanmistir. Bu siirecte dgrencilere
konularmi ezberlemelerine gerek olmadigi hatirlatilarak kendi alt konularina
hakim olabilmeleri i¢in bir ders saati boyunca smif iginde ¢aligma siiresi
verilmis ve bir sonraki haftaya kadar hazirlik yapmalarina imkan taninmaistir.
Aym alt konuyu alan Ogrencilerin bir araya gelmesiyle uzman gruplar
olusturulmus, bu gruplarda 6grenciler konularini tartisarak anlamlandirmig
ve birlesme gruplarinda aktarabilecekleri o6gretim stratejilerini birlikte
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geligtirmistir. Uzmanlik slirecinin tamamlanmasinin ardindan 6grenciler kendi
ana gruplarina donmiis ve uzmanlastiklar1 alt konuyu grup arkadaglarina
Ogretmis, grup uyeleri arasinda karsilikli soru sorma ve agiklama yapma
yoluyla 6grenme desteklenmistir. Calisma boyunca gruplar diizenli olarak
gbzlemlenmis, gerektigi durumlarda once grup liderlerinin ¢dzim Uretmesi
saglanmis, ihtiya¢ halinde 6gretmen rehberlik etmistir. Siireg, iinitenin tiim
alt basliklar1 6grenciler tarafindan gruplarina aktarilincaya kadar ayni sekilde
stirdiiriilmiistiir ve uygulamanin sonunda &grencilerin 6grenme diizeylerini
belirlemek amaciyla kisa bir degerlendirme yapilmistir. Ayrilip—Birlesme
tekniginde, grup iiyelerinden herhangi birinin goérevini yerine getirmemesi,
diger iyelerin 6grenme siirecini dogrudan olumsuz etkilediginden, her
Ogrencinin siirece aktif ve esit diizeyde katki sunmasi kritik 6neme sahiptir
(Acikgdz, 2004; Aronson, 2002; Doymus ve Simsek, 2005).

Kontrol grubundaki 6grencilere arastirma ile ilgili bilgi verilmis ardindan
ilgili tinite geleneksel yontemle dgretilmistir. Aragtirmaci derse gelmeden dnce
ders plani hazirlamis, ders esnasinda verecegi 6rnekleri ve uygulayacagi 6gretim
stratejilerini belirlemistir. Unitenin 6gretimi esnasinda anlatma, soru- cevap gibi
¢esitli yontem ve tekniklere bagvurulmus, ipucu, doniit, pekistirec ve diizeltme
gibi unsurlar kullanilmistir. Anlagilmayan noktalar tekrar anlatilmis daha sonra
da tahtada 6rnek uygulamalar yapilmistir. Unite sonunda kontrol grubuna da
son test uygulanmistir. Caligma bitiminde gruplara son test uygulanmis tiim
grup lyeleri bireysel olarak degerlendirilmistir.

Bu siiregte 6grenciler, hem 6grenen hem de 6greten rollerini istlenerek
biligsel yapilandirma, sosyal etkilesim ve akran 6gretimi temelli bir 6grenme
deneyimi yagamislardir.

Verilerin Analizi

Calismada deney grubu ve kontrol grubu 6n test puanlar1 arasindaki farki
degerlendirmek amaciyla Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Uygulama
sonrasinda gruplarin son test puanlari arasindaki farkin incelenmesinde de ayni
testten yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubunun kendi iglerindeki on test
ve son test puanlari arasindaki farki belirlemek igin her iki grup icin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Tiim analizler, sosyal bilimler alaninda
yaygin olarak kullanilan bir istatistik programi araciligiyla gerceklestirilmistir.

Aragtirmada kullanilan deneysel desen ve veri toplama aract dogrultusunda
analiz siireci nicel istatistiksel tekniklerle sinirlandirilmistir. Bu yaklagim,
arastirma sorusunun Olgtlebilir 6grenme ¢iktilar1 {izerinden yanitlanmasini
hedefleyen nicel paradigma ile uyumludur. Nicel aragtirmalarda analiz siirecinin,
arastirma sorusunun dogasi ve Olciilen degiskenlerin yapisiyla tutarli bicimde
yapilandirilmasi, elde edilen bulgularin gecerli ve yorumlanabilir olmasini
saglayan temel bir dl¢iit olarak degerlendirilmektedir (Aytemur, 2022).
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BULGULAR

Aragtirmada gruplarin baglangic seviyesindeki diizeylerinin tespit edilmesi
icin her iki gruba da &n test uygulanmistir. On test sonucunda uygulanan Mann-
Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarimin Mann-Whitney U Testi

Sonuclari
Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam v z P
Deney 13 13.38 174.00
83.000 -0.077 .960
Kontrol 13 13.62 177.00

Tablo 1’de goriildigi lizere Mann-Whitney U analiz sonucunda gruplar
arasinda anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur (U = 83.00, p =.960). Bu sonug,
gruplarin baslangicta birbirine denk oldugunu gostermektedir. Uygulama
sonunda her iki gruba da 6grenci basari testi uygulanmistir. Gruplarin aldiklar
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak igin
uygulanan Mann-Whitney U Testi sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi

Sonuclarn
Sira
Grup N Ortalamasi Sira Toplam 1) z p
Deney 13 18.23 237.00
23 -3.15 .002
Kontrol 13 8.77 114.00

Tablo 2’de goriildiigii tizere yapilan uygulama sonunda deney ve kontrol
gruplart arasinda anlamli bir fark elde edilmistir (U=23.00, p=.002). Buna gore,
deney grubu, kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek performans gostermistir.

Tablo 3. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlariin Wilcoxon isaretli Siralar
Testi Sonuclar:

Sira Tiirii N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif 0 0.00 0.00

Pozitif 13 7.00 91.00 -3.181  .001
Esit Deger 0

Tablo 3’te kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki farki
degerlendirmek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Kontrol
grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir artig goriilmiistiir
(z=-3.18, p=.001). Bu durum, kontrol grubunda uygulanan 6gretimin basari
tizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4. Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Srra Tiirii N Sira Ortalamas1  Sira Toplami z P
Negatif 0 0.00 0.00
Pozitif 13 7.00 91.00 3.182 001

Esit Deger 0

Tablo 4’te deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki farki
degerlendirmek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Deney
grubunun On test ve son test puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamlidir (z=-3.18, p=.001). Bu durum, deney grubunda uygulanan 6gretim
yonteminin basar1 lizerinde anlamli bir etkisi oldugunu gostermektedir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin bulgular, isbirlikli 6grenme yontemi kapsaminda ayrilip—
birlesme tekniginin uygulandigi grupta, 6grencilerin basarilarindaki artigin,
teknigin kullanilmadig1 gruba kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu
ortaya koymustur. Ayrilip—birlesme tekniginde Ogrenciler yalmizca kendi
ogrenmelerinden degil, aym1 zamanda bagli bulunduklar1 grubun genel
basarisindan da sorumlu olduklarinin bilinciyle hareket etmekte; bu nedenle
hem 6grenme siirecine daha etkin katilmakta hem de akranlarina ogreterek
kendi 6grenmelerini pekistirmektedirler. Bu arastirma ile elde edilen veriler,
s0z konusu teknigin 6grenme diizeyini artirict niteligini somut bi¢imde
desteklemektedir. Nitekim isbirlikli 6grenme yaklagimina iliskin alanyazinda
yer alan ¢aligmalar (Sirin ve Deniz, 2022; Glrpinar vd., 2015; Kurtuldu, 2019)
da isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarist iizerinde ¢ogunlukla olumlu etkiler
olusturdugunu gostermektedir.

Giirpinar vd. (2015) tarafindan “Ogrenci Takimlar1 Basari Boliimleri”
teknigine dayali isbirlikli 6grenme yaklasimmin ¢oksesli solfej basarisina
etkisini inceleyen arastirmada, geleneksel yoOntemle egitim alan kontrol
grubu Ogrencilerinin daha ¢ok bireysel ¢alismaya yoneldikleri; bu durumun
ise Ozellikle miizikal dinamiklerde belirgin aksakliklar igeren ¢oksesli solfej
performanslaria yol actigi belirtilmektedir. Buna karsilik, isbirlikli 6grenme
yaklagimiin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin takim bilinciyle hareket
ettikleri, birlikte ¢alisma kiiltiirii gelistirdikleri ve ¢oksesli solfej gibi grup
performansi gerektiren bir alanda daha dengeli ve basarili sonuglar ortaya
koyduklart gdzlemlenmistir. Bu sonuglardan hareketle, orkestra ve koro gibi
grup performansina dayali miizikal ortamlarda isbirlikli grenme yaklasiminin
ve buna dayali tekniklerin kullanilmasinin 6grenme siirecine 6nemli katkilar
saglayabilecegi sdylenebilir. Glirpinar vd. (2015) tarafindan gerceklestirilen ve
isbirlikli 6grenmenin grup temelli miizikal performanslar {izerindeki etkisini
ortaya koyan calisma, yontemsel tasarimi ve ulasti§i bulgular agisindan bu
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arastirmanin sonuglartyla yiliksek diizeyde ortlismektedir. Benzer sekilde, Sirin
ve Deniz’in (2022) Bati Miizigi Teori ve Uygulamasi dersinde kullandiklar
isbirlikli 6grenme yontemlerinden “Ogrenci Takimlari Basar1 Béliimleri”
tekniginin, ders kazanimlarmin ger¢eklesme durumu ve isbirlikli 6grenme
siirecine iligkin 6grenci goriisleri {izerindeki etkisini inceledikleri ¢alismada,
s0z konusu teknigin 6grencilerin 6grenme diizeyine anlamli katki sagladigi
saptanmistir. Arastirma bulgulari, Ogrencilerin siire¢ igerisinde olumlu
bagimlilik gelistirdiklerini, 6grenmeye iliskin sorumluluk Tstlendiklerini,
aralarindaki iletisimin giiclendigini, 6grenmelerine nelerin katki sundugunu
daha iyi fark ettiklerini ve kendilerini degerlendirme firsatt bulduklarini
gostermektedir. Sirin ve Deniz’in (2022) ¢alismasi, igbirlikli 6grenme siirecinin
ogrencilerde olumlu bagimlilik, sorumluluk paylasimi ve etkili iletisim gibi
temel ilkeleri destekledigini ortaya koymakta; bu yoniiyle ayrilip—birlesme
teknigi ¢ergevesinde yiiriitilen bu aragtirmanin kuramsal ve yontemsel
zeminiyle uyum gostermektedir.

Kurtuldu (2019) ise ortaokul 6. simif miizik O6gretim programindaki
“Yurdumuzdaki Baslica Miizik Tiirlerini Ayirt Eder” kazaniminin §gretimine
yonelik gerceklestirdigi caligmada, isbirlikli 6grenme yaklasimi kapsaminda
“ayrilip-birlesme” teknigini kullanmig ve teknigin uygulandigi grubun,
teknigin kullanilmadigi gruba gore daha yiiksek basari diizeyine ulastigini
ortaya koymustur. Ayrica, uygulama sonrasinda 6grencilerin teknige iligskin
goriiglerinin  biiyiilk oOlclide olumlu oldugu belirlenmistir. Arastirmaci, bu
bulgular dogrultusunda miizik 6gretmenlerinin igbirlikli 6grenme yontemlerine
Ogretim programi i¢cinde daha fazla yer vermelerini ve 6grenciler arasi etkilesimi
destekleyen bu tiir yontemleri 6gretim planlarina dahil etmelerini 6nermektedir.
S6z konusu sonuglar, isbirlikli 6grenmenin hem biligsel 6grenme diizeyine hem
de 6grenciler arasi sosyal ve iletisimsel siire¢lere olumlu katkilar sunduguna
isaret etmektedir.

Isbirlikli 6grenme y&ntemlerinin uygulandigi siif ortamlarinda, 6zellikle
kalabalik siniflarda her bir 6grenciye tek tek ulasmanin dogurdugu giicliikler
onemli Slciide azalmaktadir. Ogrenciler, grup calismasi icinde hem &grenen
hem 6greten roliinii tistlenerek siirece aktif bicimde katilmakta, boylece bilgiyi
pasif olarak alan bireyler olmaktan ziyade, bilgiyi yapilandiran ve aktaran
konuma ge¢mektedir. Bu arastirmada da alt bagliklara ayrilabilen “Miizik
Yazi ve Ogeleri” {initesinin ayrilip-birlesme teknigi dogrultusunda dgrencilere
paylastirilmasiyla, her 6grencinin kendi alt bagligi izerinde daha yogun sekilde
odaklanmasi, ilgili konuda goérece uzmanlagmasi ve akranlarina aktarim
yoluyla &grenmesini pekistirmesi saglanmigtir. Uygulama siirecinin sonunda
yapilan basari testlerinden elde edilen bulgular, ayrilip—birlesme tekniginin
miizik derslerinde kullanilmasinin 6grenme ¢iktilari {izerinde olumlu etkiler
olusturabildigini gostermektedir.
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Bu c¢ercevede, teknigin etkili bicimde uygulanabilmesi i¢in Oncelikle
miizik 6gretmenlerinin ayrilip-birlesme tekniginin asamalarina ve dayandigi
ilkelerine hakim olmalari, teknige uygun kazanimlari dikkatle segcmeleri ve sinif
ortamini igbirligine imkan verecek bicimde diizenlemeleri nem tagimaktadir.
Ozellikle grup biiyiikliigiiniin, &grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin,
smif i¢i etkilesim bicimlerinin ve siire yonetiminin titizlikle planlanmasi,
hem bu arastirmanin sonuglari hem de alanyazindaki benzer ¢aligmalarin
bulgular1 dikkate alindiginda, ayrilip—birlesme tekniginin basariya ulagmasinda
belirleyici faktorler olarak degerlendirilebilir.
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MUZiK OGRETMENLERINiIN AKTiF 6GRENMEYE YONELIK
ALGILARININ INCELENMESI*

Tuna Eryilmaz?, Yal¢in Yildiz?

GIRIS

Egitim kavrami, insanoglunun yeryiiziinde olmasindan beri varligim
siirdliren bir kavramdir. Toplumsal yasamin yap1 taglarindan biri olan egitim
kavrami baglaminda; siirekli olarak gelisen ve degisen kosullara uygun
bireylerin yetistirilmesi ve iiretilen bilgilerin bireylere ulastirilmasi egitim
ile miimkiin kilinmaktadir (Ayas vd., 2014). Giiniimiizde 6grenen bireyden,
Ogreticinin ders siirecinde verdigi bilgileri ezbere dayali bir sistem ¢ergevesinde
smav siirecinde ezberletilmis bilgileri oldugu gibi geri istemesi akademik
basarist yiiksek bir birey olmak icin yeterli goriillmemektedir. Aynt zamanda
bilginin tek kaynaginin 6greten birey olmasi anlayisi her gegen siirecte yikildig
goriilmektedir. Ogreten bireyden dgrenciye rehberlik ¢ergevesinde yasantilarini
aktif bir dogrultuda diizenlemeleri beklenmektedir. Cagin gerektirdigi insan
profilinin yetistirilmesinde geleneksel 6gretim yontemleri yetersiz kalmaktadir.
Bu baglamda Ogrenme ortamlarinin diizen- planlama konularinda esas
alman geleneksel tutumlarin yetersizlik durumlarina biiylik 6l¢iide dikkat
cekilmektedir (Aggiil-Yal¢in, 2010).

Ogrenmeye ve bilgiye duyulan ihtiyacin her gecen siire zarfinda artmasi ile
birlikte gelistirilen 6grenme teknik ve yontemlerine daha ¢ok ihtiyag duyulmakta
ve 0grenen birey ile 6gretenin iliskisinin daha giiclii oldugu, 6grenen bireyin
daha aktif bir profilde oldugu yontemler tercih edilmektedir. Ogreten bireyin
istenilen nitelikte 6grenci yetistirebilmesi ancak etkili 6grenme ortamlarimnin-
donanimlariin ve yontemlerinin oldugu durumlara gereksinim duyulmaktadir.
Siireg icerisinde artarak gelisen bilgilerin 6grenen birey tarafindan 6ziimsenmesi
ancak dogru 6grenme teknikleri ile miimkiin kilinabilmekte ve anlamli 6grenme
gerceklesebilmektedir. Giiniimiizde birgok 6grenme yontemleri kullanilmakta,
bunlardan en kalict izli olanlardan biri de aktif §grenme yontemidir. Ogrenmenin
bir siire¢ igerdigi ve aktif 6grenme kavraminin bu siireg icerisinde 6grenen
bireye anlamli bir sekilde fayda sagladigi ve son donemlerde fazlasiyla ilgi
duyulan bir §grenme ydntemi oldugu bilinmektedir (Oztiirk, 2014).

*  Bu aragtirmada yapay zeka destekli araglardan, yalnizca metnin dilsel ve tislupsal agidan iyilestirilmesi ile bigimsel
tutarliligin saglanmasi amaciyla yararlanilmistir. Calisma kapsaminda bilgi ve belgelerin taranmasina ve analizine
yonelik tim siiregler, elde edilen bulgularin segimi ve raporlanmasi ile bilimsel yorum ve sonuglarin tamami yazar
tarafindan yiiriitiilmiis ve kaleme alinmistir. Ayrica, kullanilan kaynaklarin tespiti, dogrudan alintilarin belirlenmesi ve
metin i¢i atiflarin dogrulugunun denetlenmesi yazarin sorumlulugunda gergeklestirilmistir.
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Bu bilgilerden hareketle aktif Ogrenmenin egitim- Ogretim alaninda
onemliligi ve gerekliligi dikkat cekmektedir. Ogrenen bireyin 6grenme siirecine
aktif bir katilim gostererek kalict izli 6grenmeyi gerceklestirmesi, yenilikgi-
arastirmaci- problem ¢oziicii bir anlayis g¢ercevesinde gerekli kazanimlari
edinmesi bu 6gretim yonteminin etkili oldugu gergegini gdostermektedir. Bu
baglamda Ogreten bireyin 6grenciye bu kazanimlari edindirmesi i¢in gerekli
donanima sahip olmasi ve aktif 6grenme algilarinin ne diizeyde oldugunun
tespiti bu ¢alismanin problemini olugturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

1. Bu arastirmada, miizik Ogretmenlerinin aktif O6grenmeye yonelik
algilarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu temel amag, ¢cergevesinde
asagidaki sorulara cevap aranmistir.

2. Miizik 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye yonelik algilart ne diizeydedir?

3. Miizik 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye yonelik algilar1 yas degiskenine
gore anlamli sekilde farklilasmakta midir?

4. Miizik 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye yonelik algilari cinsiyetlerine
gore anlamh sekilde farklilasmakta midir?

5. Miizik Ogretmenlerinin aktif 6grenmeye yonelik algilart meslekteki
hizmet y1l1 degiskenine gore anlamli sekilde farklilagmakta midir?

6. Miizik Ogretmenlerinin aktif 0grenmeye yonelik algilar calismakta
olduklart egitim kademesine yonelik (ortaokul-lise) anlamli sekilde
farklilik gostermekte midir?

7. Miizik ogretmenlerinin aktif O0grenmeye yonelik algilart 6grenim
durumlarina gore anlamli sekilde farklilagmakta midir?

Kuramsal Cerceve

Tunckili¢ ve Yokus’a (2022) gore egitim, bireyleri ve toplumlar1 en etkili
sekilde yonlendirme ve bicimlendirme siirecine dayanmaktadir. Siire¢ icerisinde
birey, se¢mis oldugu alanda yetkinlesme ve yetenegini en iist diizeyde gelistirme
olanaklarini egitim ile gergeklestirebilir.

Tarihsel siireg, igerisinde farkli bigimlerde tanimi yapilan egitim kavrami
donemlere, kisilere, felsefelere ve iilkelere gore degisiklik gdstermektedir. Insani
olgunlastirmanin eniyiyolu olmasi, sosyal olmayan nesli sosyallestirmesi, ahlaki
davranislar kazanma sanati gibi tanimlar egitim kavramini agiklama konusunda
farkli tanimlarin oldugunu desteklemektedir (Ayas vd., 2014). Insani kiiltiirel
hayata hazirlayan tiim sosyal siiregleri igeren egitimin psikolojik, sosyolojik
ve pedagojik yaklasimlar tarafindan bir¢ok tanimi yapilmaktadir. Psikolojik
olarak “insan tabiatinda bulunan gizli yeteneklerin gelistirilmesi”, sosyolojik
olarak “cocuklarin ve genglerin toplumsal hayata hazirlanma siireci”, pedagojik
olarak “bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitl olarak istendik
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degisme siireci” olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1986).

Bireyi, daha dnceden tespit edilmis olan hedeflere ulastirmak amaciyla
davranis degisikligi olusturmaya c¢alisan egitim kavrami, nitelik ve degerler
sistemine nasil ulasilacagini ve nasil kazandirilacagini amaglayan bir sistem
cabasindadir (Kiigiikahmet vd., 2000). Genel anlamda egitim, bireyi kiiltiirel
hayata hazirlayan sosyal siirecleri icermesi durumudur. Resmi ve diisiinsel
anlamda bireyin bilgi, degerler ve yetenekler dogrultusunda egitildigi sosyal
kurumlar olan okullarda yapilir (Gutek, 2021).

Egitim siireci, kontrol edilen ve kontrol edilemeyen boyutlar1 baglaminda
siniflandirilirsa; genel sekliyle formal egitim ve informal egitim olarak iki ana
baslikta incelemek miimkiindiir.

Informal egitim; giinliik yasant1 siirecinde kendiliginden olusan bir egitimdir.
Planli, amagli ve programli olmanin aksine gelisigiizel bir sekilde hayatin
icerisinde edinilen, karsilikl etkilesim sonucunda olusan ve gergeklesen egitim
sekli olarak nitelendirilmektedir. Formal egitim; okul olarak nitelendirilen ve
gerekli kazanimlart kazanmis bireylere sertifika veya diploma veren egitim
sekli olarak nitelendirilmektedir. Planli ve programli bir sekilde yapilarak ilgili
resmi kurumun belirledigi faaliyetler kapsaminda katilimcilarimi egiten ve
gerekli kazanimlarin tamamlanmasi sonrasinda diploma veya sertifika veren
bir sistemdir (Ozmen ve Ekiz, 2013). informal ve formal egitimde toplumlarin
gelismislik diizeyi, kisilerin toplam egitim orami baz alinarak artmakta ve
azalmaktadir. Ileri ve gelismis olan toplumlarda formal egitim daha onde iken,
gelismemis toplumlarda informal egitim daha 6n planda oldugu goriilmektedir.

Formal egitim kendi igerisinde orgiin egitim ve yaygin egitim olarak iki alt
basliga ayrilmaktadir.

Orgiin egitim; okul olarak nitelendirilen alanlarda gerceklestirilen, belirli
yas gruplarina hitap eden, ilkogretimden tiniversiteye kadar kendi igerisinde
kademeli bir sekilde milli egitimin amaglarini gerceklestirmek adina faaliyet
gosteren formal egitim seklidir. Yaygin egitim; okul dig1 binalarda kurumlarca
belli plan ve program dogrultusunda yapilan “halk egitim merkezleri vb.”, belli
bir yas sinir1 olmayan, goniilliilik esasina dayali olarak yapilan, mezunlarina
sertifika veya belge verilen formal egitim seklidir. Orgiin ve yaygin egitimin
ortak noktasi olarak; belli standartlara gore kurulmus kurumlarda bir siire¢
igerisinde gergeklestirilen, planli ve programli olmasidir (Ozmen ve Ekiz,
2013).

Yiizyillar icinde kendini ¢ogaltarak, gelistirerek ve yenileyerek evrimlesen
miizik, giiniimiize kadar varligini siirdirmektedir. Yasamin en eski
kavramlarindan biri olan miizik, olustugu ilk ¢aglardan bu yana bireyler ve
toplumlar i¢in tanimlama, anlatma, kendini ifade etme ve bireylerin birbirleri
ile uzlagma yolu olarak kullanilmakta ve bu baglamda sahip oldugu ifade giicii
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ile essiz niteliktedir (Angi, 2013). Duygu ve diisiinceleri ifade etme sanati
olan miizik, bireyin dogada var olan sesleri taklit etmesi {izerine baslayarak
giinimiizdeki modern halini almasi {izerine uzun bir slirece dayanmaktadir
(Ayhan ve Kiiriin, 2016).

Miizik bir toplumun sosyal yasantisindan siyasi yapisina, dini inanglarindan
o toplumun genel veya yoresel geleneklerine gore sekil almaktadir. Belirli bir
bolgeye veya ydreye ait sozlii veya sozsiiz pargalar; o bolgenin veya yorenin
ve hatta daha genis acgidan bakildiginda o toplumun 6zelliklerini, diisiince
tarzlarini, geleneklerini ve degerlerini ayna gibi yansitmaktadir. Miizik yoluyla,
toplumdaki insanlar en basit duygularindan en derin ve yogun duygularina kadar
kendini miizik ile ifade edebilmekte; eski zamanlardan giiniimiize kulaktan
kulaga, glintimiiz teknolojisi yardimiyla kayitlar sayesinde bir nesilden digerine
aktarilabilmektedir (Angt, 2013, s. 61-62).

Insanoglunun anlayabildigi ve anlayabilecegi yegane bir dil olan miizik,
duygulara hitap ve etki eden, akil ile kavranabilen bir sanat dali ve bilimdir.
Bu baglamda birey ve toplumlarin duyus ve bilis olarak durumunu belirlerken,
degisim ve gelisimine de katki saglamakta olan organik bir yapiy1 temsil
etmektedir. Sesin en giizel sekli olan miizik, ortaya ¢ikigindan beri siirekli
bir gelisim icerisinde giiniimiize kadar gelerek, bireyin duygu, diisiince ve
heyecanin1 anlatma olgusu igerisinde belli bir estetik anlayisla islenmesi
stirecini barindirmaktadir (Lazdauskas, 1996).

Miizik; insani hislerin bir ¢esit ifadesini barindiran, zihin tarafindan bu
hisleri titresim ve ses yoluyla aktarma siirecini nitelendirmektedir. Biitiin sesler
insanin zihninden ¢ikmaktadir ve tonlarin verimini simgeleyen miizik sanati
da bu seslerin fark ve uygunluklar1 arasinda kurulan bir gegit durumundadir
(Konfiigyiis, 1963). Oktar’a(2020) gore miizik kavrami, miizigin tiimdengelimini
ve tiimevarimini kullanarak yapilan miizikal tanimlama ve kanitlama olgusu
durumudur. Celikkol’a (2007) gore insan ¢evresindeki diger seslerden farkl
Ozellikler barindiran miizik sesleri, estetik bir temel lizerine kurulmaktadir
ve bu baglamda her yapit kendine 6zgii bir nitelik tasimaktadir. Polat (2005)
calismasinda, bireyin miizik kavrami ile etkilesimi iizerine deginerek miizigi;
torenlerden dine, savastan egitime, sanatsal etkinliklerden ticarete kadar
insanoglunun hayati siiresince her zaman var olan bir olgu niteliginde oldugunu
acgiklamaktadir.

Bugiin karmasik bir sanat dali olarak uzun yillarin egitimini emegini
gerektiren miizik sanati, diger sanat dallar1 arasinda en ilkel ve en temel
giidiilerden kaynaklanmis olanidur. ilk insanin doga seslerini yansitmasi, kendi
sesini, riizgarin, denizin, kusun sesine benzetmesi, ezginin dogusundaki ilk
admmlar olmustur. ilk olarak dogay1 yansitmak icin sesini yiikselten insanoglu,
daha sonra yalnizligin1 unutmak, doga giiclerine tapinmak i¢in mirtldanmaya
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baslamis, korkusunu yenmek i¢in ¢i1gliklar atmis ve ruhsal degisimine gore kimi
neseli kimi hiiziinlii ezgiler yaratmistir...Insanoglu kendi sesini kullanabilmeyi,
nesneleri birbirine vurup ses yaratabilmeyi ve bir hayvan kemigine iifleyip
sesini giirlestirmeyi basardiginda miizik de kendi yabansi tarihini yazmaya
baglamistir (Erol, 2001, s. 93-94).

Bireyin zihninde diisiindiiklerini sesler araciligryla anlatmaya olanak
taniyan bir dil olan miizigin anlasilir olabilmesi i¢in bir ahenk i¢inde kendine
0zgli anlam barindirmasi gerekmektedir. Bu anlam, bireyin hayat karsisindaki
davraniglarini temsil etmektedir. Bu baglamda miiziksel anlatim, bireylerin
sesler iizerinden duygu, diisiince ve isteklerini anlatmasi seklinde karsimiza
ciktig1 goriilmektedir (Say, 2001). Estetik bir varlik olarak diizenlenmis ve
birey tarafindan bigimlendirilmis sesler olarak nitelendirilen miizik, besteciden
dinleyiciye bir icraci araciligi ile ulasan miizikal bir iletisim seklinde
tanimlanabilir (Godt, 2005).

Miizik kavraminin insan yasamindaki yeri ve dnemi eski ¢aglardan bu yana
hem etkili ve verimli bir egitim yolu, hem kapsamli sekildeki egitim boyutu,
hem de kalic1 ve anlamli bir egitim alani olarak meydana gelmektedir. Miizik
egitiminde belirgin bir hale doniisen miizik i¢inde egitim- miizik ile egitim-
miizik yoluyla egitim kavramlarinin ortaya ¢ikisinin nedenini kendi igerisinde
barindirmaktadir (Ugan, 1996).

Miizik egitimi, 6grenen bireye miiziksel davranis ¢ercevesinde bu davranisi
kazandirma, gelistirme, olugturma ve degistirme siireci olarak tanimlanmaktadir
(Ugan, 2005). Miizik egitimi slirecinde, 6grenen bireyden hedeflenen amaglari
uygun ve yeterli diizeyde yerine getirmesi beklenmektedir (Otacioglu, 2006).
Miizigin 6grenildigi ve Ogretildigi bir ¢alisma alani olan miizik egitimi,
icerisinde barindirdig: tarih, teori, teknik yeterlilik ve genel miizik becerileri
gibi bircok Ogretim alanini kapsayan bir egitim- 6gretim alanidir. Bireyin
kisilik gelisimi ve sosyallesmesine pozitif yonde etki eden miizik egitimi ayn1
zamanda insanin miizik yoluyla cevresi ile iliski kurabilmesi, miizigi bilingli
bir sekilde iiretmesi ve tiiketmesi hususlarinda oldukca etkendir (Ozen, 2004).

Ogrenme kavramimin en genel anlami olarak; Ogrenen bireyin yasantilar
yoluyla davranislarinda meydana gelen kalict davranis degisikligi durumudur
(Oral, 2017). Ogrenme, biyolojik- fizyolojik- psikolojik ve sosyal degiskenlerin
etkilesimi g¢ercevesinde yasam boyu devam eden siireglerin iiriinii seklinde
nitelendirilmektedir (Aydin, 2007). Ogrenme, insan davranislarinin ayrilmaz
bir parcast olup yalnizca bilgi edinme siireciyle sinirli degildir; bireyin
davraniglarinda, tutumlarinda ve biligsel yapisinda gorece kalict degisimleri
iceren ¢ok boyutlu bir stiregtir (Schunk, 2012; Woolfolk, 2019). Bilen (2006)
bu kavram ile ilgili; 6grenen bireyin ¢evresindeki etkilesimler dogrultusunda
ortaya ¢ikan kalic1 davranis degisikligi seklinde nitelendirmektedir. Planli ve
diizenli etkinlikler baglaminda ortaya c¢ikan bu degismeler, 68renen bireyin
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davranisinin istendik sekilde ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir.

Ogrenen bireyin bilgiyi nasil 6grendigi konusu giincelligini korurken,
ogrenme kavrami ve kuramlari gergevesinde tartismalar siirmektedir. Ogrenme
kavrami dogrultusunda arastirmalar yapan konu alani uzmanlari bu kavram ile
ilgili farkli gekillerde tanimlamalarda bulunmaktadirlar. Bakircioglu’na (2006)
gore Ogrenme, yasantt sonucu ya da yineleme yolu baglaminda davranista
olusan siirekli degisiklik durumudur. Morgon’a (1991) gore bu tanim, tekrar
ve yasant1 yolu ¢ergevesinde davranista degisikligin kalici olmasi durumudur.

Ogrenme, eylem- sonug iliskisi baglaminda &grenilen bilginin icinde
bulundugu stire¢ ve bu iliskiler kapsaminda ¢evre etkisinin gelisme durumudur.
Temel kurali bir davramigin sonuglari dogrultusunda sekillenmesi olarak
nitelendirilen 6grenme, ancak davraniglarda degisiklik meydana geldigi siiregte
gerceklesir. Ogrenen birey iyi bir dinleyici olmanmn iletisim siirecini daha
basarili yaptig1 konusunu bilse de, 6grenme kavraminda bu durumu giinliik
yasaminin igerisinde aligkanlik halini almasindan sonra gerceklesecektir
(Toéremen, 2001).

Ogrenen bireyin 6grenme siirecindeki tutum ve davranislarindaki
degisiklikler kabul edilse de, 6grenme kavramini agiklama boyutunda farkli
kuramlarin- yaklagimlarin mevcut oldugu gériilmektedir. Ogrenmenin ne
sekilde ve sartlarda olusacagi, nasil meydana geldigi ve nasil aktarilmasi
gerektigi konularin1 bulmaya calisan 6grenme kuramlar {izerine farkl
goriisler cercevesinde gelistirilmektedir (Woolfolk, 2019). Bu farkli goriisler
baglaminda 6grenme kuramlart igerisinde birbirinden farkli sekilde 6grenme
kuram1 meveuttur. Miizik egitimi kapsaminda olan baslica 6grenme kuramlari
su sekilde siralanmaktadir.

Sunus yoluyla 6grenme kurami Ausubel tarafindan gelistirilmistir. Anlamli
Ogrenme olarak da nitelendirilen bu 6grenme kuraminda 6grenen bireye gerekli
olan bilgiler son haliyle yazili ya da anlati olarak sunulmaktadir. Ogretmen
merkezli bu sistemde 6grenen birey bilgileri ezberlemeden igsellestirerek
anlamli bir bicimde 6grenmelidir. Ogrenme siirecinde 6gretmenin yapmasi
gereken bilgiyi verirken 6grenenin anlamli bir sekilde 6grenmesini saglamaktir
(Acikgoz, 2003).

Ausubel sunus yoluyla 6grenmenin ancak iic kosulda basarili olacagi
goriisiindedir. Bunlar; 6grenme materyallerinin anlamliligi- 6grenen bireyin
bilissel yapisi- 6grenen bireyin amaci seklinde siralamaktadir. Sunug yoluyla
Ogrenme siirecinde genel kavramlarin dgretilmesi ve sonrasinda ayrintilara ve
orneklere gecilmesi durumunda &grenen birey bilgiyi en etkili ve kalic1 bicimde
alacaktir (A¢ikgoz, 2003).

Ausubel sunus yoluyla 06grenme kuramini dort bashik iizerinden
aciklamaktadir.
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1. Ogretmen ve 6grenen birey arasinda olan iletisim biiyiik énem tasir.

Ogretenin yaptig1 ilk sunus sonrasinda ogrenen bireyin fikirleri ve
tepkileri bu durumu takip eder

2. Verilecek ornekler biiylik 6nem tagimakla birlikte bu 6rneklerin gorsel-
isitsel-kinestetik acidan gesitli olarak desteklenmelidir.

3. Ogrenen bireyin sunus yoluyla dgrenmeyi gerceklestirmesi adina soyut
bir diislince igerisinde olmasi gerekmektedir. Bu ger¢eklesme durumunun
basarili olmasi i¢in besinci siniftan sonraki kademelerde uygulanmasi
daha verimli olacaktir.

4. Timdengelim yontemine dayandigindan dolay1 bu 6grenme kuraminda
verilecek bilginin en engel olan boyutu ile baglanmalidir (Erden ve
Akman, 2004).

Bulus yoluyla 6grenme kurami Jerome Bruner tarafindan gelistirilmistir. Bu
o6grenme kuraminda 6grenen birey, 6grenilen bilgilere yeni fikirler olusturarak
ve yeni kavramlar ekleyerek aktif bir siirece dahil olmaktadir. Bilgiyi biligsel
bir yap1 igerisinde secerek hipotezler olusturur ve farkli ¢ikarimlarda bulunarak
bilgiyi degisik formlarda analiz edip kararlar verir.

Bruner, bulus yoluyla o6grenme kuramini dort baslik cergevesinde
acgiklamaktadir.

1. Ogrenen bireyin hazirbulunuslugu; bilgiye ulasma ve dgrenme arzusunu
barindirir. Kesif dogrultusunda bilgiye ulasmak i¢in 6grenilecek bilgiye
ihtiyac1 oldugu durumlara sokularak yapilandirilmis metotlar ile destek
verilmelidir.

2. Yapilandirilmis boyutta kolay 6grenilecek bilgiler; basarili  bir
o6grenmenin gerceklesebilmesi icin yapilandirilmis ve 6nceden bilinen
temel kavram ve ilkeler dogrultusunda tasarlanmasini gerektirir. Ogrenen
bireyin seviyesine gore kolay ve kalict izler igermelidir.

3. Ogrenme siirecindeki kullanilan materyallerin etkin olarak ardisik
sekilde kullanilmasi; bilgiyi kolaydan zora, basitten karmasiga seklinde
siralanmali ve kullanilan materyaller bu dogrultuda siralanmalidir.

4. Ogrenme siirecinde pekistireclerin kullanilmasi; basarinin saglanmasinda
bliylik O6nem tasiyan pekistireg, gilidilleme amaci dogrultusunda
kullanilmasinin yani sira temel hedefin 6grenen bireye kendi i¢inden
gelerek 0grenme istegini saglamaktir (Ergiin, 2006).

Bu goriisten hareketle bulus yoluyla 6grenme kuraminin bilgiyi hipotezler
cergevesinde farkli ¢ikarimlar {izerine analiz ettigi, yapilandirilmis metotlar
desteginde kalict izler igererek basitten karmasiga dogru siralanmasi gerektigi
soylenebilir.
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Yapilandirmaci 6grenme kurami, 6grenen bireyin c¢evresiyle etkilesimler
dogrultusunda ortaya ¢ikan yorumlayici bir insa siireci olarak tanimlanmakta ve
bu siire¢ icerisinde bilissel gelisim ve derin anlamaya odaklanmaktadir (Fosnot
ve Perry, 2005°ten Aktaran Ocak, 2010). Yapilandirmaci anlay1s ¢ercevesinde
diizenlenen 6grenme ortaminda 6grenen bireyin sorumluluk almasi gerektigi
ve bu baglamda zihinsel yapilandirmalarin &grencinin kendisi tarafindan
gercgeklestirilecegi nitelendirilmektedir. Bu kapsamda 6grenen birey, cevresi
ile etkilesimini artirarak edindigi bilgiyi analiz etme ve yorumlayarak var olan
bilgileri yenileme olanagi sunmaktadir (Yasar, 1998’den Aktaran Arkiin ve
Askar, 2010).

Ogrenen bireye neden- sonug iliskisini dgretme, problem ¢dzme, kendini
yenilemeyi 6grenme, bilimsel diislinebilme gibi becerileri kazandirmay1 amag
edinen bu 6grenme kuraminda temel ilkeler asagida aciklanmaktadir.

a) Ogrenenin diisiincelerini 6zgiir bir sekilde ifade edebilmesi

b) Bilgiyi arastirarak ve analiz ederek yorumlayabilmesi

¢) Kesif yapmaya istekli olmasi

d) Edinilen bilgi siirecinde kendini test edebilmesi (Marlowe ve Page,
1998).

Edinilen bilgi kapsaminda gergek yasam ile bag kuran ve bu dogrultuda
O0grenme olgusunun yasam boyu siirdiigiinii savunan yapilandirmaciliga gore
birey, cevresi ile etkilesim siirecinde gegirdigi yasanti durumlarindan anlam
cikarirken 6grendigi bilgiyi yapilandirmaya ihtiya¢ duymaktadir. Bu dogrultuda
Ogrenen birey yasadigi siire boyunca bilgiyi yapilandirma siirecini siirekli
yasamaktadir (Acikgoz, 2003).

Geleneksel sinif ortam1 ile yapilandirmaci siif ortaminin temel bilesenleri
asagida karsilastirmali sekilde gosterilmektedir (Glickman vd., 2004’ten
Aktaran Cmar vd., 20006).

Tablo 1. Geleneksel ve Yapilandirmaci Sinif Karsilagtirmasi

Geleneksel stmif

Yapilandirmaci sinif

Amag¢ Bilginin aktarilmasi Bilginin yapilandirilmasi
Miifredat Igerik merkezli Problem merkezli
Kati, ardisik Esnek, ortuntiilii
Ogretim Odag  Bilginin parcalara ayrilmasi Biiyiik fikirler
Yatay, yiizeysel Derinlik
Planlama Ogretmen tarafindan yapilir Ogretmen ve dgrenci tarafindan yapilir
Ogretim Anlatim Agik uglu tartigma
Yontemleri Ogretmen dogru cevabi arayan  Ogrenci kaynakli sorular

sorular sorar

Ezberci

Ogretmen doniitiine gore
Ogrencinin alistirma yapmasi
Bagimsiz 6grenci alistirmalart

Problem ¢6zme

Arastirmaci

Aktif 6grenme

Bireysel ve grupla yapilandirma
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Degerlendirme  Ogrenmeden bagimsiz Ogrenmeyle baglantili
Ogrenmeyi 6lgmeyi ve Ogretmen ve 6grenci tarafindan birlikte
6grencileri derecelendirmeyi planlanir
amaglar Ogrencinin yapilandirma diizeyini
Ozel smav ve testler belirlemeye yénelik
Disaridan veya gretmen Olusturmaci
tarafindan tasarlanir Uriin ve siireci birlikte degerlendirme

Bireyi, grubu degerlendirme

Titiz’e (2001) gore 6grenen bireyin siireg icerisinde ve gelecekteki egitimsel
ihtiya¢larini fark etmesine rehberlik edilmesi gerekmekte ve 6grenen bireyin
zihinsel- fiziksel yeteneklerini ve 0grenme profilini kesfetmesine yardimci
olunmalidir. Bu dogrultuda bilgi- beceri ve tutumlara yonelik davraniglarin
Ogrenen birey tarafindan kazanilmasi esas alinmalidir.

Yapilandirmaciligin bu ilkeleri ve oOzellikleri aktif 6grenme kavramini
karsimiza ¢ikarmaktadir. Kuramsal temelleri yapilandirmaciliga dayanan aktif
O0grenme kavrami, siire¢ igerisinde ¢oklu zeka anlayisini da barindirmast,
Ogrenen bireyin sahip oldugu yetenekleri kesfetmesine olanak saglamaktadir.

Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, Ogrenen bireyi 0grenme silirecine dahil ederek anlamli
o6grenme etkinlikleri yapmalart dogrultusunda &grenenin 6grenme  siireci
icerisinde ne yaptigin1 diisiinmesini gerektiren bir dgretim yontemi bigimi
olarak tanimlanmaktadir (Prince, 2004). A¢ikgoz’e (2014) gore aktif 6grenme,
Ogrenen bireyin Ogrenme silirecindeki sorumlulugu cergevesinde O0grenme
siirecinin iglevleri ile ilgili karar alma ve 6z dlizenleme yapma olanaklarinin
sunuldugu, Ogrenme esnasinda Ogrenen bireyin zihinsel yeteneklerini
kullanmaya tesvik edici bir 6grenme siireci durumudur. Aktif 6grenme, 6grenen
bireyin elde ettigi bilgiler dogrultusunda kendi zihinsel modellerini test ettigi,
yeniden yapilandirdigi ve 6grenme siirecinde bilissel olarak etkin rol tistlendigi
bir 6grenme durumudur (Jonassen, 1996). Watkins, Carnell ve Lodge’ ye
(2007) gore aktif 6grenme, 6grenilen kavrami ifade edebilme durumuna girerek
Ogrenilmesi anlamini tagimaktadir. Bu durum 6grenen bireyin biligsel siireclerini
diizenlemesini gerektirmektedir. Siire¢ icerisinde edinilen bilgi ve daha once
Ogrenilen bilgiler harmanlanarak aktif bir sekilde insa edilmelidir. Meyers ve
Jones’a (1993) gore aktif 6grenme, bilginin geleneksel dgretim bigimlerinden
farkli olarak sunulmasi ve yaparak- yasayarak 6grenilmesi durumudur.

Aktif 6grenme, problem ¢6zmeyi, birlikte ¢alismayi, kritik diisiinmeyi,
bilgiyi paylasmay1 6gretmenin yani sira bilgi, beceri ve yeteneklerin gelistirilme
cergevesinde olan bir kuramdir. insan beyni ve psikolojisi ile uyumlu bir
6grenme modeli olan aktif 6grenme, igerisinde bir¢ok farkli calisma modeli ve
aliskanliklarini yanitlayan bir yontemdir. Bu 6zellikleri ¢cergevesinde ¢ok fazla
ilgi gérmektedir ve nedeni olarak; beynin calisma prensiplerine uygunlugu,
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O0grenme- dgretme anlayisindaki gelismeler, geleneksel olarak sunulan egitimin
cagin gereksinim- ihtiyaglarini karsilayamama durumuna dayandirilmaktadir
(Saygi1 ve Bilen, 2016).

Aktif 6grenmede pasif olarak sunulani dinlemek yerine dgrenen bireyin
sentez- analiz- degerlendirme gibi davranislarin  sorumlulugunu alarak
gerceklestirmesi gerekmektedir (Ercan, 2004). Simons’a (1997) gore aktif
O0grenme, Ogrenen birey tarafindan ya da dgretici ile isbirligi yapilarak alinan
kararlarin gesitlerini ve sayilarii ifade etmektedir. Birey 6grenme bigimlerini
daha aktif hale getirmek i¢in planlarini kendi yapmali, sevdigi aktiviteleri ve
ogrenme hedeflerini secerek ilerleme durumunu test etmelidir. Bu dogrultuda
hatalarin1 ve bagarilarmi tespit ederek gerekli kontrol ve revizelerini yapmasi
cercevesinde kalici bilgi edinebilir.

Birey, 6grenme siirecine duygusal, fiziksel, sosyal ve zihinsel dogrultuda
aktif bir sekilde katilmali ve 6grenilen bilginin ne ifade ettigi olgusuna kendisi
karar vermelidir. Bilginin ezberlenmesi ve tek dogruya ulasilmasi durumunda
anlamlt 6grenmenin gerceklesmesi olanaksizdir (Saban, 2013). Aktif
O0grenmeyi en iist seviyede gergeklestirebilmek i¢cin 6grenme iirlinleri yerine
siire¢ olgusuna yogunlagmak gerekmektedir. Aktif 6grenme igerisinde olan bir
siif, geleneksel 6grenim olgularindan farkli olarak; probleme dayali, proje
tabanl etkinlikler ¢ercevesinde Ogrencinin 6grenme ortamini olusturmasina
ve bu ortama katilmasina yardimei olan dinamik etkilesime doniistiirmektedir
(Silberman, 1996).

Aktif 6grenmede Ogrenen birey, becerilerini {ist diizeyde gelistirmesine
yonelik etkili yontemleri kapsamasinin yani sira birgok kazanimi da beraberinde
getirmektedir. Tek bir uygulamanin yerine ¢oklu uygulamalar1 barindirmasi,
o0grenme icerisinde ¢esitliligi artirarak daha fazla bireyin bireysel 6grenme
farkliliklarim karsilayabilmektedir. Gliniimiizdeki yapilandirici egitim anlayisi
cercevesinde biitiinlesmeyi ifade eden aktif 0grenmede, Ogrenen bireyin
kendini sorgulamasi, bilgiye ulasmasi, yapilandirmasi, yeni durum-konulara
uyarlamasi, 6z diizenleme yapmasi ve bu dogrultuda sosyal iletisim becerilerini
gelistirmesi amaglanmaktadir (11, 2018).

Beck’e (1997) gore aktif 6grenme siirecinde, 6grenen birey konuyu goriir,
tartisarak konu hakkinda sorular sorar ve ¢ikarimlarda bulunur. Sinif i¢erisinde
diger 6grenenler ile sdzel baglamda iletisime geger ve konu ile ilgili calismalar
tasarlayarak O0grenmeyi ¢esitlendirir. Aktif 6grenme siirecinde, 6greten ve
ogrenen birey siirekli birbiri ile iletisim igerisindedir. Ogrenilen-6gretilen
bilgi kapsaminda karsilagilan problemler lizerine aktif bir sekilde diislintir
ve c¢oziimler iiretirler. Ogreten ve grenen bireyler igin fazlasiyla degerli
olan 6grenme ortami saglanarak 6grenmeyi 6grenme durumu gergeklesir. Bu
dogrultuda her iki taraf ortak hareket eder ve yaratici diisiince ortaya ¢ikarilarak
gelistirilir (Cizmeci, 20006).
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Cizmeci’ye (2006) gore geleneksel bir yaklasim cergevesinde uygulanan
6grenme siirecinde bilginin aktarilmasi ve 6grenen bireyin bu bilgiyi edilgin
boyutta almasi diislincesi yer almaktadir. Bu baglamda bilginin 6greten
tarafindan belirlenerek, kontroliin tamamen 6greten bireyde oldugu bir ortam
s6z konusudur. Cizmeci (2006) ¢aligmasinda, 6grenen bireyin edilgin bir rolde
oldugu bu geleneksel 6grenme ortaminda dgrenilen bilginin dogruluk pay1 ve
sorgulamadan bilgiyi alma duygusu yaratildigina deginmektedir. S6z konusu
O6grenme bigiminde bireysel farkliliklar g6z ardi edilerek Ogrenen bireye
bilgiyi kullanma firsati verilmeden 6gretmen merkezli olmak iizere tek tarafli
iletisimden bahsetmektedir.

Ogrenme ortamindaki aktif ogrenci ve pasif Ogrenci davranislari
karsilagtirmali sekilde asagida goriilmektedir (Nist ve Holschuh, 2000’den
Aktaran Canakay, 2007).

Tablo 2. Aktif ve Pasif Ogrenci Karsilastirmasi

Pasif Ogrenci Aktif Ogrenci
Okuma Okur ancak okudugunu Anlamak ve hatirlamak i¢in okur
anlayamayabilir ya da
hatirlayamayabilir
Elestirel Okudugu ve duydugu bilgi Kitaplar, dersler ve arkadaslarindan
Diisiinme hakkinda diisiinmez ve bilgiyi edindigi yeni bilgiler ile 6nceden
islemez bildikleri arasinda baglant1 kurar
Dinleme Ders boyunca dikkatsizce Ders boyunca dikkatle dinler ve sistemli
dinlerler ve aldiklari notlar bi¢imde not alir
sistemsiz ya da eksiktir
Zaman Cok uzun bir siire ¢alisabilir ama Calisma zamanini verimli kullanir
Yonetimi zamanini verimli kullanamaz

Yardim Alma Yardima ihtiya¢ duyduktan ¢ok  Yardima ihtiyact oldugunu fark eder ve
uzun bir siire sonra arastirmaya  vakit kaybetmeden arastirmaya baslar

baslar

Sorumluluk  Performansi diisiik oldugunda Kendi dgrenmesi ile ilgili

Alma bagkalarimi suglar, her ders i¢gin ~ sorumluluklarinin farkinda olur ve diisiik
ayni seyi yapar ve bu hatasi performanslarini analiz eder, buna bagl

yiiziinden basarisizliklar yasar olarak calisma aliskanliklarini degistirir

Soru Sorma  Derste duydugu ve okudugunun  Yeni bilgileri sorgular
dogru oldugunu diisiindiigiinden
dolay1 soru sormaz

Bilim ve teknolojinin hizli bir bigimde degisim ve gelisime ugradigi
giinlimiiz toplumlarinda etkilesim arttikca giincellenen bilgi hizla yayilmaktadir.
Yasanan bu durum ¢ergevesinde &grenen bireyin cevresiyle olan etkilegim
cesidi artarak toplum tarafindan kabul goren bazi kavramlarda da degisiklik
goriilebilmektedir. Bu acidan bakildiginda 6grenen bireyin bilgiyi ezberlemek
yerine onu kullanma stratejisini 6grenmesi beklenir. Aktif dgrenme siirecin
bu kisminda devreye girmektedir. Her gecen zamanda yenilenen bilgi
caginda egitim sisteminin dgrenci merkezli, analiz etme ve problem ¢dzmeye
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yonelik olmas1 aktif 6grenmenin 6zelliklerini barindirdigindan her 6grenme
kademesinde aktif 6grenme programi uygulanmalidir (Ag¢ikgoz, 2003).

Aktif Ogrenmenin Ozellikleri

Ogrenmenin aktif ve kalici izli olmas1 iizerine Vural (2004) asagidaki
ozelliklere deginmektedir.

1. Ogrenmenin aktif oldugu durumda 6grenen bireye daha ¢ok sorumluluk
verilir. Bu siirecte birey yeni fikirlere, problem ¢6zmeye ve 6grenilen
bilgiyi analiz ederek uygulamaya yatkin olur.

2. Ogrenme siirecinde dgrenenin fikri katilmi ¢ok onemlidir. Ogretmen
merkezli ve tek yonlii gésterim uzun siireli ve kalic1 6grenmeyi saglamaz.

3. Ogrenen birey hareketli ve yiiksek sesle diisiiniir. Ogrenmenin
destekleyici, eglendirici, ¢ekici ve hizli olmast siireci kalici hale getirir.

4. Ogrenmeyi kalic1 hale getirmek igin bilgiyi duymak, gérmek, analiz
etmek, sorgulamak ve tartismayi gerektirir.

5. Ogrenen bireye siireci daha ilgi c¢ekici hale getirerek tahminler
yliriitmelerini, 6z degerlendirme yapmalarin1 ve fikir aligverisinde
bulunmalarini saglar.

6. Elestirel diigiinceye, yaraticiliga ve Tlretkenlie sahip yasam boyu
Ogrenen bir arastirmaci kimlik kazandirir.

7. Ogrenmeye yonelik pozitif tutumlar, motivasyon, 6z saygi gibi birgok
degisken kapsaminda anlamli farkliliklar gosterir (Vural, 2004).

Aktif 6grenme c¢ergevesinde dgrenen birey kendine 6zgii 6grenme hedefleri
secerek bu hedefleri neden ve nasil sectigi konusunda bilinglidir. Ogrenme
stirecinde etkinliklerin programini ve se¢imini yaparak olasi hedef ve etkinlikleri
aragtirir.  Aktif Ogrenen birey Ozgiivenlidir veya gerektiginde Ozglivenini
gelistirme arayisina girer. Ogrenme giidiisiinii gelistirerek edindigi bilgiler
arasinda iligki kurar ve yeni durumlara uygulayarak 6grenmenin basarililigini
test eder (Unal, 1999).

Aktif Ogrenmenin Avantajlari ve Sagladig1 Yararlar

Silberman (1996) yaptig1 ¢aligmada, geleneksel sekilde 6gretimin oldugu
sinif ortamlarinda &grenen bireyin bilgiyi alma siirecinde aktarilanlarin
yaklagik yarisin1 aldigini dile getirerek ders siireci igerisinde bilginin ilk on
dakika %70’1, son on dakika %20’sinin kalic1 oldugundan bahsetmektedir. Bu
baglamda bilgiyi aktaranin farkli 6grenme stillerine sahip bireylere 6zgii farkli
Ogrenme stratejileri kullanmasimi gerektirmektedir.

Yapilan arastirmalara gore aktif 6grenme motivasyonu artirmakta ve 6grenme

siirecinde derse katilimi pozitif yonde etkileyerek, 6§renen bireylerin isbirligi
icerisinde katilim saglayarak 6grenme ortaminda rekabeti azaltmaktadir. Aktif
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O6grenme uygulamalarinin igerisinde barindirdig: yiiksek etkilesim sonucunda
Ogrenen bireyler doniit alip verme konusunda ¢ok basarili oldugu goriilmektedir.
Bu baglamda 6grenen birey, 6grenme siirecindeki katkisinin degerli oldugu
bilincindedir (Meyers ve Jones, 1993). Aktif 6grenme, 6grenen bireyin yasam
icindeki deneyimi ile ge¢mis zaman Ogrenmelerini kiyaslama gergevesinde
iligkilendirerek bilginin kalici olmas1 siirecini uzatmayi saglamaktadir.
Degerlendirme ve analiz kapsaminda iist diizey diislinme becerilerini artirmay1
saglayan aktif 0grenme siirecinde 6grenen bireye, bilgiyi yeni durumlara
uyarlama konusunda olanak tanimaktadir (Bransford, 1979).

Aktif 6grenmede Ogrenen birey siire¢ icerisinde iizerine diisen 0grenme
sorumlulugunu en iyi sekilde yerine getirerek 6grenmenin farkli sekillerde
gergeklesmesine ortam hazirlar. Bu kapsamda 6grenmenin aktif oldugu siirecte
cagdas egitim sisteminin demokratik ortamlar ile desteklenmesine olanak
saglamaktadir. Ogrenme ortaminda kullanilan teknikler ¢cok yénlii iletisimin
kullanilmasina katki sagladigindan dolay1, aktif 6grenmenin 6grenen bireye st
seviyede ve genis kapsamli konusma- dinleme becerisi kazandirmaktadir (il,
2018).

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli ve 6rneklemi; verilerin toplanmasi ve analizi
ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, nicel arastirma tekniklerinden biri olan tarama modelinden
faydalanilmistir. “Tarama, ge¢miste gerceklesmis ve simdiki siiregte varligini
devam ettiren bir durumu var oldugu sekli ile tespit etmeyi amag¢ edinen bir
arastirma modelidir. Arastirmaya konu edilen olay, birey ya da nesne, kendi
kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilmaktadir” (Karasar, 2022,
s. 109). “Tarama modeli; olaylarin, nesnelerin, kurumlarin ve toplumlarin yap1
ve Ozellikleri kapsaminda tanimlamayi amag¢ edinen betimsel 6zellikli, nicel
verilere ve bu verilerin istatistiksel analizine dayali bir arastirma yontemidir”
(Ozdemir, 2014, s. 95).

Tarama modelinde 6nemli olan, var olan1 degistirmeden gozlemlemektir.
Cesitli alanlardaki arastirmalarin temelinde birer tarama modeli arastirma
yatmaktadir. Tarama modellerinin tek basina uygulandigi arastirma yaklagimlari
da mevcut olup, ilgili aragtirma modelinin yer almadig1 bir baska aragtirmanin
tek bagina var olmasi diisliniilemez. Tarama modelini uygulayan arastirmaci,
dogrudan inceleme yapabilecegi gibi, eski verilere- kayitlara ve ilgili alandaki
kisilere ulasarak elde edilen verileri kendi gozlemleri dogrultusunda bir
sistem g¢ergevesinde biitiinlestirerek yorumlayabilir. Tarama modeli ile yapilan
arastirmalarda var olan bilinse de gcogunlukla tekil bulgulardir. “Kavramlastirma
ve kuram gelistirme zorluklarinin ¢ok oldugu tarama modeli ¢aligmalar, deneme
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modeli arastirmalara gore daha zorlu muhakeme ve ¢oziimleme durumlarini
gerektirmektedir” (Karasar, 2022, s. 109-111).

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu uygun Ornekleme yontemiyle segilen
2023-2024 egitim-0gretim yilinda Tirkiye’nin yedi bdolgesinde gorev
yapan, Milli Egitim Bakanligi’na bagl olan okullardaki miizik 6gretmenleri
olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme zaman, para ve isgiicli kaybimi 6nlemeyi
temel amag edinen bir yontemdir (Biiyiikoztirk vd., 2017).

Tablo 3. Katiimeilara Ait Demografik Ozellikler

Degisken Grup n %
Kadm 194 59.5
Cinsiyet Erkek 132 40.5
Toplam 326 100
25-28 47 14.4
29-32 97 29.8
Yas 33-36 114 35.0
37 ve lizeri 68 20.9
Toplam 326 100
1-4 y1l 53 16.3
5-8 yil 152 46.6
Meslekteki Gorev Yili L2yl 6 13
13-16 y1l 29 8.9
17 ve st 29 8.9
Toplam 326 100
Ortaokul 108 33.1
Cahstigi Kurum Lise 218 66.9
Toplam 326 100
Lisans 237 72.7
Ogrenim Diizeyi Yiiksek Lisans 86 26.4
Doktora 3 0.9
Toplam 326 100

Calismaya katilan miizik 0gretmeni sayist 326 olup %59.5’1 kadin, %
40.5°1 erkektir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin %14.4°1 25-28 yas araliginda,
9%29.8’1 29-32 yas aralifinda, %35°1 33-36 yas araliginda ve %20.9’u 37 ve
tizeri yasimndadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %16.31 1-4 yil, %46.6°s1
5-8 yil, %19.3’1 9-12 yil, %8.9’u 13-16 yil, %8.9’u 17 yil ve lizeri gorev
yapmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %33.1°1 ortaokul, %66.9°u lise
diizeyinde kurumlarda gorev yapmaktadir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin
%72.7°si lisans, %26.4’1 yiiksek lisans, %0.9°u doktora egitim diizeyindedir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, verilerin toplanmasinda Oztiirk (2015) tarafindan gelistirilen
“Aktif Ogrenmeye Yonelik Alg1 Olcegi” kullanilmistir. Bu dlcek katilimeilara
cevrimici form olarak iletilmistir. Olgek formunun yanitlama siiresi 2-3 dakika
araligindadir. Bu 0Olgegin cevaplanma siireci tamamen goniilliilik esasina
dayanmaktadir.

Veri Toplama Aracglari

Arastirma verilerinin toplanmasinda Oztiirk (2015) tarafindan gelistirilen
“Aktif Ogrenmeye Yonelik Alg1 Olgegi” ve katilimcilarin demografik
ozelliklerinin (cinsiyet, yas, 0grenim diizeyi, meslekteki gorev siiresi, ¢alisilan
kurum diizeyi) belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan
“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Olgek 5°1i likert tipi olup segenekler
“Hi¢bir zaman”, “Nadiren”, “Ara sira”, “Genellikle”, “Her zaman” seklinde
siralanmistir.  Olgegin  gelistirilme  siirecinde gergeklestirilen analizlerde
Cronbach Alpha katsayisi tek faktdr icin 0.96 olarak bulunmustur. Olgegin
toplam varyansin 58.22’sini karsiladigi bulunmustur. Olgekten alinabilecek
en disiik puan 18 iken alinabilecek en yiiksek puan 90’dir. Veri toplama
araci lizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan aslina uygun bir sekilde
katilimcilara uygulanmistir. Olgegin bu arastirma icin hesaplanan Cronbach
Alfa katsayisinin .927 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar 15181nda 6lgegin miizik
ogretmenlerinin aktif §grenmeye yonelik algilarini 6l¢ebilecek nitelikte, gecerli
ve glivenilir bir 6l¢ek oldugu tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonunda elde edilen verilerin istatistiksel analizi i¢in /BM SPSS 23
(Statistical Package for the Social Sciences) paket programi ve Microsoft Excel
2010 kullanilmistir. Verilerin normal dagilima uygunlugunun test edilmesinde
Kolmogorov-Smirnov sinamasi yapilmistir.

Tablo 4. Aktif Ogrenme Algilar1 Olcegi Dagihim istatistikleri

Kolmogorov-Smirnov Merkezi Egilim Olgiileri
Olcek
Statistic Sd p  Madde v S Min. Maks. Carpikhk Basikiik
Sayisi
Aktif
Ogremme 100 356 000 18 7291 9,53 52 90 -0,697 -0,184
Algilart
Olcegi

Tablo 4’te aktif Ogrenme algilart Olgegine ait dagilim istatistikleri
gosterilmistir. Olgekte 18 madde bulunmaktadir. Olgekten elde edilen en diisiik
puan 52, en yiiksek puan 90 olup aritmetik ortalamasi 72.91, standart sapmasi
9.53’diir. Normal dagilim varsayiminin incelenmesinde kullanilan ¢arpiklik ve
basiklik katsayilar1 sirasiyla -0.697 ve -0.184 olup bu degerler 1.5 araliginda
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yer aldig1 i¢in normallik varsayimi saglanmaktadir. Olgege verilen yanitlarin
normal dagilim sergilemesi nedeniyle iki kategorili bagimsiz degiskenlerin
karsilastirilmasinda Independent Samples t-testi, ikiden ¢ok kategorili bagimsiz
degiskenlerin karsilastirilmasinda One-Way ANOVA testi, gruplar arasi
karsilastirmalar i¢in post-hoc testleri, tutarliligin test edilmesinde Cronbach s
Alpha giivenilirlik analizi yapilmistir.

BULGULAR
Aragtirmanin bu bolimiinde arastirma sonucunda elde edilen verilerin
analizine ait bulgular sunulmustur.
Ogretmenlerin  aktif Ogrenmeye yonelik algi diizeyleri Tablo 5’te
gosterilmistir.
Tablo 5. Aktif Ogrenme Algilar1 Ortalama Puam

Degisken X S.S
Aktif Ogrenme Algist 72.91 9.53

Tabloya gore katilimcilarin aktif 6grenme algilari ortalama puani 72.91°dir.
Bu durum Ogretmenlerin algi diizeylerinin yiiksege yakin oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ogretmenlerin yas gruplarina gore pasta grafigindeki dagilimi
Grafik 1°de, karsilastirma sonuglari ise Tablo 6’da yer almaktadir.

Yas araliginiz
326 yanit

@ 25-28

® 29-32
33-36

@ 37 ve iizeri

Grafik 1.Yas Arahg1 Dagilimi

Tablo 6. Yas Gruplarina Gore Olcek Puanlarmn Karsilastirilmasi

Olgek Yas n Ortalama + S.S F df p
25-28 47 78.32 + 6.55°

Algilar1 Olgegi 3336 114 71.24 +8.05¢ ' ’
37 ve tizeri 68 69.67 + 12.37<

F: One Way ANOVA test istatistigidir.

“b: Aymi harfe sahip gruplar arasinda fark yoktur.
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Tabloya gore 25-28 yas grubundaki 6gretmenlerin Slgek puan ortalamasi
78.32; 29-32 yas grubundakilerin puan ortalamast 74.6; 33-36 vyas
grubundakilerin puan ortalamasi 71.24; 37 ve iizeri yas grubundakilerin puan
ortalamasi1 69.67°dir. Yas gruplarina gore dlgek puanlart arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardir (p:0,000<0,05). Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit edebilmek i¢in yapilan post-hoc karsilastirma sonuglarina
gore 25-28 yas grubundakiler ile diger gruplarin tamami arasinda fark vardir.
Bu gruptakilerin 6lgek puani diger gruplardan anlamli sekilde yiiksektir. 29-
32 yas grubundakilerle 33-36 ile 37 ve iizeri yas grubundakiler arasindaki
anlamli bir puan farki vardir ve bu fark 29-32 lehinedir. 33-36 ile 37 ve iizeri
yas grubundaki 6gretmenlerin 6lgek puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.
Bu bulgulardan hareketle 33-36 yas grubu 6gretmenlerin aktif 6grenme algi
diizeylerinin diger yas grubunda bulunan 6gretmenlere gore yiliksek oldugu
sOylenebilir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore pasta grafigindeki
dagilimi Grafik 2’de, karsilagtirma sonuglari ise Tablo 7°de yer almaktadir.

Cinsiyetiniz?
326 yanit

@ Kadin
® Erkek

Grafik 2.Cinsiyet Dagilimi

Tablo 7. Cinsiyete Gore Olcek Puanlarmn Karsilastirilmasi

Olgek Cinsiyet n Ortalama+ S.S t df p
i OF Kadm 194 70.61+10.86

Aktif Ogrenme 551 324 .00

Algilar: Olgegi  Erkek 132 76.29+7.13

p;0.05 6nem diizeyinde test edilmistir.
t:Two independent test istatistigidir.

Tablo incelendiginde Aktif Ogrenme Algilar1 Olgeginde kadinlarin ortalama
Olcek puan ortalamasi (70.61) ile erkeklerin ortalama Slgek puani (76.29)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p:0.00<0.05).
Erkek oOgretmenlerin Olgek puani kadin Ogretmenlerin 6lgek puanindan
anlamli sekilde yiiksektir. Bu bulgulardan hareketle erkek 6gretmenlerin aktif
ogrenme algi diizeylerinin kadin 6gretmenlere gore yliksek oldugu sdylenebilir.
Ogretmenlerin hizmet yillara gére pasta grafigindeki dagilimi Grafik 3’te,
kargilagtirma sonuglari ise Tablo 8’de yer almaktadir.
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Meslekteki hizmet yiliniz
326 yanit

@®1-4
@958
0912

@ 13-16

@ 17 ve lizeri

Grafik 3.Hizmet Y11 Dagilimi

Tablo 8. Hizmet Yillarina Gore Olcek Puanlarimin Karsilastirilmasi

Olgek Gorev Y1l n  Ortalama<S.S F df p
1-4 y1l 53 77.55+6.49°
5-8 yil 152 74.35 +£8.33°

i:glilg g%‘;;‘;gf 9-12 y1l 63 62.95+10.02° 318 4 .00
13-16 yil 29 73.72 +6.83®
17 il ve tizeri 29 7772 +£5.66*

F: One Way ANOVA test istatistigidir.

“b: Aym harfe sahip gruplar arasinda fark yoktur.

Tabloya gore 1-4 yil gérev yapanlarin 6lgek puan ortalamasi 77.55; 5-8
yil gorev yapanlarin puan ortalamasi 74.35; 9-12 yil gorev yapanlarin puan
ortalamasi 62.95; 13-16 yil gorev yapanlarin puan ortalamast 73.72; 17 yil ve
iizeri gorev yapanlarin puan ortalamasi 77.72’dir. Hizmet yillarina gore olgek
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p:0.000<0.05).
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit edebilmek icin yapilan
post-hoc karsilastirma sonuglarina gore 9-12 yil grubunda olanlar ile diger
gruplarda olanlarin 6lgek puanlari arasinda fark vardir. Bu gruptakilerin 6lgek
puant diger gruplardan anlamli bir bigimde disiiktiir. 9-12 grubu disindaki
gruplarin kendi aralarinda 6l¢ek puani bakimindan anlamli bir fark yoktur.
Bu bulgulardan hareketle 17 yil ve iizeri gorev yapan Ogretmenlerin aktif
ogrenme algi diizeylerinin diger y1l gruplarinda gorev yapan dgretmenlere gore
yiiksek oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin calistiklar1 okul tiiriine gore pasta
grafigindeki dagilimi Grafik 4’te, karsilastirma sonuglar1 ise Tablo 9’da yer
almaktadir.
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Galistiginiz kademeniz
326 yanit
@ Ortaokul
@ Lise
Grafik 4.Cahsilan Kademe Dagilimi
Tablo 9. Calislan Kuruma Gére Olcek Puanlariin Karsilastirilmasi
Olcek Calistign Kurum n Ortalama+ S.S t df P
if O Ortaokul 108 72.67+7.20
Aktif Ogrenme a0k 032 324 74
Algilar Olgegi 1 jse 218 73.03 +10.51

p,0.05 6nem diizeyinde test edilmistir.
t:Two independent test istatistigidir.

Tablo incelendiginde Aktif Ogrenme Algilari Olgeginde ortaokulda
calisan 6gretmenlerin Slgek puani (72.67) ile lisede calisan Ogretmenlerin
Olcek puan ortalamasi (73.03) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yoktur (p:0.745>0.05). Bu bulgulardan hareketle lise kademesinde c¢alisan
ogretmenlerin aktif 6grenme alg1 diizeylerinin ¢aligilan kurum seviyesine gore
farklilasmadig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin 6grenim durumlarma gore pasta
grafigindeki dagilimi Grafik 5°te, karsilastirma sonuglar ise Tablo 10°da yer

almaktadir.

En son mezun oldugunuz yiiksek 6gretim basamagi.
326 yanit

@ Lisans (4 Y1)
@ Yiiksek Lisans
© Doktora

Grafik 5.Mezun Olunan Yiiksekégretim Basamagi Dagilim
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Tablo 10. Ogrenim Durumuna Gore Olcek Puanlarimn Karsilastiriimasi

Olcek Ogrenim Durumu n Ortalama = S.S F df p
Aktif Lisans 237 74.03 +9.52°

Ogrenme Yiiksek Lisans 86 69.85 £8.97° 625 2 002
Algilar R

Olgegi Doktora 3 72.67 +8.08

F: One Way ANOVA test istatistigidir.

»b: Ayni harfe sahip gruplar arasinda fark yoktur.

Tabloya gore lisans mezunu 0gretmenlerin 6lgek puan ortalamasi 74.03 olup
yiiksek lisans mezunlariin puan ortalamasi 69.85 ve doktora mezunlarinin
puan ortalamast 72.67°dir. F test istatistigi sonucuna gore gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p:0,002<0.05). Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan post-hoc karsilagtirmalari sonuglari
harfler ile gosterilmis olup ayni harfe sahip olmayan gruplar arasinda fark
oldugu sonucuna varilmaktadir. Bu durumda Lisans ve yiiksek lisans puan
ortalamalar1 birbirinden farkli olup, bu farklilik puan ortalamasi daha yiiksek
olan lisans mezunlar1 lehinedir. Doktora mezunlari ile digerler gruplarin dlgek
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu bulgulardan hareketle
lisans mezunu 6gretmenlerin aktif 6grenme alg1 diizeylerinin yiiksek lisans ve
doktora mezunu 6gretmenlere gore yiiksek oldugu sdylenebilir.

TARTISMA

Bu boéliimiinde, miizik 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye yonelik algilari
ile ilgili benzer ¢alismalarin sonuglari ile kargilastirilmigtir. Bu arastirmanin
sonuglart yapilan karsilagtirmalar sonucunda elde edilen bilgiler dahilinde
degerlendirilip, tartigilmistir.

Bu calismada katiimci mizik Ogretmenlerinin aktif O6grenme algi
diizeylerinin yiiksege yakin oldugu goriilmektedir. Buna benzer olarak Ozer’in
(2023) yapmis oldugu calismada katilimcilarin aktif 6grenme algilarinin
yiiksege yakin oldugu ve katilimcilarin ders siirecinde geleneksel yaklagim
yerine aktif 6grenme ilkelerini tercih ettigi sonucuna ulasildigi gortilmektedir.

Bu calismada genel Ol¢ek ve alt boyut puanlart cinsiyete gore farklilik
gosterdigi, kadin oOgretmenlerin Olgek puani erkek Ogretmenlerin Olgek
puanindan anlamhi sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir. Deniz (2015)
arastirmasinda bu arastirmada oldugu gibi 6gretmenlerin cinsiyete gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulasildig: goriilmektedir.

Bu ¢alismanin bulgularina bakildiginda Hizmet yillarina gore o6lgek
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. 5-8 y1l gérev yapan
Ogretmenlerin aktif 6grenme algi diizeylerinin diger yil gruplarinda gorev
yapan Ogretmenlere gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Demir ve Erséz’iin
(2014) yapmis oldugu ¢aligmada, bu bulgulara benzer olarak gorev siiresi daha
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az olan 0gretmenlerin aktif 6grenme yontem ve teknik kullanma konusundaki
goriislerinin daha yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir.

Bu ¢alismada lisans 6grenim diizeyine sahip 6gretmenlerde 6lgek puani
lisansiistii mezunu olan dgretmenlerden anlamli sekilde yiiksektir. Oztiirk iin
(2014) arastirma grubu 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye iliskin algi 6lgegi
puanlart ile mezuniyet durumlari arasinda anlamli bir farklilik olusmadig:
tespit edilmistir.

Bu ¢aligmada 29-32 yas grubundakilerle 33-36 ile 37 ve lizeri yas
grubundakiler arasindaki anlamli bir puan farki vardir ve bu fark 29-32 lehine
bir durum oldugu tespit edilmistir. Oztiirk (2014) tarafindan yapilan calismada
Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye iliskin alg1 6l¢egi puanlarinin
yas degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi saptanmustir.

Bu calismanin bulgular boéliimiinde ortaokulda g¢alisan Ogretmenlerin
Olcek puani ile lisede calisan 6gretmenlerin dlgek puan ortalamasi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmistiir. Bu bulgularla
benzerlik gosteren Biiyiikikiz’in (2021) ¢alismasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin
aktif 6grenme etkinliklerini uygulama diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamsiz oldugu tespit edilmistir.

SONUCLAR

Bu boliimde, aktif 6grenmeye yonelik alg1 dlceginden elde edilen sonuglara
yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekilde siralanmaktadir:

1. Arastirmanin sonucuna gore Olgekten elde edilen istatistik analizler
degerlendirildiginde katilimer miizik 6gretmenlerinin aktif 6grenme
algilarinin 72,91 aritmetik ortalama le yiiksege yakin oldugu saptanmustir.

2. Arastirmanin sonucuna gore 25-28 yas grubunda bulunan katilimecilar
ile diger gruplarda bulunan katilimcilarin tamami arasinda fark oldugu
sonucuna ulagilmisti. Bu gruptaki katilmcilarin 6lgek puani diger
gruplarda bulunan katilimcilardan anlamli sekilde yiiksek oldugu
saptanmistir. 29-32 yas grubunda bulunan katilimcilar ile 33-36 ile 37
ve lizeri yas grubunda bulunan katilimcilar arasindaki anlamli bir puan
farki oldugu ve bu fark 29-32 yas grubunda bulunan katilimcilarin
lehine oldugu goézlemlenmistir. 33-36 ile 37 ve iizeri yas grubunda
bulunan katilimcilarin 6l¢ek puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
saptanmuistir.

3. Arastirmanin sonucuna gore Olgekten elde edilen istatistik analizler
degerlendirildiginde miizik 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye iligkin alg1
Olcegi puanlari agisindan cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Erkek
ogretmenlerin 6lgek puani kadin 6gretmenlerin 6lgek puanindan anlamli
sekilde yiiksektir. Bu da erkek 6gretmenlerin aktif 6grenmeye yonelik alg1
diizeylerinin kadinlara kiyasla yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.
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. Tum gruplar degerlendirildiginde hizmet yillarina gore dlgek puanlart

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir.
Farkliliklar1 tespit edebilmek adma yapilan post-hoc karsilagtirma
sonuglarina gore 9-12 yil grubunda bulunan katilimcilar ile diger
gruplardaki katilimeilarin 6lgek puanlari arasinda fark vardir. Bu grupta
bulunan katilimeilari 6l¢ek puani diger gruplarda olan katilimcilardan
anlamli bir bigimde diisiik oldugu saptanmistir. 9-12 hizmet yili grubu
disindaki gruplarin kendi aralarinda 6lgek puani bakimindan anlamli bir
fark olmadig1 sonucuna varilmaistir.

. Arastirmanin sonucuna gore Olgekten elde edilen istatistik analizler

degerlendirildiginde ortaokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin
Olcek puani ile lise kademesinde g¢alisan &gretmenlerin 6lgek puan
ortalamasi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig:
saptanmigtir.

. Ogrenim diizeyine gore dlgek puanlari incelendiginde F test istatistigi

sonucuna gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu saptanmistir. Elde edilen istatistik analizler degerlendirildiginde
lisans ve yiiksek lisans puan ortalamalari birbirinden farkli oldugu, bu
farklilik puan ortalamasi daha biiyiik olan lisans mezunlar1 lehine oldugu
sonucuna varilmistir. Doktora mezunlari ile digerler gruplarin 6l¢ek puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi saptanmustir.

ONERILER

1.

Miizik Ogretmenlerinin egitim Ogretim slireclerinde aktif dgrenmeye
yonelik algilarii gelistirmek adina seminerler, hizmet i¢i egitimler vb.
gercgeklestirilmesi Onerilir.

. Miizik egitimi ders kitaplarinda aktif 6grenmeyi destekleyici materyallerin

eklenmesi ve bu dogrultuda Milli Egitim Bakanlig1 ve Universiteler ile
isbirligi yapilmasi onerilir.

. Miizik egitimi siirecinde aktif Ogrenme ¢ercevesinde miizik

ogretmenlerine ilgili makamlar tarafindan olanaklar saglanmalidir.

. Miizik Ogretmeni yetistiren kurumlarin egitim siirecinde ders icerigi

cergevesinde aktif 0grenme ile ilgili kuramsal boyuta taginmasi ve
amacina uygun sekilde yiriitiilmesi saglanmalidir.
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GOC VE MUZIiK EGITiMi KONUSUNDA YAPILAN
ULUSLARARASI CALISMALARIN EGILIMLERININ
BELIRLENMESI

Eda Nergiz'

GIRIS

Son yillarda diinya genelinde go¢ kavrami iizerinde artan dikkat oldugu
goriilmektedir. Gogmenlerin gog ettikleri iilkelerin sosyal yasamina ve egitim
hayatina adapte olabilmeleri ¢esitli galismalara konu olmaya devam etmektedir.
Uyum siirecinin 6nemli noktalarindan biri olan egitim-6gretim faaliyetlerinin
de kiiltiirel farkliliklar dikkate alinarak diizenlenmesi ve kapsayici egitim
anlayigina doniik alan ¢aligmalarinin yapilmasi 6nemli goriilmektedir.

Tiirk Dil Kurumu’nun “gd¢” tanimina bakildiginda “Ekonomik, toplumsal,
siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden baska bir tilkeye, bir
yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi” olarak tanimlanmaktadir
(Tirk Dil Kurumu [TDK], 2025). Géglerin i¢ ve dis gogler seklinde siniflandigi
gibi (Saglam, 2006: 34), ilkel gocler, zorunlu ve yonlendiren gogler, serbest
gocler ve kitlesel gogler olmak iizere bes farkli gdg tiirlinden de s6z edildigi
goriilmektedir (Petersen, 1958’den akt. Caglayan, 2006).

“Egitimin psikolojik temelleri diigiintildiigiinde, go¢ hareketlerinin ortaya
cikardigi birtakim degiskenler giiniimiiz okul sistemlerinde daha cok yer bulmaya
baglamis; egitsel kabul, algi, iletisim, tutum, inang, empati, korku, saygi ve
psiko-sosyal destek gibi kavramlara literatiirde ve glindelik tartismalarda daha
cok rastlanir hale gelmistir” (Nguyen & Benet-Martinez, 2013’den akt. Sakiz,
2016: 65). Gogiin egitim lizerindeki etkisi literatiirde s0yle vurgulanmaktadir:

Gog olgusunun egitim {izerindeki etkisini inceleyen calismalarda genellikle
gocle gelen Ggrencilerin yeni ¢evreye, okula, akranlarima ve O6gretmenlerine
uyum saglamada sikinti yasadiklart (Tezcan, 1985), akademik basarilarinin
olumsuz etkilendigi, kendilerini yabanci gordiikleri, uyum sorunu yasadiklari ve
disiplinsiz davranislar sergiledikleri, herkesin ona kargiymis gibi bir diisiinceye
kapildiklari, go¢ nedeniyle ebeveyne karsi 6fke duyduklart (Uluocak, 2009) gibi
bireysel diizeyde, orantisiz niifus artis1 ile okullarda yasanan fiziki yetersizlikler,
derslik sikintilari, kalabalik siniflar, 6gretmen yetersizligi, dengesiz dagilim
(Birinci, 2003) gibi kurumsal diizeyde olumsuz durumlara neden olabildigi, bu
durumun ise genel olarak egitimin niteligini olumsuz etkiledigi belirtilmektedir
(Tezcan, 1994°den akt. Ozdere, 2023: 227).

1 Dr. Ogr. Uyesi, Giresun Universitesi, Devlet Konservatuvari, Miizik Boliimii, eda.nergiz@giresun.edu.tr, ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-0952-6191.
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Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sézlesmesinde ¢ocuga verilmesi gereken
egitimin amagclart arasinda, ¢ocugun geldigi {lilkenin ulusal degerlerine ve
ailesinin kiiltiirel kimligine sayginin gelistirilmesi gibi maddeler yer almaktadir
(BMMYK, 1951: 8; Abay, 2019: 39). Bunun yaninda temel egitim hakkiyla
ilgili devletin kendi vatandaglarina yaptigi muamelenin aynisini yurt igindeki
miiltecilere uygulamak zorunda oldugu bilgisinin Cenevre S6zlesmesi’nin 22.
Maddesinde oldugu goriilmektedir (BMMYK, 1951: 8’den akt. Abay, 2019:
39-40). Gogmen oOgrencilerin egitim hayatlarinda olusabilecek potansiyel
problemlerin en aza indirgenmesini saglamak amaciyla farkli kiiltiirel
kimlikten cocugun bir arada bulundugu egitim ortaminin kapsayici egitim
anlayisiyla sekillendirilmesinin etkili egitim i¢in gerekli oldugu anlayiginin
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. “UNESCO (2020) raporunda kapsayici bir
egitim anlayisi ile yonetilen normal okullarin, ayrimer tutumlarla miicadele
etmenin en etkili yolu oldugu; bunu, kucaklayici topluluklar olusturarak,
kapsayict bir toplum olusturarak ve herkesin egitime ulagmasini saglayarak
gerceklestirecekleri ifade edilmektedir” (UNESCO, 2020: 11°den akt. Ozdere,
2023: 220). “Kapsayici egitimin onemli bir faydasi 6grencilerin akademik
performansini gelistirme konusundadir. Kiiltiirel farkliliklara sahip 6grencilere,
bir arada nitelikli egitim saglamaya ¢alisan okullar, bireysel ihtiyaclara cevap
verebilmek igin farkli 6gretim yontemleri gelistirmek zorunda olacaklarindan,
biitiin 6grencilerin 6grenmelerinde olumlu ilerleme beklenmektedir” (Simsek
vd., 2019: 179). Kapsayici egitim anlayisinin uygulanabilmesi i¢in bu anlayisa
sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi veya 6gretmenlere bu anlayisa uyum saglama
becerilerinin kazandirilmas1 gerektigi literatiirde sdyle vurgulanmaktadir:

Gegici koruma altindaki ¢ocuklarin sosyal uyumlarinda etkin rolleri olan

Ogretmenlerin tiim gorev ve sorumluluklarini yerine getirmeleri, egitimlerine

ve mesleki gelisimlerine baglidir. Ogretmenlerin kiiltiirler arasi iletisimdeki ana

konulara iliskin farkindalig1 ve anlayist 6grencilerin gelisimi i¢in ¢ok dnemlidir

ve onlarin bu alanlardaki yeterliliklerinin gelisimi, yalnizca politikalar veya

materyaller yoluyla saglanamaz. Bu nedenle 6gretmenlerin heterojen ve c¢ok

kiltiirlii simiflarda 6gretime iliskin metodolojik bilgi ve becerilerinin, etkili

iletisim ve diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in egitimler diizenlenmesi
onemlidir (Ozdere, 2023: 234-235).

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii stnif ortamlarinda gelistirilmesi beklenen bilgi,
beceri ve anlayisglar asagidaki gibi siralanmistir (Arnesen, Allan ve Simonsen,
2009: 14):

* Cesitli kiiltiirel ifade bigimlerinin farkina varmak,
e (Calismalar sirasinda etnik merkezci tutumlari ve kalip yargilari tanimak,
+ Ogrenciler arasinda kiiltiirel aligverisi tesvik etmek,

* Gogmen 6grencilerin mense iilkesi ile ev sahibi lilke arasinda var olan
sosyal aligverislerini 6grenmek,
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* Gogiin ekonomik, sosyal, politik ve tarihsel nedenleri ve etkilerinin
farkina varmak,

* Gogmen ¢ocuklari okul hayatina katilimlari ile ev sahibi {ilkede yasama,
calisma ve egitim kosullar1 arasindaki iliskinin farkina varmak (akt.
Ozdere, 2023: 234-235).

Smif i¢inde Ggretmenlerin bu 6nemli goérevlerinin yani sira kapsayici
ve biitlinciil okul anlayisi temel alinan kurumlarda sorumlulugun farkli
paydaslari oldugu diisiiniilebilir. Barnes ve Mercer’in (1997) okullarin
bulunduklar1 toplumun inan¢ ve geleneklerinden bagimsiz olmadiklar g6z
Oniinde bulundurularak, biitiinlestirici okul kiiltiirlerinin okul sistemi i¢erisinde
rolii bulunan herkesin katilimiyla miimkiin olacag: diisiincesinde olduklar
goriilmektedir (akt. Sakiz, 2016: 69). S6z konusu katilimin, fikirlerin goriisiiliip
tartisilabilecek ve 6grenci, 6gretmen, yonetici ve velilerin beraber caligsabilme
imkanlarin1 igerebilecek yapida olmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Siginmacit ve gogmen Ogrencilerle beraber egitim goéren Ogrencilerin de
s0z konusu paydaslardan sayilabilecegi diisiiniilebilir. Tiim bu paydaslarin
egitim siireglerinin en az kayipla ve en verimli sekilde gecirilebilmesi i¢in
kapsayici egitim anlayisina doniik 6gretmenler ve idarecilerin yetistirilmesi, bu
anlayisa doniik hizmet i¢i egitimlerle siirecin desteklenmesinin 6nemli oldugu
goriilmektedir.

Gogilin sonucu olarak ortaya ¢ikan sosyal ve psikolojik sonuglarin egitim
hayatini sekillendirdigi ve kapsayici egitim gibi kavramlarin egitim siireclerinde
on plana ¢iktig1 goriilmektedir. S6z konusu kavramlarin ve ¢esitli yaklasimlarin
alanyazinda nasil yer aldiginin tespit edilmesi, yapilan arastirmalarda incelenen
konularin tiirleri ve inceleme yontemlerinin neler oldugunun goériilmesi konuya
ilgi duyan arastirmacilara yon gosterici olacaktir.

Alan Yazin ve Onem

llgili kaynaklar incelendiginde yurt iginde miizik ve gd¢ konusunu
miizikolojik, sosyolojik ve etimolojik baglamda ele alan ¢esitli caligmalara
sik rastlanmaktadir. Go¢ ve miizik egitime doniik c¢alismalar sinirlidir. Yurt
ici kaynaklarda Tiirkiye’ye go¢ etmis hem Tiirk kdkenli hem farkli uyruktan
gdecmenlerin miizik kiiltiirlerinin miizikolojik, sosyolojik ve sosyo-ekonomik
baglamlarda ele alindig1 calismalarin (Ates, 2021; Demirbas, 2015; Giiler, 2014;
Akbaba Bozok, 2017; Uluksar, 2020; Giiven Ercan, 2013; Oztiirk Cakal, 2022;
Crraklar, 2022; Ogiit, 2015; Idug, 2022; Yiicel, 2014; Ozkul, 2019; Karahan,
2022; Mutlusahinoglu, 2019; Oztiirk, 2022; Ustiin, 2018) bulundugu ve kendi
miizik kiltiirlerinin Tiirkiye’de uygulamalart ve geleneklerin devaminin
nasil saglandigir konularinin aragtirilmis oldugu goriilmektedir. Ayrica genel
miizik egitiminde gecici koruma statiisiindeki Suriyeli gogmen Ogrencilerin
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karsilastiklar: problem ve ¢oziim Onerilerine iligkin ¢alismanin mevcut oldugu
(Aksoy, 2022) ve miizik egitimi alanina 11k tuttugu gorilmektedir.

Uluslararast literatiirde ise Cinli gbgmen 6grencilerin kendi etnik kiiltiirlerini
Bati miizikal kiiltiirline entegre etme basarilarina, gogmen 6grencilerin genel ve
Ozengen miizik egitimine, miizikal aktivitelerin iginde bulunduklari topluma
entegrasyon siirecindeki katkilarina doniik ¢alismalarin sik yer aldig1 (Qi ve
Cesetti, 2019; Chou, 2017; Zhang, 2016; Lu, 2013), koro egitimi agisindan
gdcmen Ogrencilerin incelendigi (Giil ve Arici, 2024), Amerika ve Avrupa’nin
cesitli bolgelerinde bulunan gogmen 6grencilerin genel ve akademik miizik
egitimlerinin, enstriiman egitimlerinin, miizikal aktivitelerinin (Karlsen, 2012;
Huang ve Thibodeaux, 2016), pandemi siirecindeki miizik dinleme kiiltiirlerinin
de (Wang ve Huang, 2023) arastirilmigs oldugu goriilmektedir. Yapilmis
calismalarda idari personellerle, O6grencilerle goriismeler yapildigi, anketler
uygulandigi, kimi g¢aligmada ise arastirmaci tarafindan gozlem yapilarak
verilerin elde edildigi goriilmektedir.

Alanyazinlarin sistematik olarak ele alindig1 ¢alismalar, bilimsel literatiiriin
oOl¢iilmesine ve analizine izin vererek, konu alaninin simdiye kadarki gidisatinin
kavranmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Anglada-Tort ve Sanfilippo, 2019:
2). Akademik disiplinlerdeki alanyazinin siiflandirilarak arastirilmasi, yeni
arastirmacilara arastirma siirecinin her basamaginda yon gdsterebilecegi ve
miizik egitimi alanina katki saglayacagi diisiiniilmektedir (Kiigiikoglu ve Ozan,
2013’den akt. Soycan, 2021: 2155).

Yurt i¢inde egilim belirleme ¢alismalar1 incelendiginde, bestecileri (Toptas,
2013a), Tiirkiye’de ¢ok sesli miizigi (Ece, 2007; Nergiz, 2024), piyano egitimini
(Erdogan ve Tuncer Boon, 2023; Pala, 2023; Toptas, 2022; Toptas, 2013b; Ozer
ve Onuray Egilmez, 2021), viyolonsel ve keman egitimini (Arica, 2017; Comert
ve Erim, 2018) konu alan yayinlar bulunmaktadir. Bunun yaninda fliit egitimini
(Ataman, 2009; Soycan, 2021), gitar egitimini (Yondem, 2015; Alyorik, 2016;
Oztutgan, 2016; Oztutgan, 2021), koro ve ses egitimini (Apaydimli, 2014;
Babag ve Kdse, 2018; Kdosreli, 2020) inceleyen ¢alismalarin da mevcut oldugu
goriilmektedir. Ayrica miizik egitimi yaymnlarin1 (Ozer ve Demirbatir, 2021),
yayl calgilara yonelik arastirmalar1 (Kurtaslan, 2018; Demirbatir, 2001)
bibliyografik olarak arastiran yayinlar mevcuttur. Kontrbas alanimi (Birel ve
Qader, 2017), viyola alanim1 (Ozay, 2020; Sonsel, 2018), keman ve viyola
alanm (Tebis ve Okay, 2013) alanyazin siniflamasi olarak inceleyen yayinlar
bulunmaktadir. Tiim bunlarin yaninda orkestra ve oda miizigini (Efe ve Sonsel,
2019; Yildirim Orhan ve Tunca, 2014), Tiirkiye’de miizik begenisi iizerine
yapilmis caligmalar1 (Akgay ve Erden, 2020) inceleyen yayinlara rastlanmaistir.
Incelenen alanyazin dogrultusunda miizik egitimi ve kapsayici egitim alanina
151k tutmasi agisindan go¢ ve miizik egitimine doniik arastirmalarin incelendigi
bibliyografik calismaya ihtiya¢ duyuldugu diigiiniilmektedir. Bu dogrultuda
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gd¢ ve miizik egitimine yonelik yapilmis yaynlarin nasil egilim gdsterdiginin
incelenmesinin miizik &grencilerine ve arastirmacilara katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Amac ve Problem Durumu

Bu calismanin amaci, gé¢ ve miizik egitimi ile ilgili Turkiye’de yapilan
caligmalarin dergi adi ve yili, yazar sayisi, konusu, yontemi, ¢aligma grubu/
orneklem oOzellikleri ve sayilari, veri toplama araglari ve verilerin analiz
yontemleri dogrultusunda sahip olduklar1 egilimlerini belirlemektir.

Caligmanin ana problemini “Gd¢ ve miizik egitimi konusunda Tirkiye’de
yapilan ¢alismalarin egilimleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Bu baglamda
arastirma asagidaki gibi olusturulmustur:

1. Go¢ ve miizik egitimi konusunda yapilan makalelerin dergilere gore
dagilimi nasildir?

2. Go¢ ve miizik egitimi konusunda yapilan makalelerin yillara gore
dagilimi nasildir?

3. Go¢ ve miizik egitimi konusunda yapilan makalelerin yazar sayilarina
gore dagilimi nasildir?

4. Gog¢ ve miizik egitimi konusunda yapilan ¢alismalardaki konu alanlari
nelerdir?

5. Gog¢ ve miizik egitimi konusunda yapilan ¢aligmalarin yontemlere gore
dagilimi nasildir?

6. GO¢ ve miizik egitimi konusunda yapilan ¢aligsmalarin 6rneklem/galigma
gruplarinin 6zelliklerine ve sayilarina gére dagilimi nasildir?

7. Go¢ ve miizik egitimi konusunda yapilan c¢alismalarin veri toplama
araglarina gore dagilimi nasildir?

8. Go¢ ve miizik egitimi konusunda yapilan caligmalarin veri analiz
yontemlerine gore dagilimi nasildir?

YONTEM

Bu c¢alisma bibliyometrik bir ¢aligmadir. “Gelismis bibliyometrik analiz,
ilk olarak, 6zellikle doga bilimleri ve tip alanlarinda ve gesitli miithendislik
ve sosyal bilim alanlarinda bilimsel ¢aligmanin uluslararasi etkisini giivenilir,
seffaf ve nesnel bir sekilde atif analizi ile degerlendirmek i¢in gii¢lii bir
yontemdir” (Van Raan, 2014: 25). Calismada veriler, ilgili literatiir ve Sozbilir
vd. (2012) tarafindan gelistirilen “Makale Siniflama Formu” ile toplanmuistir.
S6z konusu veri toplama araci i¢in gerekli izinler kisisel iletisim ile (e-posta)
alimmistir (KK-1).

Form, alt1 b6liimden olusmaktadir. Formun A bdliimiinde aragtirmanin kiinyesi

hakkinda genel bilgilere yer verilmektedir. B bolimiinde makalenin konusuna
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yonelik bilgiler yer almaktadir. C béliimii aragtirmanin yontemine ve desenine
yonelik bilgileri igermektedir. D bolimii veri toplama araglarina yonelik
bilgilere yer verirken E boliimiinde 6rneklem grubu ve 6rneklem biiytikligiine
iligkin bilgiler yer almaktadir. Son boliim olan F bdliimiinde ise elde edilen
verilerin analizinde kullanilan yontemlere ve tekniklere iliskin bilgiler yer
almaktadir. Calismada yer alan her bir arastirma sosyobilimsel alana iligskin
onceden belirlenen kategorilere gore siniflandirilmistir (Degirmenci ve Dogru,
2017: 125).
Formun A boliimi degistirilmeden kullaniimig, B ve D boliimii miizik
alanina uygun olarak degistirilmis, C, E ve F boliimlerinde ise miizik alanina
yonelik bazi eklemeler yapilmistir.

Veriler, dokiiman incelemesi yontemiyle analiz edilmigtir. “Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren
yazilimateryallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2018: 189). Dokiiman
incelemelerinden elde edilen verilerin baska analizlere alt yap1 olusturabilmesi
yaninda, tek basina da bir veri seti olusturabilecegi ifade edilmektedir (Yildirim
ve Simgek, 2018: 189).

Calisma grubu Web of Science (WoS) veri tabaninda bulunan ¢aligmalardan
olusturmaktadir. S6z konusu veri tabaninda “Topic: ‘migration’ and Topic:
‘music education’”, “Topic: ‘immigrants’ and Topic: ‘music education’” ve
“Topic: ‘refugee’ and Topic: ‘music educaiton’” anahtar kelimeleri taranarak
37 calismaya ulagilmistir. S6z konusu g¢alismalar iginde amag climleleri ve
anahtar kelimeleri dikkate alinarak gé¢ ve miizik egitimi konusuyla dogrudan
iliskili oldugu tespit edilen, Ingilizce dilinde yayimlanan ve agik erisimli olan
21 galisma tespit edilmistir. Ayrica ERIC veri tabaninda “migration and music
education”, “immigrants and music education”, “refugee and music education”
anahtar kelimeleri ¢ergevesinde ulasilan agik erigimli 12 ¢alisma icinde gog
ve miizik egitimi konusuyla dogrudan iliskili oldugu tespit edilen, Ingilizce
dilinde yayinlanan, agik erisimli olan ve WoS’ta tespit edilmis calismalardan
farkli olan 4 ¢aligsma da ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Bu arastirmada WoS
ve ERIC veri tabanlarinda yer alan 25 yayin incelenmistir. Calisma grubunu
olusturan yayinlarin kiinyeleri Ek 1°de yer almaktadir.

BULGULAR
Birinci alt probleme iliskin bulgular Tablo 1’de yer almaktadir.
Tablo 1. Go¢ ve Miizik Egitimi Uzerine Yapilan Calismalarin Yayimlandigi Dergilere Gore

Dagilim
Dergi Ad1 Frekans (f) Yiizdelik (%)
Music Education Research 3 %12
International Journal of Music Education 2 %8
Australian Journal of Music Education 2 %8
Journal of International Students 1 %4
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Journal of Music Education 1 %4
Research Studies in Music Education 1 %4
Journal of Education and Future 1 %4
Australian Journal of Social Issues 1 %4
Journal of Intercultural Studies 1 %4
Musicae Scientiae 1 %4
Frontiers in Psychology 1 %4
SAGE Open 1 %4
Ethnomusicology Forum 1 %4
Musicological Annual 1 %4
Asian Journal of University Education 1 %4
Texas Music Education Research 1 %4
London Review of Education 1 %4
Journal of Urban Culture Research 1 %4
Vivat Academia. Revista de Comunicacion 1 %4
Social Sciences 1 %4
Contemporary Music Review 1 %4
Toplam 25 100

Tablo 1’e gore birinci alt probleme iligkin bulgular sonucunda Music
Education Research, International Journal of Music Education, Australian
Journal of Music Education, Journal of International Students, Journal of Music
Education, Research Studies in Music Education, Journal of Education and
Future, Australian Journal of Social Issues, Journal of Intercultural Studies,
Musicae Scientiae, Frontiers in Psychology, SAGE Open, Ethnomusicology
Forum, Musicological Annual, Asian Journal of University Education, Texas
Music Education Research, London Review of Education, Journal of Urban
Culture Research, Vivat Academia. Revista de Comunicacion, Social Sciences,
Contemporary Music Review isimli 21 farkli dergi listelenmistir. Birinci alt
probleme gdére Music Education Research isimli dergi go¢ ve miizik egitimi
konusuileilgili 3 yayinile enyliksek orana (%12) sahiptir. Ardindan International
Journal of Music Education ve Australian Journal of Music Education isimli
dergiler iki yayin (%S8) ile ikinci ve ii¢lincii sirada yer almaktadir. Geri kalan 18
farkli dergi ise konuya iliskin birer (1) yayina sahiptir.

Tablo 2. Go¢ ve Miizik Egitimi Uzerine Yapilan Cahsmalarim Yaym Yillaria Gore
Dagilim

Yaymn Yi  Frekans (f) Yiizdelik (%)

2025 2 %8
2024 5 %20
2023 4 %16
2022 2 %38
2021 4 %16
2020 1 %4
2019 2 %8
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2018 1 %4
2017 1 %4
2016 1 %4
2012 1 %4
2011 1 %4
Toplam 25 100

Tablo 2’ye gore go¢ ve miizik egitimine doniik ¢alismalarin 2011 yilindan
bu yana listelendigi goriilmektedir. Buna gore ilgili yayimnlarin en fazla 2024
yilinda (%20) yaymlandigi, ikinci sirada 4 yaym (%16) ile 2023 ve 2021
yillarmin yer aldigi goriilmektedir. 2019, 2022 ve 2025 yillan iki (2) yaym
(%38) ile tiglincii sirada yer almaktadir. 2020, 2018, 2017, 2016, 2012 ve 2011
yillar1 ise %4’liik oranla listede yer almaktadir. Ugiincii alt probleme iliskin
bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Go¢ ve Miizik Egitimi Uzerine Yapilan Cahsmalarin Yazar Sayisina Gore
Dagilim

Yazar Sayis1  Frekans (f)  Yiizdelik (%)

Tek Yazarl 10 %40
iki Yazarli 9 %36
Ug yazarli 1 %4
Dort yazarh 3 %12
Alt1 yazarl 2 %8
Toplam 25 100

Tablo 3’e bakildiginda %40 (f=10) ile en fazla tek yazarli yayinin bulundugu
goriilmekte, bunu %36 (f=9) ile iki yazarl ¢alismalar takip etmektedir. Dort
yazarli ¢alisma %12 (f=3) ile {iglincii, alt1 yazarh calisma %8 (f=2) ile dordiincii
ve li¢ yazarlt ¢alisma ise %4 (f=1) ile son siradadir. Dordiincii alt probleme
iliskin bulgular, incelenen yayinlarin anahtar kelimeleri, problem durumlari ve
amag climleleri dikkate alinarak elde edilmis olup Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Go¢ ve Miizik Egitimi Uzerine Yapilan Cahsmalarin Konu Alanlarma Gore

Dagilim
Frekans (f)/ Toplam Frekans

Konu Alanlari Yiizdelik (%)  (f)/ Yiizdelik (%)

Topluluk Miizigi 2/ %6,66
Miizik  Optaokulda Koro Egitimi 1/%3,33
Toplulugu o o . 5/ %16,66
Egitimi Gogmen Yetiskinlerin Koro Egitimi 1/%3,33

Orkestra Egitimi 1/%3,33

Miizikal Kimlik/ Miizikal Aidiyet 6/ %20
Sosyoloji Toplumsal Tarihte Miizik Gogii 1/%3,33
ve Miizik  Kent Kiiltiirii/ Sosyal Hayata Adaptasyon 2/ %6,66 11/ %36,66
Egitimi Sanat Temelli Kamusal Etkilesim 1/ %3,33

Miizik Mesleginde Kariyer Sorunlari 1/%3,33

Kapsayicr Multikiiltiirel Egitim/ Interkiiltiirel Miizik Egitimi 5/ %16,66

5iti . s 7/ %23,33
Egitim Katilimer Miizik Egitimi 2/ %6,66
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Miizik ve  GO¢ Travmasi 1/ %3,33

Psi ~ i Lo A . 3/ %10
sikoloji  Gggmenlerin Psikolojik Iyilik Halleri 2/ %6,66
Ebeveyn Tutumu 1/ %3,33 1/ %3,33
Popiiler Miizik Egitimi 1/%3,33 1/%3,33
- Dijital Go¢/ Dijital Gogmenlik 2/ %6,66 2/ %6,66
Toplam 30 100

Tablo 4’te yer alan ¢alismalarin bir kisminda birden fazla konu alani tespit
edilmistir. Bu dogrultuda en sik incelenen arastirma alaninin %36,66 (f=11) ile
“Sosyoloji ve Miizik Egitimi” oldugu goriilmektedir. Bu alanda ise “Miizikal
Kimlik/ Miizikal Aidiyet” konu bagligini tagiyan calismalar %20 (f=6) ile ilk
stradadir. Ikinci en sik islenen arastirma alani ise %23,33 (£=7) ile “Kapsayici
Egitim”dir. Kapsayic1 egitim i¢ginde “Multikiiltiirel Egitim/ Interkiiltiirel Miizik
Egitimi” konu bashg %16,66 (f=5) ile 6ne ¢ikmaktadir. Ugiincii siradaki
aragtirma alan1 %16,66 (f=5) ile miizik toplulugu egitimidir. En sik islenen
konu bashigi %6,66 ile “Topluluk Miizigi”dir (f=2). Miizik ve psikoloji %10
(f=3) ile dordiincii sirada yer almakta, 6ne ¢ikan konu bashigimin %6,66 (f=2)
ile “Gogmenlerin Psikolojik Iyilik Halleri” oldugu gériilmektedir. Bunlarin
yani sira %6,66 (f=2) oranla “Dijital Gog/ Dijital Gogmenlik”, %3,33 (f=1)
ile “Ebeveyn Tutumu” ve %3,33 (f=1) ile “Popiiler Miizik Egitimi” konu
bagliklarinin da alanyazinda yer aldig1 tespit edilmistir. Besinci alt probleme
iliskin bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Go¢ ve Miizik Egitimi Uzerine Yapilan Caliymalarin Yéntemlere Gore Dagilimi

Toplam Frekans

. . oo
Yontem Desen Frekans (f)  Yiizdelik (%) (1) Yiizdelik (%)
Nicel Yontem Tarama 2 %8 2/ %8
Durum Caligmasi o
(Ornek Olay) 6 7024
Eylem Arastirmasi 1 %4
. F fik
Nitel Yontem A‘;‘;;’fﬂfr’l’; gratl 1 %d 23/ %92
Anlat1 Arastirmalari 1 %4
Etnografik Yontem 8 %32
Belirtilmemis 6 %24
Toplam 25 100 100

Tablo 5’te yer alan bazi caligmalarda birden fazla yontem belirttigi tespit
edilmistir. Go¢ ve miizik egitimini ele alan ¢alismalarin nicel ve nitel yontemler
ekseninde sekillendigi, karma yontemin yer almadigi goriilmektedir. Tablo
5’e gore %32 (f=8) ile en yiiksek yontem Etnografik Yontemdir. S6z konusu
yontem kapsamina alinan iki ¢aligmada (Saglam, 2019; Beckles Willson,
2021) benimsenen yontem “Etnomiizikolojik Arastirma Yontemi” olarak ifade
edilmistir. Etnomiizikoloji, etnografik arastirma alanlarina odaklanan bir disiplin
olarak ele alindigi i¢in (Curran & Radhakrishnan, 2021: 105) “Etnografik
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Yéntem” kategorisine dahil edilmistir. ikinci sirada ise %24 (f=6) ile Durum
Calismas1 kategorisi yer almaktadir. Eylem Arastirmasi, Fenomenografik
Arastirma ve Anlati Arastirmalarinin %4 (f=1) ile yer aldig1 goriilmektedir.
Ayrica nicel ¢aligma alanindaki ¢alismalarin %8’inin (f=2) Tarama Deseninde
oldugu goriilmektedir. Incelenen ¢alismalarin %24’iinde (f=6) (Di Lorenzo
Tillborg ve Ellefsen, 2021; Lehtinen-Schnabel, 2022; Skyllstad, 2018; Gande
ve Kruse-Weber, 2017; Lin, 2024; Kelman, 2025) yer alan kimi ¢aligmada
yontem belirtilmemis ve kimi ¢aligmada nitel yontemin benimsendigi belirtilse
de arastirma deseni agik¢a yazilmamistir. Bu calismalar, makale metinleri
icindeki veri toplama araglar1 ve siireclerine iligskin bilgiler referans alinarak
Nitel Yontem kategorisinde yer almistir. Altinci alt probleme doniik veriler
Tablo 6 ve Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 6. Go¢ ve Miizik Egitimi Uzerine Yapilan Cahsmalarin Calisma Grubu/Orneklem
Ozelliklerine Gére Dagilimi

s o Frekans (f)/ Toplam
Calisma Grubu/ Orneklem Ozellikleri . . Frekans (f)/
Yiizdelik (%) Yiizdelik (%)
Ilkokul, Ortaokul ve Lise Ogrencileri 7/ %17,94
Ogrenciler Mesleki Miizik Egitimi Alan Lisans Ogrencileri 4/ %10,25 12/ %30,7
Refakatsiz Gogmen Cocuklar (14-21 Yas) 1/ %2,56
Miizik Ogretmenleri 4/%10,25
Egitmenler Ogretmenler 3/ %7,69 8/ %20,5
Akademisyenler 1/ %2,56
. ilkokul ve Ortaokul Miidiirii 2/ %5,12
Idari Personel . 4/ 10, 25
Ilkokul ve Ortaokul Miidiir Yardimcist 2/ %5,12
Sahne Miizik Toplulugu Uyeleri (Calgi Toplulugu ve 3/ %7.69
Koro) ’
Perfqrmanm 4/ %1025
Sergileyen .
Gogmenler Orkestra Uyeleri 1/ %2,56
- Besteci ve icracilar 1/ %2,56 1/ %2,56
- Etnomiizikologlar 1/ %2,56 1/ %2,56
- Veliler 1/ %2,56 1/ %2,56
_ Covid-19 P:dndemlsl Siirecinde Karantinada 1/ %2.56 1/ %2.56
Bulunan Gégmenler
- Yetiskin Gogmenler 1/ %2,56 1/ %2,56
- Konser dinleyicileri 1/ %2,56 1/ %2,56
- Miizik Miizesi Ziyaretgileri 1/ %2,56 1/ %2,56
- Alanyazin/ Dokiiman 3/ %7,6 3/ %7,6
- Belirtilmemis 1/%2,56 1/%2,5
Toplam 39 100

Tablo 6’da yer alan bazi caligmalarin birden fazla ¢alisma grubunu igerdigi
goriilmektedir. Buna gore en yogun ¢alisma grubunu %30,7 (f=12) 6grenciler
olusturmakta, ilkokul, Ortaokul ve Lise Ogrencileri %17,94 (f=7), Mesleki
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Miizik Egitimi Alan Lisans Ogrencileri %10,25 (f=4) ve Refakatsiz Gogmen
Cocuklar (14-21 Yas) %2,56 (f=1) oran ile tabloda bulunmaktadir. Ikinci
sirada yer alan calisgma grubu %20,5 (f=8) ylizdeyle egitmenlerdir. Miizik
Ogretmenleri %10,25 (f=4), Ogretmenler %7,69 (f=3) ve Akademisyenler
%2,56 (f=1) oranindadir. Ugiincii sirada yer alan galisma grubu %10,2 (f=4) ile
idari personeldir. Tlkokul ve Ortaokul Miidiir- Miidiir Yardimeis1 %5,12 ser (f=2)
oranla tabloda bulunmaktadir. Ugiincii sirada yer alan bir diger ¢alisma grubu
%10,2 (f=4) ile sahne performansi sergileyen gégmenlerdir. Miizik Toplulugu
Uyeleri (Calg1 Toplulugu ve Koro) %7,69 (£=3) ve Orkestra Uyeleri %2,56 (f=1)
oranla tabloda yer almaktadir. Konuya iliskin dokiiman ve alanyazin kategorisi
%7,6 (f=3) oraninda dordiincii siradadir. Besteci-icracilar, etnomiizikologlar,
veliler, Covid-19 Pandemisi siirecinde karantinada bulunan gogmenler, yetiskin
gocmenler, konser dinleyicileri ve miizik miizesi ziyaretgileri %2,56 (f=1)
yilizdeye sahiptir. Ayrica 6rneklem grubu belirtilmemis 1 (%2,56) ¢alismaya
(Crooke vd., 2024) rastlanmistir.

Tablo 7. Go¢ ve Miizik Egitimi Uzerine Yapilan Cahsmalarin Calisma Grubu/ Orneklem
Sayilarma Gére Dagilim

Calhisma Grubu/ Orneklem Sayilar1  Frekans (f)  Yiizdelik (%)

1-10 7 %28
11-30 9 %36
31-100 1 %4
101-300 3 %12
Belirtilmemis 5 %20
Toplam 25 100

Tablo 7’de yer alan kimi caligmanin birden fazla 6rneklem grubu
bulunmaktadir. Buna gore en yiiksek drneklem say1 araligi %36 (£=9) ile “11-
30 iken, ikinci sirada %28 (f=7) ile “1-10”, {igiincii sirada %12 (f=3) ile “101-
300” ve dordiinct sirada %4 (f=1) ile “31-100” yer almaktadir. 5 calismada
(%20) 6rneklem sayisina yer verilmedigi goriilmektedir. Yedinci alt probleme
iliskin bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Go¢ ve Miizik Egitimi Uzerine Yapilan Calismalarm Veri Toplama Araclarina
Gore Dagilimi

Veri Toplama Araglari Frekans (f) Yiizdelik (%)
Goriisme (miilakat) 19 %43,18
Gozlem 11 %25

Anket 4 %9,09

Video/ Ses/ Fotograf ve Miizik (Dokiiman) inceleme 4 %9,09
Alanyazin 2 %4,54
Giinliik tutma 2 %4,54
Belirtilmemis 2 %4,54

Toplam 44 100
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Tablo 8’e bakildiginda bazi ¢aligmalarin birden fazla veri toplama araci
kullandig1 goriilmektedir. Buna goére en sik kullanilan veri toplama aracit %
43,18 (£=19) ile goriigmedir. ikinci sirada %25 (f=11) ile gdzlem, iigiincii
sirada %9,09 (f=4) yiizdeyle anket ve video/ses/fotograf ve miizik (dokiiman)
inceleme yer almaktadir. Alanyazin ve giinliik tutma araglari ise %4,54 (f=2)
orana sahiptir. Tki (2) calismada (%4,54) veri toplama arac1 belirtilmemistir
(Crooke, Thompson, Fraser & Davidson, 2023; Lehtinen-Schnabel, 2022).
Sekizinci alt probleme iliskin veriler Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Go¢ ve Miizik Egitimi Uzerine Yapilan Calismalarin Verilerin Analiz
Yontemlerine Gore Dagilim

Frekans (fy/  Toplam
Verilerin Analiz Yontemleri Yiizdelik Frekans (f)/
(%) Yiizdelik (%)

Capraz Tablolama (Cross-Tabulation)

Eifaelliz‘i]eri Kestirimsel Analizi [iligkisel tarama] 1/%3,57 2/%7,14
Betimsel Yapisla Esitlik Modellemesi (SEM) 1/%3,57
Ierik Analizi 5/ %17,85
Timevarim ve Timden Gelim Yaklasimi 3/ %10,71
Tematik Analiz 5/%17,85
Nl Vel Nitel Analiz (\ggek?l/rf;;(;\grrlglzg R SAITES s g0
Fenomenolojik Analiz 1/%3,57
Yorumlayici Paradigma 1/%3,57
ikili Etnografi (Duoethnography) 1/%3,57
Diger 4/ %14,28
Teoritik Analiz 1/%3,57 1/%3,57
Toplam 28 100

Tablo 9°da yer alan calismalarin bir kisminda birden fazla veri analiz
yontemi kullanildigi tespit edilistir. Buna gore go¢ ve miizik egitimini arastiran
konularda en sik nitel veri analiz yontemlerinin %89,28 (=25) oranla kullanildig1
goriilmektedir. nitel veri analiz yontemleri arasinda % 17,85 (f=5) ile “Igerik
Analizi”, “Tematik Analiz” ve “Video/ Fotograf ve Miizik Analizi (Doki{iman
Analizi)’nin 6n plana ¢iktigi, ardindan %10,71 (f=5) ile “Tiimevarim ve
Tiimden Gelim Yaklagim1™nin geldigi goriilmektedir. “Fenomenolojik Analiz”,
“Yorumlayict Paradigma” ve “Ikili Etnografi (Duoethnography)” analiz
cesitleri ise %3,57 (f=1) orana sahiptir. Tablo 9’da yer alan bazi ¢alismalarin
(Saglam, 2019; Gande ve Kruse-Weber, 2017; Beckles Willson, 2021; Tonner,
Odena, Dickson, Jaap, Pincock ve Potter, 2023) nitel veri toplama araglari
kullanmasina ragmen verilerin analizleriyle ilgili net bilgiye metin iginde
yer vermemis olmalari, bulgulariin da elde edilen verilerin yorumlanmasina
dayanilarak olusturuldugu goriilmektedir. Bunun nedenleri arasinda Saglam
(2019) ve Gande ve Kruse-Weber (2017) gibi ¢calismalarin gégmenlerin miizik
egitimleri ve miizik pratiklerine dayanan ¢aligsmalar olmasi ve proje detaylarmin
cok fazla aktarilmamasi olarak yorumlanabilir. Nicel veri analiz yontemlerine
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bakildiginda ise %3,57 (f=1) kestirimsel ve betimsel nicel veri analizlerinin
bulundugu goriilmektedir. Ayrica “Teoritik Analiz”’e yer verdigini belirten bir
(1) calismaya (%3,57) da rastlanmistir.

SONUC

Birinci alt probleme iligkin bulgulara bakildiginda 21 farkli miizik dergisi
icinden Music Education Research isimli dergi gb¢ ve miizik egitimi konusu
ile ilgili 3 yaym ile en yiiksek orana (%12) sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ardindan International Journal of Music Education ve Australian Journal of
Music Education isimli dergiler iki yayin (%8) ile ikinci ve i¢iincii sirada yer
almaktadir. Geri kalan 18 farkl dergi ise son siradadir (%4). ikinci alt probleme
gore go¢ ve miizik egitimine doniik caligmalarin en fazla 2024 (%20) yilinda
yayinlandigi, ikinci sirada 2023 (%16) ve 2021 (%16) yillarinin yer aldigt
goriilmektedir. 2019, 2022 ve 2025 yillar1 (%8) ticlincii sirada yer almaktadir.
Ugiincii alt problem igin elde edilen verilere bakildiginda ile en fazla tek yazarli
yaymin (%40) bulundugu goriilmekte, bunu iki yazarli (%36) ve dort yazarl
caligmalar (%12) takip etmektedir.

Dordiincti alt problem sonucunda en sik incelenen arastirma alaninin
“Sosyoloji ve Miizik Egitimi” (%36,66) oldugu goriilmektedir. Bu alanda ise
“Miizikal Kimlik/ Miizikal Aidiyet” konu basligini tasiyan ¢alismalar (%20)
ilk siradadir. Ikinci en sik islenen arastirma alanmin “Kapsayici Egitim”
(%23,33) oldugu sonucuna ulasilmistir. Kapsayici egitim icinde “Multikiiltiirel
Egitim/ Interkiiltiirel Miizik Egitimi” konu bashig1 (%16,66) 6ne ¢ikmaktadir.
Ugiincii siradaki arastirma alani “Miizik Toplulugu Egitimi”dir (%16,66).
Bu alanda en sik islenen konu bagligi “Topluluk Miizigi”dir (%6,66). Miizik
ve psikoloji (%10) alani dordiincii sirada yer almaktadir. S6z konusu alanda
“Gogmenlerin Psikolojik Iyilik Halleri” (%6,66) konu basliginin 6ne ¢iktig
sonucu elde edilmistir. Bunlarin yani sira “Dijital Go¢/ Dijital Go¢menlik”
(%6,66), “Ebeveyn Tutumu” (%3,33) ve “Popiiler Miizik Egitimi” (%3,33)
konu bagliklarinin da alanyazinda yer aldig1 sonuglarina ulasilmistir.

Besinci alt problem icin elde edilen sonuglara bakildiginda incelenen
alanyazinda karma yontemin yer almadigi goriilmektedir. Konuya iliskin
yapilan calismalarda en sik kullanilan yontem Etnografik Yontemdir (%32).
Ikinci sirada Durum Calismasi (%24) kategorisi yer almaktadir. Ayrica Eylem
Arastirmasi (%4), Fenomenografik Arastirma (%4) ve Anlati1 Arastirmalarinin
(%4) kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Nicel calisma alanindaki ¢alismalarin
%8’inin Tarama Deseninde oldugu tespit edilmistir. Altinct alt problemden elde
edilen sonuglara bakildiginda en yogun c¢alisma grubunu 6grenciler (%30,7)
kategorisi olusturmakta, bu kategoride ilkokul, ortaokul ve lise dgrencileri
(%17,94), mesleki miizik egitimi alan lisans 6grencileri (%10,25) ve refakatsiz
gdemen ¢ocuklar (%2,56) yer almaktadir. Tkinci sirada yer alan ¢alisma grubu
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egitmenlerdir (%20,5). Bu kategorinin i¢inde ise miizik &gretmenlerinin
(%10,25), 6gretmenlerin (%7,69) ve akademisyenlerin (%2,56) yer aldigi
sonucuna ulasilmistir. Ugiincii sirada yer alan ¢alisma grubu idari personeldir
(%10,2) ve sahne performansi sergileyen gogmenler (%10,2) oldugu ve bu alan
icinde miizik toplulugu tiyeleri (%7,69), orkestra liyelerinin (%2,56) yer aldig1
tespit edilmistir. Dokiiman ve alanyazin (%7,6) de bulundugu goriilmektedir.
Besteci-icracilar, etnomiizikologlar, veliler, Covid-19 Pandemisi siirecinde
karantinada bulunan go¢menler, yetiskin gdgmenler, konser dinleyicileri ve
miizik miizesi ziyaretcileri (%2,56) calisma gruplarinin bulundugu sonucuna
ulasilmistir. Orneklem sayilarma bakildiginda ise en yiiksek drneklem sayi
araliginin “11-30” (%36) iken, ikinci sirada “1-10” araliginin (%28 ) yer aldig1
sonucu elde edilmistir.

Yedinci alt probleme doniik elde edilen bulgular sonucunda en sik kullanilan
veri toplama araci goriisme (% 43,18) olarak tespit edilmistir. Ayrica gézlem
(%25), anket (%9,09), video/ses/fotograf ve miizik (dokiiman) inceleme
(%9,09), alanyazin ve giinliik tutma (%4,54) gibi veri toplama araglarinin da
konuya iligkin ¢alismalarda kullanildigi sonucuna ulagilmigtir. Sekizinci alt
probleme iliskin verilere bakildiginda en sik nitel veri analiz yontemlerinin
(%89,28) kullanildig1 goriilmektedir. Nitel veri analiz yontemleri arasinda %
17,85 ile “Igerik Analizi”, “Tematik Analiz” ve “Video/Fotograf ve Miizik
Analizi (Dokiiman Analizi)’nin 6n plana ¢ikti§1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica
“Timevarim ve Tiimden Gelim Yaklagimi” (%10,71), “Fenomenolojik Analiz”,
“Yorumlayict Paradigma” ve “Ikili Etnografi (Duoethnography)” analiz
cesitleri ise %3,57 oranla listede yer almaktadir. Nicel veri analiz yontemlerine
bakildiginda ise kestirimsel ve betimsel (%3,57) veri analizlerinin bulundugu
goriilmektedir.

Ulasilan sonuglara bakildiginda 6n plana ¢ikan konu alanlarmin Miizik
Toplulugu Egitimi, Sosyoloji ve Miizik Egitimi, Kapsayict Egitim ve Miizik
ve Psikoloji oldugu goriilmektedir. S6z konusu konu alanlaridan kent kiiltiiri
ve sosyal hayata adaptasyon basligi, ilgili arastirmalarda ¢6ziim aranan ve
incelenen bir sorun olarak karsilanmakta ve bu sorunun vurgulandigi alanyazin
ile (Tezcan, 1985) ortiismektedir. Benzer sekilde kapsayici egitimin 6nemi,
farkl kiiltiirlerden bireylerin bir arada nitelikli egitimini saglamasi agisindan
(Arnesen, Allan ve Simonsen, 2009: 14; Ozdere, 2023: 220; Simsek vd., 2019:
179) 6nemli goriilmekte ve bu ¢alismada ulasilan sonug ¢ercevesinde goc ve
miizik egitimine doniik ¢alismalarda konu alani olarak yer almasi alanyazinla
benzerlik gostermektedir. Go¢gmenlerin egitim siirecinde yasadiklari adaptasyon
sikintist ve gesitli psikolojik zorluklar alanyazinda vurgulanmis (Birinci, 2003;
Nguyen ve Benet-Martinez, 2013; Tezcan, 1985; Uluocak, 2009), bu ¢alismanin
bulgularinda ulasilan go¢ travmasi ve gogmenlerin psikolojik iyilik halleri konu
basliklari alanyazinla 6rtiismektedir. Konu alanlarinda yer alan miizik toplulugu
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egitimi ve bu kapsamda ele alinan koro egitiminin gé¢men 6grencilerin miizik
derslerinde yasadiklar1 zorluklara, adaptasyonlarina ve miizik derslerine
katilimlaria doniik ¢oziim getirebilecegi alanyazindaki ¢aligmalarla (Aksoy,
2022: 451) paralellik tagimaktadir. Bu ¢aligmada ele alinan yayinlarda, diisiik
oranda olsa bile ortaya ¢ikan dijital go¢ ve dijital gogmenlik konu basgligr dikkat
cekmekte; s6z konusu bulgunun, dijitallesmenin ve teknolojik gelismelerin
gdcmen uyumu lizerindeki etkilerini inceleyen alanyazin ile (Seker, 2024)
ortiistiigli goriilmektedir. Bunlarin yaninda bu ¢alismada elde edilen sonuglar
arasinda go¢ ve miizik egitimini inceleyen ¢aligmalarda orneklem cesitleri
arasinda 6gretmenler, veliler, ilkokul ve ortaokul miidiirii ve miidiir yardimeisi
bulundugu goriilmektedir. S6z konusu calisma gruplart kapsayici egitim
anlayiginda igbirligi yapilmasi gereken paydaslar olarak vurgulanan ve 6énemli
oldugu belirtilen alanyazin ile (Barnes ve Mercer, 1997°den akt. Sakiz, 2016:
69) ortiismektedir.

Ulasilan sonuglar dogrultusunda go¢ ve miizik egitimi konusuna ilgi
duyan aragtirmacilarin, uluslararasi literatliriin egilimini tanryabilecekleri,
konuya iliskin yogunluk tasiyan basliklari, yontemleri, ¢calisma gruplarini, veri
toplama araglarinin ve veri analiz yontemlerini gorerek kendi ¢alismalarina yon
verebilecekleri diistiniilmektedir. Go¢ ve miizik egitimini konu alan uluslararasi
25 galigsmayla sinirli olan bu arastirmanin, farkli veri tabanlarini dahil edilerek
genigletilmesi ve gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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HARMANLANMIS OGRENME YAKLASIMI iLE PiYANO
EGITiMI

Hamza Serdar Turan'

GIRIS

Dijital teknolojilerin egitime entegrasyonu, dzellikle yiiksekogretimde yeni
O6grenme modellerinin ortaya ¢ikmasima zemin hazirlamistir. Harmanlanmis
ogrenme (blended learning) olarak adlandirilan yaklagim geleneksel yiiz
ylize 6gretimi c¢evrimigi bilesenlerle birlestirerek esneklik, zengin igerik ve
etkilesim olanaklar1 sunmaktadir. Bu modelin esnek zaman ve mekan avantaji,
ogrenenlerin kendi hizlarinda caligmasina ve dgretim materyallerine ¢evrimici
olarak kolayca erismesine olanak sunmaktadir. Ayni zamanda sinifi¢i etkilesimi
ve katilimi artirdig1 da vurgulanmaktadir. Nitekim son yillarda harmanlanmig
O0grenme, egitimde karsilagilan zorluklara siirdiiriilebilir bir ¢6ziim olarak
yaygin bi¢imde kullanilmaktadir (Sareen ve Mandal, 2024).

Miizik egitimi alaninda da benzer bir doniisiim géze ¢carpmaktadir. Pandemi
donemi ile hiz kazanan cevrimigi egitime gecis, miizik derslerinde teknoloji
destekli yeni uygulamalar1 zorunlu kilmistir. Ornegin bir miizik égretmeninin
COVID-19 siirecindeki deneyimini aktaran calismada, teknoloji kullanimi
sayesinde 0grencilerin miizikal deneyimlerinin “daha 6nce miimkiin olmayan
yaraticiliklara” erisecek sekilde zenginlestigi belirtilmistir (Beirnes ve
Randles, 2023). Bu tiir bulgular, dijital pedagojinin yaratici sanat egitimindeki
potansiyelini ortaya koymaktadir.

Ozellikle piyano egitimine olan talebin yiiksek oldugu iilkelerde dijital caga
uygun dgretim yontemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ornegin Cin’de son yillarda
yasanan “piyano ¢ilgimligi” baglaminda yapilan bir aragtirma, okul ortaminda
piyano 6grenimine yonelik motivasyonun oldukca giiclii ve cesitli oldugunu
gostermistir (Bai, 2021). Yogun ilginin oldugu bu gibi ortamlarda geleneksel
yontemlerin yaninda harmanlanmis ve yenilik¢i modellerin devreye sokulmast,
ogrencilerin beklentilerini karsilamak ve kaliteli egitimi siirdiiriilebilir kilmak
icin 6onemli hale gelmistir.

Bu c¢alismada harmanlanmig 6grenme modellerinin piyano egitiminde
kullanim1 ele alinmistir. Harmanlanmis 6§renmenin kuramsal temelleri, miizik
egitiminde teknoloji destekli uygulama drnekleri ve piyano 6gretimine iliskin
giincel arastirma bulgular1 incelenmis, harmanlanmis modelin olast gii¢lii ve

1 Ars. Gor. Dr., Kocaeli Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Miizik Boliimii, Kocaeli, serdar.turan@kocaeli.edu.tr,
ORCID: orcid.org/0000-0003-3573-9617
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sinirli yonleri degerlendirilmistir. Son olarak, elde edilen bulgular 1s18inda
piyano egitiminde harmanlanmig 6grenmeye yonelik sonuglar ve ileriye doniik
Oneriler sunulmustur.

Harmanlanmis Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme, en basit tanimiyla yiiz ylize (eszamanli) dgretim
ile gevrimigi 0grenme ortamlarinin bilingli bir bigimde bir araya getirilmesi
anlamma gelmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin hem sinif icinde 6gretmen
ve akranlartyla etkilesim kurmasmi hem de dijital platformlar {izerinden
bireysel 6grenme deneyimleri yasamasini saglamaktadir (Alsancak Sirakaya,
2020; Celik ve Yildirim, 2020; Giilbahar vd., 2020; Kumtepe, 2019). Omegin
bir meta-analiz ¢aligmasi, harmanlanmig 6grenmenin geleneksel 6grenmeye
kiyasla Ggrenci basarilari {lizerinde orta diizeyde pozitif bir etki yarattigini
ortaya koymustur (Strelan vd., 2020). Ayn1 ¢alismada harmanlanmis modelin,
disiplin fark etmeksizin uygulanabildigi ve dgrencilerin 6grenme ¢iktilarinda
genel bir iyilesme sagladigi belirtilmektedir. Bu durum, harmanlanmig
O0grenmenin genel egitim baglaminda teorik olarak oldukea giiclii bir zemine
oturdugunu gostermektedir. Ogrenenlerin daha etkin, 6z-diizenlemeye dayali
ve sorumluluk alan bireyler olmalarini tesvik eden harmanlanmig 6grenme
yaklagimi, yapilandirmaci 6grenme teorisiyle de uyumlu goriilmektedir. Sosyal
yapilandirmacigoris, bilgiyidgrencilerinaktifkatilim,isbirligivedeneyimleriyle
insa ettiklerini vurgulamaktadir (Saleem vd., 2021). Harmanlanmig 6grenmenin
O0grenme siireglerine sagladigi olumlu katkilar, literatiirdeki caligmalarla
desteklenmekte ve bu yaklagimin egitim uygulamalarinda yer bulma bi¢imine
gore farkli alt boyutlara ayrildigr goriilmektedir. Sekil 1’de harmanlanmig
O0grenmenin bu alt boyutlarina iligskin detayli bir siniflandirma sunulmaktadir:

Harmanlanmig

Ogrenme
1
I | I |
Bireysel : PR
Rotasyon Zenginlestirilmis
Modeli Esnek Model Harmanlama Sanal Model
Modeli
| Istasyon
Rotasyonu
Laboratuvar
Rotasyonu

[ Ters-Yiz Sinif

Bireysel
Rotasyon

Sekil 1. Harmanlanmis Ogrenme Modelleri (Horn & Staker, 2015)
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Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin pek ¢ok alt modeli bulunsa da ters-yiiz
simif modeli (flipped classroom) bu yaklasimin en yaygin uygulamalarindan
biridir. Ters-yiiz model, klasik anlamda derste yapilan bilgi aktarimi ile evde
yapilan alistirma etkinliklerinin yer degistirmesini ifade etmektedir. Chen
(2023), ters-yiiz 6grenmenin harmanlanmis 6grenme yaklagiminin bir pargast
oldugunu ve cevrimici ile yliz ylize ¢alismalar1 birlestirdigini belirtmektedir.
Bu modele gore ogrenciler ders oncesinde c¢evrimigi platformlar {izerinden
konu anlatimlarini video ve e-belge gibi araglarla 6nceden 6grenip ders zamant
ise O0gretmen rehberliginde tartisma, uygulama, proje calismasi gibi daha
derinlemesine etkinliklerde yer almaktadir. Bu sayede derste pasif dinleyici
olmanin Otesine gecilerek, dgrencilerin aktif katilimi ve uygulama yoluyla
Ogrenmesi saglanir. Bu yaklagimin miizik alanindaki yansimalarina dair Grant’in
(2013) erken donem galigmasi, ters-yliz sinif uygulamasinin devamlilik, derse
katilim, 6grenme ¢iktilar1 ve kalicilik gibi acilardan geleneksel yontemlere
kiyasla 6nemli avantajlar sagladigini vurgulamistir. Giincel literatiirde de ters-
yiiz modelin 6grencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglayarak smifi¢i zamani
verimli kullanmaya olanak tanidigi, 6gretmenlerin ise 6grencilerin ihtiyaclarina
gore daha bireysellestirilmis rehberlik sunabildikleri belirtilmektedir (Ng vd.,
2022). Bu kuramsal ¢ergeve, harmanlanmis 6grenmenin ve alt bilesenlerinin
(Or. ters-yiiz 6gretim) piyano pedagojisine uyarlanmasi i¢in saglam bir temel
olusturmaktadr.

Harmanlanmis 6grenme modeli egitimde esneklik ile etkilesimi bir araya
getiren, dgrenci merkezli ve teknolojik pedagojik unsurlarla desteklenen bir
yaklagimdir. Gerek yapilandirmaci 6grenme kurami gerekse ters-yiiz sinif gibi
cagdas yontemler, harmanlanmis 6grenmenin etkililigini acgiklayan kuramsal
dayanaklar sunmaktadir. Bu teorik ¢erceve 1s1g8inda, miizik egitimi ve 6zelde
piyano 6gretiminde harmanlanmis 6grenmenin nasil uygulandigina ve hangi
sonuclar1 dogurduguna dair aragtirmalari irdelemek yararli olacaktir.

Miizik Egitiminde Harmanlanmis Ogrenme

Teknolojinin miizik egitimine dahil edildigi harmanlanmis uygulamalar,
son yillarda farkli diizey ve baglamlarda giderek yaygimlasmistir. Ozellikle
yiiksekdgretimde verilen miizik dersleri, ¢evrimici kaynaklar ve platformlarla
desteklenerek zenginlestirilmektedir. Tang ve arkadaglarinin (2025) iiniversite
diizeyindeki segmeli miizik derslerinde ¢oklu ortam ve harmanlanmis 6grenme
iizerine yaptiklar1 bir ¢alisma internet tabanli kaynaklarin miizik 6grenme
deneyimini giliglendirebilecegini gostermistir. Bu arastirmada Teknoloji Kabul
Modeli (TAM) kullanilarak 6grencilerin ¢evrimi¢i miizik 6grenmeye yonelik
tutumlari ve devam etme niyetleri incelenmis; sonug¢ olarak Ogrencilerin
harmanlanmig &grenme ortamini olumlu algiladigi ve uygun tasarlanmasi
halinde bu modelin miizik egitiminde yenilikei firsatlar sundugu vurgulanmastir.
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Miizik teorisi veya segmeli dersler gibi alanlarda gevrimici materyaller (videolar,
dijital nota arsivleri, interaktif uygulamalar vb.) ile geleneksel 6gretimin
harmanlanmasi, 6grencilerin derse ilgisini ve katilimini artirabilmektedir.

Ortadgretim diizeyinde mizik egitiminde de harmanlanmis modellerin
kullanimiyla ilgili 6rnekler yer almaktadir. Ng ve ark. (2022), Hong Kong’da
ortadgretim diizeyinde yaptiklari bir uygulamada, ters-yliz 6grenme modeli
ile Ogrencileri yaratici miizik yapmaya tesvik etmislerdir. Bu calismada
ogrenciler, ders Oncesi izledikleri video igerikler sayesinde yerel bir miizik
tiiri olan Shubailan hakkinda bilgi edinmis; ders sirasinda ise mobil bir
enstriiman uygulamas1 (MUY U) kullanarak is birligi halinde bir miizik pargasi
olusturmuslardir. Alt1 derslik bu siire¢ sonunda, ters-yiiz 6grenme modelinin
Ogrencilerin motivasyonunu artirdigi, miizikal bilgi ve becerilerini gelistirdigi
ve ders memnuniyetini yiikselttigi tespit edilmistir. Ayrica ¢evrimigi ortama
uygun bu yenilik¢i yaklagimin dgrencilerin aktif katilimini artirdigi ve zorlu
pandemi kosullarinda bile anlamli 6grenme deneyimleri sagladigi aktarilmistir
(Ngvd., 2022). Bu bulgu, harmanlanmis 6grenmenin yalnizca yiiksekogretimde
degil, ortadgretim gibi seviyelerde de miizik dersi uygulamalarina basariyla
uyarlanabilecegini gostermektedir.

Harmanlanmis 6grenme modellerinin miizik egitimine katkisinadair bir bagka
onemli Ornek ise COVID-19 doéneminde 6gretmen deneyimlerine iliskindir.
Beirnes ve Randles’in (2023) nitel ¢alismasinda, bir miizik &gretmeninin
karantina silirecinde es zamanli c¢evrimi¢i ve yliz yiize yirittiigii dersler
ayrintili bicimde incelenmistir. Bu 6gretmenin anlatimlarindan, teknolojinin
Ogrencilerin deneyimlerini zenginlestirmede bir arag olarak kullanildigr ve
Ogrencilerin pandemi Oncesinde miimkiin olmayan tiirde yaratici etkinliklere
yonlendirilebildigi anlasilmaktadir. Cevrimigi ortamda ¢esitli miizik yazilimlari
ve dijital enstriimanlar kullanarak 6grencilerin kendi bestelerini yapmalari veya
performanslarmi kaydetmeleri saglanmistir. Ogretmen, bu sayede 6grencilerin
miizikal yaraticiliklarin1 daha 6zglin bigimde ortaya koyabildiklerini ve
teknolojinin dgrenci merkezli egitim siirecine katki sagladigimi belirtmistir
(Beirnes & Randles, 2023). Bu sonug, harmanlanmis 6grenmeye pandemi
orneginde oldugu gibi ani bir gecis yapilmak zorunda kalisa bile uygun destek
ve yaraticilikla siirecin verimli hale getirilebilecegini gostermektedir.

Ogretmenlerin bakis acisindan bakildiginda ise harmanlanmis &grenme
uygulamalarmin bazi zorluklarinin da oldugu gériilmektedir. Ornegin Akarsu
(2021), Tirkiye’de ortaokul miizik 6gretmenleriyle yaptigi bir aragtirmada,
pandemi donemindeki c¢evrimi¢i ders deneyimlerini degerlendirmistir.
Ogretmenler ¢evrimigi derslerde en ¢ok etkilesim eksikligi, dgrencilerin
derse motive olmasindaki giigliikler ve teknik sorunlar gibi konularda sikinti
yasadiklarini belirtmistir. Bununla birlikte baz1 6gretmenler dijital platformlarin
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sagladigi materyal c¢esitliligi ve ev ortaminda rahat &grenme firsatt gibi
avantajlar1 da vurgulamistir. S6z konusu ¢aligma, harmanlanmis/g¢evrimici
miizik egitiminin faydali olabilmesi i¢in 6gretmenlerin de yeterli donanima,
altyapiya ve pedagojik destege ihtiya¢ duydugunu ortaya koymaktadir (Akarsu,
2021). Bunedenle etkili harmanlanmis miizik egitimi uygulamalarinin yalnizca
teknolojinin varligina degil, ayn1 zamanda 6gretim tasariminin kalitesine ve
ogretmenlerin bu alandaki yeterliliklerine bagh oldugu diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimi kapsaminda dokiiman analizi
yontemiyle gerceklestirilmistir (Bowen, 2009; Creswell, 2013; Yildirim
& Simsek, 2018). Bu kapsamda, 2020-2025 yillar1 arasinda yayimlanmig
ve uluslararasi indekslerde (Scopus, Web of Science, ERIC, ProQuest,
SpringerLink, Taylor & Francis Online) yer alan ¢alismalar taranmigtir. Tarama

99 EE I3 EEINA3

siirecinde “blended learning”, “flipped classroom”, “music education”, “piano
education”, “digital pedagogy”, “online piano teaching” anahtar sozciikleri
kullanilmistir. Arastirmaya dahil edilecek kaynaklarin seciminde, miizik
egitimi baglaminda harmanlanmis O6grenmeye odaklanmasi ve ozellikle
piyano egitimi ile iligkili olmasi Olgiitleri dikkate alinmistir. Bu baglamda
hakemli dergi makaleleri, kitap boliimleri ve lisansiistii tezler oncelikli olarak

degerlendirilmistir.

Secilen kaynaklar dokiiman analizi yontemiyle ayrmtili bigimde
incelenmigtir. Bulgular, tematik i¢erik analizi yaklagimiyla “kuramsal temeller”,
“miizik egitiminde uygulamalar”, “piyano egitimi bulgular1” ve “giiclii yonler
ve smirliliklar” bagliklart altinda siniflandirilmistir (Bowen, 2009; Creswell,
2013). Analiz siirecinde benzerlik ve farklilik gosteren bulgular kargilastirmali
olarak ele alinmis; bu yontem sayesinde harmanlanmis 6grenme yaklagiminin

piyano egitimi baglamindaki yansimalar1 kapsamli bigimde ortaya konmustur.

Genel olarak bakildiginda miizik egitiminde harmanlanmis 6grenme
uygulamalar1 giderek cesitlenmektedir. Miizik teorisi, performans, bestecilik
gibi farkli alt alanlarda hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin deneyimleri, iyi
planlanmis bir harmanlanmig modelin 6grenme siirecini zenginlestirebilecegini
ortaya koymaktadir. Bu kapsamda, bulgularda harmanlanmis Ogrenme
modellerinin piyano egitimine 6zgii bulgular1 ve yansimalar1 detayli olarak ele
alinmaktadir.

BULGULAR
Harmanlanmis 6grenme, yiiz yilize 6gretim ile ¢evrimigi dgeleri bilingli
bir bi¢imde birlestirerek esneklik ve zengin igerik sunan bir yaklasimdir ve

egitimde siirdiiriilebilir bir ¢dzliim olarak kabul gormektedir (Sareen ve Mandal,
2024). Miizik egitimi alaninda da 6zellikle COVID-19 pandemisiyle hizlanan
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dijital doniisiim, 6gretim uygulamalarina teknolojiyi dahil etme gerekliligini
ortaya ¢ikarmigtir. Bir miizik gretmeninin pandemi donemindeki deneyimini
aktaran bir calismada, teknoloji kullanimi sayesinde Ogrencilerin miizikal
deneyimlerinin “daha 6nce miimkiin olmayan” yaraticilik boyutlarina ulastig
vurgulanmistir (Beirnes & Randles, 2023). Piyano egitimi gibi geleneksel
olarak bire bir etkilesime dayali bir alanda da dijital ¢aga uygun harmanlanmis
modellerin benimsenmesi kagmilmaz hale gelmektedir. Ozellikle piyano
egitiminin ¢cok popiiler oldugu bazi iilkelerde (6rnegin Cin’de yasanan “piyano
cilginlig1”), okul ortaminda piyano 6grenen dgrencilerin motivasyonlarinin son
derece yiiksek oldugu tespit edilmis, bu da dijital teknolojilerle zenginlestirilmis
yenilik¢i modellerin kaliteli egitimi siirdiirmek i¢in son derece dnemli oldugunu
ortaya koymustur (Bai, 2021).

Son yillarda yapilan cesitli arastirmalar, harmanlanmis Ogrenme
yaklagimlarinin piyano egitimine uyarlanmasini farkli boyutlartyla incelemistir.
Cin’de tniversite diizeyinde gergeklestirilen kapsamli bir ¢alismada modern
dijital araglarin (6zellikle WeChat mesajlasma uygulamasi ve kitlesel gevrimigi
acik ders platformu MOOC) piyano egitimine etkisi incelenmis; piyano
Ogrencilerinin tamaminin derslerinde WeChat kullandigi ve bu platformun
iicretsiz olusu, esneklik saglamasi ve kullanim kolaylig1 gibi avantajlarinin
en ¢ok vurgulanan olumlu yonler oldugu belirlenmistir. Ayni arastirmada
¢evrimi¢i piyano derslerinin bazi teknik sinirliliklart oldugu da rapor edilmistir:
Ogrencilerin neredeyse yarisi ¢evrimigi derslerin baginda ses gecikmesi ve
kalite sorunlar1 yasadigini belirtmistir. Bu durum, piyano egitiminde ¢evrimigi
bilesenlerin verimliliginin kullanilan platformun teknik altyapisina bagli olarak
degisebilecegine isaret etmektedir (Ma & Ma, 2023). Dolayistyla harmanlanmis
bir piyano egitim modeli tasarlanirken dijital araglarin gii¢lii ve zayif yonlerinin
dikkatlice degerlendirilmesi gerektigi vurgulanabilir.

Harmanlanmis 6grenme kapsaminda Oone c¢ikan yaklasimlardan biri de
ters-yliz sinif modeli (flipped classroom) olup piyano egitiminde de basariyla
uygulanmaktadir. Miizik Ogretmeni adaylariyla yiiriitillen deneysel bir
calismada, d6grenciler ders 6ncesinde ¢evrimici platformdan piyano pargalarinin
calisma yontemlerini gosteren videolar izlemis, ders sirasinda ise dgretmen
rehberliginde uygulama ve pekistirme etkinlikleri yapmistir. Sonuglar, ters-yiiz
modeli temel alan bu piyano 6gretiminin, ders i¢i isleyis, 6grenci-6gretmen
etkilesimi, materyal kullanimi, aktif katilim, geribildirim ile 6grencilerin ¢alma
becerileri ve tutumlart gibi acgilardan geleneksel yonteme kiyasla belirgin
iyilesmeler sagladigim ortaya koymustur (Ozdamar ve Yavuz-Konokman,
2024). Benzer sekilde, Cin’de bir grup dans boliimii 6grencisiyle yiiriitillen
piyano dersi uygulamasinda da ters-yiiz model basariyla kullanilmistir.
Ogrenciler, temel teknikleri 6greten ¢evrimici video derslerini kendi hizlarinda
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tamamladiktan sonra yiiz yiize derslere daha hazirlikli gelmisler; bu sayede sinif
zamani daha verimli kullanilmig, 6grencilerin kaygilarmin azaldigi ve miizikal
ifadeye odaklanabildikleri gdzlemlenmistir (Chen, 2023). Ters-yiiz sinif modeli
sadece bireysel derslerde degil, grup piyano egitiminde de etkili bulunmustur.
Ogretmenler cevrimigi hazirlik sayesinde dgrencilerin zorlandiklar1 noktalar:
onceden tespit edip ders saatinde hedefe yonelik diizeltmeler yapabilmistir.

Harmanlanmis 6grenme tasarimlaridahadagesitlenerek yeni kombinasyonlar
ortaya cikmaktadir. Cin’de {iniversite diizeyinde yiiriitiilen bir caligsmada,
MOOC ile ters-yliz sinif modelinin bir arada kullanildig1 karma bir yaklasim
denenmis, sonugta bu “MOOC + Flipped” modelinin geleneksel yonteme kiyasla
Ogrencilerin bilgi ve performans kazanimlari ile derse aktif katilimlarini anlaml
diizeyde artirdig1 rapor edilmistir (Zhu vd., 2024). Smif disinda MOOC’un
zengin igeriklerinden kendi kendine yararlanan Ogrencilerin, sinif icindeki
etkilesimli uygulamalara daha donanimli katilim sagladigi goriilmistiir. Bu
ornekler, ¢evrimigi hazirlik ile sinif i¢i etkilesimli etkinliklerin harmanlandigi
modellerin hem bireysel hem de grup piyano egitiminde 6grenme deneyimini
zenginlestirebilecegini gostermektedir.

Teknolojinin yenilik¢i kullanimlari da harmanlanmis piyano egitimine
onemli katkilar sunmaktadir. Ornegin akilli piyano olarak adlandirilan yapay
zeka destekli bir sistem, kiiciik yastaki ¢cocuklara sensorler ve oyunlastirilmig
yazilimlar araciligiyla piyano egitimi vermek iizere kullamilmigstir. “Jingle
Bells” parcasini 6grenen 4-6 yas araligindaki cocuklar, sensorlii ve dijital
destekli piyano sayesinde dogru tusa basma ve ritim takibi konusunda
gercek zamanl geri bildirim almiglardir. Calismanin sonunda g¢ocuklarin
bliylik ¢ogunlugunun derslerden keyif aldigi ve aktif 6grenme sergiledigi,
ebeveynlerin ise ¢ocuklarinin piyano dgrenimine karsi artan bir istek ve ilgi
gosterdigini belirttigi ifade edilmistir (Li, 2022). Bu tiir teknoloji destekli
uygulamalar, harmanlanmis 6grenme kapsaminda dijital araglarin yalnizca
ders organizasyonu i¢in degil, bizzat etkilesimli igerik ve anlik geri bildirim
mekanizmasi olarak da kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Ayrica
cevrimici ¢oklu ortam igeriklerinin kullanimi 6grencilerin ufkunu genisleterek
onlarin smif disinda da zengin 6grenme deneyimleri yasamasint miimkiin
kilmaktadir. Ornegin ¢evrimici platformlar sayesinde 6grencilerin diinyaca iinlii
piyanistlerin ustalik sinifi videolarini izleyebilmesi, normalde sinif ortaminda
erisilemeyecek diizeyde ¢ok boyutlu bir 6grenme imkani sunmaktadir (Tang
vd., 2025). Harmanlanmig ortamlarin 6grencilere sagladigi bu ozerklik ve
cesitlilik, 6grenenlerin i¢sel merak ve motivasyon duygularini canlandirarak
derslere daha istekli katilmalarini da saglamaktadir. Nitekim yapilan
aragtirmalarda, harmanlanmis veya ters-yiiz modele dayali ¢algi derslerine
katilan Ogrencilerin motivasyon ve derse katilim diizeylerinin, geleneksel
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yontemle egitim alan kontrollere kiyasla anlamli derecede yiiksek oldugu
gosterilmistir (Yildiz, 2020; Yilmaz, 2021). Benzer sekilde piyano egitimine
yeni baslayan liniversite 6grencilerinde yapilan bir ¢caligmada i¢sel motivasyonu
yiiksek olanlarin karsilagtiklar giigliiklerin iistesinden daha kolay gelebildikleri
ve 6grenmede daha kalici ilerleme kaydettikleri tespit edilmistir (Bondarenko
& Nalivaiko, 2021). Bu baglamda harmanlanmis &grenme ortamlariin
sundugu bireysellestirilmis 6grenme imkaninin, dégrencilerin motivasyonunu
artirmada 6nemli bir rol oynayabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan giincel
bir ¢alisma da harmanlanmis modelin piyano egitiminde yaratabilecegi farki
ortaya koymaktadir. S6z konusu arastirmada, bireysel rotasyon modeli adi
verilen ve her 6grencinin kendi rotasyon takvimine gore yiiz yiize ile ¢evrimigi
calismalar1 harmanlayan bir yaklasim kullanilarak Balkan bestecilerinin solo
piyano eserleri ders programina dahil edilmistir. Bu ¢alisma, yiiz yiize derslerin
disinda teknoloji destekli bireysel c¢alisma imkani sunmanin &grencilerin
Ogrenme siirecini olumlu yonde etkiledigini gostermis, harmanlanmis 6grenme
yaklasimmin geleneksel egitime kiyasla O0grenci gelisimine anlamli katki
saglayabilecegini ortaya koymustur (Turan, 2025).

Genel olarak ulusal ve uluslararasi arastirmalardan elde edilen bulgular, iyi
tasarlanmig harmanlanmis 6grenme modellerinin piyano egitiminde esneklik,
etkilesim ve bireysel 6grenme destegi saglayarak Ogrencilerin akademik
basarilarini, beceri gelisimlerini, derse katilimlarin1 ve motivasyonlarini
olumlu yonde etkileyebildigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, dijital
cagin imkanlarmi pedagojik bir yaklagimla biitiinlestiren harmanlanmig
modellerin, geleneksel piyano egitimine kiyasla pek ¢cok avantaj sunabilecegini
gostermektedir.

Harmanlanmis Ogrenmenin Giiglii Yonleri ve Stmirhliklar

Harmanlanmis 6grenme modellerinin piyano egitiminde kullanilmasinin
cesitli gliclii yonleri ve bazi sinirliliklart mevceuttur. Literatiir 1s181inda bu yonler
asagida degerlendirilmistir:

Giiclii Yonler

Gelismis Ogrenme Ciktilari: Birgok calisma, harmanlanmis yaklasimlarin
ogrenme iizerindeki olumlu etkilerine dikkat cekmektedir. Ornegin Strelan vd.
(2020) kapsamli bir meta-analizde ters-yiiz sinif modelinin 6grenci basarisini
anlamlhi diizeyde artirdigin1 ortaya koymustur. Piyano egitimi 6zelinde de
ters-yliz model uygulamalarinin 6grencilerin teknik becerilerini ve miizikal
performanslarii gelistirdigi deneysel olarak gosterilmistir (Yildiz, 2020;
Ozdamar & Yavuz-Konokman, 2024). Akademik basari, performans kalitesi ve
bilgi diizeyi gibi a¢ilardan harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin geleneksel
yonteme kiyasla daha pozitif ¢iktilar sagladigi aktarilmaktadir.
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Motivasyon ve Katilim Artisi: Harmanlanmis modeller, 6grencilerin derse
olan ilgisini ve motivasyonunu artirict 6zellikler barindirmaktadir. Derslerin
dijital araglarla desteklenmesi, 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici ve etkilesimli 6grenme
ortamlari da yaratmaktadir. Ng vd. (2022) calismasinda ¢evrimigi ters-yiiz
miizik derslerinin 6grencileri 6grenmeye tesvik ettigi ve onlarin derse katilim
istegini ylikselttigi bulunmustur. Benzer sekilde ters-yiiz model uygulanan galgi
derslerinde Ogrencilerin i¢sel motivasyonunun ve derse devam istekliliginin
arttigi, daha hevesli ¢aligtiklar1 aktarilmaktadir (Yilmaz, 2021; Bondarenko
& Nalivaiko, 2021). Ogrencilerin dzerklik duygusu kazanmasi (kendi kendine
Ogrenebilme) ve teknolojiyi kullanarak yaraticiliklarini ortaya koyabilmeleri
motivasyonu olumlu etkileyen faktorler arasindadir.

Esneklik ve Bireysellestirme: Harmanlanmis 6grenme, 6grencilere zaman
ve mekan esnekligi saglayarak farkli 6grenme hizlarina ve stillerine uyum
gostermektedir. Bu 6grenme yaklasimi 6grenciye anlamadigi bir noktada
cevrimici icerigi tekrar izleyerek kendi programina gore calisma imkani
sunmaktadir. Ayrica 6gretmen dijital platform iizerinden her 6grenciye farkli
ek materyal veya alistirma atayabilir. Zhu vd. (2024)’{in harmanlanmig
modelinde gorildiigii gibi, MOOC tabanl igerikler sayesinde ogrenciler
ihtiyag duyduklart alanlarda derinlesebilmekte ve ders disi zamanlarini
verimli degerlendirebilmektedir. Bu esneklik 6zellikle yetenek ve bilgi diizeyi
farkliliklar gosteren piyano siniflarinda her Ogrencinin kendi potansiyelini
maksimum diizeyde gergeklestirmesine yardimei olmaktadir.

Zengin Materyal ve Kaynak Kullanimi: Dijital teknolojiler, miizik egitimi
icin ¢ok ¢esitli materyallerin kullanilmasina imkan tanir. Video dersler, ses
kayitlar1, etkilesimli nota uygulamalari, sanal metronomlar, miizik teorisi
oyunlar1 gibi araglar harmanlanmis modelde bir araya getirilerek dgrencilerin
O0grenme deneyimi zenginlestirilir. Tang vd. (2025), internet kaynaklarinin
miizik derslerinde kullaniminin 6grencilerin miizikal deneyimini ve kiiltiirel
birikimini genislettigini vurgulamistir. Ornegin ¢evrimici platformda diinyaca
inlii piyanistlerin ustalik smnifi videolarni izleyen bir 6grenci, normalde
erisemeyecegi tiirde bir ilham ve bilgi edinebilir. Bu sekilde harmanlanmig
ogrenme, kaynak cesitliligi sayesinde geleneksel derslerde elde edilemeyecek
bir deneyim sunar.

Yaraticihk ve Oz Yeterlik Gelisimi: Harmanlanmis modelde &grenciler
sadece alict degil, ayn1 zamanda iiretici konumuna gegmektedir. Odev
olarak g¢evrimi¢i ortamda kendi miizik performanslarimi kaydetmeleri, beste
denemeleri yapmalar1 veya akranlarina ogretici videolar hazirlamalari
istenebilir. Bu tlr etkinlikler, 6grencilerin miizikal yaraticiliklarini ortaya
koymalarina imkan tanimaktadir. Beirnes ve Randles (2023), teknoloji destekli
harmanlanmig miizik derslerinin 6grencileri yeni yaratici deneyimlere tesvik
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ettigini ve onlarin &zgiivenini artirdigini aktarmustir. Ogrenciler teknolojiyi
etkin kullanmay1 6grendikge, dijital cagin bir geregi olan 6z-yeterlik duygular
da giliclenmektedir. Kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilen, neyi nasil
Ogrenecegine karar verip uygulayabilen bireylerin yetismesi, harmanlanmis
6grenmenin uzun vadeli kazanimlari arasinda yer almaktadir (Weiger, 2021).

Simirhliklar

Teknik Altyapr ve Erisim Sorunlari: Harmanlanmis 6grenmenin basarisi,
biiyiik 6lgiide teknolojik altyapmin saglamligina baghdir. Internet baglantisi
yavas veya kesintili olan, gerekli cihazlara (bilgisayar, tablet, dijital piyano vb.)
sahip olmayan 6grenciler, cevrimici bilesenlerden tam fayda saglayamayabilir.
Ma ve Ma’nin (2023) bulgularinda 6grencilerin yaklagik yarisinin ¢evrimigi
piyano derslerinde ses/video gecikmeleri yasadigimi belirtmesi altyapinin
onemini vurgulamaktadir. Ozellikle gercek zamanli miizik yapmay:
gerektiren derslerde internet gecikmeleri ritim ve senkronizasyon problemleri
yaratabilmektedir. Ayrica her ev ortami1 ¢evrimici ders i¢in uygun olmayabilir
(sessiz bir alanin olmamasi, ailevi sorumluluklar vb.). Bu nedenle harmanlanmis
modele gecerken dijital ugurumun azaltilmasi i¢in kurumlarin gerekli donanim
ve destekleri saglamasi kritik 6nem tasir.

Ogretmen Yetiskinligi ve Iy Yiikii: Harmanlanmis piyano ogretimi,
geleneksel derslere kiyasla ogretmenlerden farkli ve cesitli beceriler talep
eder. Ogretmenin ¢evrimigi icerik gelistirme, platform ydnetimi gibi teknik
konular1 6grenmesi, hem de yeni bir pedagojik yaklasimi benimsemesi
gerekir. Bu doniisiim, yeterli hizmet i¢i egitim ve zamana ihtiya¢ duymaktadir.
Aksi takdirde Ogretmenler, artan is yiikii altinda bunalabilir veya modeli
etkili uygulamakta zorlanabilir. Sareen ve Mandal (2024) incelemesinde,
harmanlanmis 6grenme oniindeki engellerden birinin de 6gretmen egitimindeki
eksiklikler oldugunu belirtilmistir. Bir piyano Ogretmeninin ders videosu
hazirlamak, c¢evrimici forumda moderasyon yapmak, teknolojik arizalarla
basa ¢ikmak gibi gelenekselde olmayan sorumluluklar1 olacaktir. Bu ek is
yiikii, kurumlardan gelen destekle hafifletilmezse 6gretmen motivasyonu ve
modelin siirdiiriilebilirligi olumsuz yonde etkilenebilir. Bu nedenle okullarin
ogretmenlere pedagojik ve teknik destek sunmasi, hatta harmanlanmis 6grenme
asistanlari istihdam etmesi diisiiniilebilir.

Ogrenci Oz Disiplini ve Pasif Ogrenme Riski: Harmanlanmis 6grenmede
Ogrencilerin bireysel ¢alisma ve zamani yonetme sorumlulugu artar. Tim
Ogrencilerin bu 06z disiplini gosterememesi miimkiindiir. Bazi 6grenciler
cevrimigi materyalleri diizenli takip etmeyebilir veya erteleyebilir; bu damodelin
etkililigini diisiirebilir. Sareen ve Mandal’in (2024) vurguladig1 pasif 6grenme
aliskanlig1, 6grenciler yeterince giidiilenmediginde veya denetlenmediginde
harmanlanmig modelde de ortaya ¢ikabilmektedir. Ayrica bazi dgrenciler, yiiz
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yiize derslerde soru sormaya ¢ekinmezken ¢evrimigi platformda yalnizlik hissi
yasayabilmekte ve destege ihtiyag duyabilmektedirler. Bu noktada 6gretmenin
diizenli takibi ve Ogrencilerle iletisimi slirdiirmesi Onemlidir. Aksi halde
harmanlanmis model, iyi yonlendirilmeyen 6grenciler i¢in yliz yilize derslerin
yerini alan siradan bir uzaktan egitime doniigsme riski tagimaktadir.

Etkilesim Kalitesi Sorunu: Harmanlanmis model teorik olarak etkilesimi
artirmay1 hedeflese de yanlis tasarlandiginda veya teknik sorunlar nedeniyle,
hem o&grenci-6gretmen hem de Ogrenci-Ogrenci etkilesimi zarar gorebilir.
Ormnegin, ¢evrimici oturumlarda goz temasi kurulamamas1 veya beden dilinin
aktarilamamasi, miizik gibi duyussal alanlarda iletisimi zorlastirabilir. Piyano
dersinde Ogretmenin aninda miidahalesi (elin durusunu diizeltmek gibi)
gerekebilir; ¢evrimigi ortamda bu tiir dokunsal geribildirim miimkiin degildir.
Bu durum, o6zellikle baslangic seviyesindeki O6grencilerde teknik hatalarin
yerlesmesine yol agabilir. Ayrica, her ne kadar forumlar ve sohbet odalar
saglansa da fiziksel bir arada olmanin sagladigi duygusal destek ve ortak
miizik yapma hazzini tamamen karsilamak zor olabilir. Bu sinirliligi agmak
icin harmanlanmis model uygulanirken yiiz ylize oturumlarin tamamen ortadan
kaldirilmamasi, belli araliklarla mutlaka fiziksel bulusmalarin olmasi onerilir.
Ozellikle miizik performanslarmin canli sergilenmesi ve doniit almmast,
Ogrencinin sanatsal gelisimi i¢in kritik oldugundan, ¢evrimigi bilesenler bunun
yerine gececek sekilde degil, tamamlayici olacak sekilde planlanmalidir.

Degerlendirme ve Ol¢me Zorluklari: Harmanlanmis piyano egitiminde
Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi de karmasik hale gelebilir. Yiiz yiize
sinavlarin yaninda c¢evrimigi aktivitelerin de notlandirilmasi gerekebilir.
Ancak cevrimi¢i ortamda kimin gergekten etkinlikleri yaptigi, kimlerin bir
bagkasindan yardim aldigi tam kontrol edilemeyebilir. Performans sinavlar
cevrimici yapildiginda ses ve goriintii kalitesi veya hile yapilmasi gibi kaygilar
dogabilir. Bu nedenle harmanlanmis modelde adaletli ve kapsayicit 6lgme-
degerlendirme yontemleri gelistirmek Onemlidir. Rubrikler, siire¢ odakl
degerlendirme, kendini degerlendirme formlar1 gibi yontemlerle bu zorluk
astlmaya calisilabilir.

Harmanlanmis 6grenme modelleri piyano egitimine yenilik¢i bir soluk
getirme potansiyeline sahip olmakla birlikte, uygulamada dikkat edilmesi
gereken noktalar mevcuttur. Giiglii yonler, modelin dogru planlanmasi halinde
Ogrencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirip basarilarin1 artiracagini,
sinirhiliklar ise bu gegisin ancak gerekli altyap1 ve kiiltiirel adaptasyonla
miimkiin olacagini géstermektedir.

Bir sonraki bdliimde tartigilanlar 1s1§inda harmanlanmis 6grenme ile
piyano egitiminin genel bir degerlendirmesi yapilarak gelecege doniik oneriler
sunulmaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Glinlimiiziin dijital caginda, piyano egitiminin harmanlanmis 6grenme
modelleriyle zenginlestirilmesi kaginilmaz ve ayni zamanda heyecan verici
bir gelismedir. Bu boliimde sunulan incelemeler, harmanlanmis &grenme
yaklasiminin piyano egitimi i¢in 6nemli firsatlar barindirdigini agik¢a ortaya
koymaktadir. Hem kuramsal temeller hem de pratik aragtirma bulgular
uygun sekilde tasarlanip uygulandiginda harmanlanmis modellerin piyano
Ogrencilerinin teknik becerilerini, miizikal bilgisini ve motivasyonunu
artirabildigini gostermistir. Sonug olarak su 6nemli noktalar vurgulanabilir:

e Harmanlanmis model, geleneksel piyano egitimi ile dijital pedagojinin
gliclii yonlerini bir araya getirmektedir. Yiiz yiize derslerin bire bir
etkilesim ve duyugsal geri bildirim avantaji, ¢evrimi¢i ortamlarin
esneklik ve zengin icerik avantajiyla birlestiginde, ortaya biitiinciil bir
o6grenme deneyimi ¢ikmaktadir. Bu sayede 6grenci, piyanodaki durusunu
diizeltmekten miizikal yoruma, teorik bilgisini pekistirmekten diinya
capindaki kaynaklara erismeye kadar cok boyutlu bir egitim almaktadir.

e Harmanlanmis 6grenme, 6grenci merkezli ve aktif 6grenmeyi tesvik
eden bir yapiya sahiptir. Ogrencinin derse hazirlikl gelmesi, sinif icinde
aktif olmasi ve kendi 6grenme siirecini kismen kontrol etmesi, onu daha
sorumlu ve ilgili hale getirmektedir. Bu da uzun vadede 6grencilerin 6z
disiplinini gelistirip yasam boyu 6grenme becerilerini kuvvetlendirebilir.
Harmanlanmis model ile egitim alan dgrencilerin sadece dersteki anlik
basarilarinin degil, miizige karsi tutumlarinin ve 6grenmeye devam etme
isteklerinin de olumlu etkilendigi goriilmiistiir (Tang vd., 2025).

e Bu model, piyano egitiminde yillardir dile getirilen bazi sorunlara
¢6ziim olma potansiyeli tasimaktadir. Ozellikle kalabalik siniflarda her
Ogrenciye yeterli zaman ayrilamamasi, ders saatlerinin kisithi olmasi,
Ogrencilerin bireysel c¢alismada motive olamamasi gibi problemler,
harmanlanmis modelin sagladigi ek 6grenme imkanlartyla giderilebilir.
Zhu vd. (2024)’lin ¢aligmasinda harmanlanmis modelin liniversite piyano
derslerindeki katilim ve bagari sorunlaria ¢are oldugu gosterilmistir.
Bireysel rotasyon modeline dayali uygulamalar da benzer sekilde,
kisithh zaman1 daha verimli kullanmay1 ve 6grenmeyi zamana yaymayi
saglamaktadir.

e Bununla birlikte harmanlanmig 6§renmenin basarisi i¢in bazi kosullarin
yerine getirilmesi gerektigi acgiktir. Okullarin ve konservatuvarlarin
teknolojik altyap1 yatirimlarini yapmasi, her 6grencinin internet ve cihaz
erisimine sahip olmasini temin etmesi 6nemlidir. Ogretmen egitimi
burada biiyiik bir 5neme sahiptir. Piyano 6gretmenlerine dijital materyal
ve yaklagimlar konusunda hizmet i¢i egitimler verilmeli, iyi uygulama
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ornekleri paylasilarak modelin benimsenmesi kolaylastiriimalidir.
Ayrica harmanlanmis modeli uygulayan dgretmenlerin artan is yiikli g6z
Oniine alinarak, onlara materyal gelistirme ve teknik destek konularinda
yardimci olacak personel veya zaman imkani sunulmasi onerilir.

e Harmanlanmig piyano egitiminin degerlendirme boyutu da yeniden
tasarlanmalidir. Ogrencilerin ¢evrimici etkinliklere katilimi, &z-
diizenleme becerileri ve siire¢ igerisindeki gelisimleri seffaf ve adil
bir sekilde oOlcililmelidir. Sadece sonug¢ odakli degil, siire¢ odakl
degerlendirme yoOntemleri benimsenerek, Ogrencinin dgrenme
yolculugunun her adimi degerlendirilmeye dahil edilmelidir.

e Gelecege yonelik olarak harmanlanmis 6grenme ile piyano egitimi
konusunda daha fazla arastirmaya ihtiyag oldugu goriilmektedir. Ozellikle
farkli yas gruplarinda (cocuk, ergen, yetiskin) ve farkli diizeylerde
(baslangig, orta, ileri) bu modelin etkilerinin incelenmesi, giicli ve
gelistirilmesi gereken yonlerinin daha iyi anlagilmasimi saglayacaktir.
Ornegin ilkdgretim ¢agindaki cocuklarin gevrimici materyal etkilesimi
ile tiniversite dgrencilerininki farklilik gosterebilir. Benzer sekilde ileri
diizey virtiiozite gerektiren konularda harmanlanmis modelin nasil
kullanilacag: arastirilmalidir. Universitelerin miizik egitimi boliimleri ile
konservatuvarlar, pilot uygulamalar yaparak bu alandaki bilgi birikimine
katk1 sunabilir.

e Son olarak harmanlanmis piyano egitiminin basarisi i¢cin Ogrenci ve
velilerin de bilgilendirilmesi ve siirece dahil edilmesi 6nemlidir. Velilerin
ozellikle kiiciik yastaki 6grencilerin gevrimigi galigmalarini desteklemesi,
evde uygun calisma ortamini saglamasi gerekebilir. Bu nedenle, yeni
modele gecerken tiim paydaslarin (yonetim, 6gretmen, 6grenci, veli)
goriisleri alinmali ve model tanitim siireci iyi yonetilmelidir.

Sonu¢ olarak, harmanlanmis &grenme modellerinin piyano egitimine
dahil edilmesi, geleneksel miizik pedagojisine ¢agin gereklerine uygun bir
yon kazandirmaktadir. Bu yaklagim, teknolojinin imkanlarin1 pedagojik
prensiplerle harmanlayarak 6grencilere daha zengin, motive edici ve etkin bir
o6grenme deneyimi sunmaktadir. Elbette bu gecis siirecinde ¢oziilmesi gereken
bazi1 sorunlar ve atilmas1 gereken adimlar vardir. Ancak ortaya konan arastirma
bulgular1 ve basarili 6rnekler, dogru stratejilerle harmanlanmis modelin piyano
egitiminde kalic1 ve pozitif bir doniisiim saglayabilecegine isaret etmektedir.
Giderek dijitallesen egitim diinyasinda bu tiir modellerin miizik egitiminin
standart bir parcasi haline gelmesi 6ngoriilebilir. Boylece 6grencilerin miizikal
yolculuklarinda en iyi destegi almasi ve miizik egitiminin toplumun degisen
ihtiyaglarina cevap vermesi miimkiin olacaktir.
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HALK EGiTiMi MERKEZLERINDE ViYOLONSEL EGIiTIMINE
YONELiIK KURS PROGRAMI ONERISit

Cigdem Saylam Kircioglu®

GIRIS

Egitim, 20. yiizyildan itibaren 6nem kazanmis ve bilimsel gelismelerle
birlikte dinamik bir yapiya doniismiistiir (Dinger, 2003). Giinlimiizde her yasta
stirdiiriilebilir bir ihtiya¢ olarak goriilmekte ve bireylerin degisimlere uyum
saglamasina katki sunmaktadir. Bu dogrultuda yetigkin egitimi, yaygin egitim
ve stirekli 6grenme 6ne ¢ikan kavramlardir. OECD yetiskin egitimini, zorunlu
Ogrenim ¢aginin Otesinde bireylerin yasamlarinin herhangi bir donemindeki
ogrenme ihtiyacglarini karsilamaya yonelik faaliyetler olarak tanimlamaktadir
(Yazar ve Keskin, 2018).

Yaygin egitim, Milli Egitim Bakanligi’na (MEB, 2018) gdre orgiin egitimin
yaninda veya diginda yiiriitiilen faaliyetleri kapsarken; Avrupa Birligi Konseyi
yasam boyu 6grenmeyi bireyin bilgi, beceri ve yetkinliklerini hayat boyu
gelistirmesi olarak tanimlar (Yazar ve Keskin, 2018). Tim bu kavramlar
egitimin siirekliligine vurgu yapmaktadir.

Yasam boyu 6grenme bireyin ihtiyag duydugu alanlarda 6grenme firsatlarinin
saglanmasidir ve sanat egitimi bunun 6nemli bir parcasidir. Sanat ayni zamanda
bir egitim aracidir (Bilirdonmez ve Karabulut, 2016). Miizik egitimi ise belirli
hedeflere dayali olarak miiziksel davranig kazandirma siirecidir (Ugan, 1997).

Miizik egitimi genel, 6zengen ve mesleki olmak iizere ii¢ amaca ayrilir.
Ozengen egitim sanat1 zevk igin dgrenenlere; genel miizik egitimi ise herkese
yonelir. Ozengen miizik egitimi ilgi ve yetenek sahibi bireyleri kapsarken,
mesleki miizik egitimi miizigi bir meslek olarak siirdiireceklere yoneliktir
(Ugan, 1997: 90).

Tiirkiye’de bireyler hem Orglin hem yaygin egitim araciligiyla miizik
egitimi alma imkanina sahiptir. Bu siiregler MEB’e bagli Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigii tarafindan yirttiilmekte, halk egitim merkezleri ve diger
kurumlarda g¢esitli programlar uygulanmaktadir. Kurs siireglerine iligkin
usuller MEB tarafindan belirlenmistir (Resmi Gazete, 2018). Y onetmeliklerde
kurum gorevleri, egitim ortamlari, egitici nitelikleri, kayit-kabul, ders stireleri,
planlama ve degerlendirme 6Slgiitleri ayrintili bigimde diizenlenmistir (Resmi

1 Bu ¢alisma “Halk Egitimi Merkezi Miizik ve Gosteri Sanatlari Alan1 Viyolonsel Egitimine Yo6nelik Kurs Program
Onerisi” baslikl yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
2 Miizik Ogretmeni, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, ORCID ID: 0000-0002-5166-5462, cigdemsaylam@gmail.

com.
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Gazete, 2018). Tim kurs programlarinin g¢ergeve programa uygun olarak
hazirlanmasi zorunludur (MEB, 2016).

MEB (2020) tarafindan yayimlanan faaliyet raporundaki anket, yoneticilerin
yaygin egitim programlarinin niteliginin artirilmasi gerekliligini vurgulamistir.
Talim ve Terbiye Kurulu’nun 2016’da onayladigi ¢cergeve program kapsaminda
en ¢ok ihtiyac duyulan 1000 program belirlenmis, giincel gereksinimlere uyum
amaciyla siirekli revizyon yapilmistir (MEB, 2020). Yetiskin egitimine yonelik
aragtirmalar da bu siirece katki saglamis; Aydemir (2019) yetigkinlerin g¢esitli
O0grenme taleplerini ortaya koymustur.

Tim bu bulgular, hayat boyu 6grenme programlarinin dinamik bir yapida
olmas1 ve diizenli olarak giincellenmesi gerektigini gostermekte; program
cesitliliginin bireylerin degisen gereksinimlerine yanit vermede ve ulusal
hedeflere katki sunmada 6nemli oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Problem Durumu

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan halk egitim merkezlerinde
sunulan ¢algt kurs programlari, geleneksel Tiirk miizigi ve Bati miizigi calgi
egitimlerini kapsamaktadir. Mevcut programlar incelendiginde, Bati miizigi
calgilar1 arasinda keman, fliit, gitar, piyano ve ses egitimi kurslarinin bulundugu;
ayrica bes kurs programinin uzaktan egitim yontemiyle, es zamansiz olarak
hazirlandig1 goriilmektedir. Bu ¢ercevede, calgi egitiminin planli ve programli
bir siire¢ gerektirdigi géz Oniine alindiginda, halk egitim merkezlerinde
sunulan calgi kurslarmin gesitliligi ve kapsami énem arz etmektedir. Ancak,
arastirmanin baslangic asamasinda halk egitim merkezlerinde viyolonsel
egitimi programinin mevcut olmadigi tespit edilmistir. Bu durum, 04.04.2022
tarihinde Cumhurbaskanhg: iletisim Merkezi’ne (CIMER) yapilan 2201590172
say1li bagvuru ve alinan yanit ile teyit edilmistir (EK-3). S6z konusu eksikligin
belirlenmesinin ardindan, Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan
viyolonsel egitimi ¢algi programi yayinlanmistir (MEB, 2022).

Ancak arastirma stireci devam ederken gergeklesen bu durum karsisinda daha
once incelenen programlar arasinda viyolonsel egitim programi yer almamasi ve
bu arastirmanin 6zellikle bu programin olusturulmasini amaglamasi nedeniyle,
hizlica hazirlandig1 diisiiniilen yeni program i¢in de uzman goriisleri alinmis
ve programin degerlendirilmesi yapilmistir. Uzmanlardan elde edilen geri
bildirimler dogrultusunda, halk egitim merkezlerinde nitelikli bir viyolonsel
egitiminin saglanabilmesi i¢in mevcut programin yeterlilikleri incelenmis ve
yeni bir programin hazirlanmasi gerekliligi ortaya konmustur. Bu ihtiyacin
giderilmesine yonelik olarak, uzman goriislerine dayali bir viyolonsel egitimi
kurs programi gelistirilmistir.

Olusturulan “Viyolonsel Egitimi Kurs Programi”, egitim silirecinin
standartlastirilmasint = ve  bilimsel temellere dayali bir ¢ercevede
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yapilandirilmasini hedeflemektedir. Bu dogrultuda yiiriitiilen arastirmada,
asagidaki alt problemlere yanit aranmstir.

e Halk Egitimi Merkezi miizik ve gosteri sanatlari alaninda bakanlik
tarafindan sonradan eklenen viyolonsel kurs programinin genel
goriiniimii nasildir?

e Olusturulacak yaygin egitim viyolonsel ¢algi egitimi kurs programi
iceriginde neler olmalidir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Halk egitimi merkezi miizik ve gdsteri
sanatlar1 alaninda viyolonsel ¢algi egitimi kurs programina yonelik nitelikli bir
program Onerisi olugturmaktir.

Arastirmanin Onemi

Cagdas egitim anlayisinda birey, bedensel, duyussal ve bilissel yonleriyle
bir biitiin olarak ele alinmali ve her alanda dengeli bir sekilde egitilmelidir
(Ugan, 1995). Bu baglamda, miizik egitimi bireylere kendilerini ifade
edebilme ve becerilerini gelistirme firsati sunmaktadir. Miizik egitiminin temel
bilesenlerinden biri olan ¢algi egitimi, yalnizca orgiin egitim kurumlarinda
degil, ayn1 zamanda yaygin egitim kapsaminda da sunulmaktadir. Orgiin egitim
sisteminde yer alan bireylerin yani sira, drgiin egitimin disinda kalan bireylerin
de calg1 egitimi almasi, toplumsal ve bireysel sanat anlayisinin gelisimi
acisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Bu cercevede, viyolonsel; teknik kapasitesi, genis repertuvart ve miizikal
ifade olanaklar1 bakimindan olduk¢a zengin bir ¢algidir (Demirbatir, 1996,
aktaran Sen ve Ozdemir, 2017). Evrensel ve geleneksel miizik repertuvarlarinda
kullanilabilmesi ve ¢ok sesli miizik topluluklarinda yer alabilmesi nedeniyle,
viyolonsel egitimi kurs programimin hazirlanmasinda uzman goriislerinden
yararlanilmistir. Bu dogrultuda gelistirilen Viyolonsel Egitimi Kurs
Programi’nin alandaki 6nemli bir eksikligi giderecegi ongdriilmektedir. Ayrica,
bu programin yalnizca halk egitim merkezleriyle smirli kalmayip Bilim Sanat
Merkezleri (BILSEM), Genglik Merkezleri ve farkli sanat egitimi veren
kurumlarda da uygulanabilir olmasi, viyolonsel egitiminin yayginlagtirilmasi
ve bu alana nitelikli bir katki sunmasi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Simirhliklari ve Varsayimlar
Bu arastirma,

e Tiirkiye’de Marmara Bolgesinde bulunan yiiksekogretim kurumlarindaki
Bireysel Calg1 Egitimi viyolonsel derslerini yiiriitmekte olan, 5 gretim
elemant ile sinirhidir,

e 2022-2023 egitim dgretim yil,
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e Viyolonsel 6gretim elemanimin cevapladigi goriisme sorular1 ve anket
sorular1 cevaplart ile,

e Viyolonsel egitimi programi/modiilii olusturmakla sinirlidir.
Bu arastirmada;

e Belirlenen arastirma modelinin aragtirmanin amacina ve konusuna uygun
oldugu,

e Aragtirmada veri toplamak i¢in kullanilan veri toplama aracinin ve veri
toplama siirecinde kullanilan tekniklerin arastirma i¢in gerekli bilgilere
ulagilmasimi saglayabilecek nitelikte oldugu,

e Aragtirmada viyolonsel egitimcilerinin goriisme ve anket sorularina
dogru ve samimi yanit verdikleri,

e Aragtirmanin ¢alisma grubunun alaninda uzman kisilerden olustugu,
e Veri toplama araclarinin gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmaktadir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimi temelinde yapilandirilmig olup,
uzman goriislerine dayali program gelistirme niteligi tasiyan bir ¢alismadir.
Nitel arastirmalar; bireylerin deneyimlerini, algilarin1 ve goriislerini dogal
baglami igerisinde ele almay1 amaglayan, derinlemesine ve ayrintili veri elde
etmeye olanak taniyan arastirma yaklasimlaridir (Biiylikoztiirk, 2007; Karasar,
2002). Miizik egitimi alaninda yiirtitiilen calismalarda, 6zellikle program
gelistirme siireglerinde nitel arastirma yaklagimlarinin tercih edilmesi; egitim
igeriklerinin, 6gretim siireclerinin ve uygulamalarin biitiinciil bir bakis agisiyla
degerlendirilmesine imkan saglamaktadir (Aytemur, 2022).

Arastirmanin amact dogrultusunda bu ¢alisma, program gelistirme siirecinin
“gereksinim saptama” agamasini merkeze alan nitel bir betimsel arastirma
olarak tasarlanmistir. Gereksinim saptama, mevcut durum ile olmasi gereken
durum arasindaki farkin ortaya konulmasini amaglayan ve program gelistirme
calismalarinin temel basamaklarindan biri olarak kabul edilen bir siiregtir
(Karasar, 2002; Biiytikoztiirk, 2015). Bu baglamda arastirmada, halk egitimi
merkezlerinde uygulanmakta olan mevcut viyolonsel egitimi kurs programinin
yeterlilikleri incelenmis; alan uzmanlarindan elde edilen goriigler dogrultusunda
programin giiclii ve gelistirilmesi gereken yonleri belirlenmistir.

Miizik arastirmalarinda nitel desenlerin kullanimi; miiziksel 6grenme
stireclerinin, egitimci gorislerinin ve pedagojik uygulamalarin derinlemesine
anlasilmasina 6nemli katkilar sunmaktadir. Aytemur’a(2022) gére nitel arastirma
yaklagimlari, miiziksel olgularin yalnizca dlgiilebilir ¢iktilar {izerinden degil,
bireylerin yagantilar1 ve deneyimleri iizerinden ele alinmasina olanak tanimakta;
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bu yoniiyle miizik egitimi aragtirmalarinda anlamli ve baglamsal sonuglar elde
edilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu dogrultuda arastirma, yalnizca mevcut
durumu betimlemekle sinirli kalmayip; uygulamaya doniik, bilimsel temellere
dayali ve yaygim egitim baglaminda kullanilabilir bir viyolonsel egitimi kurs
programi Onerisi gelistirmeyi hedeflemektedir. Caligmanin arastirma deseni
Sekil 1’de gosterilmektedir.

HBOGM MGS Calgt

Problem Durumunun : N Egitimi Kurs
Belirlenmesi Literatiir Taramas! Programlanmn Analiz
Edilmesi
- HBOGM MGS Cello
Uzmanlara Uygulanmast Gorggrpﬁ;/;n?;k * Egitimi Kus Program
¥ Genel Gorimim{iniin
Olusturulmast d :
Belirlenmesi
Cello Egitimi Oneri Programlarin Uzman
Verilerin Analizi Kurs Programlanmn Gorigleri Dogrultusunda
Olugturulmast Revize Edilmesi

Sekil 1: Arastirmanin Deseni

Bu dogrultuda, secilen model ve tekniklerin, yaygin egitim kapsaminda
onerilen viyolonsel egitimi kurs programinin ders igeriklerinin, c¢aligma
konularmin ve c¢alim tekniklerinin belirlenmesi agisindan uygunlugu
degerlendirilmektedir.

Arastirmada;

e Yaygin egitimde kullanilan mevcut viyolonsel egitimi iceriklerinin
analizi yapilmast,

e Halk egitimi merkezlerinde uygulanabilecek bir kurs programi
gelistirmek amaciyla 6rnek programlar olusturulmasi,

e Gorlisme ve anketlerle uzman goriislerinin alinmasi,

e Viyolonsel egitimi programinin gelistirilmesine yonelik Onerilerin
degerlendirilmesi,

e Viyolonsel egitimi kursunun 6neri programinin olusturulmast,
e Olusturulan programin uzmanlar tarafindan degerlendirilmesi,

e Son diizenlemelerin yapilmasi, asamalari yer almaktadir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Marmara Bolgesi’nde bulunan ytiiksekdgretim
kurumlarinda gorev yapan viyolonsel 6gretim elemanlart olusturmaktadir.
Calisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amaclh
ornekleme, arastirma probleminin dogasina uygun olarak bilgi acisindan zengin
durumlarin secilmesine olanak tantyan bir drnekleme yaklasimidir (Baltaci,
2018).

Nitel arastirmalarda kiiciik ve odaklanmis 6rneklem gruplartyla calisilmas,
verilerin derinlemesine ve ayrintili bigimde incelenmesine olanak saglamaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2007). Bu dogrultuda arastirmaya Marmara Universitesi,
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ve Trakya Universitesi Miizik Egitimi
Anabilim Dallar1 ile Trakya Universitesi Devlet Konservatuvari’nda gorev
yapan toplam 5 6gretim elemani dahil edilmistir.

Tablo 1: Goriisleri alinan 6gretim iliyesi dagilimi

Unvan Frekans Yiizde
Dr. Ogretim Uyesi 3 60
Dog. Dr. 1 20
Prof. Dr. 1 20
Calisilan Kurum Frekans Yiizde
Egitim Fakiiltesi 3 60
Devlet Konservatuvari 2 40

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, nitel veri toplama ydntemlerinden literatiire dayali tarama,
goriisme ve anket teknikleri kullanilmistir. Bu ¢aligmada, yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme yonteminde,
arastirmaci acik uclu sorulardan olusan bir miilakat rehberi hazirlar ve bu rehber
dogrultusunda miilakatlar1 gergeklestirir. Sorular, genellikle tiim katilimcilara
sistematik ve tutarh bir bigcimde yoneltilirken, katilimcilara gerektiginde daha
ayrintili bilgi saglama esnekligi taninmaktadir (Lune ve Berg, 2017, aktaran
Bosnak, 2022).

Aragtirma problemi ile dogrudan ya da dolayli iliskili akademik kaynaklar
taranarak elde edilen bulgular dogrultusunda goriisme sorularmin genel
yapisi olusturulmustur. Daha sonra, uzman goriisleri dogrultusunda bu sorular



MUZIK SANATI VE EGITIMINDE GAGDAS YAKLASIMLAR-XI ‘ 127

diizenlenmis ve viyolonsel egitimi alanindaki uzmanlara uygulanmistir.
Goriismeler sonucunda alinan sesli notlar ve g¢evrim igi gériisme formu
igerikleri, katilimcilarin onay1 dogrultusunda oldugu gibi yaziya aktarilmistir

Buna ek olarak, “Olusturulacak Yaygin Egitim Viyolonsel Calg1 Egitimi Kurs
Programi Icerigi”ni belirlemek amaciyla anket sorular1 hazirlanmustir. Literatiir
taramasi yapilarak mevcut lisans programlari ve Milli Egitim Bakanligi (MEB)
miifredatlar1 incelenmis, ayrica program gelistirme alanindaki caligmalar
degerlendirilerek anketin ana temalari olusturulmustur. Anketin gecerlik
ve giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda, iki uzman goriisline bagvurulmustur.
Biiyiikoztirk’e (2015) gore kapsam gecerligini saglamak i¢in bagvurulan temel
yontemlerden biri uzman goriisline bagvurmaktir.

Goriisme Sorulart

Aragtirmada, iki farkli goériisme formu kullaniimigtir. Bunlardan ilki,
caligmanin sonucunda olusturulacak viyolonsel ¢algi egitimi programinin
belirlenmesine yonelik olarak tasarlanmstir. ikinci gériisme formu ise, Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigi (HBOGM) Miizik ve Gosteri Sanatlar
(MGSA) Viyolonsel Egitimi Kurs Programi’nin genel yapisini, degiskenlerini
ve programin gereksinimlerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir.

Olusturulacak viyolonsel ¢algr egitimi programinin belirlenmesine
yonelik goriisme sorulari, arastirmanin amaci ve problemine yonelik olarak
yapilandirilmis ve alan uzmanlari tarafindan gézden gecirilerek diizenlenmistir.
Sorular, ti¢ ana baslik altinda toplanmistir:

e Viyolonsel calgi egitiminin yaygin egitimde uygulanabilirligine iliskin

gorisler,

e Yaygmm egitimde kullanilabilecek viyolonsel c¢algt egitimi kurs

programinin uygulanmasina iliskin goriisler,

e Yaygin egitimde kullanilabilecek viyolonsel c¢algi egitimi kurs
programinda dlgme ve degerlendirme siireclerine iliskin goriisler.

Bu bagliklar kapsaminda, viyolonsel egitimi kurs programinin mevcut
durumu, eksiklikleri ve onerilen geligtirmeler ele alinmistir.

Diger goriisme sorular1 Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii (HBOGM)
Miizik ve Gosteri Sanatlart (MGSA) Viyolonsel Egitimi Kurs Programinin
genel yapisint ve degiskenleri belirlemek iizere, programin dayanagi,
programin giris kosullari, egiticilerin niteligi, programin amaglari, programin
uygulanmasi ile ilgili agiklamalar, programin kredisi, program stiresi ve igerigi,
Olgme ve degerlendirme esaslari, programin uygulanmasinda kullanilacak
Ogretim arag ve geregleri ve belgelendirme hakkindaki goriislerini belirlemek
lizere hazirlanmistir.
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Anket Sorularimin Gelistirilmesi ve Gegerlik-Giivenirlik Siireci

Aragtirmanin bir diger veri toplama araci olan anket sorulari, arastirma
problemiile dogrudan veya dolayliiliskili akademik kaynaklardan yararlanilarak
titizlikle olusturulmustur. Bu baglamda, ulasilan dergiler, makaleler, tezler ve
diger yazili kaynaklar detayli bir literatiir taramasina tabi tutulmus ve anket
sorularinin genel yapisi bu incelemeler dogrultusunda sekillendirilmistir.

Gelistirme siireci iki asamada yiiriitiilmiistiir. Ilk asamada, kapsaml1 bir
literatiir taramas1 gerceklestirilerek mevcut lisans programlar1 ve Milli Egitim
Bakanligi (MEB) miifredatlar1 incelenmis, program gelistirme alaninda
yapilan dnceki arastirmalardan elde edilen veriler 15181da anketin ana temalar1
belirlenmistir. Ikinci asamada, olusturulan anket sorulari igerik ve kapsam
acgisindan degerlendirilmek tizere iki alan uzmaninin goriisiine sunulmus,
gelen geri bildirimler dogrultusunda sorular yeniden yapilandirilarak akademik
acidan giivenirligi artirilmistir.

Bu siiregte, Biiyiikoztiirk’tin (2015) belirttigi iizere, kapsam gecerliginin
saglanmasi i¢cin uzman goriisiine basvurulmast kritik bir adim olarak
degerlendirilmis ve anketin igerigi bilimsel Olgiitler c¢ergevesinde
sekillendirilmistir. Anketin nihai versiyonu, Onerilen viyolonsel kurs
programinin gelistirilmesine yonelik sistematik bir veri kaynagi olusturmay1
amaglamaktadir.

Arastirmanin Giivenirligi

Bu aragtirmada, nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligi artirmak
amaciyla veri liggenlemesi (data triangulation) tekniginden yararlanilmistir.
Uggenleme, bir arastirma problemine iliskin verilerin birden fazla veri kaynagi,
veri toplama yontemi veya aragtirmaci perspektifi kullanilarak elde edilmesi ve
karsilastirilmasi yoluyla bulgularin dogrulanmasini amaglayan bir yaklagimdir.
Nitel arastirmalarda tiggenleme, elde edilen bulgularm tek bir veri kaynagina
dayali 6znel yorumlardan arindirilmasina ve arastirmanin giivenirliginin
giiclendirilmesine katki saglamaktadir.

Bu ¢alisma kapsaminda iiggenleme; literatiire dayali dokiiman incelemesi,
yari yapilandirilmig goriigmeler ve anket uygulamasi olmak iizere {i¢ farkli veri
toplama araci kullanilarak gerceklestirilmistir. Literatilir taramasi yoluyla elde
edilen kuramsal ve program temelli bilgiler, alan uzmanlariyla gergeklestirilen
goriigmelerden elde edilen nitel verilerle karsilastirilmis; anket araciligiyla elde
edilen veriler ise goriisme bulgularin1 destekleyici ve tamamlayici bir unsur
olarak degerlendirilmistir. Bdylece farkli veri kaynaklarindan elde edilen
bulgular arasinda tutarlilik saglanmasi amaglanmaistir.

Aytemur (2022), miizik arasgtirmalarinda nitel veri analizine iliskin

caligmalarda, farkli veri toplama tekniklerinin birlikte kullanilmasinin,
aragtirma  bulgularmin  inandiriciligini  (credibility) ve  gilivenirligini
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(dependability) artirdigimi vurgulamaktadir. Yazara gore, miiziksel olgularin
cok boyutlu yapisi nedeniyle tek bir veri toplama yontemine dayal1 aragtirmalar
sinirli kalabilmekte; buna karsin gdriigme, dokiiman incelemesi ve anket gibi
yontemlerin birlikte kullanildig1 ¢aligmalar, elde edilen sonuglarin daha saglam
bir zemine oturmasini saglamaktadir (Aytemur, 2022).

Bu dogrultuda, arastirmada kullanilan tiggenleme yaklagimi sayesinde, halk
egitimi merkezlerine yonelik gelistirilen viyolonsel egitimi kurs programina
iligkin bulgularin farkli veri kaynaklar tizerinden dogrulanmasi saglanmais;
caligmanin gilivenirligi ve bilimsel tutarliligi gili¢lendirilmistir. Bdylece
arastirma, yalnizca uzman goriislerine dayali betimsel bir calisma olmanin
Otesine gecerek, coklu veri kaynaklariyla desteklenen, sistematik ve giivenilir
bir program gelistirme siireci ortaya koymay1 hedeflemistir.

Verilerin Toplanmasi

HBOGM MGS Alani Viyolonsel Egitimi Kurs Programinin genel yapisini,
icerigini ve program degiskenlerini degerlendirmek amaciyla uzman goriislerine
bagvurulmus, boylece programin temel gereksinimleri tespit edilmistir.

Ardindan, olusturulacak viyolonsel ¢algi egitimi programina yonelik
hazirlanan goriisme ve anket formlar1 bes uzman viyolonsel 6gretim elemant
tarafindan yanitlanmis ve elde edilen veriler dogrultusunda Viyolonsel Kurs
Programi olusturulmustur. Son olarak, hazirlanan program tekrar bir uzman
viyolonsel 6gretim elemani, bir 6gretim programi uzmani ve bir Tirk dili
uzmaninin degerlendirmesine sunulmus, gelen geribildirimler dogrultusunda
nihai diizenlemeler yapilarak programa son hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri
kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz, verilerin 6nceden belirlenen
temalar dogrultusunda diizenlenerek yorumlanmasini amaglarken; icerik
analizi, verilerde tekrar eden kavram ve Oriintiilerin ortaya ¢ikarilmasina olanak
tanimaktadir (Aytemur, 2022; Biiyiikoztirk, 2007).

Analiz siirecinde goriisme ve agik uglu anket sorularindan elde edilen
veriler yazili hale getirilmis, anlamli birimler olusturacak sekilde kodlanmig
ve bu kodlardan temalar tliretilmistir. Aytemur (2022), nitel veri analizinde
kodlama ve tema olusturma siireclerinin, arastirma bulgularinin gegerli bigimde
yorumlanabilmesi agisindan kritik oldugunu vurgulamaktadir.

Etik ilkeler

Aragtirma siireci, etik ilkelere uygun olarak yiiriitiilmiis; katilimecilardan
bilgilendirilmis goniillii onam alinmistir. Arastirma, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulu’nun 19.01.2023 tarih ve
01/08 sayili karart dogrultusunda gergeklestirilmistir.
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ARASTIRMA BULGULARI

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Miizik ve Gosteri Alam
Viyolonsel (Cello) Egitimi Kurs Programmmin Genel Durumuna iliskin
Bulgular

Bu béliimde, arastirmanin ilk asamasinda mevcut bir viyolonsel egitim
programmin  bulunup bulunmadigini  belirlemek amaciyla CIMER’e
2201590172 sayili bagvuru yapilmis ve alinan yanit dogrultusunda mevcut bir
programin olmadig teyit edilmistir (EK-3).Arastirmanin sonraki asamasinda,
tez siirecine denk gelen zaman diliminde Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midirligii tarafindan hazirlanan E-74908354-101.04-57097688 sayili kurs
program onayi ile 08.09.2022 tarihinde yiirtirliige konulan Viyolonsel (Cello)
Egitimi Kurs Programinin mevcut oldugu tespit edilmistir. S6z konusu kurs
programi, viyolonsel 0gretim elemani uzmanlari tarafindan degerlendirilmis
olup, bu degerlendirmeye iliskin bulgular ilgili boliimde sunulmustur.

Yaygin egitimde kullanilan cello programinin dayanagim hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?
“Giizel sanatlar lisesi ogretim programi, ¢ello egitimi konusunda genel bir
temel saglayabilir ancak yalnizca bu programa dayanarak c¢ello egitimini
yeterli bulmak pek miimkiin degildir. Cello egitimi i¢in daha spesifik ve detayli
bir programin olmast daha faydali olabilir. Bu programin yani sira égrencilere
bireysel dersler, ustalarla ¢alisma imkan gibi ekstra destekler de saglanmalidir.
Cello egitimi igin farkl kaynaklardan ve farkli yontemlerden faydalanarak
ogrencilerin daha kapsamli bir egitim almasi onemlidir.” (K1)
“Yeterli olmadig1 goriisiindeyim. Calgi ¢calmak erken yaslarda baslayan bir
stire¢ olmakla beraber, sistematik ve metodolojik olarak ilerlemeyi hedefleyen
dinamik bir yapidadir. Bu anlamda yalnizca lise seviyesi baz alinarak programin
stmrlandirilmast dogru olmayacaktir. Yag/seviye dikkate alinarak planlanmall
ve egitim siirecinin her kademesi goz éntinde bulundurulmalidir.” (K2)

Bu goriisler dogrultusunda viyolonsel egitimi gibi spesifik bir alanda, mevcut
genel programlarin yeterli olmayabilecegi ve daha detayli, seviyeye uygun
programlarin gelistirilmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle, gello
egitiminin erken yaslarda baslamasi ve sistematik bir ilerleme gerektirmesi
nedeniyle, programlarin yas ve seviye dikkate alinarak planlanmasinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu siiregte, bireysel dersler, ustalarla ¢aligma
imkanlar1 gibi ek desteklerin saglanmasi, 6grencilerin daha kapsamli bir egitim
almasina katki saglayacagi ortaya konmustur.
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Yaygin egitimde kullanilacak bu programin 7 yas simir1 hakkindaki

diisiinceleriniz nelerdir?

“Bu programin 7 yas swmirt olmasi, c¢ocuklarm programi daha kolay
anlayabilecegi ve kullanabilecegi anlamina gelir. Her ¢cocugun gelisim diizeyi
farkli oldugu igin, bazi 7 yasindaki ¢ocuklar i¢in program belki biraz zor olabilir.
Bu nedenle, programin kullanimi sirasinda ¢ocuklarin rehberlik ve destek almast
onemli olabilir. Ayrica, programin iceriginin ve etkinliklerinin ¢cocuklarin yas ve
gelisim diizeyine uygun olmasi da onemlidir. Bu sekilde, cocuklar hem eglenerek
ogrenir hem de programdan en iyi sekilde faydalanabilirler.” (K1)

“Calgt o6zelinde, ¢ocuklarin kas gelisimi diistiniilerek yapilmis bir sinirlama
olabilir fakat ¢cocugun gelisimi yeterli ise uygun boyutta ¢algilar kullanilarak
daha erken yasta egitime de baslanabilir.” (K2)

Yaygin egitimde kullanilacak cello programinin 7 yas smiri, ¢ocuklarin
fiziksel ve biligsel gelisimleri g6z 6niinde bulunduruldugunda genellikle uygun
bir baslangi¢ yas1 olarak kabul edildigi, cocugun kas gelisimi ve enstriimanin
boyutu dikkate alindiginda, 7 yas, ¢ello egitimine baglamak icin ideal bir donem
oldugu diisiiniilmektedir.

Egitimcilerin niteligi ile ilgili aciklamadaki goriisleriniz nelerdir?
“Sadece bir yil siireyle gello egitimi almis ve mahalli sanat¢t olmus bir kisinin
egitimci niteligini karsiladigi soylenemez. Ancak, bu kisinin egitimci olmak
istemesi durumunda daha fazla egitim alarak ve deneyim kazanarak egitimci
niteligine sahip olabilir. Sadece bir yil siireyle ¢ello egitimi almis ve mahalli
sanat¢t olmug bir kiginin egitimci niteligini karsiladigi séylenemez. Ancak, bu
kisinin egitimci olmak istemesi durumunda daha fazla egitim alarak ve deneyim
kazanarak egitimci niteligine sahip olabilir.” (K1)

“I yillik bir egitim ¢algidaki temel becerilerin kazanilmasi igin bile yetersiz bir

stiredir. Program yaygin egitim icin hazirlanmig olsa dahi egitimci, ogrencinin

dogru sekilde ilerlemesini saglayabilecek ve bu anlamda yetenekleri kesfederek
mesleki egitime yéonlendirebilecek nitelikte olmalidir. Bu bakimdan egitimci
alanminda yetkin ve pedagojik formasyona sahip kisiler arasindan se¢ilmelidir.”

(K2)

Egitimci niteligi ile ilgili elde edilen goriisler dogrultusunda sadece bir
yil ¢ello egitimi almig bir kiginin egitimci niteligini karsilamasi miimkiin
olmadigi, 1 yil, calgidaki temel becerileri kazanmak i¢in bile yeterli bir siire
olmadig1 diisliniilmektedir. Egitimci olmay1 hedefleyen kisilerin daha fazla
egitim alarak ve deneyim kazanarak yeterliliklerini artirmalar1 gerekliligi ile,
ogrencilerin dogru sekilde ilerlemesini saglamali ve onlarin yeteneklerini
kesfederek mesleki egitime yonlendirebilecek nitelikte olmasi diisiiniilmektedir.
Egitimcinin alaninda uzmanlik sahibi ve pedagojik formasyona sahip olmasinin
onemsendigi, Programin yaygin egitim i¢in hazirlanmis olsa dahi, egitimcilerin
ogrencilere rehberlik edebilecek yeterlilikte olmasi fikrinde birlesilmistir. Bu
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bulgular, ¢ello egitimi veren kisilerin yalnizca temel bilgiye degil, derinlemesine
bilgi ve pedagojik yeterlilige sahip olmalarinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Programin amaci yaygin egitim programi acisindan uygun mudur?

“Uygun.” (K1)

“Program amaglarinin dogru uygulanabilirse yaygin egitim agisindan yeterli

oldugu goriisiindeyim.” (K2)

Hazir bulunusluk diizeyi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

“Hazir bulunusluk diizeyi 6nemli bir kisisel ozelliktir ve bireyin basarisini

etkileyebilir. Bu nedenle, bu yetenegi gelistirmek ve giiclendirmek herkes igin

onemli bir hedef olmalidir.” (K1)

“Yaygin egitim hedeflendigi icin ogrenciye gorelik ilkesi goz dniinde

bulundurulabilir fakat profesyonel egitimdeki gibi bir metodoloji izlenmese de

temel becerileri kazandirmak amacuyla dogru teknik etiitler tercih edilmelidir.”

(K2)

Hazir bulunusluk bireyin basarisini dogrudan etkileyen 6nemli bir kisisel
ozelliktir. Bu yetenegin gelistirilmesi ve giiclendirilmesi, egitimde verimliligi
artirmak i¢in kritik bir hedeftir. Yaygin egitimde 6grenciye gorelik ilkesi dikkate
almmali, bireysel farkliliklar g6z Onilinde bulundurulmalidir. Profesyonel
bir metodoloji izlenmese bile, temel becerileri kazandirmak amaciyla dogru
teknik etiitler tercih edilmelidir. Yaygin egitimde esnek bir yap1 benimsenerek,
bireylerin farkli hazir bulunusluk diizeylerine uygun igerikler sunulmalidir.
Bu bulgular, hazir bulunuslugun bireysel basari {izerindeki etkisini ve yaygin
egitimde uygun tekniklerin kullanilmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Programda yer alan “Ogretmen programin kazammlar ile ortiisen
farkl eserleri kursiyere verebilir. Bu durumda 6gretmenin goz oniinde
bulundurmasi gereken en dnemli hususlardan birisi, eserin teknik diizey
olarak kursiyere uygunlugudur. Yanhs eser seciminin kursiyerin basarisini
olumsuz yonde etkileyecegi unutulmamalhdir. Programdaki kazanimlarin
siralanisi, dersin islenis sirasi olarak diisiiniilmelidir. Dolayisiyla secilen
eserlerin de kursiyerden beklenen kazamimlara uygun olmasi, ogretici
ozellikler tasimasi gerekmektedir.” ifadesi hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir?

“Eser se¢imi konusunda dgretmenin kursiyerin seviyesine uygun eserleri

se¢mesi olduk¢a onemlidir. Kursiyerin teknik diizeyine uygun olmayan eserler

segilirse, ogrencinin motivasyonu diisebilir ve basarisizlik hissi yasayabilir. Bu
nedenle, ogretmenlerin kursiyerlerinin yeteneklerini ve ihtiyaclarini dikkate
alarak eser segimi yapmalar: onemlidir.” (K1)

“Belirttigim gibi egitimci profesyonel ve pedagojik anlamda gii¢lii nitelikte

olmalidir. Maddede belirtilen agiklamalara katilmakla birlikte bu a¢iklama

“Egitimcilerin Niteligi” bashgindaki 5. ve 6. maddelerle ortiismemektedir.
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Egitimcinin  her dénemden ve farkli seviyelerden eserleri tanmimasi,
seslendirebilmesi, teknik donanima sahip olmast ve bu baglamda 6grenciyi
yonlendirebilmesi gerekmektedir ki bu durum da ancak mesleki miizik egitimi
almug kigilerce miimkiindiir.” (K2)

Ogretmenin, kursiyerin teknik diizeyine ve ihtiyaglarina uygun eserler
segmesi onemlidir. Uygun olmayan eser sec¢imi, 0grencinin motivasyonunu
diigiirebilir ve basarisizlik hissine yol agabilir. Egitimci, her donemden ve
farkl seviyelerden eserleri taniy1p seslendirebilecek donanima sahip olmalidir.
Bu yetkinlik, mesleki miizik egitimi almis profesyonel egitimciler tarafindan
saglanabilir. Egitimcinin, 68renciyi dogru teknik ve miizikal yaklasimlarla
yonlendirebilmesi, basarili bir egitim siireci i¢in gereklidir. Egitimcinin
sadece teknik bilgiye degil, ayn1 zamanda pedagojik formasyona sahip olmasi,
O0grencinin ihtiyaclarina uygun yonlendirme yapabilmesi agisindan kritik
onemdedir. Bu bulgular, eser se¢iminin kursiyer basarisi lizerindeki etkisini ve
nitelikli egitimcilerin 6nemini vurgulamaktadir.

“Kurs programinda yer alan ‘kok degerler’ sunlardir: adalet, dostluk,
diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik. Bu degerler, 6grenme ve dgretme siirecinde hem kendi
baslarinahemde diger kok de@erlerlebirlikte ele alinarak hayatbulacaktir.”
Bu maddede yer alan degerler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?”

“Bu degerlerin 6grenme ve Ogretme siirecinde onemli bir rol oynadigini
diigtiniiyorum. Adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabuw;, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi degerler, bireylerin karakter
gelisimine katki saglar ve toplumda daha olumlu bir etki yaratir. Bu degerlerin
agrencilere dgretilmesi ve uygulanmasi, onlarin daha iyi birer insan ve vatandasg
olmalarmma yardimct olacaktir. Bu degerlerin giinliik hayatta uygulanmas,
bireyler arasindaki iliskilerin daha saglam ve giiclii olmasini saglayacaktir. Bu
nedenle, bu degerlerin 6nemi ve uygulanmasi tizerinde durulmasi gerektigini
diigtintiyorum.” (K1)

“Katiliyorum, miizik disiplini icerisinde belirtilen tiim degerler onemlidir ayrica

is birligi de maddeler arasinda yer alabilir ¢iinkii miizik bireysel oldugu kadar

beraber icra etme siirecini de i¢erisinde barindirmaktadwr.” (K2)

Degerler egitiminin  0grenme ve Ogretme siireglerindeki  Onemi
vurgulanmaktadir. Adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi degerlerin bireylerin karakter
gelisimine katki sagladigi ve toplumda olumlu etkiler yarattigi belirtilmektedir.
Bu degerlerin 6grencilere Ogretilmesi ve uygulanmasinin, onlarin daha iyi
bireyler ve vatandaslar olmalarima yardimci olacagi ifade edilmektedir. Bu
nedenle, s6z konusu degerlerin 6nemi ve uygulanmasi lizerinde durulmasi
gerektigi diigiiniilmektedir. Bir diger katilimci ise, miizik disiplini i¢inde
belirtilen tiim degerlerin 6nemli oldugunu ve ayrica is birliginin de bu degerler



134 ‘ MUZIK SANATI VE EGITIMINDE GAGDAS YAKLASIMLAR-XI

arasinda yer almasi gerektigini belirtmektedir. Bu bulgular, miizik egitiminin
degerler egitimiyle olan iliskisini ve birlikte ¢alisma, is birligi gibi degerlerin
miizik disiplini i¢erisindeki dnemini ortaya koymaktadir.

Programin siiresi ve konular ile haftallk ders saati hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?

K1.(Goriis belirtmemistir)

“Baslangi¢ diizeyi i¢in uygundur fakat ¢algi egitimi sonu olmayan ve devamlilik

gerektiren bir siireci kapsamaktadw. Bu nedenle farkl seviyelendirmelerle
egitim siireci devam etmelidir. Ayrica giinde 4 saatlik ders siireleri amator
egitim alan kisiler icin fazla olabilir bu nedenle hafialik 2 ders ve 2 saat olarak
yvapilan planlamalar 6grencinin ¢calgiyla gecirdigi siire ve egitimci tarafindan
kontrol edilebilmesi i¢cin daha uygun olacaktir.” (K2)

Calg1 egitiminin siirekli ve agsamali bir siire¢ oldugunu vurgulanarak, farkli
seviyelendirmelerle egitim siirecinin devam etmesi gerektigini belirtmektedir.
Ayrica, amator dgrenciler icin giinde 4 saatlik ders siiresinin fazla olabilecegini
ifade ederek, haftada 2 giin ve giinde 2 saatlik ders planlamalarinin, 6grencinin
calgiyla gecirdigi siire ve egitmenin kontrolii agisindan daha uygun olacagini
savunmaktadir.

Icerikte yer alan cellonun temelleri konu alam1 hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

“Cello ve yaymn tamitimi, sag ve sol elin kullamim agisindan teknik ozellikleri,
tutus durus vs. Fotograflar kullanmilabilir.” (K1)

“Yeterince anlasilir sekilde a¢iklanmanmustir. Eger yalnizca teorik bir egitimse bu

kadar siire ayirmak dogru olmayacaktir, siireci uygulama ile yiiriitmek gerekir.

Fakat bu kistmda nota okuma ve yay kullanimi gibi uygulama boyutlarinin da

yer aldigini diisiinmekteyim.” (K2)

Katilimeilarin gortisleri, ¢ello egitiminde tekniklerin 6gretimi ve uygulama
yontemleri konusundaki farkli bakis acilarini yansitmaktadir. Cello egitiminde
teorik bilginin yani sirauygulamali egitimin ve gérsel materyallerin kullaniminin
onemini ortaya koymaktadir. Ozellikle baslangig asamasinda, dogru tutus ve
durus tekniklerinin kazandirilmast i¢in gorsel materyallerin ve uygulamali
calismalarin birlikte kullanilmasi, 6grencilerin teknik becerilerini gelistirmede
etkili oldugu goriisiine varilmistir. Ayrica, nota okuma ve yay teknikleri gibi
konularin da uygulamali olarak 6gretilmesi, 6grencilerin miizikal gelisimlerine
katki saglamasi diisiiniilmektedir.

Hazirlanan kurs programinda degerlendirme ile ilgili goriisleriniz
nelerdir?

“Ogrencilerin basarilarimin belirlenmesinde yazili, uygulamali sinavlar veya
adev ve projeler gibi farkli yontemler kullanilabilir.” (K1)

“Belirtilen maddeler teorik alanlar i¢in daha uygundur. Miizik icra boyutuyla
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ele alindiginda agwrlikly olarak uygulamalr bir egitim siirecini kapsamaktadir
dolayisiyla genel degerlendirme tablosundan ziyade uygulamali alanlar igin
ayrica degerlendirme kriterleri hazirlanmalidir.” (K2)

Ogrenci basarismin ~ Slgiimiinde  farkli  degerlendirme  yontemleri
kullanilabilir. Ancak, teorik alanlar i¢in uygun olan yazili siavlar, 6devler ve
projeler gibi yontemler, miizik gibi icra gerektiren alanlarda yetersiz kalabilir.
Bu nedenle, uygulamali egitim siiregleri icin ayr1 degerlendirme kriterleri
gelistirilmelidir.

Yaygin Egitim I¢in Olusturulacak Viyolonsel Calgi Egitimi Kurs
Programn icerigi ile Ilgili Bulgular

Bu boliimde, Yaygm Egitim i¢in Olusturulacak Viyolonsel Calg1 Egitimi
Kurs Programi Igerigi kapsaminda hazirlanan anket sorularinin cevaplanmasiyla
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu bulgular, kurs programinin igeriginin
sekillendirilmesi ve uygulanabilirliginin degerlendirilmesi agisindan 6nemli
veriler sunmaktadir.

Yaygin Egitim Viyolonsel Calgi Egitimi Kurs Programi 1. Donem Icerigine
Yonelik Bulgular

Yaygin egitimde kullanilabilecek viyolonsel ¢algi egitimi kurs programinda
kullanilacak 1. Donem Kurs Programi igeriginde “Viyolonselin tarihsel siirecteki
degisimi ve gelisimi yer almalidir” “Viyolonsel ¢algisina ait evrensel eserler
yer almalidir” “Viyolonsel calgisina ait barok donem eserleri yer almalidir.”
“Viyolonsel c¢algisina ait klasik donem eserleri yer almahdir.”, “Viyolonsel
calgisina ait romantik donem eserleri yer almalidir.” “Viyolonselin yapisal
ozellikleri tanitilmalidir.”, “Detache (Bagsiz) yay teknigi yer almalidir.”, “Legato
(Bagl) yay teknigi yer almalidir.”, “Staccato yay teknigi yer almalidir.”, “Sol
el [. Konum do-sol-re-la teli ¢galigmalari bulunmalidir.”, “Sol el I'V. Konum do-
sol-re-la teli ¢aligmalart bulunmalidir.”, “I. konum dizilerden baslangi¢ dizisi
do dizisi olmalidir.”, “I. konum dizilerden baslangi¢ dizisi re dizisi olmalidir.”,
“I. konum dizilerden la dizisi yer almalidir.”, “1 diyez 1 bemol iceren diziler yer
almalidir.”, “ Konumlar arasi gegis ilk olarak 1. ve 4. konum arasi olmalidir.”,
“Konumlar arasi gecis igeren etiitler yer almalidir.”, “Pozisyon gegisli en az
iki oktav gam yer almalidir.”, “Niians bilgisi yer almalidir.”, “Pizzicato teknigi
yer almalidir.”, “Klasik Bat1 Miizigi eserleri yer almalidir.”, “Evrensel miizik
tiirleri eserleri yer almalidir.”, “Orkestra eserleri yer almalidir.” Segeneklerine
katilimcilar olumlu ydnde cevap vermistir. Boylelikle olusturulacak kurs
programi i¢eriginde bu konularin yer almasi bulgusuna ulasilmistir.

Ote yandan Sautille yay teknigi yer almalidir. Akorlu ¢alma yer almalidur.
Cift ses calma yer almalidir. Sol el III. Konum do-sol-re-la teli ¢aligmalari
bulunmalidir. I. konum dizilerden baglangi¢ dizisi sol dizisi olmalidir. 2 diyez 2
bemol iceren diziler yer almalidir. 3 diyez 3 bemol iceren diziler yer almalidir.
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Konumlar arasi gegis igeren eserler yer almalidir. Pozisyon gecisli en az
iki oktav arpej yer almalidir. Vibrato teknigi yer almalidir. Ajilite becerileri
(calismalar1) yer almalidir. Siislemeli ¢alma (calismalari) yer almalidir.
Flageolet ¢alma teknigi yer almalidir. Tiirk Miizigi eserleri yer almalidir. Tiirk
Pop Miizigi eserleri yer almalidir. Tiirk miiziginin temel tiir, bigim ve 6zellikleri
yer almalidir. Ifadelerine olumsuz yanitlar verilmistir.

Yaygin Egitim Viyolonsel Calgi Egitimi Kurs Programi 2. Dénem Igerigine
Yonelik Bulgular

Yaygin egitim viyolonsel c¢algi egitimi kurs programi igerigi ile ilgili
Onerilen 2. donem bulgular1 incelendiginde “Viyolonselin tarihsel siiregteki
degisimi ve gelisimi yer almalidir.”, ““Viyolonsel ¢algisina ait evrensel eserler
yer almalidir.”, ““ Viyolonsel ¢algisina ait barok donem eserleri yer almalidir.”,
Viyolonselin yapisal 6zellikleri tanitilmalidir.”, “ Detache (Bagsiz)yay teknigi
yer almahdir.”, “ Legato (Bagl) yay teknigi yer almalidir.”, “Staccato yay
teknigi yer almalidir.”, “Martele yay teknigi yer almalidir.”, “Sol el 1. Konum
do-sol-re-la teli calismalart bulunmalidir.”, “ 1 diyez 1 bemol iceren diziler yer
almalidir.”, “Sol el II. Konum do-sol-re-la teli ¢alismalart bulunmalidir.”, *“ Sol
el IV. Konum do-sol-re-la teli ¢aligmalart bulunmalidir.”, ““ I. konum dizilerden
baslangi¢ dizisi do dizisi olmalidir.”, “ 1 diyez 1 bemol iceren diziler yer
almalidir.”, “ Baslangi¢c konumu 1. Konumda olmalidir.”, *“ Baglangi¢ konumu
4. Konumda olmalidir.”, *“ Konumlar arasi gegis ilk olarak 1. ve 4. konum arasi
olmalidir.”, “Niians bilgisi yer almalidir.”, “Pizzicato teknigi yer almaldir.”,
“Klasik Bati Miizigi eserleri yer almalidir.”, “ Evrensel miizik tiirleri eserleri
yer almalidir.” “Spiccato yay teknigi yer almalidir. Cift ses calma yer almalidur.
I. konum dizilerden baglangi¢ dizisi sol dizisi olmalidir. I. konum dizilerden
baslangi¢ dizisi re dizisi olmalidir. I. konum dizilerden la dizisi yer almalidir.
Konumlar aras1 gecis igeren etiitler yer almalidir. “Pozisyon gegisli en az iki
oktav gam yer almalidir. Pozisyon gecisli en az iki oktav arpej yer almalidir.
Tiirk Miizigi eserleri yer almalidir. Orkestra eserleri yer almalidir. Segeneklerine
katilimcilar olumlu yonde cevap vermistir. Bdylelikle olusturulacak kurs
programi igeriginde bu konularin yer almasi bulgusuna ulagilmistir.

Ote yandan, Viyolonsel galgisina ait klasik donem eserleri yer almalidur.
Viyolonsel calgisina ait romantik donem eserleri yer almalidir. Akorlu ¢alma
yer almalidir. Sol el III. Konum do-sol-re-la teli ¢alismalari bulunmalidir. 2
diyez 2 bemol iceren diziler yer almalidir. 3 diyez 3 bemol iceren diziler yer
almalidir. Konumlar arast gecis iceren eserler yer almalidir. Vibrato teknigi
yer almahdir. Ajilite becerileri (calismalar1) yer almalidir. Stislemeli ¢alma
(calismalar1) yer almalidir. Flageolet calma teknigi yer almalidir. Pus yedinci
konum ¢aligmalar1 olmalidir. Tiirk miiziginin temel tiir, bicim ve 6zellikleri yer
almalidir. Segeneklerine katilimcilar 6nerilen kurs programinda bulunmamast
yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Yaygin Egitim Viyolonsel Calgi Egitimi Kurs Programi 3. Dénem I¢erigine
Yonelik Bulgular

Viyolonselin tarihsel siirecteki degisimi ve gelisimi yer almalidir. Viyolonsel
calgisina ait evrensel eserler yer almalidir. Viyolonsel c¢algisina ait barok
donem eserleri yer almalidir. Viyolonsel calgisina ait klasik donem eserleri
yer almalidir. Viyolonsel ¢algisina ait romantik donem eserleri yer almalidir.
Viyolonselin yapisal 6zellikleri tanitilmalidir. Detache (Bagsiz)yay teknigi yer
almalidir. Legato (Bagl) yay teknigi yer almalidir. Staccato yay teknigi yer
almalidir. Martele yay teknigi yer almalidir. Spiccato yay teknigi yer almalidir.
Sautille yay teknigi yer almalidir. Akorlu ¢alma yer almalidir. Cift ses ¢alma
yer almalidir. Sol el I. Konum do-sol-re-la teli ¢alismalar1 bulunmalidir. Sol el
II. Konum do-sol-re-la teli ¢alismalar1 bulunmalidir. Sol el I1I. Konum do-sol-
re-la teli caligmalart bulunmalidir. Sol el I'V. Konum do-sol-re-la teli caligmalart
bulunmalidir. I. konum dizilerden baslangi¢ dizisi do dizisi olmalidir. I. konum
dizilerden baglangi¢ dizisi sol dizisi olmalidir. I. konum dizilerden baslangi¢
dizisi re dizisi olmalidir. I. konum dizilerden la dizisi yer almalidir. 1 diyez 1
bemol iceren diziler yer almalidir. 2 diyez 2 bemol iceren diziler yer almalidir.
3 diyez 3 bemol igeren diziler yer almalidir. Baslangic konumu 1. Konumda
olmalidir. Baglangi¢ konumu 4. Konumda olmalidir. Konumlar arasi gegis
ilk olarak 1. ve 4. konum arasi olmalidir. Konumlar arasi gegis igeren etiitler
yer almalidir. Konumlar arasi gecis iceren eserler yer almalidir. Pozisyon
gecisli en az iki oktav gam yer almalidir Pozisyon gegisli en az iki oktav arpej
yer almalidir. Vibrato teknigi yer almalidir. Ajilite becerileri (calismalar)
yer almalidir. Niians bilgisi yer almalidir. Sislemeli ¢alma (calismalar)
yer almalidir. Pizzicato teknigi yer almalidir. Flageolet ¢alma teknigi yer
almalidir. Tiirk Miizigi eserleri yer almalidir. Klasik Bat1 Miizigi eserleri yer
almalidir. Evrensel miizik tiirleri eserleri yer almalidir. Orkestra eserleri yer
almalidir. Segeneklerine katilimcilar olumlu yonde cevap vermistir. Boylelikle
olusturulacak kurs programi igeriginde bu konularin yer almasi bulgusuna
ulagilmuistir.

“Pus yedinci konum ¢aligmalar1 olmalidir.”, “Tiirk Pop Miizigi eserleri
yer almalidir.”, “Tiirk miiziginin temel tiir, bicim ve dzellikleri yer almalidir.”
seceneklerine katilimeilar onerilen kurs programinda bulunmamasi yoniinde
goriis bildirmislerdir.

Yaygin Egitim Viyolonsel Calgi Egitimi Kurs Programi 4. Donem Icerigine
Yonelik Bulgular

1. konum dizilerden baglangig dizisi sol dizisi olmalidir. I. konum dizilerden
baslangi¢ dizisi re dizisi olmalidir. I. konum dizilerden la dizisi yer almalidir.
1 diyez 1 bemol iceren diziler yer almalidir. 2 diyez 2 bemol iceren diziler yer
almalidir. 3 diyez 3 bemol igeren diziler yer almalidir. Baslangi¢c konumu 1.
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Konumda olmalidir. Baslangi¢ konumu 4. Konumda olmalidir. Konumlar arasi
gecis ilk olarak 1. ve 4. konum arasi olmalidir. Konumlar arasi gecis igeren
etiitler yer almalidir. Konumlar arasi gegis iceren eserler yer almalidir. Pozisyon
gecisli en az iki oktav gam yer almalidir Pozisyon gecisli en az iki oktav arpej
yer almalidir. Vibrato teknigi yer almalidir. Ajilite becerileri (galigmalari)
yer almalidir. Niians bilgisi yer almalidir. Stislemeli ¢alma (calismalar1) yer
almalidir. Pizzicato teknigi yer almalidir. Flageolet calma teknigi yer almalidir.
Tiirk Miizigi eserleri yer almalidir. Klasik Bati Miizigi eserleri yer almalidir.
Tiirk Pop Miizigi eserleri yer almalidir. Evrensel miizik tiirleri eserleri yer
almalidir. Orkestra eserleri yer almalidir. Segeneklerine katilimeilar olumlu
yonde cevap vermistir. Olusturulacak kurs programi iceriginde bu konularin
yer almas1 bulgusuna ulagilmistir.

Sautille yay teknigi yer almalidir. Pus yedinci konum calismalart olmalidir.
Tiirk miiziginin temel tir, bigim ve O6zellikleri yer almalidir. Segeneklerine
katilimcilar  Onerilen kurs programinda bulunmamasi yoniinde goriis
bildirmislerdir.

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Miizik ve Gosteri Sanatlari
Alaninda Viyolonsel Kurs Programinin Genel Durumuna fliskin Sonuglar

Halk Egitimi Merkezi cello kurs programi, yaygin egitimin temel ilkeleri
dogrultusunda uzman goriislerine dayanarak su sonuclara ulagilmistir. Sadece
giizel sanatlar lisesi Ogretim programina dayandirilmasi, cello egitiminin
derinligi ve ¢esitliligi acisindan yetersizdir. Programin, farkli yas gruplarina
ve seviyelere yonelik daha belirgin ve genisletilmis iceriklerle desteklenmesi
gerektigi aciktir. Programin 7 yas smir1 genel olarak kabul edilebilir olsa da
bireysel farkliliklar géz Oniine alinarak, ¢ocuklarin gelisim seviyelerine gore
esneklik saglanmasi 6nerilmektedir. Daha erken yaglarda egitime baglanabilmesi
icin uygun calgilar ve yontemler kullanilabilir. Egitimcilerin yalnizca bir
yillik ¢ello egitimi almis ve mahalli sanat¢1 olmus kisilerden secilmesi yeterli
bulunmamistir. Egitimcilerin profesyonel miizik egitimi almis, alaninda
yetkin ve pedagojik formasyona sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.
Programin amagclarinin yaygin egitim agisindan uygun oldugu, ancak uygulama
sirasinda 6gretim siireclerinin etkili yonetilmesi gerektigi belirtilmistir. “Kok
degerler” olarak tanimlanan adalet, dostluk, diiriistliik gibi degerler, programin
disiplinler arast katkisini artirmakla birlikte, is birligi gibi ek degerlerle
desteklenebilecegi gorlisiic sunulmustur. Degerlendirme yontemleri teorik
acidan yeterli bulunmakla birlikte, ¢ello egitiminin agirlikli olarak uygulamali
bir stire¢ oldugu goz onilinde bulundurularak, performans ve beceri dlgiimlerine
yonelik degerlendirme kriterlerinin eklenmesi gerekmektedir. Haftalik ders
saatlerinin amatdr 6grenciler i¢in optimize edilmesi ve seviye bazli bir yapi
olusturularak, programin devamlilik arz etmesi gerektigi ifade edilmistir.
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Ayrica, igeriklerin agiklanmasi sirasinda teorik bilgilerin uygulama ile dengeli
sekilde sunulmasinin 6nemli distinilmiistiir.

Genel olarak, ¢ello kurs programi miizik egitimine katki sunma agisindan
onemli oldugu goriilmektedir ancak daha etkili sonuglar i¢in kapsamli bir
sekilde yenilenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Programin altyapisi,
egitimci nitelikleri ve 6grenci ihtiyaclarina duyarliligi arttirilarak yaygin egitim
hedeflerine daha giiglii bir sekilde hizmet edebilir sonucuna ulagilmistir.

Olusturulacak Yaygin Egitim Viyolonsel Calgi Egitimi Kurs Program

Icerigi ile Tlgili Sonuglar
Yaygin Egitim Viyolonsel Calgt Egitimi Kurs Programu Icerigi Icin

Onerilen 1. Donem Sonuclar

Yaygin egitimde kullanilacak viyolonsel ¢algi egitimi kurs programinin
1. Donem igerigi, katilimecilarin olumlu geri bildirimleri dogrultusunda
belirlenmistir. Bu kurs programi, viyolonsel egitiminin kapsamli ve
derinlemesine bir anlayisin1 sunmay1 hedeflemektedir. Programda yer alacak
konular sunlardir:

e Viyolonselin Tarihsel Siirecteki Degisimi ve Gelisimi: Viyolonselin
tarih boyunca gecirdigi evrim ve bu siiregteki onemli degisikliklerin
incelenmesi,

e Viyolonsel Calgisina Ait Evrensel Eserler: Katilimcilar, viyolonsel igin
yazilmis evrensel ¢apta taninmis eserlerin 6grenilmesi ve ¢alinmasi,
Viyolonselin farkli miizik tiirlerindeki kullanim1 ve bu tiirlere ait eserler
tizerinde durulmasi.

e Barok Dénem Eserleri: Barok donemin viyolonsel repertuvari tanitilmasi
ve bu donemden secilmis eserler {izerinde ¢alisilmasi

e Klasik Donem Eserleri: Klasik donem mizikleri ve bu déneme ait
viyolonsel eserleri iizerinde durulmasi.

e Romantik Donem Eserleri: Romantik donemin karakteristik viyolonsel
eserleri incelenmesi ve ¢alisiimasi.

e Viyolonselin Yapisal Ozellikleri: Viyolonselin fiziksel yapisi, bilesenleri
ve bu yapilarin nasil bir islevi oldugu detayli olarak anlatilmasi.

e Yay Teknikleri: Detache (Bagsiz) Yay Teknigi, Legato (Bagli) Yay
Teknigi, Staccato Yay Teknigi, Pizzicato yay teknigi.

e Sol El Calismalari: I. Konum Do-Sol-Re-La Teli Calismalari, I'V. Konum
Do-Sol-Re-La Teli Calismalari, I. Konum Diziler: Do, Re, La Dizileri, 1
Diyez ve 1 Bemol igeren Diziler, Konumlar Aras1 Gegis: ilk olarak 1. ve
4. Konum Arasi, Konumlar Aras1 Gegis Iceren Etiitler, Pozisyon Gegisli
En Az iki Oktav Gam.
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e Niians Bilgisi: Miizikal ifadelerin detaylar1 ve niians bilgisi lizerinde
durulmasi.

e Orkestra Eserleri: Orkestrada viyolonselin rolii ve orkestra
repertuvarindan secilmis eserler ¢alisilmasi sonucuna varilmistir.

Literatiir incelendiginde, baslangic ¢ello egitiminde olmasi gereken
alanlarin bir¢cok arastirmada paralellik gosterdigi goriilmektedir. Basit’in
(2023) arastirmasinda, ilkogretim kademesinde amator viyolonsel egitimi alan
Ogrencilerin en ¢ok “pozisyon gegisleri, anahtarlar ve akor ¢alma” konularinda
giicliik yasadiklar1 belirlenmistir. Lise kademesinde amator viyolonsel egitimi
alan 6grenciler ise en ¢ok “ritmik 6geler, yay teknikleri (bagli calma, ayri calma,
portato, staccato, martele, sotiye, spiccato, ricochet gibi) ve pozisyon gecisleri”
konularinda zorluk yasamaktadirlar. Calgi egitiminde baslangicin Onemi
konusunda egitimciler arasinda fikir birligi olmasina ragmen, uygulamada
farkliliklar gozlemlenmektedir.  Katilimecilarin bildirimleri dogrultusunda,
bu kapsamli ve genis igerikli kurs programi, viyolonsel egitimi konusunda
derinlemesine bilgi ve beceri kazandirmay1 hedeflemektedir.

Tileklioglu (2023), “Suzuki Cello Okulu 1”” Metodunun Teknik ve Miizikal
Analizi adli ¢aligmasinda, sag el teknigine gore incelenen 17 eserin tamaminda
détaché, legato, staccato ve bagli staccato tekniklerinin kullanildigimi ve
bu tekniklerin eserlerde kademeli olarak zorlagtigini belirtmistir. Bu durum,
olusturulacak gello egitimi kurs programinda sag el tekniklerinin belirlenmesi
acisindan paralellik gostermekte ve miifredatin asamali bir yapi1 iginde
planlanmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Yaygin Egitim Viyolonsel Calgt Egitimi Kurs Programu Icerigi Icin
Onerilen 2. Donem Sonuclar

Yapilan arastirma ve degerlendirmeler sonucunda yaygin egitim viyolonsel
calg1 egitimi kurs programinin igerigine dair katilimcilarin olumlu ve olumsuz
goriisleri belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda kurs programinin igeriginin
sekillendirilmesi gerekmektedir. Olumlu goriisler, viyolonselin tarihsel
gelisimi, evrensel ve barok donem eserleri, ¢esitli yay teknikleri ve sol el
pozisyon g¢aligmalar1 gibi konular1 icermektedir. Ayrica, baslangi¢ konumlari
ve diziler, niians bilgisi, pizzicato teknigi ve klasik Batt miizigi eserleri gibi
konularin da programda ter almasi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan klasik
ve romantik donem eserleri, akorlu ¢alma, sol el III. konum ¢alismalari, daha
karmasik diziler ve vibrato teknigi gibi konularin bu dénemde yer almamasi
sonucuna ulasilmistir. Olusturulacak kurs programi igeriginin belirlenmesinde
onemli bir yol gosterici olarak kullanilacaktir. Katilimcilarin olumlu goriis
bildirdigi konular, kurs programinin temel taslarini olusturacak ve egitimin ana
icerigini belirleyecektir. Buna karsilik, katilimeilarin olumsuz goriis bildirdigi
konular ise programin disinda birakilacak veya daha az agirlik verilecektir. Bu
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sekilde, katilimcilarin ihtiyag ve beklentilerine uygun, etkili ve kapsamli bir
viyolonsel egitimi sunulmasi hedeflenmektedir.

Yaygin Egitim Viyolonsel Calgt Egitimi Kurs Programu Icerigi I¢in
Onerilen 3. Donem Sonuclar

Yapilan aragtirma ve degerlendirmeler sonucunda, yaygin egitim kapsaminda
Onerilen viyolonsel ¢algi egitimi kurs programinin igerigine dair katilimcilarin
goriigleri belirlenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, kurs programinin
iceriginin katilime1 ihtiyaclart ve beklentileri dogrultusunda sekillendirilmesi
gerekmektedir.

Bu dénem i¢in katilimcilarin olumsuz goriis bildirdigi konularin sayisinin
daha az oldugu tespit edilmistir. Ozellikle pus yedinci konum calismalari,
Tiirk pop miizigi eserleri ve Tiirk miiziginin temel tiir, bigim ve ozellikleri
gibi konularin, onerilen kurs programinda yer almamasi gerektigi yoniinde
ortak bir goriis olusmustur. Basit (2023) tarafindan gerceklestirilen Viyolonsel
Egitimine Y&nelik Ogrenci ihtiyact Cergevesinde Popiiler Miizik Eksenine
Dayal1 Materyal Hazirlama ve Ogretmen Gériisleri adli alismada, lisansiistii ve
lisans diizeyinde amator viyolonsel egitimi alan 6grencilerin, viyolonsel ¢alma
ve ¢aligma siirecinde en ¢ok entonasyon, pozisyon gegisleri ve pus pozisyonlar1
konularinda giicliik yasadig1 belirlenmistir. Ote yandan, lise diizeyinde mesleki
viyolonsel egitimi alan 6grenciler, viyolonsel ¢calma ve ¢aligma siirecinde en gok
pozisyon gegisleri, akor ¢calma ve entonasyon konularinda zorluk yasadiklarini
ifade etmislerdir. Bu bulgular, bu asamada alinan goriisler ile paralellik
gostermekte olup, viyolonsel egitiminde karsilagilan teknik zorluklarin
belirlenmesi agisindan dnemli bir ¢er¢ceve sunmaktadir.

Bu degerlendirmeler 1s18inda hazirlanan kurs programi, katilimcilarin
beklentilerini karsilayacak sekilde yapilandirilmig olup, viyolonsel egitimi
icin kapsamli ve dengeli bir miifredat sunmayr hedeflemektedir. Olumlu
goriiglerin programda oncelikli olarak ele alinmasi, egitim siirecinin daha
verimli ilerlemesini saglayarak katilimci memnuniyetini artiracaktir. Ote
yandan, olumsuz goriislerin dikkate alinmasi, kurs programinin gereksiz veya
katilimeilar tarafindan tercih edilmeyen iceriklerden arindirilmasini saglayarak,
programin daha islevsel hale getirilmesine katkida bulunacaktir.

Bu sekilde olusturulan program, hedeflenen egitim amaclarina ulasilmasini
saglayarak, katilimcilarin viyolonsel ¢alma becerilerini gelistirmeye ve miiziksel
yetkinliklerini artirmaya yonelik kapsamli bir 6grenme stireci sunacaktir.

Yaygin Egitim Viyolonsel Calgt Egitimi Kurs Programu Icerigi Icin
Onerilen 4. Dénem Sonuclar

Yaygin Egitim Viyolonsel Calgi Egitimi Kurs Programi kapsaminda
onerilen 4. doneme iligkin yapilan degerlendirmelerde, yalnizca iki konunun
programda yer almamasit hususunda olumsuz goriisler bildirilmistir. So6z
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konusu eksiklikler su sekildedir: Pus ve yedinci konum c¢alismalart ve Tiirk
miiziginin temel tiir, bigim ve ozellikleri. Bu konularin kurs programinda
bulunmamasina yonelik elestirilerin yani sira, ¢algi egitiminde kullanilan
yontem ve tekniklerin evrensel kaynaklara dayali olmasi gerektigine dair
giiclii bir kanaatin mevcut oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, Sarag (1992)
tarafindan yapilan arastirmada, viyolonsel egitimcilerinin biiyiik ¢ogunlugunun
viyolonsel 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin evrensel kaynaklara
dayali oldugunu ve bu sebeple uygulamada gegerli ve etkin oldugu yoniindeki
goriigleri tespit edilmistir. Benzer sekilde, Ugras ve Gok (2018) tarafindan
gerceklestirilen Giizel Sanatlar Lisesi Cello Dersi Ogretim Programina Dayali
Kullanilan Kitaplarm Tiirk Miizigi Kazanimlar1 Ag¢isindan Degerlendirilmesi
adli caligmada, Ogretmenlerin neredeyse tamaminin makam dizilerini ve
makamsal eserleri Ogretirken tampere ses sistemini kullanmayi tercih
ettikleri belirlenmistir. Bilindigi iizere, incelenen ¢ello 6gretim programi ve
Ogretim kitaplar1 tampere sistemde yazilmistir. Bu durum, ilgili arastirmalarla
paralellik gosteren bir sonug olarak degerlendirilmekte olup, viyolonsel egitimi
kapsaminda kullanilan pedagojik yaklasimlarin batt miizigi temelli teknik
ve sistemlerle sekillendigini ortaya koymaktadir. Ayrica Basit’e (2023) ait
Viyolonsel Egitimine Yonelik Ogrenci ihtiyact Cergevesinde Popiiler Miizik
Eksenine Dayali Materyal Hazirlama ve Ogretmen Gériisleri ¢alismasinda
hazirlanmis popiiler miiziklerin, viyolonsel egitiminde kullanilmasi ile ilgili
olumlu diisiincelerin gogunlukta oldugu sonucuna ulasilmaistir.

ONERILER

1. Her yastan bireye viyolonsel egitimi sunmak amaciyla, halk egitim
merkezlerinde ve diger yaygin egitim kurumlarinda viyolonsel kurslari
acilmalidir. Bu kurslar, farkli yas gruplarma ve seviyelere uygun olarak
diizenlenmelidir.

2. Viyolonsel egitimine erken yasta baslanmasini tesvik etmek icin
okullarda ve yaygin egitim merkezlerinde ¢ocuklar i¢in viyolonsel
kurslar1 agilmali ve ebeveynler bu konuda bilinglendirilmelidir.

3. Viyolonsel egitimi i¢in gerekli materyallerin ve kaynaklarin erisilebilir
hale getirilmesi saglanmalidir. Egitim materyalleri ve kaynaklar dijital
platformlarda erisime agilmali ve Ogrencilere iicretsiz veya diisiik
maliyetli olarak sunulmalidir.

4. Viyolonsel egitimi, 6grencilerin saygi, sabir, dinleme, topluluk disiplini ve
sorumluluk gibi toplumsal ve bireysel dgretileri kazanmalarina yardimet
olmaktadir. Bu 6gretiler, egitim programlarinda vurgulanmalidir.

5. Miizik egitimi alaninda 6gretmenlik yapacak bireylerin hem miizik egitimi

lisans programlarindan hem de pedagojik formasyon programlarindan
mezun olmalari saglanmalidir.
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6. Miizik egitiminde, Ogrencilerin teknik ve miizikal gelisimlerini
desteklemek amaciyla, miiziksel igsitme, okuma ve yazma becerilerinin
performansa doniik sinavlarla 6lgiilmesi, sozIlii degerlendirmenin 6ne
cikarilmasi, bireysel farkliliklara gére kurs programlarinin tasarlanmasi
ve grup etiit derslerinin miizik kiltlirii ve tarihi lizerine odaklanmasi
saglanmalidir.

7. Performans degerlendirme yoOntemleri, iist diizey bilissel becerilere
(analiz, sentez, degerlendirme) odaklanmali ve hem bireysel olarak hem
de genis gruplara uygulanabilir olmalidir.

8. Ayrica, diizenli geri bildirim mekanizmalar1 ile programin etkinligi
degerlendirilerek gerekli giincellemeler yapilmalidir. Bu sekilde,
programin hem teorik hem de pratik agidan en yiiksek verimlilikte
uygulanmasi saglanabilir.
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