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1. GIRiS
Aragtirmanin bu boliimii bes alt basliktan olusmaktadir. Ik bashkta arastirmanimn problem durumu

ele almacaktir. Ikinci baghkta arastirmanin amaci ve alt problemler ele alinacaktir. Sonraki ii¢ baslikta ise
aragtirmanin 6nemi, aragtirmanin varsayimlari ve arastirmanin sinirhiliklar ele alinacaktir

1.1. Problem Durumu

Insanlar yeryiiziinde var olmaya basladiklar1 andan itibaren &grenmeye baslamis, ihtiyag ve
isteklerini ifade edebilmek amaciyla farkli yol ve yontemler vasitasiyla iletisim kurma ¢abasina girismis,
ogrendikleriyle yagsamini kolaylastirmaya gayret etmis ve bu siirecte etrafta bulunan simgeleri, canlilar1 ve
maddeleri iletisim kurmak amaciyla kullanmislardir. Iletisim icin en gelismis ara¢ olan dilin ne anlama
geldigi, dillerin nasil ortaya ¢ikip gelistigi hep aragtirmacilarin ilgisini ¢ekmis ve dil ile ilgili bircok tanim
yapilmistir (Erdem, 2016; Mehdiyev vd., 2019). Dilin tanimi i¢in Dilagar (1968), insanlar arasinda
anlagmay1 miimkiin kilan toplumsal bir sistem oldugundan bahsederken, Oflaz (2015) dilin bireyler
arasinda bir anlasma araci oldugundan ve kendi i¢inde bir sisteme sahip oldugundan bahsetmektedir.
Temizyiirek ve digerleri (2016) ise dilin tanimi i¢in “insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini iletmek
amaciyla kelime veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma” ifadesini kullanmaktadirlar. Tiirk Dil Kurumu (TDK)
sozliigiinde (2023) ise dilin tanimi “insanlar arasinda anlagmayi1 saglayan, uzlasmaya dayali olarak
olusturulmus sesli veya gorsel isaretler sistemi” seklinde yapilmaktadir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak dilin
en karakteristik 6zelliklerinin toplumsal olmasi ve kisiler arasi iletisimi saglamasi oldugunu ifade eden
Erdem (2016), dil araciligiyla toplumlarin kiiltiirlerini yansittiklarim ve dil sayesinde anlagsma ve
haberlesmenin kolaylastigini belirtmektedir. En etkili iletisim araci olan dilin insanlarin sosyal, kiiltiirel ve
akademik anlamda gelismelerinde biiyiik 5neme sahip oldugunun bilindigini ifade eden Unal ve Ozdemir
(2008) ise, hizla degisen ve sinirlarin kalktigi bir diinyada iletisim, ticaret ve etkilesim bakimindan
insanlarm en az bir veya iki yabanci dil bilmelerinin 6nemli bir gereksinim haline geldigini
belirtmektedirler. San ve digerleri (2020) de iletisim araglar1 sayesinde insanlar arasi iletigimin oldukca
kolaylastig1 glinlimiizde dil 6greniminin 6nemli bir gereklilik oldugunu belirtmektedirler. Akyildiz (2015)
smirlarin ortadan kalktigi, bilimsel, ticari, sosyal, spor gibi faaliyetlerin artik hem iilkeler aras1 hem de
kitalar aras1 hal aldigi, ortak paranin bile kullanildig1 kiiresellesen diinyamizda dil 6grenmenin en biiyiik
gerekliliklerden biri oldugunu belirtmektedir.

Yabanci bir dil 6grenmenin biiylik bir gereksinim oldugu konusunda herkesge genel bir kabul
bulunmaktadir ve bu ikinci yabanci dilin hangi dil olacagi konusu giindeme geldiginde bunun Ingilizce
oldugu ile ilgili yine genel bir kabul bulunmaktadir. Ozel (2011), siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
biitiinlesmenin yani sira, bilgi ve iletisimdeki yenilik ve degisiklikleri takip etmek icin 21. yiizyilda yabanc1
dil olarak Ingilizce 6grenmenin biiyiik bir gereksinim oldugunu ifade etmektedir. Yabanci dil bilmenin
giiciin sembolii olarak gériildiigiinii belirten Tosuncuoglu (2019) da giiniimiizde ingilizcenin ekonomiden
politikaya, sanattan bilime kadar bircok alanda kullanilan en yaygin iletisim dili oldugunu belirterek, bu
durumun hemen hemen her yerde ikinci dil olarak ingilizcenin 6gretilmesine yol agtigimi ifade etmektedir.
Giiniimiizde en etkin yabanci dilin Ingilizce oldugunu ifade eden Hanbay (2013) ise, toplumun her alanda
cagdaslasmasi i¢in bunun gerekli oldugunu belirtmektedir. Yabanci dil 6gretiminin tarihgesine bakildiginda
yalnizca dilin 6gretilme bigimlerinin degil, ayn1 zamanda i¢inde bulunulan dénemin pedagojik, toplumsal
ve teknolojik anlayislarinin da goz oniine alinmasi gerektigi unutulmamalidir. Dil 6gretimi tarih boyunca
politik, ekonomik ve kiiltiirel baglamlarla sekillenmis; 6gretim yontemleri, 6grenme kuramlarmdaki
geligsmelere paralel olarak evrim gecirmistir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2013). Yabanci dil 6gretiminin
ilk 6rneklerine Mezopotamya tabletlerinde rastlanmaktadir. Eski Yunan'da yabanci dil, felsefi metinleri
anlamak amaciyla 6gretilirken, Roma’da ise 6zellikle Latin dili yaygin bir egitim diliydi (Kelly, 1969).
Orta Cag’da kilise merkezli yiiriitiilen egitim, Latince'nin kutsal metinleri anlama amaciyla dgretilmesine
dayaniyordu (Howatt ve Widdowson, 2004). Modern anlamda dil 6gretimi paradigmalarinin dogusu ise 18.



Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogretim Yontemlerinin Etkililigi

ve 19. yiizyilda yaygin olarak kullanilan ve metin ¢evirisi ile gramer kurallarinin 6gretimini esas alan
Gramer-Ceviri Yontemi ile baglar (Richards ve Rodgers, 2014). Daha sonra karsimiza hedef dili anadil
olmadan o6gretmeye dayanan Dogrudan Yontem (Larsen-Freeman, 2013) ve tekrar ile pekistirmeye
odaklanan Yapilandirmact Yontem ¢ikmaktadir (Skinner, 1957). Ogrencilerin dili anlamli ve gergek
baglamlarda kullanabilmesini amaglayan Iletisimsel Dil Ogretiminin yani sira (Canale ve Swain, 1980)
Gorev Tabanli Ogrenme de gergek yasam gorevlerine dayal etkinliklerle dil 6gretir (Ellis, 2003). Yabanci
dil 6gretimi 21.ylizyilda teknoloji ile yeniden sekillenmis ve dijital araglar, mobil uygulamalar ve artirilmis
gergeklik gibi teknolojilerle dil 6gretimi biiyiik bir doniisim ge¢irmistir (Godwin-Jones, 2018; Chapelle,
2017).

Ulkemizde yabanci dil gretimi konusuna bakildiginda ise ge¢mis yillardan giiniimiize kadar amaglar
ve yontemler konusunda bir¢ok degisiklik oldugu gozlemlenebilir. 2006 yilina kadar uygulanan
programlarda Yabanci Dil 6gretiminin geleneksel yaklasimin etkisi altinda oldugu sdylenebilir. 2005-2006
egitim-0gretim yilinda uygulanmaya konulan yeni program ile yapilandirmaci yaklasim hakim olmus ve
bu yaklasim ile Yabanci Dil 6gretiminde ezber ve kural bilgisi temelli 6gretimden vazgecilmis ve
Ogrencinin konusma, dinleme yazma gibi tiim becerilerde yetkin olmasim amaglayan bir yaklasim
benimsenmistir. 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren ise 4+4+4 sistemine gecilmis ve Yabanci Dil
dersleri 2.smiftan itibaren Ogretilmeye baslanmistir. Halihazirdaki duruma bakildiginda, {ilkemizde
Yabanci Dil 6gretimi ilkokul 2.sinifta baslayip yiiksekdgretimin ilk yilina kadar zorunlu bir sekilde devam
etmektedir. Hatta baz iiniversitelerin egitim dili tamamiyla Ingilizce, Almanca, Fransizca vb. iken, birgok
iiniversitedeki bazi bolimler tamamiyla yabanci dillerde egitim vermektedirler. Bahsedilen tiim egitim
kademelerinde yabanci dil 6gretiminde bir¢cok yontem ve teknikten faydalanilmaktadir. Ama 6zellikle son
yarim asirda teknolojinin hizli gelisimi, kullanilan bu yontem ve tekniklerin teknolojiden bagimsiz olarak
kullanilmasini zorlagtirmaktadir. Dolayisiyla hem yabanci dil hem de diger disiplinlerin 6gretilmesinde
kullanilan 6gretim yontemleri teknolojik gelismelerle birlikte biiyiik bir degisiklige ugramislardir. Yasar-
Saglik ve Yildiz (2021) teknolojik aletlerin sagladigi gorsel ve isitsel materyallerle 6gretim yontem ve
tekniklerinin yeni bir boyut kazandigin1 ve buna paralel olarak o6grencilerin sahip olmasi gereken
becerilerinde degisim yasanmasinin da kaginilmaz oldugunu ifade etmektedirler. Bir¢ok egitimci derslerini
islerken bu hizli gelisime ayak uydurabilmek igin teknolojiden azami miktarda faydalanmaya
caligmaktadirlar. Birlesmis Milletler Ticaret ve Kalkinma Konferansinda belirtildigi iizere son yillarda yeni
teknolojilerin hizla gelismesi ve benimsenmesi sadece ekonomi ve kiiltiiriin hemen her alanini etkilemekle
kalmamakta (UNCTD, 2020), ayn1 zamanda egitim alanim ve 6zellikle yabanci dil egitim alanini ciddi
sekilde etkilemektedir (Barreto, 2018; Giinii¢ ve Babacan, 2017; Rintaningrum, 2015; Iberahim vd., 2023).

Literatiire bakildiginda Yabanci Dilin &gretilmesinde teknoloji destekli Ogretim ydntemlerini
kullanmanin akademik basariya, 6grenilenlerin kaliciligina ve derse karsi tutuma etkisini inceleyen birgok
bireysel ¢aligmaya rastlamak miimkiindiir. Fakat bu bireysel ¢alismalarin sonuglarini ve akademik basari,
Ogrenilenlerin kalicilig1 ve derse karsi tutuma etkisini meta analiz yontemi ile birlestiren ¢aligmalarin sayisi
cok azdir. Bundan hareketle Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yéntemlerinin
akademik bagari, 6grenilenlerin kaliciligi ve derse karsi tutum {izerindeki etkisini daha detayl bir sekilde
incelemek i¢in meta analitik bir analize ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu dogrultuda bu arastirmanin problemi
Yabanct Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli Ogretim yontemlerinin akademik basari,
Ogrenilenlerin kalicilig1 ve derse kars1 tutum tizerindeki etkisini tespit etmektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmadaki ama¢ Yabanci Dilin 6gretilmesinde teknoloji destekli o6gretim yoOntemlerini
kullanmanin akademik basari, 6grenilenlerin kaliciligi ve derse karsi tutum iizerindeki etkisini bireysel
caligmalar1 bir araya getirerek meta-analiz yontemiyle incelemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap
aranmistir;
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Akademik Basart ile Ilgili Sorular

1- Yabanc1 Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin Yabanci Dil akademik
basarisi lizerindeki etkisi ne diizeydedir?
2- Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli dgretim yontemlerinin akademik bagari
uizerindeki etkisi;
a) yabanci dil alt beceri alanlarina
b) calisilan dile
€) Yyayin tiiriine
d) caligmalarin yapildig yillara
e) caligmalarin yapildigi egitim kademesine
f) caligmanin yapildig1 bolgeye
g) kurum tiirline (devlet-6zel)
h) ogretim sekline (yiiz yiize - ¢evrimigi)
i) deneysel islem siiresine (hafta)
j) orneklem sayisina gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Ogrenilenlerin Kalicihg: ile Tlgili Sorular

1- Yabanc1 Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kalicilig
iizerindeki etkisi ne diizeydedir?
2- Yabanci Dil dgretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kalicilig
tizerindeki etkisi ¢aligmalarin;
a) yaymmlandigi yillara
b) yapildig1 egitim kademesine
c) yapildig1 bolgelere
d) yapildig1 kurum tiiriine (devlet-6zel)
e) deneysel islem siiresine (hafta)
f) Orneklem sayisina gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Derse Karsi Tutum ile lgili Sorular

1- Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum

iizerinde olumlu bir etkisi var midir?
2- Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin derse karsi tutum

izerindeki etkisi ¢aligmalarin;

a) yaymmlandigi yillara

b) yapildig1 egitim kademesine

c) yapildig1 bolgelere

d) deneysel islem siiresine (hafta)

e) Orneklem sayisina gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Literatlirde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin farkli farkli dersler iizerindeki etkililigine dair
bir¢ok meta-analiz arastirmasina denk gelmek miimkiindiir. Fakat bu arastirmalarin biiylik ¢ogunlugu tek
bir dgretim yonteminin etkililigini analiz etmektedirler. Ozellikle harmanlanmis Sgrenme, ters yiiz
ogrenme, mobil 6grenme, basamakli 6gretim, bilgisayar destekli 6grenme, is birligine dayali 6grenme,
coklu zekaya dayali 6grenme vb. yaklasimlarin tek bir ders gercevesinde ayri ayri incelendigi meta analiz
caligmalari sayica fazladir. Ote tarafta literatiirde teknoloji destekli dgretim yontemlerinin Yabanci Dil
akademik basarisina, 6grenilenlerin kalicili§ina ve derse karsi tutuma etkisini 6lgen birgok bireysel ¢aligma
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bulunmaktadir. Yagiz ve digerleri (2016) iilkemizde Ingilizce gretimi alaninda 2005-2015 yillar1 arasinda
yapilan ¢alismalar1 iceren arastirma makalelerini igerik analizine tabi tutarken, Ozmen ve digerleri (2016)
ise bu alanda 2010-2014 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar1 igeren doktora tezlerini igerik analizine tabi
tutmustur. Her iki calismada da en ¢ok calisilan konu alaninin Ingilizce 6grenme-6gretme, en ¢ok kullanilan
aragtirma yontemlerinin ise deneysel caligmalar ve deneysel ¢aligmalar1 da iceren karma galigmalar oldugu
goriilmiistlir. Fakat tilkemizde Yabanci Dil 6gretimi ile ilgili yapilan bu ¢aligmalarin meta analiz yontemi
ile birlestirildigi cok az sayida aragtirma bulunmaktadir.

Yabanc1 Dil 6gretimi ile ilgili literatiirde yapilan detayli arastirma sonucunda az sayida meta analiz
aragtirmasina denk gelinmistir. Yapilan meta-analiz ¢aligmalar1 genellikle tek bir 6gretim yonteminin
etkililigini arastirmaktadirlar. Bu arastirmalarm bir tanesi (Celebi, 2018) Suggestopedia ydnteminin
etkililigi ile ilgili caligmalar1 analiz ederken, bir diger ¢alisma ise (Nasher Saed, 2020) {ist biligsel okuma
stratejilerinin etkililigi ile ilgili ¢aligmalar1 analiz etmistir. Ote tarafta farkli yontemlerin yabanci dil
dgretimine etkisini inceleyen ¢aligmalara da rastlamak miimkiindiir (Uziim ve Ozbek, 2023; San vd., 2020;
Simsek ve Ozaslan, 2021). Teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin yabanci dil dgretimine etkisi ile ilgili
caligmalara bakildiginda ise yine tek bir disipline yogunlasan ya da tek bir 6gretim yonteminin etkililigini
arastiran calismalarin oldugu goze carparken (Giizeller ve Ustiinel, 2016; Tomakin ve Yesilyurt, 2013),
teknolojinin yabanci dil 6gretimine etkisini biitiinciil anlamda ele alan ¢ok az ¢calismaya (Karabulut, 2020;
Yasar-Saglik ve Yildiz, 2021) rastlanmigtir. Literatiirde bu kadar az ¢alisma bulunmasindan yola ¢ikarak,
bu arastirmanin teknoloji destekli 6gretim yontemlerini bir araya getirip analiz etmesinden dolay literatiire
biiyiik bir katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle Yabanci1 Dil dgretiminde kullanilan teknoloji
destekli 6gretim yontemlerinin etkililigi ile ilgili caligma yapacak olan egitimciler, doktora ve yiiksek lisans
Ogrencileri ve egitim programcilari i¢in daha genis bir resmin ortaya konmasi agisindan biiyiik bir fayda
saglayacag diisliniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu aragtirma;

*  2013-2024 yillan arasinda Tiirkiye’de yapilmis olan ¢aligmalarla,

+ Ingilizce, Almanca ve Fransizca dillerinin 6gretimi konusunda yapilmis olan galigmalarla,

+ Sadece Tiirkge, Ingilizce, Almanca ve Fransizca dillerinden herhangi birinde yazilmis olan
caligsmalarla,

*  Yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve hakemli dergilerde yayimlanan makalelerle,

(Ontest) sontest kontrol gruplu deneysel galigmalarla,

* Dahil edilme 6lgiitleri kapsaminda erisilebilen ¢aligmalarla

* Deney ve kontrol gruplarina ait ortalama, standart sapma ve 6rneklem biiytikliigii degerlerini
iceren ¢alismalarla sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

* Arastirmaya dahil edilen c¢alismalarin deneysel arastima ilkelerine uygun olarak
gerceklestirildigi,

* Aragtirmaya dahil edilen c¢aligmalardan elde edilen bulgularin objektif bir sekilde
raporlastirildigi,

* Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalarda, Yabanci Dil dersi akademik basarisini, 6grenilenlerin
kalicihigint ve derse karsi tutumu belirlemek igin kullanilan 6l¢me araglarinin, olgme-
degerlendirme ilkelerine uygun olarak olusturulup uygulandig: varsayilmaktadir.



2. KURAMSAL BILGILER VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilk olarak Yabanci Dil 6gretimindeki temel beceriler ile ilgili temel kavramlar ve
Yabanc Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemleri ile ilgili kuramsal bilgilere yer
verilmistir. Daha sonra ise yurt i¢inde ve yurt disinda yayimlanmus ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Bilgiler

Dil 6gretiminde temel bilgi/becerilerin ayr1 ayri ele alinmasi ve Ogretilmesi hem ana dilin
ogretilmesinde hem de yabanci bir dilin 6gretiminde biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu becerilerin hangi
yontemlerle Ogretilecegi ise Onemli baska bir konudur. Calismanin bu boliimiinde hem yabanci dil
bilgi/becerileri hem de bu bilgi/becerilerin 6gretilmesinde kullanilan bazi teknoloji destekli dgretim
yontemleri ele alinacaktir.

2.1.1. Dil Ogretiminde Temel Beceriler

Dil, insanlarin iletisim kurmasini saglayan en temel araglardan biridir. Dilin diislinme ve iletisim
araci olarak insanin iletisim yetenegini ve dili kullanabilme becerisini belirledigini belirten Giimiis (2012),
dilin ayn1 zamanda anlama ve anlatma araci oldugunu soyler. Aksan (1999) ise dili “sozlii ve yazili olarak
iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana
0zgii, cok giiclii, biiyiilli bir diizen” olarak ifade etmektedir. Giimiis’e (2012) gore insanlar gelismenin ve
cagin gerektirdigi bilgi ve kaynaklara ulagmanin yolu olarak kendi ana dillerinden bagka dilleri de 6grenme
ihtiyac1 duymaktadirlar ve diinyayi, baska kiiltiirleri tanimanin ve tanitmanin yolu da dil 6grenmekten
gecer.

Bir dili etkili bir sekilde 6grenmek ve kullanabilmek i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazmadan
olusan dort temel dil becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu beceriler, bireyin dili anlamasini,
iiretmesini ve etkili bir sekilde kullanmasini saglamaktadir. Yabanci dil 6gretiminin basarili olabilmesi i¢in
dort becerinin de etkili bir sekilde entegre edilmesi gerektigini belirten Sadiku (2018) bu becerilerin
Ogrenciler igin belirlenen standartlar karsilamaya ve 6grencilerin iletigsimsel yeterliliklerini asamali olarak
gelistirmeye yardimci olacak sekilde ele alinmas1 gerektigini ifade etmektedir. Dil 6gretiminde temel
beceriler genellikle okuma, yazma, dinleme, konugma becerileri olarak ele alinsa da son zamanlarda dil
ogretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda bu dort becerinin yam sira dilbilgisi 6gretimi ve kelime bilgisi
ogretimi de ayr bir baslik olarak kendine yer bulmaktadir. Oncelikle dért dil becerisi, devaminda ise
dilbilgisi 6gretimi ve kelime bilgisi 6gretimi temel bir sekilde ele alinacaktir.

2.1.1.1. Dinleme Becerisi

Dil 6grenme siirecinde dinleme, iletisimin temel taglarindan biridir ve anlama becerisinin gelismesini
saglar. Dinleme becerisi, sdylenenleri etkili bir sekilde almanin anahtaridir. Bagka bir insan1 anlama arzusu,
bir saygi ve kabul belirtisi, bagkasinin bakis acisiyla olaylara bakma vb durumlar igerir. Kendi
diislincelerimizi ve glindemlerimizi bir kenara birakmamizi ve kendimizi baskalarinin yerine koyarak
diinyay1 o kisinin goziinden gérmeye ¢alismamizi gerektirir (Tyagi, 2013).

Birgok dilbilimci dinleme becerisinin ikinci dil ediniminde merkezi bir konumda oldugunu
belirterek, dil 6gretiminde dinleme becerisinin edinilmesine biiylik 6nem verilmesi gerektigini sdylerler.
Dinlemeyi esas alan siireglerin anlagilmasi icin &grenicilerin kendi 6grenmelerinin kontroliinii
gerceklestirmeleri amaciyla Ozel stratejiler belirlenmelidir. Bu stratejilerden bazilar1 tahmin etme,
dinlemede segicilik, degisik amaglarla dinleme, etkileme ve kisisellestirme olabilir (Richards ve Renandya,
2002).

Dinlemenin yalnizca isitmek olmadigini ifade eden Sadiku (2015) dinlemenin ayni1 zamanda isitileni
anlamaya izin veren ve dinleyici ile konusmaci arasinda iletisim saglayan bir durum oldugundan bahseder.
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Bu sebepten otiirii iyi dinleme iletisim siirecinin ayrilmaz bir pargasidir ve dinleme sahip olunmasi gereken
onemli bir beceridir.

2.1.1.2. Konusma Becerisi

Konusma, bireyin dgrendigi dili aktif olarak kullanmasini saglayan bir beceridir. Ertiirk ve Ustiindag
(2007) yabanci dil 6gretiminde konusma becerisini; anlasilabilirlik, dil bilgisi, sozciik bilgisi ve akicilik alt
boyutlarini kapsayan, siirekli diigiinerek iiretim yapmay1 ve karsilikli iletisim kurmayi igeren karmagik bir
yeterlik alan1 olarak tanimlamaktadirlar. Bu becerinin etkin bigimde gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin, sinif
ici etkilesimlerde ogrencilerin kendilerini 6zgiir ve rahat hissedebilecekleri Ogrenme ortamlar
olusturmalar ve 6grencilere miimkiin oldugunca fazla s6zlii ifade imkan1 sunmalar gerekmektedir.

Konusmanin, herhangi bir dilde etkili iletisim i¢in gerekli dort temel beceriden biri oldugunu ifade
eden Boonkit (2010), Ingilizcenin 6zellikle internet diinyasinda evrensel bir iletisim araci olarak
kullanilmasindan dolay: hem ana dili Ingilizce olanlarla hem de uluslararasi toplumun diger iiyeleri ile
basarili bir iletisim kurmak igin diger becerilerle birlikte ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesi
gerektigini soylemektedir.

2.1.1.3. Okuma Becerisi

Yabanci dilde okuma becerisinin genellikle bireyin kendi kendine kazanabilecegi bir beceri oldugunu
belirten Er (2005), aragtirmacilarin okuma tanimi hakkinda su sonuglara ulastiklarini ifade etmektedir;

»  Okuma becerisi bellekte dnceden edinilmis bilgilerden yola ¢ikarak yazili veya basili sembollere
bir anlam verebilme ve bu anlami mesajin algilanmasi i¢in kullanabilme becerisidir.

* Okuma becerisi yazili sozciikleri saliselerle oOlgiilebilecek bir zaman igerisinde tantyabilme
becerisidir.

*  Okuma becerisi degisik diizey ve tiirdeki bilgileri anlik ve otomatik olarak kullanma becerisidir.

Okuma becerisi, yazili metinlerin anlamlandirilmasina yonelik bir siire¢ olup hem algisal hem de
biligsel unsurlar igeren ¢ok yonlil bir etkinliktir. Bu beceri, kelime tanima ve anlama olmak iizere iki
birbiriyle iligkili siirecten olusur. Kelime tanima, yazili sembollerin sozlii dildeki karsiliklarini algilama
siirecini ifade ederken; anlama, kelimelerin, climlelerin ve biitlin olarak metnin anlamini ¢dziimleme ve
yorumlama siirecini kapsar. Okuyucularin konuya iliskin arka plan bilgileri, sozciik ve dilbilgisi bilgileri,
konu ile ilgili deneyimleri ve kullanmig olduklari stratejiler okuduklarini anlamalarina yardimci olmaktadir.
Bunun yam sira O6grenilen dilin kiltiiriinii yansitan otantik materyaller de okuma becerisinin
gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Pang vd., 2003).

Iyi bir okuyucunun yabanci dilde okuma isleminin anlamak igin yapildigim bilmesi gerekiyor.
Okuyucu aymi anda birka¢ kelimeyi birlikte algilayabilmeli ve biiylik boyutlu kesitler halinde
okuyabilmelidir. Fikirler arasinda baglanti kurabilmek i¢in ciimle bilgisine hékim olmali ve metinde
yazilanlar ile kendi bilgisini devamli karsilastirabilmelidir (Er, 2005).

2.1.1.4. Yazma Becerisi

Yazma becerilerinin ¢gok karmagik fakat ayn1 zamanda ilgi ¢ekici bir alan oldugunu ifade eden Diilger
(2007), yazili bir metnin degerlendirilmesinin yazma Ogretiminde vazgecilmez bir bilesen oldugunu
belirtmektedir. Bunun i¢in de yazma ogretimine odaklanan Ogretmenlerin siirekli bir doniit vermesi
gerekmektedir. Choudhury (2013) ise dinleme, konusma, yazma ve okumadan olusan dort temel dil
becerilerinin igerisinde edinilmesi en zor becerinin yazma oldugunu belirtmektedir. Bu zorlugun ana
sebebi; yazma hem diislinceleri olusturmay1 ve organize etmeyi hem de bunlar1 okunabilir uyumlu
metinlere ¢evirmeyi igermektedir.

Durga ve Rao (2018) yazma becerisini dilin seslerini, hecelerini veya kelimelerini biiyiik harf, yazim
ve noktalama, kelime bigimi ve islevi gibi farkli mekanizmalarla temsil eden yazili semboller sistemi olarak
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ifade etmektedirler. Diisiinceleri, fikirleri ve gercekleri kolay ve anlagilir bir dille aktarmak i¢in yazma
becerisinden faydalanilmaktadir. Ogrenciler hem akademik hem de profesyonel diizeyde bagarili olabilmek
igin iyi yazma becerisine sahip olmak zorundadirlar. Ozellikle arastirma makaleleri yazmak, bir meslek
edinmek, sunum, rapor vb. hazirlamak, iletisim becerilerini gelistirmek, yaraticilik sahibi olmak ve kendini
gelistirmek i¢in yazma becerilerini gelistirmek ¢ok énemlidir.

2.1.1.5. Dilbilgisi Ogretimi

Dilbilgisi yabanci dil 6gretiminde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Dilbilgisi hakkinda iyi bir bilgi sahibi
olunmadig1 siirece, Ogrencilerin dil gelisimi ciddi sekilde kisitlanacaktir. Pratik olarak, dilbilgisi
ogretiminde, dgrencilere genellikle climle kaliplar1 olarak bilinen dil kurallar1 6gretilir. Dilbilgisi kurallar
ogrencilere bu tiir climle kaliplarinin nasil olustugunu anlatir ve onlarin da bu kurallar1 uygulayarak
climleler olusturmalarina olanak saglar. Ozet olarak, dilbilgisi 6gretimi dilin yapisini, ciimle kaliplarmi ve
ctimlelerin anlam1 ve kullanimim kapsar (Widodo, 2006).

Dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesi esnasinda dilbilgisi yapisinin, bu yapinin tasidigi anlam ve kullanildig
durumun bilinmesi bilylik éneme sahiptir. Dilbilgisinin tasidigi anlami sinifi, dgretmeni, 6grencileri,
resimleri ve otantik malzemeleri kullanmakla, gorsel arag-gereclerle ve gercek nesnelerle verebiliriz.
(Keskil, 2000. akt. Ozel, R.T., 2011).

2.1.1.6. Kelime Bilgisi Ogretimi

Kelime bilgisi, dil dégrenme ve Ogretmenin temel bilesenlerinden biridir. Iletisim ve anlama
becerilerinin gelismesi i¢in etkili kelime 6gretimi biiylik dnem tasir. Lewis'e (1999) gore, kelime dil
Ogretiminin  merkezinde yer almahdir, ¢lnki “dil kelimelestirilmis dilbilgisinden degil,
dilbilgisellestirilmis kelimelerden" olusur. Dili 6grenenler sdzciigiin yapisini, s6z dizimini vb bilseler bile,
o sozciigiin anlamin bilmedikleri zaman iletisim kurmakta ve diyaloglara girmekte kesinlikle sikinti
yasarlar. Steehr (2008) kelime bilgisinin genellikle ikinci veya yabanci bir dilde dil yeterliliginin iyi bir
belirleyicisi oldugunu ve 6zellikle kelime dagarcigr biiyiikliigiintin ikinci yabanci dil 6grenme i¢in ¢ok
onemli bir rol oynadigini belirtmektedir.

Dil 6gretiminde kelime 6gretimi ¢ok dnemli bir yere sahiptir, ¢linkii duygularimiz1 ve fikirlerimizi
ancak kelimeler yoluyla ifade edebiliriz. Bu yilizden yabanci dili 6gretenler kendi siniflarinda kelime
konusuna agirhik vermek zorundadirlar. iletisim, isiten ile konusan arasinda gerceklesen ikili bir iliski
oldugu i¢in isiten kisi hedef dilde duyduklarin1 anlamalidir. Fakat isiten konusan1 anlayacak yeterli sdzciik
bilgisine sahip degilse, konusmaci tarafindan gonderilen mesajin kodunu ¢6zemez. Buradan hareketle,
kelime dagarciginin gercek iletisim i¢in ¢ok bilylik 6nem tasidigi sdylenebilir (Yildiz, 2012).

Dil 6gretiminde temel becerilerin ayr1 ayri ele alinmasi ve 6gretilmesi hem ana dilin 6gretilmesinde
hem de yabanci bir dilin 6gretiminde biiyiikk bir oneme sahiptir. Bu becerilerin hangi yontemlerle
Ogretilecegi ise onemli bagka bir konudur. Bundan sonraki boliimde hem Yabanci Dillerin genel olarak
ogretilmesi hem de becerilerin ayr1 bir sekilde 6gretilmesinde kullanilan bazi teknoloji destekli 6gretim
yontemleri ele alinacaktir.

2.1.2. Yabana Dil Ogretiminde Kullanilan Teknoloji Destekli Ogretim Yontemleri

Egitim i¢in vazgegilmez unsurlardan biri olan teknolojinin en ¢ok etkiledigi alanlar igerisinde
yabanci dil 6gretimi en basta gelmekte ve teknolojik imkanlar giinlimiizde yabanci dil 6gretiminde her
zamankinden ¢ok daha fazla kullanilmaktadir (Karabulut, 2020). Bu yogun kullanim sayesinde yabanci dil
ogretiminde daha verimli, etkilesimli ve 6grencilerin ihtiyaclarina gore 6zellestirilebilen yaklagimlar ortaya
cikmustir. Ozellikle mobil uygulamalar ve sanal siniflar sayesinde dil 5grenme siirecleri ok daha erisilebilir
ve etkilesimli hale gelmis olup 6grenciler bu teknolojik imkanlar sayesinde istedikleri zaman ve mekanda
dil 6grenimlerine devam edebilmektedirler.
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Literatlirdeki ¢alismalar incelendiginde teknolojinin yabanci dil 6gretimi i¢in yogun olarak
kullanildig: belli baglt baz1 yontemlerden bahsetmek miimkiindiir. Bu yontemlerin bir¢ogu her ne kadar
benzer teknolojik araglart kullansa da isimlendirme konusunda literatiirde farkli isimlerle kendilerine yer
bulmuslardir. Bu yontemlerin en yaygin olanlar1 arasinda bilgisayar destekli 0gretim, harmanlanmis
Ogrenme, tersyiiz 0grenme, mobil destekli 6gretim, yapay zeka destekli 6gretim, robot destekli 6gretim
bulunmaktadir. Bu ¢caligmada ¢ogunlukla bu yontemlerin tek basina ya da beraber kullanildig1 yontemlerin
etkileri aragtirildigi i¢in ¢alismanin bu kisminda sadece s6zii edilen yontemlerle ilgili kuramsal bilgilerden
bahsedilmistir.

2.1.2.1. Mobil Ogrenme

Mobil 6grenme, hizla gelisen egitim ortaminda yenilik¢i bir paradigma olarak ortaya ¢ikmis ve
bilginin elde edilmesi veya iletilmesi yollarin1 6nemli dlgiide degistirmistir. Akilli telefonlar, tabletler ve
diziistii bilgisayarlar gibi tasinabilir cihazlarla gerceklestirilen bu O6grenme tiirii, zaman ve mekéan
kisitlamalarini ortadan kaldirarak daha kisisellestirilmis ve esnek egitim firsatlari sunmaktadir.

Literatiirde bu kavramla ilgili farkli kavramlarla ifade edilen, fakat genellikle birbiriyle benzer
tanimlara denk gelinmektedir. Mobil 6grenme, el cihazlar1 kullanilarak gerceklesen ve genellikle zamandan
ve mekandan bagimsiz olarak her an erisilebilir olan 6grenme tiiriinii (Kukulska-Hulme ve Shield, 2008, s.
273) veya Ogrenicinin hareket halinde olabilmesi ve tagmabilir mobil cihazlarin kullanimina dayanmasi
olarak tanimlanabilir (Palalas, 2011, s. 76-77). Elgigek ve Bahgeci (2015) mobil 6grenmeyi, 6grenicilerin
zaman ve mekandan bagimsiz bir sekilde mobil teknolojiler yoluyla egitim ve &gretim etkinliklerini
kolaylagtiran, yayginlagtiran, 6gretimin etkililigini artiran ve dgrenicilere ihtiyaglar1 dogrultusunda esnek
Ogrenme ortamlar1 sunan 6grenme faaliyetleri olarak tanimlamaktadirlar. Bu tanimlara gore, esnek erisime
imkan taniyan her tiirlii teknolojinin mobil grenme araci olarak kabul edildigini belirten Burston (2014,
s.345) ornegin, web tabanl programlar zaman ve mekan agisindan 6nemli bir esneklik sundugu igin,
bunlara erisim saglayan masaiistii bilgisayarlar gibi aslinda sabit konumda kullanilan cihazlarin bile mobil
ogrenme kapsamina dahil edilebilecegini, hatta ayn1 mantikla diziistii bilgisayarlar, netbooklar, tabletler,
hatta basili kitaplar ve not defterleri gibi araglarla yiiriitiilen 6grenme faaliyetlerinin de mobil 6grenmenin
bir parcasi olarak goriilebilecegini ifade etmektedir.

Mobil 6grenme ile bireyler istedikleri zamanda ve istedikleri yerde tasinabilir mobil cihazlarla
bilgiye ulasabilir ve 6grenebilirler. Belirli bir yerde, belirli bir zamanda ve belirli kisiler i¢in olusturulmus
egitimler yerine, mobil 6grenmede her zaman, her yerde ve herkes igin egitim hedeflenir (Pirpiroglu, 2015).

Mobil cihazlarin sahip olduklan tasinabilirlik 6zellikleri sayesinde dgreniciler istedikleri yerden,
istedikleri zaman 6grenme gergeklestirebilirler. Baglant1 6zellikleri ile diger cihaz, materyal ya da insanlara
baglanabilirler. Etkilesim o6zellikleri sayesinde isbirlik¢i 6grenme ortamlart tasarlanabilir ve Ggreniciler
yas, zaman ve mekandan bagimsiz bir sekilde icerige katilabilirler ve 6grenme siireclerini 6zellestirebilirler.
Kisacasi, mobil 6grenenler istedikleri mobil teknolojiyle, istedikleri zamanda, istedikleri yerden, istedikleri
kadar kendi 6grenmelerini gergeklestirebilirler (Istanbullu, 2020).

Mobil 6grenmede faydalanilan bir¢ok teknolojik ara¢ bulunmaktadir. Bunlarin en yaygin olanlar
akilli telefonlar, diziistii bilgisayarlar, tablet bilgisayarlar, tasmabilir medya oynaticilar ve cep
bilgisayarlaridir. Kukulska-Hulme ve Traxler’in de (2007) belirttigi gibi mobil 6grenmeyi 6zellikle farkli
kilan sey cep telefonu, akilli telefon, tablet, PDA gibi hafif ve tasinabilir cihazlarin sagladig iletigim, is
birligi ve yenilik¢i 6grenme imkanlaridir. Bu agiklamalardan yola ¢ikildiginda mobil cihazlari her an ve
her yerde yanimizda tagtyabildigimiz ve 6grenme icerigini goriintiileyebilme/dinleyebilme 6zelligine sahip
araglar olarak ifade edebiliriz.

Mobil cihazlarm 6grenme-6gretme siirecindeki birgok faydasindan s6z edilmesi miimkiindiir.
Sénmez’in (2019) aktardigina gore literatiirde yapilan ¢aligmalardan elde edilen sonuglardan hareketle
mobil 6grenmenin bir¢ok yarari oldugu goériilmektedir Bunlar;
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»  Siirekli ve yasam boyu 6grenme,

» Bilingsiz veya farkinda olmadan ger¢eklesen 6grenme,
*  Gereksinim duyuldugunda yapilan 6grenme,

* Zaman ve yer sinirlamalari olmayan 6grenme,

*  Duruma ve kosullara gore uyarlanabilir 6grenme,

+  Ogrenme siirecinde ¢esitlilik ve evrensel erigim,

» Diger bireylerle bilgi paylasimi ve etkilesim,

«  Ogrenmenin kisiye 6zgii olarak uyarlanmasidir.

Bahsedilen tiim bu yararlarin yam sira bazi zorluklardan ve olumsuzluklardan da bahsedilmesi
miimkiindiir. Teknolojik altyap1 eksiklikleri, igerigin kalitesi ve uyarlanmasindaki zorluklar, hem 6grenici
hem de dgreticilerin teknolojik yeterlilik diizeylerindeki eksiklik, gizlilik ve giivenlik, 6grenicilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri vb. durumlardan bahsedilmesi miimkiindiir.

2.1.2.2. Ters yiiz (Flipped) Ogrenme

Ters-yliz edilmis O6grenme, dort duvarla simirlandirilmis 6gretici merkezli geleneksel egitim
anlayiginin tersine isledigi bir 6grenme siirecidir. Geleneksel egitimde bir konu 6gretmen-merkezli bir
yaklagimla siif ortaminda aktarilir, fakat konunun kavranip 6ziimsenmesi ise ¢ogunlukla simif disinda
ogrenci tarafindan ve ev ddevi, tekrar gibi uygulamalar araciligiyla gergeklesir. Ters-yiiz edilmis 6grenme
yaklagiminda ise 0grenciler, 6nceden hazirlanmig ders videolarii ders 6ncesinde ve genellikle evde izler,
sinifta ortaminda ise ¢esitli etkinlikler araciligiyla konuyu 6ziimserler (Dogan, 2015).

Karaca (2017), ters yiiz 6grenme yaklagiminda ders oncesi 6grenme siirecine yonelik kullanilan
videolarin genellikle bir 6grenme yonetim sistemi iizerinden 6grencilerle paylasildigini ifade etmektedir.
Bu sistemler aracilifiyla, 6grencilerin videolar: izleyip izlemedikleri, videolar {izerinde yer alan sorulara
verdikleri dogru cevap oranlar1 gibi gesitli veriler toplanmakta ve analiz edilmektedir. Ders oncesinde
videolar1 izleyen Ogrenciler, simif ortamima geldiklerinde konuyla ilgili varsa O6grenme eksiklikleri
giderilmekte; ders sirasinda ise uygulamaya dayali ve i birlikli etkinliklere agirlik verilmektedir.

Ters yliz 6grenme yaklasimi, Woodland Park Lisesinde ¢alisan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams
adindaki iki kimya ogretmeni, derslerini kagiran Ogrencilerin eksikliklerini tamamlamak ve ders
konularinin tekrar edilmesini saglamak icin bir yol ararken ortaya ¢ikmistir. Derslerde ekstra zaman
harcamanin zorlugunu fark eden 6gretmenler farkli bir yontem izleyerek sinif ortamindaki dersleri videoya
cekerek bu dersleri internette yayimlamislardir. Bir siire sonra bu uygulamay1 sadece derse katilamayan
ogrencilerin degil ayn1 zamanda derse gelen ve konu tekrar1 yapmak isteyen 6grencilerin de izlediklerinin
farkina varmiglardir. Ders i¢i etkinliklerin internete yiiklenilen videolar {izerinden yapilandirabilecegini
diisiinerek bu 6grenme yaklasimini uygulamaya baglamislardir ve bu yonteme “flipped learning” adim
vermiglerdir. (Findlay-Thompson ve Mombourquette, 2014; Tucker, 2012). Bu yontem Sekil 1°de
ozetlenmistir (Alper ve Oztiirk, 2019).
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Sekil 1. Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Siireci

2.1.2.3. Bilgisayar Destekli Ogrenme

Bilgisayarlarin 6grenme-6gretme siirecinde bir arag¢ olarak kullanilmalariyla birlikte bilgisayar
destekli 6grenme kavrami ortaya ¢ikmistir. Baki (1996) bilgisayar destekli 6grenme kavramim “6grencinin
karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini ve performansmi tanimasini, doniitler alarak kendi 6grenmesini
kontrol altmma almasini, grafik, ses, animasyon ve sekiller yardimiyla derse karsi daha ilgili olmasini
saglamak amaciyla
tanimlamaktadir.

egitim-0gretim  siirecinde bilgisayardan yararlanma yontemidir” seklinde

Bilgisayar destekli 6gretimin 6grenme-0gretme siireclerindeki basarisinin gesitli degiskenlere bagh
oldugunu ifade eden Usun (2000), 6gretim hedef ve amaglarina uygun ders yazilimlarmin saglanmasmin
ve bunlarin kullanilmasinin basarida olduk¢a 6nemli etkenler oldugunu ifade etmektedir. Bilgisayar
destekli 6grenme sayesinde bilgisayar teknolojisi geleneksel 6gretim yontemlerine bir alternatif olarak
girmekte ve egitimde verimi yiikseltmede dnemli bir rol oynamaktadir.

Bilgisayar destekli 6grenmenin giinlimiizde egitimin vazgecilmez bir yontem haline geldigini
belirten Dinger (2016), bu yontemin bir¢ok faydasindan bahsetmektedir.

* Bilgisayar destekli 6grenmenin en 6nemli iistiinliiklerinden biri, 6grenciye sabirhi ve tekrar
imkan1 sunan bir 6grenme ortami saglamasidir. Ogrenciler, anlamakta zorlandiklar1 konulari
istedikleri zaman ve istedikleri siklikta yeniden gozden gegirme firsati bulurlar.

+ Ogrencinin gelisimini kendisinin izlemesi, 6grenme siirecini zaman ve icerik acisindan
kisisellestirebilmesine zemin hazirlar.

* Her konunun bitiminde bilgisayar destekli 6grenme programlar1 vasitasiyla sorulan sorulara
aninda doniit verildigi i¢in, 6grenci gerekirse konulari bir daha tekrar edebilir.

* Bu dgrenme yontemi vasitasiyla dgrenciler arasindaki seviye farkliliklar1 ortadan kalkar.
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Bilgisayar destekli 6grenme programlar1 6grenciye farkli alternatifler sunarak, 6grencinin ilgi
alanina gore egitim almasina olanak saglar.

Yukarida bahsedilen faydalarin yani sira bazi sinirliliklardan da bahsetmek miimkiindiir. Oral (2020)
bu smurliliklardan soyle bahsetmektedir;

Bazi uzmanlar, bilgisayar destekli egitimin Ogretim siirecini bireysellestirmesi nedeniyle
ogrencilerin smif icindeki arkadaslar1 ve dgretmenleriyle olan etkilesimlerinin azalabilecegini
belirtmektedir. Bu durum, o6grencilerin sosyal ve psikolojik gelisimlerini olumsuz yonde
etkileyebilecek bir risk olarak degerlendirilmektedir.

Bir 6gretim yazilimimin etkili bicimde kullanilabilmesi, belirli teknolojik donanimlarin varligim
zorunlu kilmaktadir. Ancak, smif ya da okul diizeyinde bu donanimlara erisim kimi zaman
maliyetli ve zorlayici olabilmektedir.

Ogretim siirecinde kullanilan her materyalin, gretim programmi dogrudan destekleyecek ve
programda belirlenen hedef davranislarin 6grencilere kazandirilmasina katki saglayacak nitelikte
olmasi beklenmektedir. Ancak bu durum, her 6gretim materyali i¢in gegerli olmayabilir.
Egitsel yazilimlarin, yalmizca teknolojik degil, ayn1 zamanda pedagojik a¢idan da etkili 6grenme
ortamlar1 sunabilmesi gerekmektedir. Ancak piyasada bulunan yazilimlarin biiyiik bir kisminin
ogretimsel yeterlilik agisindan zayif oldugu goriilmektedir.

2.1.2.4. Harmanlanmis (Blended) Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme, geleneksel 6gretimin yeni ve ileri teknolojilerle birlestirilmesi, sif igi

O0grenme ile internet teknolojisinin biitiinlestirilmesi, hedeflenen 6grenme amaglarinin hem 6gretmen hem
de teknolojik 6gelerin is birligiyle gergeklestigi bir grenme yaklagimuidir (Unsal, 2020).

Driscoll’a (2002) gore, harmanlanmis 6grenme dort farkli kavramla iligkili olarak agiklanabilir.

Bunlar;

Web tabanli teknolojilerin farkl sekillerini (canli sanal sinif, kendi hizina gore egitim, is birligine
dayali 6grenme, video akisi, ses ve metin vb) karistirmak ya da birlestirmek yoluyla bunlar egitsel
amagla kullanmak,

Ogretim teknolojilerinden faydalanarak ya da faydalanmayarak farkli pedagojik yaklagimlari
(yapilandirmacilik, davraniggilik, biligsellik vb) birlestirip en iyi 6grenme ¢iktisini saglamak,
Web tabanh egitim, film, CD-ROM, video kaseti vb. degisik egitim teknolojilerini egitmen
rehberligindeki yiiz yiize uygulamalar ile birlestirmek,

Egitim teknolojisinin giincel gorevlerle yapisal olarak biitlinlestirilmesi amaciyla 6grenme ve
caligma etkinlikleri arasinda iglevsel bir denge kurmak.

Kok (2018), harmanlanmis 6grenmeye iligskin cesitli standartlarin bulundugunu ifade ederek hem
farkli pedagojik yaklagimlarin biitiinlestirilmesinin hem de ¢esitli teknolojilerin es zamanl kullaniminin bu

O0grenme modeli kapsaminda degerlendirilebilecegini belirtmektedir. Belirli bir 6grenme grubu igin

olusturulan farkl ortamlarin, yontemlerin ve teknolojilerin biitiinlestirilmesi de harmanlanmis 6grenmedir.

Harmanlanmis 6grenmenin temel hedefi, ¢evrim i¢i bilgi kaynaklarina erisim ile yiiz yiize gergeklesen

etkilesim arasinda dengeli ve uyumlu bir 6grenme ortami olusturmaktir. Harmanlanmis bir 6grenme ortanmi

olusturmanin en yaygin yolu, ders iceriginin bir boliimiiniin ¢evrimigi formatta sunulmasidir.

2.1.2.5. Yapay Zeka Destekli Dil Ogretimi

Dilbilimciler ve dil 6gretmenleri i¢in yapay zeka birden fazla agidan ilgi ¢ekicidir. Yapay zeka ve
NLP'nin (dogal dil isleme) kullanimi1 dogal dillerin daha ayrintili agiklamalarinin olusturulmasina yardimei

olur, daha iyi islenmis metinlere ve sozli iletisim sirasinda insan beyninde meydana gelen zihinsel

stireclerin daha iyi anlasilmasina yol acar. Yapay zeka destekli araclar ayrica bilgisayar dilbiliminde,
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bilgisayar dillerinin olusturulmasinda, makine g¢evirilerinde ve konusma tanima, konusma sentezi vb.
yoluyla insan-makine iletisiminin iyilestirilmesinde de uygulanir (Pokriv¢akova, 2019: 3).

Yapay zeka, ti¢ kullanici kategorisine sahip ¢ok yonlii bir teknolojidir: (1) 6grencilerin 6grenmek
icin kullandig1 6grenciye doniik, (2) 6gretmenlerin not verme gibi 6gretim faaliyetlerinde yardime1 olmak
icin kullandig1 6gretmene doniik ve (3) idari personelin dgrenci verilerini yonetmek ve incelemek igin
kullandig1 sisteme doniik (Pokrivéakova, 2019: 3).

Yapay zekanin dil dgreniminde kullanimi, yazma becerisinde, dogrulukta, aktif konusmada
iyilesmelere, konugma kaynakli stresin azalmasina ve katilim seviyelerinde artisa yol agmistir (Alhusaiyan,
2025: 8).

Yang ve Kyun’un (2022; s.10) inceledikleri ¢aligmalar {i¢ kategoride sonug ortaya koymustur: (1)
akillt 6gretim sistemlerinin 6grencilerin dil 6grenmesindeki etkinligi, (2) yapay zeka destekli otomatik
yazma geri bildirim sistemlerinin 6grencilere yazma konusunda yardimci olmasi ve (3) yapay zeka destekli
bilgisayar modelinin 6grenciyle ilgili baz1 faktorleri ortaya ¢ikarabilmesi veya tahmin edebilmesi.

Incelenen galismalarda yapay zeka teknolojisi, ismine de yansiyan akilli §gretmen, insansi robotlar
veya 6grenciyle ilgili faktorleri analiz eden analitik araglar gibi dil 6grenimini desteklemek icin bazi insani
oOzelliklere sahip bir arag seti olarak uygulanmistir (Yang ve Kyun, 2022: 14). Yapay zekanin baslica
uygulama alanlar1 konugma tanima, goriintii isleme, dogal dil isleme ve muhakeme olarak siralanabilir
(Ermagan ve Ermagan, 2022).

Yapay Zekanin dil egitimindeki rolii agisindan en sik kullanilan “Akilli 6gretim sistemi” olurken,
bunu “Olgme ve Degerlendirme” ve “Uyarlanabilir Sistemler ve Kisisellestirme™ takip etti. Yapay Zekanin
birincil islevi, 6grencilerin dil 6grenimini etkili bir sekilde yliriitmeleri i¢in onlara rehberlik eden akilli bir
rehber gibi pedagojik olarak hareket etmektir (Liang vd., 2023: 24).

Dijital ¢agda kiiresel diizeyde dil dgretimine iliskin arastirma problemlerine ¢oziim {iretmek ve
karsilagilan potansiyel zorluklarin istesinden gelmek amaciyla, farkli iilkelerden akademisyenler ve
egitimciler ¢esitli anlamli kesifler ve uygulamalar gelistirmistir. Giiniimiiz dil egitimi teknolojilerinin
gelismis bigimleri ¢ergevesinde, bilgi teknolojilerinin dil 6gretimiyle biitiinlesmesi, dil egitimi alaninda
giderek 6nem kazanan giincel bir konu haline gelmistir. Bu biitiinlesme, yapay zeka destekli dil 6gretimini
disiplinler arasi ve ¢ok yoOnlii bir aragtirma sahasina doniistiirmils; bu da farkli bilim alanlarindan
aragtirmacilarin ilgisini ¢ekerek alana katki sunan verimli ¢aligmalarin ortaya ¢ikmasina olanak saglamistir.
(Zheng ve Yang, 2024: 2).

Bilgisayar bilimi acisindan bakildiginda, yapay zeka destekli dil egitimi, tiniversiteler ve teknoloji
sirketleri tarafindan yonetilen 1950'lerde Bilgisayar Destekli Egitim (CAl) ile basladi. Baglangicta genel
egitime odaklanan CAI, 1970'lerde dil 6greniminde pratik uygulamalar1 igerecek sekilde gelisti. Onemli bir
doniim noktasi, dil egitiminde 6grenci ilgisini ve kisisellestirilmis 6grenmeyi tesvik etmeye yardimei olan
Bilgisayar Destekli Dil Ogreniminin (CALL) ortaya ¢ikmastydi (Zheng ve Yang, 2024: 6).

Egitimde yapay zeka kullaniminin artmasiyla birlikte, egitimcilerin yapay zekanin ana dili Ingilizce
olmayanlara Ingilizce 6gretimi ve Ogrenimini desteklemek icin nasil kullanilabilecegini anlamalari
onemlidir. Bu nedenle, AI'mn Ingilizce dil egitimcileri ve dgrencileri nasil destekledigini anlamada
akademik ve uygulayici toplulugunu desteklemek icin mevcut ¢aligmalarin incelenmesi gerekmektedir
(Crompton vd., 2024: 3).

Son yillara kadar sohbet robotlari, yalnmizca basit sorular1 yanitlayabilen ve sinirli metin tabanlh
etkilesimlerle calisan temel diizeyde yapay zeka uygulamalar olarak degerlendirilmekteydi. Ancak 2022
yilinin sonlarina dogru, yapay zeka alanindaki gelismelerle birlikte sohbet robotlarinin kapasitesi 6nemli
Olglide genislemis; Microsoft’'un ChatGPT’si, Google’in Bard’i, Anthropic’in Claude’u ve Apple’in
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AppleGPT’si gibi biiyiikk dil modelleriyle donatilmis ileri diizey yapay zeka sistemleri kullanicilarla
bulusmustur. (Crompton vd., 2024: 4).

Grammarly ve QuillBot gibi dijital yazma destek araglar1 da, 6gretim ve O0grenme siireglerini
destekleyici niteliktedir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin yazili metinlerini inceleyerek daha dogru ve etkili
yazim bigimlerine yonelik onerilerde bulunmaktadir. Ogrenci metinlerini analiz ederek yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik geri bildirimler sunan bu araglar, 6grencilerin tekrar eden hatalarini fark etmelerine,
calismalarm belirli olgiitlere gore degerlendirmelerine ve yazilarimi gelistirmek amaciyla yonlendirici
oOneriler almalarina olanak tanimaktadir (Alkaabi ve Almaamari, 2025: 3).

D-ID (https://studio.d-id.com), ger¢ekei yapay zeka avatar videolar: ve iiretken yapay zeka (GenAl)

tabanl ajanlar olusturmak amaciyla gelistirilmis bir GenAl destekli platformdur. Kullanici dostu ve
sadelestirilmis bir arayiiz aracilifiyla, kisisellestirilmis avatar temelli video igeriklerinin iiretimini
kolaylastirmaktadir. Platform; goriiniim, yiiz ifadeleri, beden dili, konusma hizi, dil secenekleri ve aksan
cesitliligi gibi pek ¢ok 6genin entegrasyonuna olanak taniyan genis bir sablon ve 6zellestirme yelpazesi
sunmaktadir. Bu yoniiyle, ozellikle dil 6grenenler i¢in ¢ok modlu 6gretim materyalleri tasarlamada etkili
ve yenilikgi bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadir (Wang ve Zou, 2025: 1).

“Internet+" ve “Yapay Zeka+" ¢agmin arka planinda, yabanci dil 6gretiminin mevcut durumu, bu
degisen trendlere nasil uyum saglayabilecegi ve ger¢ek yasam baglamiyla nasil biitiinlestirilebilecegi
dikkatle incelenmesi gereken bir konudur. Bu baglamda, ag tabanli kaynaklarin yabanci dil egitiminde
kullanilmasinin {i¢ temel 6nemi 6ne gikmaktadir; (1) ¢cevrim i¢i 6grenme kaynaklarinin gesitliligi oldukca
fazladir ve bu durum, 6grencilerin kendi ilgi ve ihtiyaglarina gore igerik segmelerine olanak taniyarak
ogrenme verimliligini artirmakta ve bagimsiz 6grenme aligkanliklarmin gelismesine katki saglamaktadir.
(2) Cevrim i¢i kaynaklar; gorseller, ses dosyalari, videolar ve animasyonlar gibi ¢oklu ortam dgeleri
araciligiyla dil dgretimini daha etkili ve ilgi gekici hale getirmektedir. Ogretmenler bu kaynaklar yardimiyla
ogretimi agamal1 sekilde sunabilirken, 6grenciler de yabanci dil yeterliliklerini kademeli olarak gelistirme
imkan1 bulmakta ve dil yapilarini daha derinlemesine analiz edebilmektedir. Bu siiregte 6grenenlerin 6znel
katilim gostermeleri, yabanci dil bilgilerini zenginlestirmeleri ve 6grenmeye karsi giiclii bir ilgi ve
motivasyon gelistirmeleri 6nemlidir. (3) Cevrim i¢i kaynaklar, geleneksel 6gretim yaklagimlarindan farkl
olarak modern bilgi teknolojisine dayanmaktadir. Bu yoniiyle daha yenilikg¢i bir yapiya sahiptir ve ¢agdas
egitimin ihtiyaglarm karsilamaya uygundur. Ogretmenler, bu kaynaklar araciligiyla dgrencilerin bireysel
farkliliklarma uygun hedeflenmis 6gretim uygulamalar1 gergeklestirebilir ve bdylece her 6grencinin
potansiyelini en iist diizeye ¢ikarabilirler (Kuo, 2020: 317).

ChatGPT, CLIL (Igerik ve Dille Biitiinlestirilmis Ogretim) yaklasiminda &grenme dili olarak
kullanilan dgretim dilinin gelisimine katki saglama agisindan oldukea islevsel bir aragtir. Ornegin, Bl
diizeyinde bir hukuk dersi kapsaminda sozciik bilgisi talep edildiginde, uygulama dogrudan hukuki
baglamda sik¢a karsilagilan 25 terimi sunar. Talep yinelendiginde, buna ek olarak 20 terim daha
aciklamalariyla birlikte saglanir. Ayn1 zamanda, 6rnegin Amber Heard ile Johnny Depp arasindaki giincel
bir dava silirecinin canlandirilmas: istendiginde, uygulama hukuki siirece dair iglemleri, 6ne siiriilen
iddialari, medyanin ve kamuoyunun tutumlarin1 ve tiim bu faktorlerin taraflarin mesleki yasamlar
iizerindeki etkilerini 6zetleyen bir igerik olusturur. Bu tiir etkilesimler, hem genel hem de alan odakli dilin
hazirlanmasinda 6gretim materyallerinin zenginlestirilmesine olanak tanir (Andujar ve Spratt, 2023: 8).

2.1.2.6. Robot Destekli Dil Ogretimi (RALL)

Yabanci dil 6gretimi, giiniimiizde egitim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte stirekli radikal bir
doniisiim gecirmektedir. Egitim teknolojilerinin sundugu énemli yeniliklerden bir tanesi de robot destekli
dil 6gretimidir (Robot-Assisted Language Learning - RALL). Chen ve digerleri (2022) robot destekli dil
Ogretiminin, yapay zeka (Al) ve sanal gerceklik (VR) teknolojilerinin egitim alanina entegrasyonuyla
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ortaya ¢ikan ve son zamanlarda oldukca popiiler hale gelen yenilik¢i bir yaklasim olarak dikkat ¢ektigini
ifade etmektedirler.

Ogretim amaciyla robotlarindan yararlanan robot destekli §grenmenin (RAL veya r-6grenme) bir alt
alan1 olarak kabul edilen RALL konugma, yazma, okuma ve dinleme gibi dil becerilerini 6gretmek igin
robotlarin kullanilmas1 olarak tanimlanmaktadir (Randall, 2019). Robot destekli dil 6gretim olayi,
bilgisayar destekli dil 6gretiminin (CALL) gelisimini takip eden siirecte ortaya ¢cikmistir. Kanda ve
digerlerinin 2004 yilinda gercgeklestirdigi saha ¢aligmasi, RALL’un dogusuna igaret etmektedir. Bu erken
donemde Japonya ve Giiney Kore gibi iilkelerde hiikiimet destekli projeler yiiriitiilmiis, Avrupa’da ise
akademik merkezli uygulamalara gecilmistir (Huang & Moore, 2023, s. 209).

Robot Destekli dil 6gretimindeki en yeni teknoloji bigimleri arasinda insan konugmalarim taklit
edebilen bazi yazilim uygulamalar1 (Huang vd, 2017; Yin & Satar, 2020), insansi robotlar (Alemi &
Bahramipour, 2019 ), insanlarla etkilesim kurmak {izere tasarlanmis sosyal robotlar (Alemi vd., 2015; van
den Berghe vd., 2019) ve sesli komutlara yanit veren akilli kigisel asistanlardan bahsedilebilir (Moussalli
& Cardoso, 2020). Robot destekli dil 6gretimine yonelik bu yeni teknoloji bigimleri arasinda en ¢ok sosyal
robotlar 6n plana ¢ikmaktadir. Sosyal robotlar, normal insan-insan etkilesimlerini taklit ederek, diller,
jestler ve yiiz ifadeleri gibi ortak sosyal davraniglar araciligiyla (Bartneck ve Forlizzi, 2004) insanlarla
etkilesim ve iletisim kurmak iizere tasarlanmiglardir (van den Berghe vd., 2019)

Robotlar dil 6gretimi i¢in genellikle diger teknoloji tiirlerinde eksik olan bazi avantajlara sahiptir
(Alemi ve Bahramipour, 2019). Bu avantajlardan bir tanesi 6grenciler sosyal robotlar sayesinde gergek
hayattaki fiziksel ¢evreyle etkilesime girerler (van den Berghe vd., 2019, s. 260) ve bu durum ikinci dil
gelisimi icin ¢ok gerekli bir olaydir (Alemi vd., 2014; Lee vd., 2011) Ikinci bir avantaj ise sosyal robotlar
uyarlanabilirler ve dil 6grenenlerin egitim ihtiyaclarim tespit etmek i¢in sensorlerini kullanabilirler (Kanero
vd., 2018). Bagka bir avantaj olarak da robotlar 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini artirmakta (Alemi
vd., 2015b) ve siirekli sabirl bir 6gretici olarak davranmasi 6grencinin hata yapma kaygisini azaltmaktadir.
Diger teknolojilere kiyasla 6gretim amach olarak daha uygun iletisim ortaklar1 olmalarinin yani sira
robotlarin bir¢ok baska faydasindan da bahsetmek miimkiindiir. Bu faydalarin bazilart su sekilde
siralanabilir (Alemi vd., 2014; Chang vd., 2010; Kory ve Breazel, 2014; Mubin vd., 2013);

* Hem bireye hem de goreve gore kisisellestirilebilme (6zellestirme)

» Tek basma veya grup halinde ya da bir 6gretmenle kullanim (g¢ok yonliiliik)

* Cevre ile iletisimi ve etkilesimi saglayan sensorlerle donatilmalar (zeka)

*  Yeni icerikler ve zeka ekleme potansiyeli (glincellenebilirlik)

+ Insanlarm dogal olarak nasil etkilesimde bulunduklarindan yararlanacak sekilde iletisim
(antropomorfizm)

» Uzak bolgelerde yasayan, 0gretmenlere erigimi olmayan ve sinif ortamlarindaki gibi ek pratik
yapmak isteyen olmayan ve kullanilabilmeleri (erisilebilirlik)

» Tekrarlanan gorevleri yorulmadan yerine getirme ve tekrarlanan uygulamalara izin verme
(tekrarlanabilirlik)

Yukarida bahsedilen bu faydalarindan dolay1 ve 6grencilerin siklikla karsilagtiklar1 bazi sorunlar
¢ozebildikleri i¢in yabanci dil 6gretiminde robot kullanimi son zamanlarda birgok arastirmaya konu
olmustur (Alemi ve Bahramipour, 2019). Tanaka ve Matsuzoe (2012), Japonya’da yaptiklar ¢aligmada 4-
6 yas arasindaki cocuklara Ingilizce kelimeleri gretmek icin bir sosyal robot kullanmislardir. Sonuglar,
robotla etkilesim kuran c¢ocuklarin daha hizli 6grendigini ve daha uzun siire kelimeleri hatirladigin
gostermistir. Diger bir calismada Belpaeme ve digerleri (2018), robotlarin bireysellestirilmis 0gretim
sunarak 6grencilerin motivasyonunu artirabildigini rapor etmistir. Ayrica, de Wit et al. (2022), dilsel girdiye
farkli diizeylerde yanit verebilen robotlarin 6zellikle baslangi¢ seviyesindeki 6grenciler i¢in etkili oldugunu
bulmustur. Diger bir 6rnekte, robotlar Norveg'te gogmen ¢ocuklara Norvegge 6gretmek icin kullanilmigtir
(Fuglerud & Solheim, 2018). Alemi ve Bahramipour’un (2019) ¢alismasinda, insans1 gorliniime sahip bir
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robot (NIMA) kullanilarak, Down sendromlu 6grenciler arasinda kelime 6greniminde gozle goriiliir basar
artist saglanmistir Elde edilen bu sonuglarin yanm sira diger bir¢ok problemin de robotlar sayesinde
¢oziildiigii goriilmektedir. Coziime kavusturulan bu problemlerin baginda 6grencilerin bilmedikleri konular
hakkinda konusma kaygis1 (MacWhinnie ve Mitchell, 2017), pratik yapmak i¢in 6gretmen tutmanin ¢ok
maliyetli olmas1 (lio vd., 2018) ve bireysellestirilmis geri bildirim eksikligi (Jiang ve Yu, 2020)
gelmektedir. Coziime kavusturulan en 6nemli problemlerden bir tanesi ise robotlarin 6grencilere birebir
destek saglayabilmesidir. Ogrenci mevcudu fazla olan simiflarda dgretmenlerin dgrencilerle yeteri kadar
birebir ilgilenmesi miimkiin degildir. Bir robot 6gretmenin sinifa yerlestirilmesi vasitasiyla ¢ocuklara
birebir destek saglanabilir (Zawacki-Richter vd., 2019).

Her ne kadar robot destekli dil 6gretimi d6grencilere ve 6gretmenlere 6nemli avantajlar saglasa da bu
yaklagimin bazi karsilasilan zorluklar1 ve etik tartismalar1 da bulunmaktadir. Oncelikle robotlarin maliyeti
yiiksek olup, her smifa entegre edilmesi pratik degildir. Ayrica 6gretmenlerin bu teknolojiyi etkin
kullanabilmesi i¢in 6zel bir egitim siirecinden gegmeleri gerekmektedir (Serholt et al., 2017). Bunun yani
sira robotlarin duygusal tepkileri smirlidir ve 6grenciyle derinlemesine sosyal bag kurmada yetersiz
kalabilirler. Bu sebeplerden otiirii RALL uygulamalarinin etkili bir sekilde yayginlastirilabilmesi icin
robotlarin miifredata entegrasyonuna dair rehberlik saglanmali 6gretmen egitimi programlarina teknoloji
ve robotik igerikler eklenmeli, robot yazilimlar, farkli yas ve dil seviyelerine uygun sekilde 6zellestirilmeli
ve uzun siireli etkileri 6lgen deneysel ¢alismalar yapilmahdir. (Venkatesh vd., 2016; Zawack-Richter,
2019). Aksi takdirde maliyet, erisilebilirlik ve 6gretmen yeterlikleri gibi alanlarda gelisim saglanmadan
robotlarin yayginlagsmasi sinirlt kalacaktir.

Etik acidan degerlendirildiginde ise veri gizliligi, 6grenci mahremiyeti ve algoritmik Onyargilar
onemli konular olarak karsimiza gikmaktadir. Ogrencilerin kisisel bilgileriyle ilgili riskler olusabilecegi
gibi, dogru olmayan veya yanli verilerin Ogretim siirecine yansitilmasi gibi sorunlar da ortaya
cikabilmektedir. Bu nedenle, etik normlarin belirlenmesi ve siirekli giincellenen veri giivenligi
standartlarinin olusturulmasi, robot destekli dil 6gretiminin siirdiiriilebilirligini saglamak agisindan kritik
bir 6nem tasimaktadir (Adigiizel ve digerleri, 2023).

2.2. llgili Aragtirmalar

Aragtirmanin bu baslig1 altinda yurti¢inde ve yurtdisinda konu ile ilgili yapilan arastirmalara ve genel
bir degerlendirmeye yer verilmistir

2.2.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Istikbal (2024) tarafindan hazirlanan “Dijital Araglarm Ingilizce Dil Becerilerin Gelisimine Etkileri:
Meta-Analiz” adli ¢alisma i¢in makale ve yiiksek lisans tezlerinden olusan 56 bireysel ¢alisma analiz
edilmistir. Calismada temel olarak ii¢ arastirma sorusuna cevap aranmustir. Ik olarak hangi tiir dijital
araclarin hangi dil becerisini arttirmada daha etkin oldugu, ikinci olarak dijital araglarin hangi dil becerisi
iizerinde nasil etkili oldugu ve tgiincii olarak dil yeterlilik ve yas diizeyleri ile dijital araglarin kullanimi
arasindaki iliskinin ne diizeyde oldugu sorularinin cevaplanmasi amaglanmistir. Dort temel dil becerisi i¢in
olumlu sonuglarin elde edildigi caligmada etki biiyiikliigii degerleri dinleme becerisi i¢in d=1.12, konugma
becerisi i¢in d=1.74, okuma becerisi i¢in d=0.99 ve yazma becerisi i¢in d=1.03 olarak bulunmustur. Dijital
araglarin kullaniminin dinleme ve konusma becerileri konusunda belirgin bir etkiye sahip oldugu sonucuna
varilirken, okuma ve yazma becerileri konusunda ise belirgin bir etkiye sahip olmadigi sonucuna
varilmisgtir.

Celik ve Cokgaligkan (2023) tarafindan hazirlanan “Ters Yiiz Ogrenmeye Yonelik Yapilan
Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi: Meta Analiz Calismas1” adli ¢alisma icin 2015-2020 yillar1 arasinda bu
alanda hazirlanmig olan 41 adet lisansiistii tez calismaya dahil edilip incelenmistir. Rastgele etkiler
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modeliyle gerceklestirilen analiz sonuglarina gore caligmalarin genel etki biiyiikligii degeri g=0.86 olarak
bulunmustur. Bu etki biiyiikliigli Cohen’e (1988) gore genis diizeyde bir etki biiyiikligiidiir. Caligma ayrica
tez tiirleri, egitim kademesi, deneysel islem siiresi ve ¢alismanin yapildig1 y1l moderatdrlerine gore de
incelenmigtir. Yaym tiirii i¢in dahil edilen ¢caligmalarin 27 tanesi yiiksek lisans tezi 14 tanesi ise doktora
tezidir. Her iki yayin tilirliniin de genis diizeyde bir etkiye sahip oldugu calismada yiiksek lisans tezlerinin
etki biiyiikliigli degeri g=0.76 doktora tezlerinin etki biiyiikliigii degeri ise g=1.07 olarak tespit edilmistir.
Egitim kademeleri ilkokul, ortaokul, lise, on lisans, lisans, yiliksekokul ve askeri okul seklinde
siniflandirilmig olup tiim kademelerde genis diizeyde etki biiyiikliigii degerleri elde edilmistir. En yliksek
etki biiyiikliigii degeri ilkokul kademesi (g=1.31) i¢in bulunurken, en diisiik etki biiyiikliigii degeri ortaokul
kademesi (g=0.80) icin bulunmustur. Deneysel islem siiresinin de 2-6 hafta, 7-11 hafta ve 12-16 hafta
seklinde gruplandirildigi calismada tiim gruplarda genis diizeyde etki biiyiikliigli degerleri elde edilirken en
yiiksek etki biiylikliigli degeri 2-6 hafta grubu (g=0.93) icin elde edilmistir. Y1l moderatdriine gére yapilan
analizlerde ise en yiiksek etki biiyiikliigii degeri (g=1.22) 2018 yilinda yapilan ¢aligmalardan elde edilirken
en diisiik etki biiylikliigli degeri (g=0.58) ise 2019 yilinda yapilan ¢aligmalardan elde edilmistir.

Uziim ve Ozbek (2023) tarafindan yapilan “Ingilizce Ogretim Programinda Onerilen Ogrenen
Merkezli Yontemlerin Akademik Basariya Etkisi: Bir Meta-analiz Calismasi” adli ¢alismada 6grenen
merkezli 6gretim yontemlerinin yabanci dil 6greniminde bireylerin akademik basarilarina etkisinin meta-
analiz yontemiyle degerlendirilmesi amaglanmigtir. Analiz kapsaminda, toplam 234 birincil ¢alismadan
elde edilen 260 etki biiyiikliigii incelenmistir. Elde edilen bulgular, 6grenen merkezli yaklagimlarin yabanci
dil 6gretiminde oOgrencilerin akademik basarilar1 iizerinde yiiksek diizeyde etkili oldugunu ortaya
koymustur (g =0.95, p <0.000). Bununla birlikte, etki biiytikliiklerinin; ¢alismanin yayimlandig1 y1l, yayin
tiirli, dil beceri alani, egitim diizeyi, Ingilizcenin resmi dil olup olmama durumu, uygulama siiresi ve
orneklem biyikligi gibi moderatér degiskenler agisindan anlamli farkliliklar gosterdigi sonucuna
ulasilmistir.

Geng ve digerleri (2022) tarafindan hazirlanan “Examining Effects of Flipped Education Model On
Students’ Academic Success: A Meta-Analysis” adli calismada ters-yliz edilmis 0gretim ydnteminin
geleneksel yontemlere etkisi belirlenmeye ¢alisilmigtir. Farkli veri tabanlarindan elde edilen ve 2015-2021
yillarimi kapsayan Tiirkiye’ de yapilan ve Tiirk¢e dilinde yayinlanmis toplam 35 caligma meta-analiz
yontemiyle incelenmistir. Calismanin sonucunda tersyliz 6grenme yOnteminin Ogrencilerin akademik
basarisi iizerindeki etki biiyiikliigii degerinin (g=0.73) yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretim
kademesi, ders/konu alani, aragtirmacinin rolii, yaym tiirii ve uygulama siiresi ¢aligmalarin moderator
degiskenleri olarak belirlenmigstir. Moderator degiskenler i¢in elde edilen analiz sonuglarina gore akademik
basari agisindan anlamli bir farklilik elde edilememistir. Her bes degiskenin de sonuglara etki etmede etkin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Batdi (2021) tarafindan hazirlanan “Yabancilara Dil Ogretiminde Teknolojinin Kullanimi: Bir
Karma-Meta Yontemi” adli caligmada yabancilara dil 6gretiminde teknoloji kullamimina yonelik
uygulamalarin karma-meta analiz yontemiyle incelenmesi hedeflenmistir. Meta-analiz boliimiine dahil
edilen 7 aragtirmadan elde edilen toplam 28 veri setinin etki biiylikligii hesaplanmis ve bu degerin genis
diizeyde (g = 1.20) oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular, teknoloji destekli uygulamalarin yabanci dil
Ogretimine ¢esitli agilardan anlamli ve olumlu katkilar sagladigini gostermektedir.

Dikmen ve Bahadir (2021) tarafindan yapilan “Artirilmis Gergekligin Ogrencilerin Akademik
Basarilar1 Uzerindeki Etkisinin Meta Analizi” adli meta-analiz ¢alismasinda Artirilmis Gergeklik (AG)
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar lizerindeki etkisi analiz edilmistir. Tiirkiye’de 2010 ile
2020 yillar arasinda yiiriitiilen, Artirtlmis Gergeklik uygulamalarinin akademik bagar1 iizerindeki etkilerini
inceleyen toplam 59 arastirma meta-analize dahil edilmistir. Ayrica analizde, uygulamanin yapildig1 ders
tiirii, egitim kademesi ve arastirmalarin gerceklestirildigi yi1l moderatdr degiskenler olarak
degerlendirilmistir. Analiz sonuclari, Artirllmis Gergeklik uygulamalarinin 6grencilerin  akademik
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basarilan iizerinde yiiksek diizeyde (d=0,84) etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ders tiiriine gore etki
biiyiikliigiiniin anlamh diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmisken, egitim kademesi ile aragtirmanin
yapildig1 y1l degiskenlerine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Uygulama yapilan derslere iliskin alt
analizlerde ise Yabanci Dil dersi kapsaminda degerlendirilen 6 ¢aligmanin ortalama etki biyiikliigliniin
genis diizeyde (d=0.91) oldugu belirlenmistir.

Giir ve Bulut-Ozek (2021) “Mobil 6grenmenin dgrencilerin akademik basarisi, motivasyonu ve
tutumlan iizerine etkisi: bir meta analiz ¢aligmasi” adli ¢aligmalarinda mobil 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarisi, motivasyonu ve tutumlari {izerindeki etkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma
kapsaminda mobil 6grenme uygulamalarinin s6z konusu degiskenler iizerindeki etkisini ortaya koymak
amactyla 66 deneysel ¢aligma meta-analize dahil edilmistir. Yapilan homojenlik testi sonuglari, caligmalar
arasinda heterojenlik bulundugunu gostermis ve bu nedenle analizlerde rastgele etkiler modeli tercih
edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, mobil 6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilart
iizerinde yiiksek diizeyde (g=0.88; p<0,01), motivasyonlar1 (g=0.54; p<0,01) ve tutumlari (g=0.52; p<0,01)
iizerinde ise orta diizeyde anlamli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Yasar-Saglik ve Yildiz (2021) tarafindan yiiriitiilen “Tiirkiye’de dil 6gretiminde Web 2.0 araclarimin
kullanimina yonelik yapilan ¢caligsmalarin sistematik incelemesi” adli ¢aligmada, Tiirkiye’de dil 6gretiminde
Web 2.0 araglarinin kullanimina yonelik gergeklestirilen arastirmalarin incelenmesi amaglanmis ve bu
kapsamda 58 calisma analize dahil edilmistir. S6z konusu g¢aligmalar, “veri toplama formu” araciligiyla
degerlendirilmis ve elde edilen bulgular betimsel igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, Web 2.0 araglarina iligkin caligmalarin 6zellikle son yillarda artis gosterdigi
goriilmektedir. Ayrica bulgular, bu araglarm kullaniminin dil 6gretiminde okuma, yazma, dinleme ve
konusma becerilerinin gelisimine katki sagladigini; bunun yaninda 6grencilerin akademik basarilarim ve
kelime dagarciklarini artirdigini, temel dil becerilerine yonelik biligsel ve duyussal gelisimi destekledigini
ortaya koymaktadir. Ote yandan, calismada dile getirilen olumsuz bulgular arasinda teknolojik altyapi,
donanim ve arag-gerec yetersizligi; bu durumun uygulama siireclerini olumsuz yoénde etkilemesi ve hem
ogretmenlerin hem de 6gretmen adaylan ile 6grencilerin Web 2.0 araglarna iliskin bilgi diizeylerinin
yetersiz olmas1 yer almaktadir.

Kelime 6gretim yontemlerinin kelime Ogrenme basaris1 iizerindeki etkisini incelemek isteyen
Kansizoglu (2020) “The comparison of Vocabulary Teaching Methods in terms of their effect on
vocabulary development: A Meta-Analytic Review” adli ¢aligmasinda 2003-2016 yillar1 arasinda bu alanda
yapilmig olan 31 ¢aligmay1 meta-analiz yontemi ile birlestirmistir. Calismadan elde edilen sonuglara goére
kelime 6grenme yontemlerinin genis bir etkiye sahip oldugu ve ayn1 zamanda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (g=1.13; p<.05). Ote yandan 6gretilen kelime sayis1 ve kullanilan
kelime &gretim yontem, teknik veya materyallerinin etki biiylikliigi degerlerini etkileyen faktorler oldugu
tespit edilirken, 6gretim diizeyi, yayin tiirii, 6rneklem biylikligii, calisma alam1 ve Ogretilen kelime
kategorilerinin etki biiyiikliigii degerlerini anlamli bir sekilde etkileyen faktorler olmadigr tespit edilmistir.

Karabulut (2020) tarafindan yapilan “Teknoloji destekli alternatif 6gretim ydntemlerinin Ingilizce
basarisi lizerindeki etkililigi: Bir meta-analiz ¢aligmasi” adli meta-analiz ¢aligmasinda teknoloji destekli
alternatif 6gretim ydntemlerinin Ingilizce akademik basarisina etkisi tespit edilmeye c¢aligilmustir. Ayrica
arastirma sonucunda elde edilen etki biiyiikliiklerinin alternatif yontem, yaym yili, yaymn tiirii, 6grenim
diizeyi, uygulama siiresi, soru tiirli, bagart testi tiirii, 6gretmen etkisi ve aragtirmaci etkisine gore farkli olup
olmadig1 arastirilmistir. Rasgele etkiler modeline gore yapilan analiz sonuclarma gore, genel etki
biiylikliigliniin g=0.73 oldugu goriilmiistir. Bundan yola ¢ikarak alternatif 6gretim yoOntemlerinin
geleneksel 6gretime kiyasla basariy1 artirmada orta diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bunun
yani sira ¢aligmalardan elde edilen etki biiyiikliiklerine gore soru diizeyi ve 6grenim diizeyi degiskenlerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Fakat alternatif yontem, yayin y1l1, yayin tiiri,
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uygulama siiresi, soru tiirii, bagar1 testi tiirli, 6gretmen etkisi ve arastirmaci etkisi degiskenlerine gore etki
biiyiikliikleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Talan (2020) tarafindan hazirlanan “The Effect of Mobile Learning on Learning Performance: A
Meta-Analysis Study” adl1 caligmada mobil 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilar iizerindeki etkisi
meta-analiz yontemi araciligiyla incelenmistir. Cesitli veri tabanlar1 kullanilarak gerceklestirilen kapsamli
literatiir taramas1 sonucunda, 2009-2019 yillar1 arasinda yayimlanmis ve belirlenen dahil etme kriterlerini
karsilayan toplam 104 ¢calisma meta-analize dahil edilmistir. Caligma kapsaminda egitim diizeyi, ders/konu
alan1 ve uygulama siiresi moderator degiskenler olarak ele alinmistir. Toplam 7568 katilimciy: igeren
analizlerde, rastgele etkiler modeline gore hesaplanan ortalama etki biiyiikliigii g=0.85 olarak bulunmus ve
bu deger, mobil 6grenmenin akademik basar iizerinde yiiksek diizeyde etkili oldugunu gostermistir.
Moderatdr analizleri sonucunda, mobil 6grenmenin etkisinin ders veya konu alanina gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna karsilik, egitim diizeyi ve uygulama siiresi
degiskenlerine gore anlaml bir farklilik tespit edilmemistir.

Sénmez (2019) tarafindan yapilan “Mobil 6grenmenin akademik basariya etkisi: Bir meta-analiz
caligmas1” adli meta-analiz ¢aligmasinda mobil 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki
etkisini belirlemek amaglanmistir. Belirlenen dahil etme oOlgiitleri dogrultusunda, 2009-2018 yillar
arasinda Tiirkiye'de yiiriitiilen 40 ¢alisma meta-analiz kapsaminda incelenmistir. Analiz slirecinde rastgele
etkiler modeli kullanilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, mobil 6grenmenin akademik basari
iizerindeki toplam etki biiyiikliigii g=1.06 olarak hesaplanmis ve bu degerin yliksek diizeyde bir etkiyi
yansittig1 ifade edilmistir. Ayrica, bu etkinin pozitif yonde oldugu ve istatistiksel acidan anlamlilik tagidig
belirlenmistir. Caligma kapsaminda, 6grenim diizeyi, uygulama siiresi, ders alani, yaym yil, kullanilan
mobil cihaz tiirii ve uygulama ortami gibi degiskenlere gore karsilagtirmali etki biiyiikliikleri de analiz
edilmistir. Yapilan alt grup analizleri sonucunda, yalnizca yayin yili degiskenine gore etki biiylikligiinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken, diger degiskenler acisindan anlaml bir farklilik tespit
edilememistir.

Celebi (2018) tarafindan yapilan “Suggestopedia yonteminin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi
iizerine bir meta analiz ¢calismas1” adli meta-analiz calismasinda 6grencilere dil 6gretiminde suggestopedia
yonteminin etkisi aragtirilmistir. Cesitli degiskenler iizerine odaklanan bu meta-analiz ¢aligmasinda
caligmalarin yapildig: tilkeler, yapilan ¢aligsmalarin tarihleri, ¢aligmalarda kullanilan 6rneklem 6zellikleri
ve Suggestopedia yonteminin yabanci dilde akademik basari iizerindeki etkisi analiz edilmigtir. Cesitli
platformlarda yapilan aramalar neticesinde toplamda 249 g¢aligmaya ulasilmig ve bulunan bu g¢aligsmalar
dahil edilme Olgiitlerine gore incelenmistir. Dahil etme Olgiitlerini karsilayan 36 galigma meta-analizde
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan toplanan veriler gesitli degiskenlere gore tablo haline getirilip
yorumlanmustir. Incelenen ¢alismalarin agirlikli olarak akademik dergilerde yayimlanmis calismalardan
olustugu, arastirmalarin ¢ogunun ABD merkezli oldugu, katilimcilarin genellikle lisans 6grencileri oldugu
ve toplamda 2474 6grenciye ulasildigi sonucuna varimistir. 2000-2010 yillar1 arasinda suggestopedia
yonteminin dil 6gretiminde popiilerligini kaybettigi, fakat 2010 yili ve sonrasinda tekrar popiilerlik
kazandig1 goriilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda genel etki biiytlikltigiiniin g=0.79 olarak tespit edildigi
goriilmiistiir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, Suggestopedia yonteminin yabanci dil akademik basarisi
iizerinde genis diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kok (2018) tarafindan yapilan “Harmanlanmis 6grenme yonteminin etkililigi: Bir meta-analiz
caligmas1” adli meta-analiz ¢alismasinda harmanlanmig 6grenme yonteminin yiiz yiize 6grenme yontemiyle
kiyaslanip akademik erisi (0grenme ¢iktilart) etki biiyiikliikleri tespit edilmeye ¢aligilmistir. Bu dogrultuda,
2002-2015 yillarnn arasinda harmanlanmis Ogrenme yontemine yonelik gerceklestirilen deneysel
aragtirmalarin sonuglari bir araya getirilmigtir. Tespit edilen 154 calismadan dahil etme kriterlerine uyan
57 bireysel galigma aragtirmanin verilerini olusturmustur. Elde edilen sonuglara gére harmanlanmig
Ogrenme yonteminin akademik erisi lizerinde g=0.56 etki biiyiikliigline sahip oldugu ve bunun da orta
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diizeyde bir etki oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢alismanin moderatdr degiskenlerinin analizi sonucunda
calismanin yayin yili ve ¢aligmanin yapildig: iilke degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli fark
bulunurken, egitim kademesi, konu alani, yayin tiirii ve kullanilan teknoloji degiskenlerine gore istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmamustir.

Yildiz Avci (2018) tarafindan hazirlanan “Mobil 6grenme arastirmalar1 ve uygulamalarina iligskin bir
meta analiz ¢aligmasi” adli ¢aligmada 2008-2018 yillar1 arasinda mobil 6grenme alaninda hazirlanmis 30
caligma akademik basar1 ve tutum degiskeni agisindan meta-analiz yontemi ile incelenmigtir. 16 bireysel
caligmanin akademik bagar1 degiskeni ve 14 bireysel ¢alismanin tutum degiskeni agisindan incelendigi
caligmada rastgele etkiler modeline gore akademik basari igin etki biiyiikliigii degeri g=0.61 ve tutum i¢in
etki bitytikliigii degeri g=0.53 olarak bulunmustur. Akademik bagar1 ve tutum degiskenleri ayn1 zamanda
yayin tiirll, 6rneklem sayisi, 6grenim seviyesi ve yayin yili moderatorlerine gore incelenmistir. Yayin tiirii
ve yaym yili moderatorleri hem akademik basari hem de tutum i¢in anlamh bir farklilik gostermistir.
Orneklem biiyiikliigii ve 6grenim seviyesi moderatorleri ise akademik basari icin anlamli bir farklilik
gostermezken tutum i¢in anlamli bir farklilik gostermistir.

Sad ve digerleri (2017) yaptiklar1 meta-analiz caligmasinda cagdas Ogrenme ydntemlerinin
matematik dersi akademik basarisina etkisini incelemeyi amaglamiglardir. “Cagdas Ogrenme
yaklagimlarinin matematik dersi akademik basarisina etkisi {izerine bir meta analiz ¢aligmasi1” adli meta-
analiz caligmasinda ¢agdas 6grenme yaklasimlari olarak kabul edilen is birligine dayali 6grenme, ¢oklu
zekdya dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme ve yapilandirmaci 6grenme gibi yontemlerin etkilerinin
incelendigi deneysel c¢aligmalarm sonuglarinin meta-analiz yoluyla sentezlenmesi amaglanmustir.
Belirlenen dahil etme olgiitleri ¢ergevesinde 2005-2014 yillar1 arasinda yayimlanan 47 deneysel caligma
meta-analize dahil edilmistir. Yapilan analizlerin sonucuna gore etki biiyiikliigliniin d=0.93 oldugu tespit
edilmistir. Cohen (1988) siniflandirmasina gore bu etkinin genis diizeyde bir etki oldugu sdylenebilir.
Caligmalarin  degiskenlerine ait yapilan ortak etki biiyiiklilklerine gore yapilan gruplar arasi
karsilagtirmalarda ise, deneyin yapildig1 6gretim diizeyleri arasinda ve uygulanan yaklasimlar arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilemezken, meta-regresyon analizi sonucunda ise deney siiresinin matematik
basarisi agisindan anlamli bir etkiye sahip olmadigi, fakat grup biiyiikliigiiniin matematik basarisi agisindan
anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Akdemir ve Karakus (2016) “Yaratic1 drama yonteminin akademik basari iizerine etkisi: Bir meta-
analiz caligmas1” adli ¢aligmalarinda yaratici drama yonteminin &grenci basarisi iizerine etkisini
incelemislerdir. Toplamda 27 tez calismasindan 39 verinin dahil edildigi bu meta-analiz ¢aligmasinda
ayrica basari diizeyinin egitim kademesi ve ders tiiriine gore degisip degismedigi belirlenmeye galigilmistir.
Yapilan analiz sonucunda derslerde yaratici drama yontemi kullanilmasinin akademik basari tizerinde genis
diizeyde bir etkiye (g=1.65) sahip oldugu sonucuna varilmistir. Yaratict drama yontemine ait etki
biiyiikliigiiniin egitim kademelerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik
gerceklestirilen analizler sonucunda, en yiiksek etki biiyiikliigiiniin ilkokul diizeyinde (g=2.55) elde edildigi
belirlenmistir. Benzer sekilde, yontemin uygulandigi ders tlirline gore etki biiyilikliigliniin degisip
degismedigini incelemek amaciyla yapilan analizlerde ise en yliksek etki biiyiikligii diger dersler (g=2.95)
kategorisinde gozlemlenmistir. Yabanci Dil Dersi igin hesaplanan etki biiyiikligi ise genis diizeyde
(g=2.55) bulunmustur. Bu bulgular dogrultusunda, yaratici drama ydnteminin etkisinin hem egitim
kademesi hem de ders tiirli degiskenlerine gore anlamli sekilde farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmagtir.

Bagar ve digerleri (2016) tarafindan yapilan “Tam 6grenme yaklasiminin &grencilerin akademik
basarilar1 iizerindeki etkisi: Bir meta-analiz ¢aligmasi” adli ¢aligmada tam Ogrenme yaklagiminin
ogrencilerin akademik basarilar {izerindeki etkisi incelenmistir. Ayrica, bu yontemin etkisinin ders alam
ve 0grenim diizeyine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi de analiz edilmistir. Arastirma kapsamina,
tez, makale ve bildirilerden olusan toplam 24 c¢aligma dahil edilmistir. Elde edilen bulgular, tim



20 Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogretim Yontemlerinin Etkililigi

calismalarin pozitif yonde etki biiytikliiklerine sahip oldugunu ortaya koymustur. Calismalarin %50’sinin
miikemmel, %29,17’sinin genis, %12,5’inin orta ve %8,33 iiniin ¢ok genis diizeyde etki biiyiikliigline sahip
oldugu belirlenmistir. Rastgele etkiler modeline gdre yapilan analiz sonucunda, ¢aligmalardan elde edilen
ortalama etki biiyiikligii degeri g=1.55 olarak hesaplanmis ve bu degerin yiiksek diizeyde ve olumlu bir
etkiyi yansittig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica, tam 6grenme yaklagiminin akademik basar1 iizerindeki etkisi
ders alanlarina gore anlaml bir farklilik géstermemekle birlikte, 6grenim diizeyine gore anlaml farklilik
sergiledigi belirlenmistir. Ders alanlari agisindan yapilan degerlendirmede, Yabanci Dil Dersi igin
hesaplanan etki biiyiikliigii g=1.64 olup, bu degerin miikkemmel diizeyde bir etkiyi yansittig1 goriilmiistiir.
Ogrenim kademelerine gore elde edilen sonuglara gore ise, tam dgrenme yaklasiminin lise diizeyinde
g=1.86 ve ilkogretim diizeyinde g=1.50 olmak {iizere her iki diizeyde de milkemmel diizeyde bir etkiye
sahip oldugu tespit edilmistir.

Celik (2013) tarafindan yapilan “Ilkdgretim matematik derslerinde kullanilan alternatif dgretim
yontemlerinin akademik basariya etkisi: Bir meta analiz ¢aligmasi” adli meta-analiz caligmasinda alternatif
Ogretim yaklagimlarinin ilkgretim matematik dersi akademik basarisina etkisi tespit edilmeye galigilmistir.
Caligmada alternatif Ogretim yaklagimlart ile 6gretmen merkezli yontem karsilagtirilmistir. Caligma
kapsaminda 344 doktora ve yiiksek lisans tezi incelenmis ve dahil etme Olgiitleri kapsaminda 74 c¢aligma
secilmistir. 2005-2011 yillar1 arasinda yapilmis olan bu ¢alismalarin sonuglar birlestirilip alternatif 6gretim
yontemlerinin ilkogretim matematik dersi akademik basarisi tizerindeki etkisi bulunmaya ¢aligilmigtir.
Yapilan analizler sonucunda alternatif 6gretim yontemlerinin ilkdgretim matematik dersi akademik
basarisina etkisi d=0.89 olarak tespit edilmistir. Cohen’in (1988) smiflandirmasina gore bu etki
biiylikliigliniin genis diizeyde oldugu soOylenebilir. Arastirma sonucu olarak, alternatif Ogretim
yontemlerinin ilkogretim matematik dersi akademik basarisina etkisinin 6gretmen merkezli yonteme gore
daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Tomakin ve Yesilyurt (2013) tarafindan yapilan “Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretim
caligmalarinin meta analizi: Tiirkiye 6rnegi” adli ¢calismada meta-analiz yontemi kullanilarak {ilkemizde
Bilgisayar Destekli Ogretim yontemi ile yiiriitiilen yabanci dil derslerinin etkililigi hakkinda genel bir goriis
elde edilmeye calisilmistir. 2002-2010 yillar1 arasinda yapilmis olan 8’1 yiiksek lisans tezi, 2’si doktora tezi,
1 tanesi bildiri ve 2 tanesi bilimsel hakemli dergilerde yayimlanan makale olmak tizere toplam 13 calisma
ve bu 13 c¢alismadan elde edilen toplam 40 veri meta-analiz yontemi ile birlestirilmistir. Elde edilen
sonuglara gore Bilgisayar Destekli Ogretim yontemi ile yiiriitiilen yabanci dil derslerinin 1.43 gibi bilyiik

bir etki degerine sahip oldugu belirlenmistir.

Goziiyesil ve Dikici (2012) tarafindan yapilan “Beyin temelli 6grenmenin akademik basariya etkisi:
Bir meta analiz ¢alismas1” adli ¢aligmada beyin temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik
basarilan tizerindeki etkisi belirlenmeye g¢aligilmistir. Bunun yam sira, elde edilen etki biiyiikliigiiniin
Ogrencilerin 6grenim diizeyleri, ¢calismalarin gerceklestirildigi ders alanlari, 6rneklem biiytklikleri ve
calismalarin yapildig1 {lkeler agisindan farklilik gdsterip gostermedigi incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda, gesitli iilkelerde ingilizce ve Tiirkge dillerinde yayimlanmus, beyin temelli 6grenmenin
akademik basar ilizerindeki etkisini ele alan 31 ¢alisma ve bu ¢aligmalardan elde edilen 42 etki biiyiikliigii
meta-analize dahil edilmistir. 1999-2011 yillar arasinda yayimlanan arastirmalar1 kapsayan bu meta-analiz
calismasinda, beyin temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilar {izerinde orta diizeyde anlamli bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir (d=0.64). Yapilan alt grup analizleri sonucunda, etki biiyiikliiklerinin
Ogrenim diizeyi, ders alan1 ve 6rneklem biiyiikliigli degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermedigi
belirlenmistir. Ancak, iilke bazli karsilagtirmalarda, Tiirkiye’de gerceklestirilen caligmalarin etki
biiyiikliiklerinin ABD’de yapilanlara kiyasla istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir.
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2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Vitta ve Al-Hoorie (2023) tarafindan yapilan “The flipped classroom in second language learning:
A meta-analysis” adl1 meta-analiz ¢aligmasinda ters-yiiz 6grenmenin ikinci dil 6grenimi {izerindeki etkisi
aragtirlmigtir. Toplamda 56 c¢alismadan elde edilen 61 bagimsiz 6érneklem ( N= 4220) analiz edilmistir.
Analizlerden elde edilen sonuglar ters yiliz edilmis siiflarin geleneksel siniflardan daha iyi performans
gosterdigini ortaya koymustur (g=0.99, p<0,001). Fakat bu etki biiyiikliigii yliksek heterojenlige (yaklagik
%86) sahip oldugu icin Kirp ve Doldur yonteminin uygulanmasi sonucunda g=0.58 degerine diigmiistiir.
Moderatdr degiskenlerin analizi sonucunda SSCI endeksli olmayan dergilerde yayimlanan caligmalarin
endeksli olanlara, konferans bildirilerine ve {iniversite tezlerine kiyasla daha biiyiik etki biiyiikliigline sahip
oldugu goriilmiistiir. Ters yliz 6grenmenin etkisi yasa gore degismemekle birlikte, yeterlilik diizeyine gore
degiskenlik gostermektedir; yeterlilik arttikca etkiler de artmaktadir. Ters yiiz 6grenmenin ¢ogu dil ¢iktist
iizerinde de net ve énemli bir etkisi olmustur. En biiyiik etkinin yazma 6greniminde (g=1.50) en az etkinin
kelime ogreniminde (g=0.25) oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica deneysel islemde video kullanilip
kullanilmamas1 ve ortamin interaktif olup olmamasi1 6nemli moderatodrler olarak ortaya ¢ikmamustir.

Burston ve Giannakou (2022) tarafindan yapilan “MALL language learning outcomes: A
comprehensive meta-analysis” adli meta-analiz ¢alismasinda mobil destekli dil 6greniminin etkisi kapsamli
bir sekilde galisilmigtir. Literatiirde bulunan 1144 galigmanin 700 tanesinin deneysel ¢alisma oldugu tespit
edildikten sonra, dahil etme Olgiitlerini karsilayan 84 deneysel ¢alisma analize dahil edilmistir. Yapilan
analiz sonucunda mobil destekli dil 6greniminin etkisinin yiiksek diizeyde (g= 0.72) tespit edilmistir.
Ayrica yaym kaynagi, kronolojik dagilim, kaynak iilke, kurumsal ortam, drneklem biiytlikligii, deneysel
islem stiresi, hedef dil, dil 6grenenlerin yeterlilik diizeyi ve O0grenme odagi gibi bazi moderator
degiskenlerin etkileri de analiz edilmistir. Bu moderatdr degiskenlerden dil 6grenenlerin yeterlilik seviyesi,
dil alan1 odagi, kurumsal ortam ve deneysel islem siiresi moderatorlerinin de biiyiik bir etki biiytlikliigiine
sahip olduklari tespit edilmistir.

Lee ve Lee (2022) tarafindan yapilan “The effects of robot-assisted language learning: A meta-
analysis” adli meta-analiz ¢alismasinda robot destekli dil 6grenimi (RALL) iizerine yapilan deneysel
caligmalarin bulgularinin birlestirilip dil 6grenme iizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu amagla arastirmaya
dahil edilen 12 bagimsiz calismadan (N=522) elde edilen etki biiyilikliikleri ve standart hatalar
hesaplanmigtir. Teknolojisiz geleneksel 6grenme yontemleri (6rn. sadece 6gretmen) veya robot harig diger
teknolojik araglarn kullanilmasi suretiyle yapilan 6gretim yontemleri (sanal defter, tablet vb.) RALL
yontemi ile kiyaslaninca RALL"n orta biiytikliikte bir etkiye (d=0.59) sahip oldugu goriilmistiir. Ayrica
cesitli moderator degiskenlerin (yas grubu, hedef dil, dil alani, robotlarin rolii, etkilesim tiirii) Robot
Destekli Dil Ogreniminin etkililigi ile nasil iliskili olduguna dair derinlemesine analizler yapilmistir. Bu
analizler sonucunda RALL 1n ikinci dil 6greniminde yetigkin 6grencilere kiyasla (d=0.38, p>.05) anaokulu
ve ilkokul 6grencilerinde daha biiyiik bir etkiye (d=0.72, p <.001; d = 0.54, p <.001) sahip oldugu
goriilmiistlir. Hedef dil moderatorii ile ilgili olarak yapilan analizde ise RALL 1 L1 (d=0.72, p<.001) ve
L2 (d=0.55, p<.001) 6grenimi iizerinde orta biiyiikliikte bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir, fakat bu iki
deger arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir. Buna ek olarak diger dil becerileri ile
kiyaslandiginda RALL 1 kelime 6gretiminde daha biiyiik bir ortalama etki biiytikliigiine (d=0.78, p<.001)
sahip oldugu goriilmiistiir. RALL ayrica robotlarin benimsedigi roller ve etkilesim tiirleri arasinda da farkli
etki biiyiikliikleri gostermistir. Ancak, yukarida bahsedilen moderator degiskenler i¢in kategorik degerler
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamustir.

Chen ve digerleri (2020) tarafindan yapilan “The effects of using mobile devices on language
learning: A meta-analysis” adli meta-analiz ¢alismasinda mobil araglar1 kullanmanin dil 6grenimi
iizerindeki etkisini arasgtirmislardir. Mobil Destekli Dil Ogreniminin (MALL) &grenme ¢iktilarmi ve
moderatdr degiskenlerin etkisini degerlendirmek amaciyla 2008-2018 yillar1 arasinda yayimlanan dergi
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makaleleri, konferans bildirileri ve doktora tezlerinden olusan 80 deneysel ve yar1 deneysel caligma
arastirmaya dahil edilmistir. Bu ¢caligmalardan elde edilen 84 etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Dil 6grenimi
icin mobil cihaz kullaniminin genel etkililigi i¢in 0.72'lik orta-yiiksek bir etki biiyiikligii bulunmustur.
Bulgular, dil 6grenimi i¢in mobil cihaz kullaniminin geleneksel yontemlerden daha etkili oldugunu
gostermistir. Ayrica baz1 moderator degiskenlerin etkileri de analiz edilmistir. Egitim diizeyi moderatorii
icin en biiyiik etki biiyiikliigiiniin lise diizeyinde (g=0.84), deneysel islem siiresi moderatorii i¢in en biiyiik
etki bliylikliigiiniin 4 haftadan az olan iglem siiresinde (g=0.80), cihaz tiirii moderatorii i¢in en biiyiik etki
biiyiikliigiiniin akilli olmayan cihaz tiiriinde (g=0.79), 6gretim yontemi moderatdrii ig¢in en biiylik etki
biiylikliiglinlin igbirlikli 6grenmede (g=0.80), hedef dil becerisi moderatérii i¢cin en biiylik etki
biiyiikliigiiniin dinleme becerisinde (g =1.08) ve hedef dil moderatorii i¢in en biiyiik etki biiytikliigiiniin
Ingilizcede (g= 0.79) oldugu goriilmiistiir.

Nurmaya (2020) tarafindan yapilan “Cooperative Learning Application in English Language
Learning: A Meta-Analysis” adli meta-analiz galismasinda Ingilizce dil 6greniminde isbirlikli 6grenme
uygulamasinin etki biiyiikligii tespit edilmeye ¢alisilmistir. 2015-2019 yillar arasinda Endonezya’daki bir
devlet iiniversitesinin Ingiliz Dili Egitimi boliimiinde hazirlanmis olan 21 adet tez galismaya dahil
edilmistir. Yapilan analizler neticesinde isbirlikli 6grenmenin Ingilizce dil 6gretimi iizerinde biiyiik bir
etkiye (d=1.20) sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica okul seviyesi, Ingilizce dil becerileri ve isbirlikli
O0grenme yontemleri gibi bazi moderatdr degiskenlerin etkileri de analiz edilmistir. Okul seviyesi
moderatdrii i¢in en bilyiik etki bilyilikligiiniin ortaokul seviyesinde (d =1.19), hedef dil becerisi moderatdrii
icin en biiylik etki biiyiikliigiiniin kelime becerisinde (d =1.65) ve isbirlikli 6grenme yontemleri moderatorii
icin en biiyiik etki biiyiikliigiiniin diisiin-esles-paylas tekniginde (d=2.47) oldugu goriilmiistiir.

Cheng ve digerleri (2019) yaptiklar1 “Effects of the flipped classroom instructional strategy on
students’ learning outcomes: A meta-analysis” adli meta-analiz ¢alismasinda ters-yliz 6grenmenin 6grenci
seviyeleri, yayin tiirleri, caligma siireleri ve konu alan1 dahil olmak iizere bir dizi moderatdr degiskenle
iligkili olarak Ogrenci 6grenme c¢iktilar1 {izerindeki genel etkisini incelemislerdir. Ters-yiiz 0grenme
stratejisini kullanan siniflar ile bu stratejiyi kullanmayan siniflar1 karsilastiran calismalar incelenmistir.
2000 - 2016 yillan arasinda yayimlanan ve ters-yiiz edilmis 6grenme stratejisinin 6grencilerin biligsel
ciktilara olan etkililigini igeren toplam 55 calisma birlestirilip analiz edilmis ve 115 etki biiyiikligi
hesaplanmigtir. Ters-yiiz 6grenme stratejisi lehine 6nemsiz diizeyde bir etki biiyiikliigii (g=0.19) tespit
edilmistir.

Van Alten ve digerleri (2019) tarafindan ters-yiiz 6grenmenin etkililigi iizerine yapilan “Effects of
flipping the classroom on learning outcomes and satisfaction: A meta-analysis” adli meta-analiz
caligmasinda 114 c¢alismanin bulgulart birlestirilmistir. Bu ¢alismalardan elde edilen sonuglara gore ters-
yiiz 6grenmenin olumlu bir etkiye (g= 0.36) sahip oldugu bulunmustur. Fakat 6grenme ¢iktilar iizerinde
kiigtik bir olumlu etki bulunurken, 6grenme ortamu ile ilgili 6grenci memnuniyeti lizerinde higbir etki
bulunmamustir.

Najafi ve Heidari (2018) harmanlanmis 6grenmenin akademik basar tizerindeki etkisini incelemek
amactyla Iran’da yapilan arasgtirmalarin bir meta-analizini yapmislardir. “Blended learning and academic
achievement: A meta-analysis” adli bu c¢aligmada 2010-2017 yillar1 arasinda gergeklestirilen 231
caligmadan 20 deneysel ve yar1 deneysel c¢alisma, dokuz adet uygunluk kriterine gore amacgh drnekleme
kullanilarak 6rneklem olarak seg¢ilmistir. Veriler, yapilandirilmig meta-analiz kullanilarak analiz edilmis ve
kiigiik, orta ve biiyiik etki boyutlarini 6lgmek i¢in Cohen’s d kullanilmistir. Sonuglar, harmanlanmis
Ogrenme ile akademik basar1 arasindaki iligkinin anlaml oldugunu, ¢iinkii bu iligskinin etki biiytlikliigiiniin,
Cohen'in yaklagiminda orta seviyenin {lizerinde olan d=0.59 oldugunu gostermistir.

Cho ve digerleri (2018) tarafindan yapilan “The effects of using mobile devices on student
achievement in language learning: A meta-analysis” adli meta-analiz ¢alismasinda mobil cihazlarin dil
ogreniminde kullaniminin diger 6gretim yaklasimlarindan daha etkili olup olmadigi ve mobil cihaz
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kullaniminin etkilerinin farkli ¢evrelerde farklilik gosterip gostermedigi ortaya konmaya calisilmigtir.
Spesifik dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerine dayali olarak, meta-analiz i¢in 20 ¢aligma incelenmis ve 22
d-tipi etki biylkliigii hesaplanmistir. Rastgele etkiler modeline gore ortalama etki 0.51 olarak tespit
edilmistir. Bu durum, mobil cihazlar1 kullanmanin dil edinimi ve dil 6grenme basarisi {izerinde orta
derecede olumlu bir genel etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Karma etkiler modeline gore alti
moderatoriin (okul diizeyi, ¢alisma kaynagi, ¢alisma igerigi, dil 6grenme becerileri, test tiirli, hedef
Ogreniciler) etkisi incelenmis ve yalnizca test tiirii (d=0.59) ile ¢aligmanin kaynagina (d=0.70) gére dnemli
olgtide etki biiyiikliigli gdzlemlenmistir.

Vo ve digerleri (2017) tarafindan yapilan “The effect of blended learning on student performance at
course-level in higher education: A meta-analysis” adli meta-analiz ¢alismasinda harmanlanmig
O0grenmenin yiiksekogretim Ogrencilerinin akademik bagarisi iizerindeki etkisi analiz edilmektedir.
Harmanlanmis 6grenme ile geleneksel sinif egitimini karsilastirmak igin 51 adet caligma dahil edilmistir.
Disiplin alanlar1 ve egitmenlerin ders sonu degerlendirme yaklagimlari, moderatdr degiskenler olarak
analize dahil edilmislerdir. Sonuglar, harmanlanmig 6grenmenin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla
kiigtik bir etkisi (g=0.39) oldugunu gostermektedir. STEM disiplinlerinde 0.50’lik bir etki biiylikligii
hesaplanirken, STEM dis1 disiplinlerde ise 0.21’lik bir etki bilyiikliigii hesaplanmistir.

Mobil cihazlarin 6gretme ve 6grenmedeki etkilerini bir meta-analiz ve aragtirma sentezi yoluyla
gergeklestiren Sung ve digerleri (2016), “The effects of integrating mobile devices with teaching and
learning on students' learning performance: A meta-analysis and research synthesis” adli ¢caligmalarinda
1993-2013 yillar1 arasinda yayimlanan 110 deneysel ve yar1 deneysel dergi makalesini kodlamis ve analiz
etmislerdir. Mobil cihazlarin egitime uygulanmasi sonucunda g=0.52'lik ortalama bir etki biiytikliigii tespit
edilmistir. Moderator degiskenlerin etki biiyiikliikleri incelenmis ve mobil 6grenmenin farkli diizeylerdeki
moderatdr degiskenlerdeki avantaj ve dezavantajlari, bireysel ¢aligmalarin icerik analizlerine dayali olarak
sentezlenmistir.

Sung ve digerleri (2015) tarafindan yapilan “How effective are mobile devices for language learning?
A meta-analysis” adli meta-analiz caligmasinda mobil cihazlarin dil 6grenimi iizerindeki etkisi
arastirllmigtir. 1993-2013 yillan arasinda yayimlanan 44 makale ve doktora tezi analize tabi tutulmustur.
Yapilan analizler sonucunda mobil cihaz destekli dil 6greniminin g=0.55'lik genel bir ortalama etki
biiyiikliigline sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica bazi moderatdr degiskenlerin etkileri de analiz
edilmistir. Egitim kademesi moderatorii i¢in en biiyiik etki biiyiikliigiiniin yetiskinlerde (g=0.95), donanim
kullanim1 moderatorii i¢in en biiylik etki biiyiikliigiiniin elde kullanilan cihazlarda (g=0.73), yazilim
kullanim1 moderatérii igin en biiyiik etki biiyiikliigiinlin 6grenme amagli yazilimlarda (g=0.58), deneysel
islemin yapildig1 yer moderatorii i¢in en biiyiik etki biiyiikliiglinlin sinirsiz alanlarda (g=0.80), 6gretim
yontemi moderatorii i¢in en biiyiik etki biiyiikliigliniin bilgisayar destekli 6gretimde (g=1.77), hedef dil
becerisi moderatdrii i¢in en biyiik etki biiylikliigiiniin birden fazla beceriyi 6l¢en ¢aligmalarda (g=0.81) ve
calisilan dil moderatdrii igin en biiyiik etki biiyiikliigiiniin Ispanyolca’da (g=0.56) oldugu goriilmiistiir.

Lin (2014) tarafindan yapilan “Establishing an empirical link between computer-mediated
communication (CMC) and SLA: A meta-analysis of the research” adli meta-analiz ¢alismasinda,
bilgisayar destekli iletisimin ikinci dil 6grenimi tizerindeki etkisi incelenmistir. 2000- 2012 yillar1 arasinda
gergeklestirilen toplam 59 yari-deneysel ¢alismanin bulgular1 meta-analiz yontemiyle birlestirilmistir. Bu
calismalardan elde edilen ortalama etki biiylikliigii sonucuna gore, bilgisayar destekli iletisim ikinci dil
Ogrenimi iizerinde orta diizeyde bir etki biiyiikliigline (g=0.46) sahiptir. Es zamansiz veya eszamanl olarak
gerceklesen iletisimin, ikinci dil 6grenimi lizerinde farkli bir etkiye sahip olmadig1 gorlinmektedir. Fakat
ogrencilerin yeterlilik diizeyi, etkilesim kurulan kisi, etkinlik tiirii, 6grenim diizeyi gibi degiskenlerin
istatistiksel olarak anlamli moderator degiskenler olduklart gériinmektedir.
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Means ve digerleri (2013) tarafindan yapilan “The effectiveness of online and blended learning: A
meta-analysis of the empirical literature” adli meta-analiz ¢alismasinda ¢evrimi¢i 6grenme (tamamiyla
cevrimici veya harmanlanmis 6grenme) ile geleneksel yiiz ylize 6grenmenin karsilastirildigi ¢aligmalar
birlestirilmistir. Toplam 45 ¢alismadan 50 etki biiylikliigii hesaplanmistir. Daha sonra, tamamen ¢evrimigi
O0grenme ve yliz yilize 6grenme ile harmanlanmis 6grenme ve yiiz yiize 0grenme icin ayr1 ortalama etki
biiyiikliikleri hesaplanmistir. Cevrimi¢i 6grenmenin yiiz ylize 6grenme ile karsilastirildigi caligmada
ortalama etki boyutunun 0'dan Onemli Ol¢iide farkli olmadigi tespit edilmistir (g=0.05, p=.46).
Harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize 6grenme ile karsilastirildigi calismalarda ise ortalama etki boyutunun,
0'dan 6nemli 6l¢iide farkli oldugu tespit edilmistir (g=0.35, p <.0001).

Chiu ve digerleri (2012) tarafindan yapilan “The relative effectiveness of digital game-based learning
types in English as a foreign language setting: A meta-analysis” adli meta-analiz ¢alismasinda dijital oyun-
temelli 6grenme yontemlerinin Ingilizce akademik basarisma etkisi arastirilmigtir. Toplamda 1116
Ogrenciyi kapsayan 14 c¢alismanin birlestirildigi bu meta-analiz ¢aligmasinda dijital oyun- temelli 6gretim
yonteminin Ingilizce akademik basarisi iizerinde orta seviyede (d=0.67) bir etkiye sahip oldugu tespit
edilmistir. Caligmada dijital oyunlar tekrarli aligtirma oyunlar1 ve ilgi ¢ekici-anlamli oyunlar olarak ikiye
ayrilmistir. Tekrarl alistirma oyunlarinin etkisi rasgele etkiler modeline gore kiigilik bir etkiye (d=0.41)
sahip iken, ilgi ¢ekici anlaml1 oyunlar rasgele etkiler modeline gore biiyiik bir etkiye (d=0.84) sahiptir.

Liao (2007) tarafindan yapilan “Effects of computer-assisted instruction on students’ achievement in
Taiwan: A meta-analysis” adli meta-analiz ¢alismasinda bilgisayar destekli gretim (BDO) ile geleneksel
ogretimin (GO) Tayvan'daki 6grencilerin akademik basarisi iizerinde etkileri karsilagtirilmistir. Elli iki
calismadan elde edilen nicel veriler etki biiyiikliigline donistiiriilmiis ve etki biiyilikligiiniin genel
ortalamasi1 d=0.55 olarak tespit edilmigtir. Bu sonug bilgisayar destekli 6gretimin Tayvan'da geleneksel
Ogretim yontemlerinden daha etkili oldugunu gostermistir.

2.2.3. Genel Bir Degerlendirme

Yurtici ve yurtdiginda yapilan meta analiz arastirmalar1 incelendiginde, literatiirde sadece yabanci dil
Ogretimi ile ilgili ¢aligmalar1 ele alan arastirmalarin sayica az oldugu goriilmektedir. Birgok arastirmada
sadece bir disiplin degil de birgok disiplinin birlikte ¢aligildig1 goriilmektedir. Bu agidan bu aragtirmalarin
sonuglan ile ilgili saglikli bir degerlendirme yapmak ¢ok zor goriinmektedir. Fakat farkli &gretim
yontemlerinin farkli dersler {izerindeki etkililigine iliskin sonuglara bakildiginda, yurticinde yapilan
calismalarin yurtdisinda yapilan ¢alismalara kiyasla daha yiiksek etki biiytikliiklerine sahip olduklar1 ve
etkisi en ¢ok arastirilan Ogretim yoOnteminin mobil 6grenme oldugu goéze ¢arpmaktadir. Ayrica diger
kitalarla kiyaslandiginda Asya kitasinda - ozellikle Uzakdogu {ilkelerinde - Ogretim ydntemlerinin
etkililigine iligkin aragtirmalara daha ¢ok rastlanmaktadir.



3. YONTEM

Bu boliim dort ayr baglikta ele alinacaktir. Bu basliklarda arastirmanin modeli, veri toplama, verilerin
analizi ve verilere ait betimsel bulgulardan bahsedilecektir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmanin modeli nicel arastirma sentezi modellerinden olan meta-analiz yontemidir.
Aragtirma sentezinin, belirli bir konuya iliskin yapilmis birincil aragtirmalart belirli 6lgiitler dogrultusunda
inceleyip cesitli yontemlerle bir araya getirerek, o konu hakkinda biitiinciil bir sonuca ulagmay1 amaglayan
bir yaklagim oldugunu belirten Kanadli (2021), arastirma sentezi modellerini nicel (oy sayimi meta-analiz,
giic analizi), nitel (meta-Ozet, tematik sentez) ve karma modeller olarak iige ayirmaktadir. Yabanci dil
ogretiminde kullanilan teknoloji destekli O0gretim yontemlerinin akademik basariya, Ogrenilenlerin
kaliciligina ve derse karsi tutuma etkisine dair bilgi edinmeyi amaglayan ve birden fazla nicel ¢alismanin
istatistiksel sonuglarini bir araya getirerek genel bir etki tahmini elde etmeyi amaglayan bu ¢aligmada nicel
aragtirma sentezi modellerinden meta-analiz yontemi kullanilmistir.

3.1.1. Meta Analiz

Glinlimiizde bilimsel bilginin ¢ogalmasi ve aragtirma sonuglarinin ¢esitlenmesi sonucunda benzer
konularda yapilan ¢aligmalarin ortak bir ¢er¢evede degerlendirilmesi zorunlu hale gelmistir. Bu baglamda,
farklh arastirmalardan elde edilen bulgularin sistematik bir bicimde toplanarak analiz edilmesi ihtiyaci
ortaya ¢cikmistir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda meta-analiz yontemi gelistirilmistir. Glass (1976, s.3) meta-
analizi belirli bir konu hakkinda yapilmig bagimsiz aragtirmalarin nicel bulgularinin bir araya getirilerek
analiz edilmesini saglayan istatistik temelli bir sentez yontemi seklinde, baska bir ifadeyle “analizlerin
analizi” olarak tanimlamaktadir. Bu agiklamadan yola ¢ikarak meta-analiz kelimesi i¢in “analizlerin
toplanmasi veya iist analiz” seklinde bir tanim yapilabilir. Istatistiksel anlamda biraz daha genis anlamiyla
bagimsiz ¢alismalardan elde edilen nicel bulgularm birlestirilip genel bir sonug elde edilmesi ya da bir
caligmaya ait sonuglarin tekrar analiz edilmesi i¢in de kullanilabilir (Dinger, 2023).

Biiytikoztiirk ve digerlerine (2016) gore ise, meta analiz vasitasiyla ayni veya iligkili amaca sahip
aragtirma sonuclarinin istatistiksel bulgular1 6zel yontemlerle birlestirilip yorumlanir ve daha genel
sonuglara ulasilir. Meta-analiz geleneksel literatiir taramalarindan farklidir, ¢iinkii yorumlar yalnizca nitel
degerlendirmelere dayanmiyor, aymi zamanda istatistiksel yontemler vasitasiyla etki biyiikliikleri
hesaplanarak daha giivenilir sonuglara ulasiliyor (Borenstein, Hedges, Higgins & Rothstein, 2009, s. xxiii).

3.1.2. Meta-Analizde islem Basamaklar

Meta-analiz, sistematik bir siirectir ve belirli agamalardan gegilerek yiiriitiiliir. Bu islem basamaklari,
aragtirmanin bilimsel gegerliligini ve gilivenilirligini saglamak acisindan oldukca onemlidir. Diger tiim
bilimsel arastirma yontemlerinde oldugu gibi, meta-analiz yontemi de kendine 6zgii sistematik bir siireg
takip etmektedir. Dinger (2023) meta analizdeki islem basamaklarimi 12 asamada ele almaktadir. Bu
asamalar Sekil 2’°de verilmektedir.
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Konunun Literatur Olciitlerin Temalarin
belirlenmesi taramasi belirlenmesi belirlenmesi

Kodlama Arastirma
yonteminin sorularinin
tespit edilmesi belirlenmesi

Etki
bayukligiiniin
hesaplanmasi

Analiz
yapilmasi

Heterojenlik Model Genel etkinin
testinin sec¢iminin hesaplanma Yorumlama

yapilmasi yapilmasi si

Sekil 2. Meta-analiz iglem basamaklar1 1

Eser ve digerleri (2020) ise bir meta analiz ¢alismasinin yiiriitiilebilmesi i¢in tamamlanmasi gereken
alt1 basamak ele almiglardir. Bu basamaklar Sekil 3°te verilmektedir.

Arastirma
probleminin
tanimlanmasi

Calismalarin
kodlanmasi

Literatiir
taramasi

Etki
biiylkligliniin
hesaplanmasi

Sonuglar ve Analizin
ET L] uygulanmasi

Sekil 3. Meta-analiz iglem basamaklar1 2

3.1.3. Etki Biiyiikliigii ve Genel Etki Kavramlari

Etki blyiikliigii, yapilan ¢aligmada bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni ya da degiskenleri olumlu
ya da olumsuz olarak ne kadar etkiledigi hakkinda bilgi vermek amaciyla kullanilir. Etki biiyiikligi,
bireysel ¢alisma olarak tanimlanan ve meta-analize dahil ettigimiz her bir ¢aligma i¢in hesaplanan degeri
ifade etmektedir. Bireysel ¢aligmalarin etki biiylikliiklerinin birlestirilerek hesaplanmasi sonucunda ise
genel etki elde edilir (Dinger, 2023). Meta analiz sonucunda elde edilen etki biiyiikliigii degeri Cohen (1988;
40) siniflandirmasina gore;

d=0.20 — 0.50 ise diisiik diizeyde
d=0.50 — 0.80 ise orta diizeyde
d= 0.80 ve tizeri ise yliksek diizeyde bir etki olarak kabul edilir.

Cohen’in (1988, s. 40) simiflandirmasi disinda alan yazinda kullanilan bagka siniflandirmalar da
bulunmaktadir. Bunlardan biri Thalheimer ve Cook (2002)’a ait siniflandirmadir. Bu siniflandirmaya gore;

- 0.15<d <0.15 6nemsiz diizeyde
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0.15 < d < 0.40 disiik diizeyde

0.40 <d < 0.75 orta diizeyde

0.75 <d < 1.10 yiiksek diizeyde

1.10 < d < 1.45 ¢ok yiiksek diizeyde

1.45 < d miikemmel diizeyde bir etki olarak kabul edilir.

Bu aragtirmada etki biiyiikliiklerinin yorumlanmasinda Cohen (1988, s.40) smiflandirmasi
kullanilmigtir.

3.1.4. Meta Analizde Model Secimi

Meta analiz i¢in sabit etki modeli ve rastgele etki modeli adinda iki popiiler istatistiksel model vardir.
Bu iki modelin istatistikleri hesaplamak i¢in benzer formiil setleri kullanmasi ve bazen ¢esitli parametreler
icin benzer tahminler vermesi, bu modellerin birbirinin yerine kullanilabilir yanilgisina yol agabilir. Fakat
cesitli istatistiklerin dogru tahmin edilmesini saglamak i¢in uygun bir modeli segmek 6nemlidir (Borenstein
vd., 2010)

Sabit Etkiler Modeli, meta-analizdeki tiim c¢aligmalarm ortak bir etki boyutunu paylastig
varsayimina dayanmaktadir. Sabit Etkiler Modeline gore ¢aligmalardaki evren biiyiikliikleri aynidir ve
dolayistyla standart sapmalar1 sifira esittir. Rasgele Etkiler Modeli ise, ger¢ek etki biyiikliigliniin
caligmadan ¢alismaya degismesine izin verir ve bu modele gore ¢aligmalardaki evren biiyiiklikleri farklidir
ve standart sapma sifira esit degildir (Borenstein vd., 2007; Dinger, 2023).

Yayimlanmis literatiirden caligmalar toplandiginda, rastgele etkiler modelini kullanmak daha
uygundur, ama bazen g¢alisma sayis1 az oldugundan bu modelin diizgiin bir sekilde uygulanamadigi
durumlar da karsimiza ¢ikmaktadir (Borenstein vd., 2010). Calisma homojen bir yapiya sahip ise Sabit
Etkiler Modeli, heterojen bir yapiya sahip ise Rastgele Etkiler Modeli kullanilmaktadir. Fakat egitim
bilimleri aragtirmalarinda her zaman 6rneklem tiirlinden ve degiskenler arasindaki etkilesimi etkileyen
baska degiskenlerin varligindan bahsedilebilir. Bu durumda egitim bilimleri arastirmalarinda Rastgele
Etkiler Modelini kullanmak daha uygundur (Dinger, 2023). Bu aciklamalardan yola ¢ikarak, bu meta-analiz
aragtirmasinda etki biiylikliiklerinin hesaplanmas1 i¢in Rastgele Etkiler Modeli kullanilmasimna karar
verilmistir.

3.1.5. Yaymn Yanhhg

Yaym yanlilig1 (publication bias), bilimsel literatiirde yalnizca belirli tiirde sonuglar igeren
caligmalarm yayimmlanma egilimini ifade eder. Ozellikle istatistiksel olarak anlamli, olumlu veya beklenen
yonde sonuglar iireten arastirmalarin yayimlanma olasilifi, anlamsiz veya olumsuz sonuglar sunan
caligmalara gore daha yiiksektir (Rothstein vd., 2005). Bu durum, mevcut literatiiriin gergek bilimsel
durumu yansitmayacak sekilde ¢arpik bir goriiniim sunmasina neden olabilir.

Meta analiz aragtirmalarinda bazi durumlardan dolay1 eksiklikler meydana gelebilir. Bu eksikligin
temel sebepleri sunlardir:

* Daha ¢ok anlamli bulgular i¢eren ¢aligmalarin yayimlanmasi

» Sadece tek bir dilde yapilmis ¢alismalarin meta analize dahil edilmesi

* Sadece yayimlanmis ¢alismalarin meta analize dahil edilmesi

» Kolay ulagilabilir caligmalarin meta-analize dahil edilmesi

» FErisimi bedava olan ya da diisiik {icretli olan ¢aligmalarin meta analize dahil edilmesi
*  Sadece tek disiplini ele alan ¢aligmalarin meta analize dahil edilmesi

+  Onemli bulgular igeren ¢alismalarin birden ¢ok kere yayimlanmasi

* Biitiin ¢aligmalara ulagilamamasi
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S

Bu eksikliklerden dolay1 meta analiz elestirilmekte ve bu elestirilere “yayin yanlilig1" denilmektedir
(Borenstein vd., 2009). Bu ylizden etkisi arastirilan yontem lehine yanh g¢aligma sonuglarinin dahil
edilmediginin kanitlanmasi ve meta-analiz isleminden Once analize dahil edilecek caligmalarda yayin
yanlilig1 olup olmadiginin test edilmesi dnemlidir (San vd., 2020). Yaym yanlilig1 olup olmadigim test
etmek icin ¢esitli yontemler kullanilmaktadir. Bunlarin en yaygin olanlar1 Huni Grafigi (Funnel Plot),
Rosenthal Hata Koruma Sayis1 (Classical Fail-safe N), Orwin’in Hata Koruma Sayis1 (Orwin's fail-safe N),

Egger'in Regresyon Testi, Begg ve Mazumdar'in Sira Kolerasyon Testi bulunmaktadir.

Bu yontemlerin ilki olan huni grafigi meta-analize dahil edilen bireysel ¢caligmalarin sonuglariin etki
biiyiikliigii ile ¢aligma hassasiyeti arasindaki dagilimmi gosteren bir tiir dagilim grafigidir (Light ve
Pillemer, 1984). Huni grafiginde caligsmalar simetrik bir sekilde dagilmigsa yaym yanlilifi olmadig
seklinde, grafik tek tarafa dogru yamulmussa yaym yanligi oldugu seklinde yorumlanir. Buna ek olarak
genis Orneklemli galigmalar {ist kisimlarda, kiigiik orneklemli caligmalar alt kisimlarda daha yaygin
dagilmigsa ve sol ile sag kanat dengeli ise yaym yanliligi olasilig1 diisiiktlir. Ama grafigin bir tarafi bos ise
ve Ozellikle saga kayma varsa yayin yanliligi olasiligindan bahsedilebilir. Ayrica simetri gozle
yorumlandig i¢in yapilacak yorumlar yanl olabilir.

Yayin yanliligin test etmek icin gelistirilen yontemlerden biri de Rosenthal’in Hata Koruma Sayis1
(Fail-safe N) analizidir. Bu analiz "Elde edilen anlamli etkiyi gecersiz kilmak i¢in kag tane anlamsiz (yani
sifir etki biiyiikliigii iceren) galigma gerekir?" sorusuna yanit vermeye calisir. Bagka bir ifadeyle, meta-
analizin bulgularin1 gecersiz hale getirmek icin sonuglara dahil edilmemis kag¢ tane yayimlanmamis ve
anlamli olmayan ¢aligmanin bulunmasi gerektigi hesaplanir. Rosenthal’in hesaplama icin 6nerdigi genel
kurala gore Fail-safe N say1si1, Sk + 10 degerinden biiyiikse o zaman sonuglarin yaym yanliligindan anlamh
sekilde etkilenmedigi kabul edilir (Rosenthal, 1991).

Rosenthal’in yontemine alternatif olarak gelistirilen ve 6zellikle daha esnek ve pratik bir bakis sunan
Orwin’s Fail-safe N analizi ise meta-analizde elde edilen ortalama etki biiyiikliiglinii anlamsiz veya
onemsiz diizeye ¢ekmek i¢in kac tane sifir veya ¢ok kiiclik etki biiylikliigiine sahip calismaya ihtiyag
oldugunu hesaplar (Orwin, 1983). Bu yontemde "Meta-analiz sonucunu belirlenen belirli bir esik degerin
altina ¢ekmek icin kag tane etkisiz ¢aligmaya gerek vardir?" sorusu cevaplanmaya ¢aligilir.

Her yontemin kendine 6zgii giiclii ve zayif yonleri oldugu icin genellikle birden fazla yontemin bir
arada kullanilmasi tavsiye edilmektedir. (Borenstein vd., 2009). Yayin yanlilifina dair daha giivenilir
sonuglarin elde edilmesi i¢in 6zellikle hem gorsel (funnel plot) hem de istatistiksel (Rosenthal Hata Koruma
Sayisi, Egger testi, Begg testi) yontemlerin birlikte kullanilmasi gerekmektedir. Bu caligmada yayin
yanlilig1 huni sagilim grafigi, Rosenthal Hata Koruma Sayis1 (Classical Fail-safe N) ve Orwin’in Hata
Koruma Sayis1 yontemleri kullanilarak test edilmistir.

3.1.6. Heterojenlik Testi

Heterojenlik testi, Ozellikle meta-analiz ¢aligmalarinda farkli aragtirmalar arasinda sonuglarin
tutarliligini degerlendirmek amaciyla kullanilan istatistiksel bir yontemdir. Bu test, birden fazla ¢aligmadan
elde edilen etkilerin birbirine benzer olup olmadigini, yani aym popiilasyondan gelip gelmedigini ortaya
koymay1 amaglar (Borenstein vd., 2009). Heterojenlik testinde en yaygin kullanilan istatistiklerden biri Q
testidir. Q istatistigi, gozlemlenen varyansin beklenen varyansla karsilagtirilmasi esasina dayanir. Eger Q
degeri anlamli ¢ikarsa, bu durum c¢aligmalar arasinda heterojenlik oldugunu ve varyansin yalnizca
ormekleme hatasindan kaynaklanmadiginmi gosterir (Cooper vd., 2019). Ancak Q testinin dezavantaji,
orneklem sayis1 arttikca asir1 duyarl hale gelmesidir; bu da testin anlamli ¢ikma olasiligim artirabilir
(Higgins vd., 2003). Bunun disinda, heterojenlik derecesini 6lgmek amaciyla I istatistigi de sikca
kullanilmaktadir. I degeri, toplam varyansin yiizde kacinin gergek heterojenlikten kaynaklandigini gosterir.
I? degeri %25’in altinda ise diisiik, %2575 arasinda ise orta, %75’in iizerinde ise yliksek heterojenlik
olarak yorumlanir (Higgins vd., 2003). Heterojenligin varlig1 durumunda, sabit etkili model yerine rastgele
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etkiler modeli tercih edilmelidir. Ciinkii sabit etkiler modeline gore tiim galigmalar ayn1 etki biiyiikligiine
sahiptirler ve heterojenligin oldugu durumlarda bu yaniltic1 olabilir (Borenstein vd., 2009).

Meta-analiz ¢aligmalarinin giivenilirligini ve yorumlanabilirligini artirmak agisindan heterojenlik
testi dnemli bir yere sahiptir. Bu ylizden arastirmacilarin, heterojenlik diizeyine gore uygun analiz modelini
secmeleri, elde edilen bulgularin gegerliligi agisindan biiyiikk 6nem tasir. Bu galigmada heterojenlik
derecesini 6lgmek i¢in hem Q testi hem de I? istatistiginden yararlanilmistir.

3.2. Verilerin Toplanmasi

Bu baglik altinda verilerin dahil edilme ve hari¢ tutma kriterleri, veri toplama siireci, veri kodlama
yontemi, veri kodlama siireci, veri kodlama giivenirligi ve bagiml degiskenler ile bagimsiz degiskenler
konulari ele alinacaktir.

3.2.1. Dahil Edilme Kriterleri

Dahil etme kriterlerini belirlemek bir meta analiz aragtirmasinin en 6nemli agamalarindan biri olarak
kabul edilmektedir. Arastirma baslamadan once kriterlerin belirlenmemis olmasi arastirma esnasinda
onemli problemlere yol agabilir. Bu ve bunun gibi problemlerle karsilasmamak igin kriterlerin net bir
sekilde belirlenmesi gerekmektedir. Bu meta analiz arastirmasi i¢in ¢aligmalarin dahil edilme kriterleri su
sekildedir;

e 2013-2024 yillan arasinda Tiirkiye’de yapilmis olan caligma olmasi,

e Tiirkge, Ingilizce, Almanca ve Fransizca dillerinde yazilmis olmasi

o Yiiksek lisans tezi, doktora tezi ve hakemli dergilerde yayimlanan makale olmasi

e (On test) son test kontrol gruplu deneysel ya da yar1 deneysel ¢alisma olmasi

e Deney ve kontrol gruplarina ait son test ortalama, standart sapma degerlerini igermesi

e Deney ve kontrol gruplarina ait drneklem sayisinin belirtilmesi

e (Calisma 6rnekleminin herhangi bir 6grenim diizeyinde olmasi

e Teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin yabanci dil derslerine ait akademik basariy1, 6grenilenlerin
kaliciligini ve derse yonelik tutumu dlgmesi

3.2.2. Hari¢ Tutma Kriterleri

Bazi galigmalarin meta analiz aragtirmasina dahil edilmemelerinin sebebi bu ¢aligmalarin analiz igin
yeterli veriyi igermemesi ya da arastirma sinirlar igerisinde bulunmamalaridir. Bu yiizden dahil edilme
kriterlerini tasimayan ¢aligmalar, yapilan bu meta analiz arastirmasinin diginda tutulmustur.

3.2.3. Veri Toplama Siireci

Yapilacak olan meta analiz aragtirmasi i¢in yurt i¢inde yapilmis yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri
ve aragtirma makaleleri incelenmistir. Literatiir taramasi esnasinda yiiksek lisans ve doktora tezleri i¢in
Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanhigi Tez Merkezi ve Google Akademik internet siteleri kullamilmustir.
Aragtirma makaleleri igin ise DergiPark Akademik ve Google Akademik internet siteleri ile Indnii
Universitesi ve Mus Alparslan Universitesi kiitiiphane kataloglar1 ve abone olduklar1 Sage Journals, Wiley
Online Library, Springer Link, Eric, Science Direct, Elsevier, Proquest, APA PsycNet ve Taylor & Francis
Online gibi veri tabanlar kullanilmigtir. 2013-2024 yillar1 arasinda yabanci dil 6gretiminde kullanilan
teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik basariya, kaliciliga ve derse karsi tutuma etkisini 6lgen
yurtigindeki tiim caligmalara ulasilabilmesi amaciyla ¢ok genis kapsamli bir arama tercih edilmistir.
13.12.2022 tarihinden itibaren ilk taramalar baslamis olup analiz siirecine ge¢is amaciyla 01.09.2024
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tarihinde tarama siireci sonlandirilmistir. Tarama esnasinda tez ve makale basliklar1 i¢in Tablo 1’deki
anahtar kelimeler ile tarama yapilmustir.

Tablo 1. Literatiir Taramasi I¢in Kullamlan Anahtar Kelimeler
Calisilan Yabanci Dile Ait Anahtar Kelimeler

Ingilizce English Englisch Anglais

Almanca German Deutsch Allemand
Fransizca French Franzosisch Frangais

Yabanci Dil Foreign Language Fremdsprache Langue étrangere
Yontem ve Tekniklere iliskin Anahtar Kelimeler

teknoloji technology technologie technologie
bilgisayar computer Computer ordinateur

mobil mobile mobil mobile

ters-yliz / tersine flipped / inverted gespiegelt/umgekehrt retourné / inversé
harmanlanmig blended iiberblendet mélangé
arttirllmis gergeklik augmented reality / erweiterte realitdt réalité augmentée
robot robot roboter robot

Calisilan Konuya Ait Anahtar Kelimeler

basar1 success / achievement erfolg succes

motivasyon motivation motivation motivation

kalicilik persistency / retention ausdauer persévérance / rétention
tutum attitude einstellung l'attitude

Cahgilan Dil Beceri Alanina iliskin Anahtar Kelimeler

dinleme listening zuhoren écoute
konusma speaking sprechen expression orale
okuma reading lesen lecture

yazma writing schreiben écriture
dilbilgisi grammar grammatik grammaire
kelime vocabulary wortschatz vocabulaire

Kapsami ¢ok genis tutmak icin anahtar kelime sekmesinde “tiimii”, arama tipi sekmesinde ise “iginde
gecsin” secenekleri secilmistir. Bu kriterler ¢ergevesinde dahil edilme kriterlerini karsilayan akademik
basari i¢in 156 bireysel ¢aligsma, 6grenilenlerin kalicilig1 igin 16 bireysel caligma ve derse karsi tutum igin
17 bireysel ¢alisma meta analize dahil edilmistir. Kalicilik i¢in eklenen galigmalarin tamami ayni zamanda
akademik basarty1 6lgen caligmalardir. Tutum igin eklenen 17 bireysel ¢alismanin ise sadece iki tanesi
(Esen, 2019; Cinar, 2017) farklidir. Toplamda 158 bireysel calisma analize dahil edilmistir. Dahil
edilmeyen ¢alismalarin biiyiik bir cogunlugu “yabanci dil alanindaki akademik basariy1 / kaliciligi / tutumu
Olgliyor olmas1” kriterini ve teknoloji destekli Ogretim yontemi kriterini karsilamadigindan dolay1
elenmistir. Dahil edilmeyen diger calismalar ise gerekli istatistiki degerleri icermemeleri (Aras, 2024;
Alpsoy, 2022; Bayram, 2022; Demirel, 2022; Sahin, 2023; Simsek, 2014), sadece deney grubunun olmasi
(Akpinar, 2023; Celik, 2022; Celik, 2023; Ucak, 2022), nitel calisma olmas1 (Ilgaz, 2022; Kaynak, 2021;
Mercimek, 2021; Tokay, 2022) vb. sebeplerden aragtirmaya dahil edilmemislerdir. Arastirma siirecine ait
PRISMA (Page vd., 2021) akis semasi Sekil 4’te verilmektedir.

3.2.4. Kodlama Yontemi

Bir meta analiz aragtirmasina dahil edilecek ¢aligmalara ait 6zelliklerin karsilagtirilabilmesi amaciyla
bu ¢aligmalarin ayr1 ayr kodlanmasi gerektigini soyleyen Cetinkil’in (2017) yan sira, Camnalbur da (2008)
kodlama igin tek bir yontemin olmadigini, dnemli olanin tiim verileri kapsayabilecek kadar genel ve
calismalarin da benzersiz 6zelliklerini gosterebilecek 6zel bir kodlama sistemi kullanilmasi gerektigini
sOyler. Bu arastirma i¢in kullanilan kodlama formu 3 béliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde kodlayici
adi, calismanin adi1 ve caligmanin yazari/yazarlart bilgisi yer almaktadir. Kodlama formunun ikinci
boliimiinde kategorik degiskenler olarak g¢alisilan dil, ¢alismanin yili, ¢aligmanin yayin tiirii, dl¢iilen dil
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becerisi, 6grenim diizeyi, ¢alismanin yapildigi bolge, calismanin yapildigi kurum tipi, 6gretim sekli
(cevrimigi-yiiz yiize) ve deneysel islem siiresi (hafta olarak) ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Cumming
(2013; s.233) kodlama formu olusturulurken istatistiki bilgilerin de eklenmesinin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bu amagla kodlama formunun {iglinci boliimiinde ise etki biyiikligiiniin
hesaplanabilmesi amaciyla deney ve orneklem gruplarma ait son test ortalamalari, son test standart
sapmalar1 ve son test 6rneklem biiytikliigii ile ilgili istatistiki bilgiler yer almaktadir. Formun bu bdliimiinde
etki biiytlikliigiiniin hesaplanabilmesi amaciyla bu bilgilerden herhangi birinin eksik olmas1 durumunda ise
t degeri, p degeri ve U degeri bilgileri yer almaktadir. Bu meta analiz ¢aligsmasi i¢in kullanilan kodlama
formu arastirmanin sonunda ek olarak (EK-1) yer almaktadir.

‘ Tarama Siireci

Y
®
uEJ Veri tabani taramasiyla Diger kaynaklardan elde
= tespit edilen calismalar > edilen ek calismalar
@ (n=8345) (n=0)
@
[
- !
. Ortak listelenenler kaldinldiktan sonra kalan
8::lzel)|gt)elenenler »| calismalar
(n=6849)
v
Taranan kayitlar »| Birinci incelemede dislanan kayitlar
~ (n=6849) (n=4785)
S v
Uygunluk bakimindan ikinci incelemede dislanan calismalar (n=1906)
degerlendirilen calismalar »| + Yabanci dil alani ile ilgili olmayan calismalar
(n=2064) + Teknoloji destekli 6gretim yontemlerini
kullanmayan calismalar
+ Deneysel olmayan calismalar
« Kontrol grubu olmayan calismalar
« Analizler icin yeterli istatistiki bilgi icermeyen
calismalar
v
0 . . .
5 Meta-analize dahil edilen
w calismalar
= (n=158)
3

Sekil 4. Arasgtirma siirecine ait PRISMA akis semasi

Bir meta-analizde kullanilan yayin sayis1 50 ve daha az ise kaynakg¢ada verilir. Ancak bunun meta-
analiz i¢in kullanilan bir yayimn oldugunu belirtmek i¢in bagina “*” isareti konur. Eger meta-analiz igin
kullanilan makale sayis1 50’yi geciyorsa, bunlar i¢in ayr bir liste olusturulmali ve ¢evrimigi bir ek olarak
verilmelidir (Sencan ve Dogan, 2017). Bu arastirmada meta-analize dahil edilen yayim sayis1 50’den fazla
oldugu i¢in aragtirmanin sonuna ayri bir liste (EK-4) olarak eklenmistir.
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3.2.5. Cahsmalarin Kodlama Siireci ve Kodlama Giivenirligi

Verilerin dogru bir sekilde kodlanmasi, analizlerin gegerliligi ve glivenilirligi agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir. Kodlama formuna son hali verildikten sonra tiim c¢aligmalar arastirmaci tarafindan
kodlanmisgtir. Daha sonra kodlama giivenirligine yonelik bir 6nlem olarak bagka kodlayicilarin da
caligmalar1 kodlamas: siireci isletilmistir. Her calismanin bagimsiz iki kodlayici tarafindan kodlanmasinin
saglanmasi gerektigini belirten Cumming (2013, s.234) bunun miimkiin olmadig1 durumlarda en azindan
calismalarin bir kisminin ikinci bir kodlayici tarafindan kodlanmasi gerektigini sdylemektedir. Bu meta-
analize dahil edilen tiim ¢aligmalarin ikinci bir kodlayici tarafindan kodlanmasinin zor bir siire¢ oldugu
diisiiniildiigiinden rasgele 6rneklem alinmasi vasitasiyla 50 tane ¢alisma segilmis ve Egitim Programlari
ve Ogretim Bilim dalinda doktorasii tamamlamis 1 ve bu alanda doktorasina devam eden 1 olmak iizere
2 bagimsiz kodlayiciya bu ¢aligmalar ulagtirilarak ¢aligmalar1 kodlama formuna gore kodlamalan talep
edilmistir. Kodlayicilarin bu siireci tamamlamalarindan sonra arastirmac ile diger kodlayicilarin yaptiklar
kodlamalar karsilagtirmak amaciyla Kodlama Uyum Oram ve Fleiss Kappa degerleri hesaplanmistir.

Ik etapta Kodlama Uyum Orami hesaplanmustir. Meta-analiz yonteminde kodlama giivenirliginin
saglanmasinin son derece dnemli oldugunu belirten Ustiin ve Eryillmaz (2014) kodlama giivenirliginin
onemli boyutlarindan birisinin farkli kodlayicilar arasi tutarlilik baska bir deyisle kodlayicilar arasi
giivenirlik oldugunu ifade etmektedirler. Bilgen ve Dogan (2017) giivenirlik degerinin elde edilmesinin
kodlayicilar arasinda ne &lgiide bir fikir birligi oldugunun géstergesi oldugunu belirtirken, Ustiin ve
Eryilmaz (2014) kodlayicilar arasi giivenirlik i¢in uzlasma/uyum orani degerlerinin tercih edilebilecegini
ve bu uyum oranmin uzlasilan goriis sayismin toplam goriis sayisina bdolinmesi formiili ile
hesaplanabilecegini sdylemektedirler. Miles ve Huberman (1994) yiizde 80 ve {izerinde bir uyum orani elde
edilmesinin iyi diizeyde bir uyumun varligina isaret ettigini belirtmektedirler. Oncelikle uyum oranini elde
etmek i¢in kodlama formunda yer alan maddeler i¢in arastirmaci ve kodlayicilari ayni kodlamay1 yapmasi
durumunda “1”, farkli kodlama yapmasi durumunda ise “0” degerleri verilmistir. Bu sekilde degerlerin
atanmasi sonucunda veri tablosu olusturulmus (EK-2) ve ¢aligmanin sonuna ek olarak eklenmistir. EK 2’de
verilen Kodlama Uyum Orani tablosuna gore arastirmaci ile kodlayici 1 arasinda 12 noktada uyusmazlik
bulunmaktadir. Uyusmazliklarin en ¢ok deneysel islem siiresi (Madde 9) ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu
madde i¢in 3 ¢alismada uyusmazlik tespit edilmistir. Arastirmaci ile kodlayici 2 arasinda ise 10 noktada
uyusmazlik bulunmaktadir. Uyusmazliklarin daha ¢ok deneysel islem siiresi (Madde 9) ve 6rneklem sayis1
(Madde 15) ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Ortalama uyum formiilii kullanilarak yapilan analiz sonucunda
hem arastirmaci ile kodlayici 1 arasinda hem de arastirmaci ile kodlayici 2 arasinda %98 uyum oldugu
tespit edilmistir.

Kodlayicilar Aras1t Uyum Oraninin yani sira arastirmact ile diger kodlayici/kodlayicilar arasindaki
uyusmayi tespit etmek i¢in Cohen’s Kappa ya da Fleiss Kappa uyum katsayilar1 hesaplanabilir. Cohen’s
Kappa katsayisi iki kodlayict arasindaki uyumu ele alirken, kodlayici sayisinin 3 ve daha fazla olmasi
durumunda Fleiss Kappa katsayis1 kullanilir (Sen ve Yildinim, 2023) Kodlayicilar arasindaki yiizdelik
uyum orani Kappa testine gore daha zayif bir sonug olarak degerlendirilir. Ciinkii Kappa testi kodlayicilar
arasindaki uyumun sans eseri olabilecegini de dikkate alirken, kodlayicilar arasi uyum oraninda bu
durumdan soz edilemez (Kilig, 2015). Bu caligmada arastirmacinin yani sira 2 tane de bagimsiz kodlayici
bulundugu icin toplamda 3 kodlayici oldugu varsayimindan yola ¢ikilarak Fleiss Kappa katsayist
hesaplanmigtir. Fleiss” Kappa degeri, -1 ile 1 arasinda bir deger alir. Fleiss’ Kappa degerinin
degerlendirmesi genellikle su sekildedir (Landis ve Koch, 1977);

<0 Kot uyusma

0.01-0.20 Zayifuyusma
0.21-0.40 Kabul edilebilir uyusma
0.41-0.60 Ortanin diizeyde uyusma
0.61 - 0.80 Gayet iyi uyusma
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0.81-1.00 Neredeyse miikkemmel uyusma

Fleiss Kappa Uyumunu hesaplamak i¢in kodlama formundaki kategorik degiskenlerden olusan ilk 9
madde SPSS 6l¢me araci ile analiz edilmistir. Fleiss Kappa katsayisina iligkin veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaci, Kodlayici 1 ve Kodlayici 2 arasindaki Fleiss Kappa Uyumu

Madde No Fleiss Kappa Katsayisi
Madde 1 1,000
Madde 2 0,985
Madde 3 1,000
Madde 4 1,000
Madde 5 0,983
Madde 6 0,952
Madde 7 1,000
Madde 8 1,000
Madde 9 0,924
Fleiss Kappa Genel Ortalama 0,983

Tablo 2’ye gore kodlayicilar arasinda neredeyse milkemmel bir uyum bulunmaktadir. Kodlayicilar
arasi uyum oranlarimin hesaplanmasinin ardindan aragtirmaci ile kodlayicilarin uyusmazlik yasadigi
maddelerin degerlendirilmesi i¢in aragtirmaci ve kodlayicilar bir araya gelmislerdir. Uyusmazlik yasanan
maddelerle ilgili yapilan goriismenin ardindan bu maddeler konusunda uzlagiya varilmis olup gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Hem Kodlayici Uyum Orani hem de Fleiss Kappa Uyum Orani sonucunda elde
edilen degerler bu meta-analiz ¢aligmasi i¢in giivenilir bir kodlama yapildigina isaret etmektedir.

3.2.6. Bagimh Degiskenler

Yabanct dil 6gretiminde kullanilan Ogretim yontemlerinin akademik basariya, Ogrenilenlerin
kaliciligina ve derse kargi tutuma etkisi ile ilgili etki biiytikliikleri bu aragtirmanin bagimhi degiskenleridir.

3.2.7. Bagimsiz Degiskenler

Meta-analizde elde edilen etki biiyiikliigiinii etkileyebilecegi diisliniilen calisma 6zellikleri olarak
adlandirilan bagimsiz degiskenler aragtirmalarin alt problemlerinin olugsmasinda da 6nemli rol oynar. Bu
caligma i¢in 10 adet bagimsiz degisken belirlenmistir. Bagimsiz degiskenler asagida listelenmistir;

e Yabanci dil alt beceri alan1

e (alisilan dil

e (Calismanin yayn tiirii

e (Calismalarin yayimlandigi yillar,

e (Calismalardaki drneklem grubunun 6grenim kademeleri,
e (Calismalarin yapildigi bolgeler

e Calismanin yapildigi kurumun tiirii (devlet — 6zel)

e (Caligmalarin 6gretim sekli (yiiz yiize-gevrimici)

e (Caligmalarin deneysel iglem siiresi (hafta)

e (Caligmalara ait 6rneklem biiyiikliikleri

Literatiire bakildiginda alt gruplarda yer alacak ¢aligmalarmn sayist ile ilgili farkli goriislerin oldugu
goriilmektedir. Valentine ve digerleri (2010: s.245) ile Piggot (2012: s.3) meta-analizde etki biiytikligii
elde etmek icin 2 adet bireysel ¢aligmanin yeterli olacagini ifade ederlerken, Fu ve digerleri (2010: s.10)
kategorik alt gruplar igin en az 4 ¢aligmanin olmasi gerektigini belirtmektedirler. Bu ¢aligmada gruplar arasi
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analiz yapilabilmesi icin her grupta en az 3 c¢aligma olmas1 gerektigine karar verilmistir. Bu agiklamalar
1s181inda bu ¢caligmadaki analizlere iliskin bilgilere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Caligmada Yapilan Analizlere fliskin Bilgiler

Etki Biiyiikliigii / Bagimh Akademik basari Kahcihk Tutum
Degiskenler

Genel Etki Biiyiikligii
Yabanci Dil Alt Becerileri
Caligilan Dil

v v

Yaym Tiirti
Calismanin Y1l

Egitim Kademesi

AN

Bolge
Kurum Tiirii
Ogretim Sekli

Deneysel Islem Siiresi

AU NN N N N NN
O KKK

AN

Orneklem Sayist

3.3. Verilerin Analizi

Bireysel ¢aligmalarin kodlanmasindan sonraki basamagin analiz basamagi oldugunu belirten Dinger
(2023), analizlerin formiiller ile yapilabildigi gibi meta analiz yazilimlar1 yardimiyla da yapilabilecegini
ifade etmektedir. Comprehensive Meta Analysis (CMA), R Programi, Metawin ve Revman gibi analiz
yazilimlar ile meta analiz yapilabilmektedir. Bu aragtirmada analizler i¢gin Comprehensive Meta Analysis
(CMA) Programu, Fleiss Kappa katsayisi icin IBM SPSS Statistics 26 programi ve frekans ile ylizdeler i¢in
ise Microsoft Excel Programi kullanilmistir. Bazi ¢aligmalarda sadece parametrik olmayan test sonuglari
oldugu icin bunlarin CMA programinda analiz edilmesi miimkiin olmamigtir. Bu amagla bu test
sonuglarinin etki biiyiikliiklerinin hesaplanabilmesi i¢in dncelikle Lenhard ve Lenhard (2022) tarafindan
gelistirilen internet sitesi kullanilmis olup elde edilen etki biiyiikliikleri daha sonra CMA programina
aktarilmigtir.

Arastirmada rastgele etkiler modeline gore analiz yapilmis ve etki biiylikligii hesaplamasi i¢in
Hedge’s g puani esas alinmistir. Etki biiytikliigii 6lgiitii olarak Hedges' g ve Cohen's d, 6zellikle meta-
analizlerde ve t-testi gibi ortalama karsilagtirmas: yapilan analizlerde yaygin olarak kullanilan iki yakin
deger olsa da, aralarinda baz1 farklar bulunmaktadir. Cohen’s d, iki grup ortalamasi arasindaki farkin,
gruplarin standart sapmasina boliinmesiyle elde edilen standartlagtirilmis etki biiyiikliigiidiir. Hedges’ g,
Cohen’s d’ye benzer bir formiil kullanir ancak kiigiik 6rneklem hacimlerinde olusabilecek sapmayi
diizeltmek i¢in bir diizeltme katsayisi (J) uygular. Cohen’s d daha ¢ok biiylik 6rneklem igeren ¢alismalarda
tercih edilirken Hedges’ g ise daha ¢ok meta-analiz gibi farkli 6rneklem biiytikliiklerine sahip birgok
caligmanin bir araya getirildigi analizlerde, kii¢iik 6rneklem yanliligini azaltmak i¢in 6nerilir (Borenstein
vd., 2009, s.27; Ellis, 2010, s.141; Hedges ve Olkin, 1985, s.128-129; Lakens, 2013). Dinger (2023) ise etki
biiyiikliigli hesaplamasi icin Cohen’s d ve Hedges’ g katsayilarinin kullanilabilecegini, bunlar farkli
formiiller olmasina ragmen islem sonuglarinin benzerlik gosterdigini, aralarinda ciddi fark olmadigini, bu
nedenle etki bliylikliigii degeri verilitken g ya da d semboliiniin kullanilmasinin yeterli oldugunu
sOylemektedir. Bu agiklamalardan yola ¢ikilarak bu arastirmada etki biiyiikliigii katsayilar1 icin Hedges’ g
kullanilmasina karar verilmistir.
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Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalarda anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alindigindan, bu arastirmada da

istatistiksel analizlerin anlamlilik diizeyi olarak 0,05 alinmustir.

3.4. Verilere Ait Betimsel Bulgular

Bu boliimde arastirmanin bagimli degiskenleri olan akademik basari, kalicilik ve tutum ile ilgili

betimsel bulgulara yer verilmistir.

3.4.1. Akademik Basariya Ait Betimsel Bulgular

Dahil edilme kriterleri ¢ergevesinde akademik basari i¢in 156 bireysel ¢aligma uygun bulunmus ve
bu caligmalara ait 183 etki biiyilikliigli hesaplanmigtir. Bir ¢alismada (Kog, 2017) 6rneklemleri farkl ikiser
deney ve kontrol grubuyla caligildig1 igin, bunlar ayri birer ¢aligma olarak kabul edilmistir. Sonug olarak
akademik basar i¢in 157 ¢aligma analize dahil edilmistir. Bu ¢aligmalara ait betimsel bulgulara tablolarda

yer verilmistir.

Tablo 4. Alt Bilgi ve Becerilere ait Istatistikler (Akademik Basari)

Etkisi Olgiilen Beceri/Bilgi f %
Dinleme Becerisi 16 8,74%
Konugma Becerisi 6 3,28%
Okuma Becerisi 19 10,38%
Yazma Becerisi 16 8,74%
Dilbilgisi 11 6,01%
Kelime Bilgisi 74 40,44%
Tiimlesik Basar1 41 22,40%
Toplam 183 100%

*Baz1 bireysel ¢aligmalarda birden fazla beceri 6l¢iildiigi i¢in toplam rakam 183 ¢ikmistir.
Tablo 4’e bakildiginda galismalarda etkisi en ¢ok olgiilen becerinin %40,44 (n=74) ile kelime
bilgisi, en az 6l¢iilen becerinin ise %3,28 (n=6) ile konugma becerisi oldugu goriillmektedir.

Tablo 5. Calisilan Yabanci Dile Ait Istatistikler (Akademik Basart)

Calisilan Dil f %
Ingilizce 149 94,90%
Almanca 5 3,18%
Fransizca 3 1,91%
Toplam 157 100%

Tablo 5’e bakildiginda en ¢ok c¢alisilan dilin %94,90 (n=117) ile Ingilizce oldugu gériilmektedir.
Almancaya ait 5 (3,18%) ve Fransizcaya ait ise 3 (1,91%) calismanin oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Yayin Tiiriine Ait Istatistikler (Akademik Basart)

Yayn Tiirii f %
Doktora Tezi 15 9,55%
Makale 26 16,56%
Yiiksek Lisans Tezi 116 73,89%
Toplam 157 100%

Tablo 6’ya bakildiginda ¢aligma tiirliniin en ¢ok %73,89 (n=116) ile yiiksek lisans tezi alaninda
oldugu goriilmektedir. Makale ¢aligmalarinin sayis1 26 iken, en az ¢aligma ise 15 ¢alisma ile doktora tezi

tirindedir.
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Tablo 7. Caligmalarin Yayimlandig: Yillara Ait Istatistikler (Akademik Basarr)

Yil f %

2013 3 1,91%
2014 8 5,10%
2015 9 5,73%
2016 11 7,01%
2017 20 12,74%
2018 15 9,55%
2019 20 12,74%
2020 15 9,55%
2021 17 10,83%
2022 12 7,64%
2023 10 6,37%
2024 17 10,83%
Toplam 157 100%

Tablo 7°ye bakildiginda caligmalarin en ¢ok %12,74 (n=20) ile 2017 ve 2019 yillarinda
yayimlandigi goriilmektedir. En az galigsma ise %1,91 (n=3) ile 2013 yilinda yapilmistir.

Tablo 8. Egitim Kademesine Ait Istatistikler (Akademik Basart)

Egitim Kademesi f %
Okul Oncesi 2 1,27%
ilkokul 7 4,46%
Ortaokul 39 24,84%
Lise 28 17,83%
Universite Hazirlik Siifi 47 29,94%
Universite Lisans-On lisans 32 20,38%
Ozel Kurs 2 1,27%
Toplam 157 100%

Tablo 8’e bakildiginda calismalarm en ¢ok Universite Hazirlik sinifi seviyesinde (n=47; %29,94)
yapildigir goriilmektedir. Bunu 39 c¢alisma ile (24,84%) ortaokul, 32 calisma (20,38%) ile iiniversite
lisans/0n lisans ve 28 calisma (17,83%) ile lise takip etmektedir. En az calisma ise 2’ser ¢alisma (1,27%)
ile okul oncesi ve 6zel kurs diizeyinde yapilmustir.

Tablo 9.Calismalarin Yapildig: Bélgelere Ait Istatistikler (Akademik Basart)

Bolge f %
Akdeniz 14 8,92%
Dogu Anadolu 14 8,92%
Ege 7 4,46%
Giineydogu Anadolu 13 8,28%
I¢ Anadolu 47 29,94%,
Karadeniz 10 6,37%
Marmara 44 28,03%
Belirsiz 8 5,10%
Toplam 157 100%

Tablo 9’a bakildiginda ¢alismalarin en ¢ok i¢ Anadolu (n=47) ve Marmara (n=44) bolgelerinde
yapildig1 goriilmektedir. Bunlar1 14’er ¢alisma ile Dogu Anadolu Boélgesi ve Akdeniz Bolgesi takip
etmektedir. En az calisma ise Ege Bolgesinde (n=7) yapilmigtir. Sekiz ¢aligmanin ise hangi bolgede
yapildig: ile ilgili bilgilere ulasilamamustir. Calismalarm en ¢ok I¢ Anadolu ve Marmara Bélgesinde
yapilmis olmasinin bu bdlgelerdeki itiniversite sayisinin fazlaligindan ve 6zellikle Marmara bolgesindeki
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niifus yogunlugundan dolay1 egitim kurumu sayisinin fazla olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.
Tiirkiye’de 2024-2025 egitim-0gretim yilinda 208 iiniversite bulunmakta ve bu iiniversitelerin 60 tanesi
Istanbul’da yani Marmara Bolgesinde, 22 tanesi ise Ankara’da, yani I¢ Anadolu Bolgesinde bulunmaktadir

(YOK, 2024).

Tablo 10. Calismalarin Yapildig: Kurum Tipine Ait Istatistikler (Akademik Basari)

Kurum Tipi f %
Kamu 120 76,43%
Ozel 36 22,93%
Belirsiz 1 0,64%
Toplam 157 100%

Tablo 10’a bakildiginda caligmalarin en ¢ok %76,43 (n=120) ile kamu okullarinda yapildig1
gorlilmektedir. Bunu %22,93 (n=36) ile 6zel okullar takip etmektedir. Bir ¢aligmanin ise hangi tiir kurum
tipinde yapildig: ile ilgili bilgiye ulagilamamistir. Ayrica 6zel kurumlarin biiyiik bir kisminin ise vakif
iiniversitelerinden olustugunu sdylemek de miimkiindiir. Calismalarin uygulandigi 36 6zel kurumun 22
tanesi vakif tiniversitelerinden olugsmaktadir. Geri kalanlar ise ilkokul, ortaokul ve liseden olugmaktadir.

Tablo 11. Calismalarin Uygulama Sekline Ait Istatistikler (Akademik Basart)

Okul Tiirii f %

Yiiz yiize 143 91,08%
Online 14 8,92%
Toplam 157 100%

Tablo 11°e bakildiginda ¢alismalarin en ¢ok yiiz yiize (%91,08, n=143) seklinde gerceklestigini
soylemek miimkiindiir. Fakat 6zellikle 2020 ve sonrasinda pandeminin etkisiyle bir¢ok online ¢aligma da
yapilmstir. Tabloda yer alan 14 online ¢aligsmanin bir tanesi (Aygiil, 2019) hari¢ geri kalanlarin tamam
2020-2023 yillar1 arasinda, yani pandemi doneminde, gerceklestirilmistir. Pandemi déneminde yapilan
caligmalarin bir kismiin ise bu calisma igin aramalara son verildigi tarih (01.09.2024) itibar1 ile heniiz
yayimlanmamis oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 12. Deneysel islem Siiresine Ait Istatistikler (Akademik Basari)

Uygulama Siiresi (Hafta) f %

1-4 arasi 38 24,20%
5-8 arasi 79 50,32%
9-12 arasi 25 15,92%
13 ve iizeri 10 6,37%
Belirsiz 5 3,18%
Toplam 157 100%

Bu meta-analize dahil edilen bireysel ¢alismalarin deneysel islem siirelerine bakildiginda en ¢ok
hafta bazli ifadeler yer almaktadir. Cok nadiren olsa da deneysel islem siiresi i¢in saat, ay, donem bazli
ifadeler de tespit edilmistir. Moderator analizini saglikli yapabilmek i¢in tiim ¢aligmalar “hafta” seklinde
ifade edilmistir. Deneysel islem siireleri i¢in her ne kadar gruplandirma yapilmis olsa da analizler i¢in meta-

regresyon analizi yapilacaktir.

Tablo 12’ye bakildiginda ¢aligmalarin deneysel islem siiresinin en ¢ok 5-8 hafta arasindaki grupta
(n=79) yogunlastig1 goriilmektedir. Bunu 1-4 hafta arasindaki grup (n=38) takip etmektedir. Uygulama
stiresinin en az 13 ve tizeri grupta (n=10) oldugu goriilmektedir. Bes ¢aligmanin ise deneysel islem siiresi
bilgilerine erisilememistir. Genel olarak bakildiginda deneysel islem siiresinin 1-8 hafta arasinda
yogunlastig1 goriilmektedir. Deneysel islem siiresinin bu sekilde kisa tutulmasimnin sebeplerinden birinin
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islem uzadik¢a deney grubundaki 6grencilerde bir bikkinlik olmasi, bagka bir sebebinin ise deneysel islem
stirecinin uzun stirmesi durumunda kontrol grubundaki dgrencilerin bu durumdan haberdar olmas1 ve

haliyle siireci manipiile etmeleri olabilir.

Tablo 13. Orneklem Sayisina Ait Istatistikler (Akademik Basari)

Orneklem Sayisi f %

1-19 aras1 2 1,27%
20-39 arasi 37 23,57%
40-59 arasi 68 43,31%
60-79 arasi 32 20,38%
80-99 arasi 10 6,37%
100 ve tizeri 8 5,10%
Toplam 157 100%

Tablo 13’e bakildiginda gruplardaki toplam 6rneklem sayilarinin en ¢ok 40-59 arasindaki grupta
(n=68) yogunlastig1 ve bunu 20-39 arasindaki drneklem sayisi grubu (n=37) ile 60-79 arasindaki 6rneklem
sayis1 grubunun (n=32) takip ettigi goriilmektedir. Gruplardaki 6rneklem sayilarinin en az 1-19 aras1 grupta
oldugu goriilmektedir. Orneklem sayilari igin her ne kadar gruplandirma yapilmis olsa da analizler igin
toplam Orneklem sayisi esas alinacak olup meta-regresyon analizi yapilacaktir. Deney grubunda 4597 ve
kontrol grubunda 4535 olmak iizere toplam 9132 katilimc1 bulunmaktadir. Her iki grupta da birbirine yakin
sayilarda toplam orneklem olmasi gruplardaki 6rneklem sayilarinin birbirine denk ya da ¢ok yakin

olduguna isaret etmektedir.

3.4.2. Ogrenilenlerin Kalicihgina Ait Betimsel Bulgular

Dahil edilme kriterleri g¢er¢evesinde Ogrenilenlerin kaliciligi i¢in 16 bireysel calisma uygun
bulunmus ve analize dahil edilmistir. Bu 16 bireysel ¢alismaya ait betimsel bulgulara tablolarda yer

verilmistir.

Tablo 14. Alt Bilgi ve Becerilere ait Istatistikler (Kalicilik)

Etkisi Olgiilen Beceri/Bilgi f %
5,00%

Dinleme Becerisi

1

Konusma Becerisi 2 10,00%
Okuma Becerisi 1 5,00%
Yazma Becerisi 1 5,00%
Dilbilgisi 1 5,00%
Kelime Bilgisi 13 65,00%
Genel Basart 1 5,00
Toplam 20 100%

*Bir ¢alismada birden fazla beceri 6l¢iildiigii igin toplam rakam 20 ¢ikmustir.

Tablo 14’e bakildiginda ¢aligmalarda etkisi en ¢ok Olgiilen becerinin %65,00 (n=13) ile kelime
bilgisi, ardindan %10,00 (n=2) ile konugma becerisi oldugu goriilmektedir. Diger bilgi/beceri alanlarinin
tamaminda ise sadece birer c¢alisma bulunmaktadir. Kelime bilgisine ait ¢aligmalarinin sayica fazla
olmasinin sebebi mobil destekli kelime Olgen uygulamalarin sayica fazla olmasi ve uygulama ile
degerlendirme siireclerinin biraz daha kolay olmasi gosterilebilir.

Tablo 15. Calisilan Yabanci Dile Ait Istatistikler (Kalicilik)

Calisilan Dil f %

Almanca 1 6,25%

Ingilizce 15 93,75%
16 100%

Toplam
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Tablo 15’e bakildiginda en ¢ok calisilan dilin %93,75 (n=15) ile Ingilizce oldugu gériilmektedir.
Almancaya ait 1 c¢alisma (6,25%) bulunurken, Fransizcaya ait herhangi bir calismanin olmadigi

goriilmektedir.

Tablo 16. Yayin Tiiriine Ait Istatistikler (Kalic1lik)

Calisma Tiirii f %
Doktora Tezi 1 6,25%
Makale 1 6,25%
Yiiksek Lisans Tezi 13 81,25%
Toplam 16 100%

Tablo 16’ya bakildiginda ¢alisma tiiriiniin en ¢ok %81,25 (n=13) ile yiiksek lisans tezi alaninda
oldugu goriilmektedir. Makale ve doktora tezi tiiriinde ise sadece 1’er ¢alisma bulunmaktadir.

Tablo 17. Calismalarin Yayimlandig: Yillara Ait Istatistikler (Kalicilik)

Yil f %
2013-2016 4 25,00%
2017-2020 8 50,00%
2021-2024 4 25,00%
Toplam 16 100%

Tablo 17’ye bakildiginda ¢aligmalarin en ¢ok %50 (n=50) ile 2017-2020 yillar1 arasinda yapildig
goriilmektedir. 2013-2016 ve 2021-2024 yillar1 arasinda ise 4’er ¢alismanin yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 18. Egitim Kademesine Ait Istatistikler (Kalicilik)

Bolge f %

ilkokul 2 12,50%
Ortaokul 3 18,75%
Lise 4 25,00%
Universite Hazirlik Siifi 3 18,75%
Universite Lisans-On lisans 4 25,00%
Toplam 16 100%

Tablo 18’e bakildiginda ¢alismalarin en ¢ok Universite Hazirlik smifi (n=4) ve lise (n=4)
seviyesinde yapildig1 goriilmektedir. En az ¢aligma ise ilkokul (n=2) seviyesinde yapilmistir.

Tablo 19. Calismalarin Yapildig: Bélgelere Ait Istatistikler (Kalicilik)

Bolge f %

Dogu Anadolu 3 18,75%
Ege 1 6,25%
Gilineydogu 2 12,50%
I¢ Anadolu 5 31,25%
Marmara 3 18,75%
Belirsiz 2 12,50%
Toplam 16 100%

Tablo 19°a bakildiginda ¢alismalarin en ¢ok I¢ Anadolu (n=5) bdlgesinde yapildig: goriilmektedir.
Ege Bolgesine ait sadece 1 ¢aligma bulunurken, Akdeniz ve Karadeniz bolgelerinde yapilan herhangi bir

caligmaya denk gelinmemistir.
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Tablo 20. Calismalarin Yapildigt Kurum Tipine Ait Istatistikler (Kalicilik)

Kurum Tipi f %
Kamu 12 75,00%
Ozel 4 25,00%
Toplam 16 100%

Tablo 20’ye bakildiginda c¢aligmalarin en ¢ok %75 (n=12) ile kamu okullarinda yapildigi
goriilmektedir. Ozel okullarda yapilan ¢aligma sayisi ise 4 tanedir.

Tablo 21. Calismalarin Uygulama Sekline Ait Istatistikler (Kalicilik)

Okul Tiirii f %
Yiiz ylize 15 93,75%
Cevrimigi 1 6,25%
Toplam 16 100%

Tablo 21°e bakildiginda ¢alismalarin en ¢ok yiiz yiize (%93,75, n=143) seklinde gerceklestigini
s0ylemek miimkiindiir. Tabloya gore sadece 1 ¢alisma ¢evrimigci gerceklestirilmistir.

Tablo 22. Deneysel Islem Siiresi Gruplandirmasina Ait Istatistikler (Kalicilik)

Uygulama Siiresi (Hafta) f %

1-4 arasi 5 31,25%
5-8 arasi 8 50,00%
9-12 arasi 1 6,25%
13 ve tizeri 1 6,25%
Belirsiz 1 6,25%
Toplam 16 100%

Tablo 22’ye bakildiginda ¢aligmalarin deneysel iglem siiresinin en ¢ok 5-8 hafta arasindaki grupta
(n=8) yogunlastig1 goriilmektedir. Bunu 1-4 hafta arasindaki grup (n=5) takip etmektedir. Diger gruplarda
ise sadece 1’er caligmaya denk gelinmistir.

Tablo 23. Orneklem Sayis1 Gruplandirmasina Ait Istatistikler (Kalic1lik)

Orneklem Sayisi f %
20-39 arasi 4 25,00%
40-59 arasi1 7 43,75%
60-79 aras1 3 18,75%
80-99 arasi 1 6,25%
100 ve tizeri 1 6,25%
16 100%

Toplam

Tablo 23’e bakildiginda gruplardaki toplam 6rneklem sayilarinin en ¢ok 40-59 arasindaki grupta
(n=7) yogunlastig1 ve bunu 20-39 arasindaki 6rneklem sayis1 grubu (n=4) ile 60-79 arasindaki drneklem
sayis1 grubunun (n=3) takip ettigi goriilmektedir. Orneklem sayilar1 icin her ne kadar gruplandirma
yapilmis olsa da analizler i¢in toplam Orneklem sayisi esas alinacak olup meta-regresyon analizi
yapilacaktir. Deney grubunda 413 ve kontrol grubunda 420 olmak iizere toplam 833 katilimel

bulunmaktadir.
3.4.3. Derse Kars1 Tutuma Ait Betimsel Bulgular

Dahil edilme kriterleri gercevesinde derse karsi tutum igin 17 bireysel ¢alisma uygun bulunmus ve
analize dahil edilmistir. Bu 17 bireysel ¢calismaya ait betimsel bulgulara tablolarda yer verilmistir.
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Tablo 24. Calisilan Yabanci Dile Ait Istatistikler (Tutum)

Calisilan Dil f %
Ingilizce 17 100,00%
Toplam 17 100%

Tablo 24’e bakildiginda tiim ¢alismalarin Ingilizce dersine karsi tutumu 6lctiigii goriilmektedir.

Tablo 25. Yaym Tiiriine Ait Istatistikler (Tutum)

Yayn Tiirii f %
Makale 2 88,24%
Yiiksek Lisans Tezi 15 11,76%
Toplam 17 100%

Tablo 25’e bakildiginda ¢alisma tiiriiniin en ¢ok %88,24 (n=15) ile yiiksek lisans tezi alaninda
oldugu goriilmektedir. Makale tiirlinde ise 2 ¢aligma bulunmaktadir.

Tablo 26. Calismalarin Yayimlandig1 Yillara Ait Istatistikler (Tutum)

Yil f %
2013-2016 2 11,76%
2017-2020 6 35,29%
2021-2024 9 52,94%
Toplam 17 100%

Tablo 26’ya bakildiginda caligmalarin en ¢ok %52,94 (n=9) ile 2021-2024 yillar1 arasinda yapildig
goriilmektedir. 2017-2020 yillar1 arasinda 6 ve 2013-2016 yillar1 arasinda 2 calismanin yapildigi

goriilmektedir.

Tablo 27. Egitim Kademesine Ait Istatistikler (Tutum)

Egitim Kademesi f %
ilkokul 1 5,88%
Ortaokul 8 47,06%
Lise 3 17,65%
Universite Hazirlik Siifi 3 17,65%
Universite Lisans-On lisans 2 11,76%
17 100%

Toplam

Tablo 27’ye bakildiginda ¢alismalarin en gok ortaokul (n=8) seviyesinde yapildigi goriilmektedir.
En az ¢aligma ise ilkokul (n=1) seviyesinde yapilmustir.

Tablo 28. Calismalarin Yapildig1 Bélgelere Ait Istatistikler (Tutum)

Bolge f %

Akdeniz 3 17,65%
Dogu Anadolu 3 17,65%
Ege 1 5,88%
I¢ Anadolu 5 29.41%
Karadeniz 2 11,76%
Marmara 2 11,76%
Belirsiz 1 5,88%
Toplam 17 100%

Tablo 28’e bakildiginda ¢alismalarin en ¢ok I¢ Anadolu (n=5) bdlgesinde yapildig: goriilmektedir.
Ege Bolgesine ait sadece 1 ¢alisma bulunurken, Giineydogu Anadolu Bolgesinde yapilan herhangi bir
caligmaya denk gelinmemistir. Bir ¢alismanin ise hangi bolgede yapildig tespit edilememistir.
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Tablo 29. Calismalarin Yapildig: Kurum Tipine Ait Istatistikler (Tutum)

Kurum Tipi f %
Kamu 17 100,00%
Toplam 17 100%

Tablo 29’a bakildiginda ¢alismalarin tamamimin kamu okullarinda yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 30. Calismalarin Uygulama Sekline Ait Istatistikler (Tutum)
f %
17 100,00%
17 100%

Uygulama Sekli
Yiiz yiize
Toplam

Tablo 30’a bakildiginda ¢aligsmalarin tamaminin yiiz yiize gerceklestigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 31. Deneysel Islem Siiresi Gruplandirmasina Ait Istatistikler (Tutum)

Uygulama Siiresi (Hafta) f %

1-4 arasi 2 11,76%
5-8 arasi 12 70,59%
9-12 arasi 1 5,88%
13 ve tizeri 1 5,88%
Belirsiz 1 5,88%
Toplam 17 100%

Tablo 31’e bakildiginda ¢alismalarin deneysel islem siiresinin en ¢ok 5-8 hafta arasindaki grupta

(n=12) yogunlastig1 goriilmektedir. Bunu 1-4 hafta arasindaki grup (n=2) takip etmektedir. Diger gruplarda

ise sadece 1’er caligmaya denk gelinmistir.

Tablo 32. Orneklem Sayis1 Gruplandirmasina Ait Istatistikler (Tutum)

Orneklem Sayisi f %
20-39 arasi 5 29,41%
40-59 arasi 6 35,29%
60-79 arasi 2 11,76%
80-99 arasi 2 11,76%
100 ve tizeri 2 11,76%
17 100%

Toplam

Tablo 32’ye bakildiginda gruplardaki toplam 6rneklem sayilarinin en ¢ok 40-59 arasindaki grupta

(n=6) yogunlastig1 ve bunu 20-39 arasindaki 6rneklem sayis1 grubunun (n=>5) takip ettigi goriilmektedir.
Orneklem sayilari igin her ne kadar gruplandirma yapilmis olsa da analizler igin toplam 6rneklem sayist
esas almacak olup meta-regresyon analizi yapilacaktir. Deney grubunda 496 ve kontrol grubunda 412

olmak tizere toplam 908 katilimc1 bulunmaktadir.



4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde “Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik
basar1, 6grenilenlerin kaliciligi ve derse karsi tutum iizerindeki etkisi” ile ilgili bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Dahil edilme kriterleri ¢cergevesinde akademik basari igin 157 bireysel ¢calisma uygun bulunmusg
ve bu calismalara ait 183 etki biiyiikliigii hesaplanmustir. Ogrenilenlerin kalicihig1 i¢in 16 bireysel ¢alisma
ve tutum icin ise 17 bireysel calisma uygun bulunmus olup bu caligmalara ait etki biiyiikliikleri
hesaplanmustir.

Lipsey ve Wilson’a (2000) gore, birden fazla etki biiyiikliigline sahip ¢aligmalarda ya elde edilen
etki biiytlikliiklerinin ortalamasi alinir ya da bir etki biiyiikliigii rasgele segilerek analize dahil edilir. Bir
arastirma konusunda toplanan bireysel caligmalarda ayni Orneklem iizerinden birden fazla etki
biiyiikliigiiniin elde edilmesi durumunda, bu etki biiyiikliiklerinin birbirlerine bagimli oldugunu (bagimlilik
problemi) ifade eden Sen ve Yildirim (2023) ise, bu problemi ortadan kaldirmak igin aymi ¢alismadaki
birden fazla olan etki biiylikliigii sayisinin her ¢alisma igin bir etki biiyiikliigli olacak sekilde ayarlanmasi
gerektigini belirtirler. Bunu yapabilmek i¢in etki biiyiikliikleri arasindan en iyi oldugu diisiiniilen deger ya
da rastgele bir etki biiyiikliigii se¢ilerek analize devam edilebilecegi gibi, ayn1 drneklemden elde edilen tiim
etki biiyiikliiklerinin aritmetik ortalama degeri alinarak da analizlere devam edilebilir. Borenstein ve
digerleri (2009: 5.397) ise birkag¢ bagimsiz alt grup iceren ¢alismalarda arastirmacinin analizi bir alt grupla
siirlandirabilecegini, digerlerini hari¢ tutabilecegini veya caligmalardaki alt gruplara ait verileri
birlestirebilecegini belirtmektedirler. Ayni ¢alismadan elde edilen birden fazla etki biiyiikliigliniin bagimli
olabilecegi ve bu durumun meta-analizlerde dikkate alinmas1 gerektigini belirten Van den Noortgate ve
digerleri (2013) birden fazla etki biiyiikliigline sahip g¢aligmalarin meta-analiz sonuglar1 {izerinde yalnizca
bir etki biiyiikligii bildiren ¢alismalara kiyasla daha biiyiik bir etkiye sahip olacagimi ve bu durumun da
potansiyel olarak yanli tahminlere yol agacagim ifade etmektedirler.

4.1. Akademik Basan ile lgili Bulgular ve Yorumlar

Bu aragtirmada galigma gruplar1 ayni olan her bireysel ¢aligmanin sadece bir kez temsil edilmesi
saglanmugtir. 11k olarak birer etki bilyiikliigiine sahip ¢alismalar analize dahil edilmistir. Daha sonra birden
fazla etki biiyiikliigiine sahip olup ayn1 zamanda “genel basariy1” da 6lgen 3 ¢alismanin (Aydemir, 2029;
Cokyaman, 2019; Iyitoglu, 2018) sadece “genel basartyr” dlgen etki biiyiikliigii analize dahil edilerek,
caligmanin bir kez temsil edilmesi saglanmistir. Birden fazla etki biiyiikliigiine sahip olup, genel basariy1
icermeyen dokuz ¢alismadan (Akdogan, 2020; Alabay, 2020; Boyraz, 2014; Ersan, 2023; Giingor, 2021;
Kog, 2024; Selcuk, 2016; Sahin, 2022, Yiiregilli-Goksu, 2018) ise rastgele birer etki biiytikliigii secilerek
analizde bir kez temsil edilmeleri saglanmigtir. Ayrica bir ¢alismada (Kog, 2017) 6rneklemleri farkli ikiser
deney ve kontrol grubuyla calisildigi i¢in, bunlar ayri birer ¢alisma olarak kabul edilip analize dahil
edilmislerdir. Sonug olarak akademik basgar1 i¢in 157 galigma analize dahil edilmistir.

4.1.1. Yabana Dil Ogretiminde Kullanilan Teknoloji Destekli Ogretim Yontemlerinin
Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular

“Yabanci1 Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin akademik basari
izerindeki etkisi ne diizeydedir?” sorusunun cevaplanmasi amaciyla ilk 6nce yayin yanlilig1 test edilmistir.
Daha sonra ¢aligmalara ait genel etki biiylikliigii hesaplanmistir ve son olarak homojenlik test edilmistir.

4.1.1.1. Yaymn Yanhhg
Yabanci Dil 6gretimi akademik basarist i¢in elde edilen genel etki biiylikliigiiniin yayin yanlilig

gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in ilk 6nce huni grafigi incelenmistir. Huni grafiginde aragtirmaya
dahil edilen galigmalarin simetrik bir dagilim gostermesi ve genel etki bityiikliigiiniin etrafinda toplanmasi
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beklenir. Teknoloji destekli yabanci dil 6gretimi akademik basarisina ait bireysel etki biiyiikliiklerini
gosteren huni grafigi Sekil 5’te verilmistir.
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Sekil 5. Etki Biiyiikliigii Huni Grafigi (Akademik Basar1)

Sekil 5’teki huni grafigine gore etki biiyiikliiklerinin ¢ogunlukla orta kisimda ve genel etki
biiyiikliigli degerine yakin yerde toplandig1 goriilmektedir. Huni grafiginin gorsel olarak incelenmesinden
etki biiyiikliiklerinin dagiliminin her iki tarafa esit bir sekilde dagildig1 ve simetrik bir yapiya sahip oldugu
diistiniilmektedir. Fakat yayin yanliligini tespit etmekte kullanilan diger yontemlerden olan Rosenthal Hata
Koruma Sayis1 (Classical fail-safe N) ve Orwin’in Hata Koruma Sayis1 (Orwin’s fail safe N) analizlerine
bakilmasinda da fayda vardir. Rosenthal Hata Koruma Sayis1 analiz bulgular1 Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33. Rosenthal Hata Koruma Sayis1 (Akademik Basart)

Dahil Edilen Caligmalara ait Z Degeri 36,88387
Dahil Edilen Calismalara ait p Degeri 0,000
Alfa 0,050
Yon 2
Alfa i¢in Z degeri 1,95996
Caligma Sayisi 157
Hata Koruma Sayis1 (p degerini anlamsiz kilmak igin) 55444

Tablo 33’teki Rosenthal Hata Koruma Sayisina ait bulgulara bakildiginda dahil edilen 157
calismadan elde edilen z degerinin 36,88 ve p degerinin 0,000 oldugu goriilmektedir. Hata Koruma
Sayisinin ise 55444 oldugu goriilmektedir. Bu da su anlama gelmektedir; yabanci dil 6gretiminde kullanilan
teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin Yabanci Dil dersi akademik basarisi iizerindeki etkisinin gegersiz
kilinmasi i¢in 0 ya da negatif yonlii 55444 calismaya daha ihtiyag duyulmaktadir. Bagka bir deyisle,
gbzlenen her bir ¢alismayi etkisiz kilmak icin her bireysel ¢alisma i¢in 353,15 adet 0 ya da negatif yonlii
caligmaya daha ihtiya¢ duyulmaktadir. Rosenthal (1979) yontemine gore analiz sonucu elde edilen hata
koruma sayisi meta analize dahil edilen ¢aligma sayisinin 5 katindan 10 fazla ise (Hata Koruma Sayisi /
(5k+10) yayin yanliligindan bahsedilmez. Bu arastirmadaki 157 calisma i¢in bulunan 795 sayisinin
(5k+10) Hata Koruma Sayisindan (N=55444) kiiciik olmas1 yaym yanlilig1 olmadigimin bir gostergesidir.

Yayin yanliligini test etmek i¢in kullanilan diger bir istatistiksel yontem ise Orwin’in Hata Koruma
Sayisidir. Orwin’in Hata Koruma Sayisi analiz bulgular1 Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34. Orwin’in Hata Koruma Sayis1 (Akademik Basar1)

Gozlenen caligmalardaki Standart Ortalama Farkliligt 0,72173
Calismay1 anlamsiz kilacak Standart Ortalama Farklilig1 Kriteri 0,01000
Eksik ¢alismalarda Standart Ortalama Farkliligi Ortalamasi 0,00000
Std Ort. Farkliligini 0,01°in altina diisiirecek eksik ¢aligma sayisi 11175

Tablo 34’te c¢alismanin  gozlemlenen ortalama etki  biyiikligi olan 0,72173
degerinin  0,01000’e diistiriilmesi igin gerekli olan 0 veya negatif etki biiyiikliigiindeki
calisma sayisinin 11175 oldugu goriilmektedir. Bu da su anlama gelmektedir; yabanci dil 6gretiminde
kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin Yabanci Dil dersi akademik basaris1 iizerindeki
etkisinin gegersiz kilinmasi i¢in 0 ya da negatif yonli 11175 ¢aligmaya daha ihtiya¢ duyulmaktadir. Fakat
aragtirmaya dahil edilen 157 calisma dahil edilme kriterlerine gore ulasilabilen tiim g¢aligmalari
kapsamaktadir. Bu 157 calisma disinda 11175 ¢alismaya daha ulagilmasi miimkiin degildir. Elde edilen bu
sonuglardan yola ¢ikarak yaym yanliliginin olmadigi sdylenebilir.

4.1.1.3. Etki Biiyiikliikleri ile lgili Bulgular ve Yorumlar

Yaym yanliliginin olmadiginin tespit edilmesinden sonra bu meta-analiz aragtirmasina dahil edilen
ve akademik basariyr Olcen caligmalarin etki biiyiikliikleri birlestirilip genel etki biyiikligii degeri
hesaplanmigtir. Bu kapsamda akademik basariya yonelik 157 galisma analiz edilmistir. Dahil edilen
aragtirmalarin birlestirilmesi sonucunda genel etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasi i¢cin Rastgele Etkiler
Modeli kullanilmig ve elde edilen veriler Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35. Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogretim Yontemlerinin Akademik Basar1 Uzerindeki Etkililigine Dair Bulgular
EB i¢in %95

Model Tiirii k g Standart p Giiven Arah
hata -
Alt Ust
Rasgele Etkiler 157 0.95 0062 15296 0000 0826 1,069
Modeli

Tablo 35’e bakildiginda Rastgele Etkiler Modeli kullanilarak yapilan analiz sonucu genel etki
biiyiikliigi 0,062 standart hata ile g=0.95 olarak hesaplanmistir. Bu etki biiyiikliigline ait %95 giliven
araligindaki alt sinirin 0,826 {ist sinirm ise 1,069 oldugu tespit edilmistir. Bu etkinin Cohen’in (1988, s. 40)
yapmus oldugu siniflandirmaya gére genis diizeyde bir etki oldugu sdylenebilir. Istatistiksel anlamlilik Z
testine gore incelendiginde ise Z=15,296 ve p=.000 olarak bulunmustur. Yapilan analizler neticesinde
ulagilan bu sonuglara gore caligmalarin geneli itibari ile deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmektedir.

4.1.1.2. Homojenlik Testi, Q ve I* Istatistigi

Etki biiytikliigli dagilimimin homojenlik testine ait bulgular Tablo 36’da verilmektedir. Yapilan
homojenlik testi sonucunda Q degeri 1167,621 olarak hesaplanmistir. %2 tablosu incelendiginde 156
serbestlik derecesinde %95 anlamlilik diizeyindeki kritik degerin 186,146 oldugu bulunmustur. Q degeri
(Q=1167,621; p=0,000) 156 serbestlik derecesi ile ki-kare kritik degerini (¥2=186,146) astig1 i¢in etki
biiyiikliigiiniin heterojen bir dagilim gosterdigi goriilmektedir.
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Tablo 36. Homojenlik Testi Bulgular1 (Akademik Basar)

Q Degeri Df (Q) p I? degeri

1167,621 156 0,000 86,640

Heterojenligin Q testi ile 6l¢iilebilecegini ifade eden Petticrew ve Roberts (2008, s.217) bu testin bile
heterojenligi tespit etmekte bazen yetersiz kalabilecegini ifade ederek bu durumun {istesinden gelmek i¢in
Q testinin bir tamamlayicis1 olarak I? 6lgme aracinin gelistirildigini ve bu aracin ¢alismalar arasindaki
tutarsizlik derecesini Olgerek heterojenligin meta-analiz iizerindeki etkisini daha net bir sekilde ortaya
koydugunu belirtmektedirler. I* degeri, toplam varyansin yilizde kagimin gercek heterojenlikten
kaynaklandigini gosterir %0 ile %100 arasinda deger alir. %0’luk deger heterojenligin var olmadigina isaret
ederken yiizde degeri arttikca heterojenlik degeri de artar ve 1> degeri %25’in altinda ise diisiik, %25-75
arasinda ise orta, %75’in lizerinde ise yiiksek heterojenlik olarak yorumlanir (Higgins vd., 2003).

Bu sonuglardan anlagildig1 {izere Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim
yontemlerinin yabanci dil akademik bagarisi iizerindeki etkisi olumlu yonde ve Cohen (1988: s.40)
smiflandirmasina gore genis diizeyde bir etkidir.

Caligmalarin orman grafigine bakildiginda ise analize dahil edilen 157 ¢alismadan 144 tanesinin
pozitif yonlii oldugu ve bunlarin 129 tanesinin deney grubu lehine bir etki biiytlikliigiine sahip olduklar
gorlilmektedir. Deney grubunun Iehine olan 129 ¢alismanin 80 tanesi genis diizeyde bir etkiye, 32 tanesi
orta diizeyde bir etkiye ve 17 tanesi kiiciik diizeyde bir etkiye sahiptir. Bu ¢aligmalara ait orman grafigi
caligmanin sonunda ek olarak verilmistir (EK-3).

Bu arastirmada teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin Yabanci Dil akademik basarist iizerindeki
etki biiytikliigii genis diizeyde (g=0.947) bir etkidir. Literatiirde yapilan aramada bu duruma paralel
aragtirmalarin (Altun ve Lee, 2020; al-Wasy, 2020; Arig, 2022; Aybirdi vd., 2023; Chen, 2022; Cenet, 2024;
Dag, 2021; Fitriah, 2025; Garzon vd., 2023; Geng vd., 2022; Haidari vd., 2022; Hassan Taj ve digerleri,
2017; Jantakoon vd., 2025; Liu vd., 2025; Na ve Yun, 2024; Rahmati vd., 2021; Shahnama vd., 2021;
Sénmez, 2019; Sur, 2022; Simsek ve Ozaslan, 2021; Talan, 2020; Tomakin ve Yesilyurt, 2013; Wang vd.,
2020) yogunlukta oldugu goriilmektedir. Ote tarafta orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip arastirmalara
da (Cho ve digerleri 2018; Celebi, 2018; Karabulut, 2020; Kok, 2018; Mobarok, 2024; Ni vd., 2023; Robat
vd., 2021;Sharifi, 2018; Sung vd., 2015; Sung vd., 2016; Tutal ve Yazar, 2021; Yang ve Zhang 2025; Yu,
2024) literatiirde siklikla rastlamak miimkiinken, ¢ok nadir de olsa diisiik diizeyde bir etki biiyiikligii
sonucuna ulasan arastirmalar da (Lin, 2014; Qiu, 2024) mevcuttur.

Teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin diger disiplinlerdeki etki biiyiikliiklerine yonelik yapilan
taramada ise Yabanci Dil dersine yonelik bulunan sonuglardan biraz daha farkli sonuglar elde edilmistir.
Yabanct Dil dersi i¢in genis diizeyde etki biiylikligiine sahip arastirmalarn sayist orta diizeyde etki
biiyiikliigiine sahip arastirmalardan daha fazla iken, diger disiplinlere yonelik yapilan arastirmalarda tam
tersi bir durum goze carpmaktadir. Yiiksek diizeyde etki biiylikliigline ulasan arastirmalar (Altun, 2022;
Cirak-Kurt vd., 2018; Ciftci vd., 2022; Durak Men, 2018; Giizeller ve Ustiinel, 2016; Kazu ve Yalgin, 2022;
Na ve Yun, 2024; Sungur, 2015; Sénmez, 2019; Sad vd., 2017; Talan, 2020; Yu vd., 2022) sayica orta
diizeyde bir etki biiylikliigiine ulasan arastirmalardan (Akgayir, 2018; Avci, 2018; Batdi, 2014; Canbulat
2024; Cankirilioglu, 2023; Deniz, 2019; Flavin, 2025; Giirsoy, 2017; Hu vd., 2024; Karagdl ve Esen, 2019;
Kok, 2018; Najafi ve Haider, 2018; Samritin vd., 2023; Sung vd., 2016; Tingir vd., 2017; Yavuz, 2022;
Yazar, 2023; Yu vd., 2023; Yu ve Yu, 2023) daha azdur. Ote tarafta Yabanci Dil dersine yonelik diisiik etki
biiyiikliigiine ulagan arastirmalarin az olmas1 durumu diger disiplinlerle ilgili arastirmalarda da (Akgayr,
2018; Cheng vd., 2019; Li vd., 2021; Sun vd., 2021; van Alten vd., 2019) goriilmektedir. Literatiirde yapilan
taramalarda dikkat c¢ekici bagka bir konu ise farkli disiplinlerde yapilan arastirmalarin daha ¢ok Fen ve
Matematik alaminda oldugu goriilmektedir. Ote tarafta farkli disiplinleri bir arada inceleyen bazi
aragtirmalarda (Na ve Yun, 2024; Sonmez, 2019; Yang ve Chen, 2024) diger disiplinlerin yani sira Yabanci
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Dil basarisinin etkililigi de aragtirilmigtir. Her ii¢ arastirmada da Yabanci Dil dersine ait etki
biiyiikliiklerinin diger disiplinler icin elde edilen etki biiyiikliiklerinden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir.

4.1.2.Yabanci Dil Alt Beceri Alanlar1 Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci1 Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin akademik bagar
izerindeki etkisi yabanci dil alt beceri alanlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunun
cevaplanmasi amactyla yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37’ye gore yabanci dil alt beceri alanlarina gore rastgele etkiler modeliyle yapilan analiz
sonucunda etki biiyiikligii dilbilgisi i¢in (k=11) i¢in g=1.02 degerinde, dinleme becerisi (k=16) igin 0.94
degerinde, genel basar1 (k=41) i¢in g=1.03 degerinde, kelime bilgisi (k=74) i¢in 0.94 degerinde, konusma
becerisi (k=6) i¢in g=0.91 degerinde, okuma becerisi (k=19) i¢in 1.03 degerinde ve yazma becerisi (k=16)
icin g=0.82 degerinde bulunmustur.

Bu caligmada dilbilgisi basaris1 i¢in elde edilen etki biiyiikliigii degeri (g=1,000) genis diizeyde bir
etki bliylikligiidiir. Literatiirde yapilan detayli taramada bu etki biiyiikligii degerine ulasan herhangi bir
caligmaya denk gelinmemistir. Fakat tersyiiz 6grenmenin yabanci dil basarisi tizerindeki etkisini (g=0,885)
inceleyen Aybirdi ve digerleri (2023) ile 6grenen merkezli dgretim yontemlerinin Ingilizce dersi basarist
iizerindeki etkisini (g=0,908) inceleyen Uziim (2022) bu ¢alismaya yakin ve genis diizeyde etki
biiyiikliikleri elde etmislerdir. Ote tarafta teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin Ingilizce dersi {izerindeki
etkisini (g=0,600) inceleyen Karabulut (2020), dijitallesmenin dil egitimi iizerindeki etkisini (¢=0,710)
inceleyen Sur (2022) ve 3D sanal diinyalarin yabanci dil basarisina etkisini (¢=0,774) inceleyen Wang ve
digerleri (2020) ise orta diizeyde etki biiyiikliikleri elde etmislerdir.

Tablo 37. Yabanci Dil Alt Beceri Alanlarina Ait Bulgular

i %95 GA
Iiltb];mm 1?11 K g SE - . p 0 Df P
eceri Al Ust Q)

Dilbilgisi 11 1.02 0,232 0,563 1473 4,384 0,000

Dinleme 16 094 0,193 0,565 1322 4,881 0,000

Genel Basar1 41 1.03 0,121 0,790 1,265 8,484 0,000

Kelime 74 094 0,090 0,762 1,116 10,394 0,000

Konusma 6 091 0318 0,288 1,533 2,865 0,004

Okuma 19 1.03 0,179 0,684 1,384 5,792 0,000

Yazma 16 0.82 0,194 0437 1,196 4,218 0,000

Gruplar Arasi L179 6 0,978
Toplam 183 096 0,059 0847 1,078 16,324 0,000

Bu ¢alismada konusma becerisi i¢in elde edilen etki biiyiikliigii (g=0.90) genis diizeyde bir etki
biiyiikliigiidiir. Dijital araclarin dért dil becerisi lizerindeki etkisini inceleyen Istikbal (2024) bu calismadaki
etki biiyiikliigli degerinden ¢ok daha yiiksek bir etki biiyiikliigii degeri (d= 1,740) elde etmistir. Arttirilmig
gerceklik uygulamalarinin yabanci dil basarisi lizerindeki etkisini inceleyen Yang ve Zhang (2025) ile
tersyiiz 6grenmenin {liniversite dgrencilerinin yabanci dil basarist {izerindeki etkisini inceleyen Ni ve
digerleri (2023) ¢ok yakin etki biiyiikliigli degerleri (g=0,960, d=1,070) elde ederken, 6grenen merkezli
ogretim yontemlerinin Ingilizce dersi basarisi {izerindeki etkisini inceleyen Uziim (2022) de benzer bir etki
biiytikligi degeri (g=0,869) elde etmistir. Diger ¢aligsmalarda (Aybirdi 2023; Cho vd., 2018; Liu vd., 2025;
Robat vd., 2021) ise etki biiytikliikleri birbirine yakin orta diizeyde etki biiyilikligii degerleri elde edilmistir.
Bir ¢calismada ise (Wang vd., 2020) ¢ok kiiciik diizeyde bir etki biiyilikligii degeri (d=0,195) elde edilmistir.
Arastirmaci bu durumun metodolojik bir faktdrden kaynaklanmis olabilecegini belirtmektedir.
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Bu caligmada dinleme becerisi icin elde edilen etki biiyiikliigii (g=0,941) genis diizeyde bir etki
biiyiikliigiidiir. Tersyiiz 6grenmenin Ingilizce 6gretimi iizerindeki etkisini inceleyen Aybirdi ve digerleri
(2023) ile Youtube platformunun Ingilizce dgretimindeki etkisini inceleyen Salsabila ve digerleri (2025)
bu ¢aligmadaki etki biiyiikliigli degerinden ¢ok daha yiiksek etki biiyiikliigii degerleri (g= 1.61; d=1.66)
elde ederken, dijital araclarin dil becerileri {izerindeki etkisini inceleyen Istikbal (2024) de benzer sekilde
cok biiyiik bir etki biiyiikligi degeri (d=1.12) elde etmistir. 3D sanal diinyalarin dilbilgisi iizerindeki
etkisini inceleyen Wang ve digerleri (2020) ise neredeyse bu calismaya esit bir etki biiyiikligi degeri
(d=0.95) elde etmislerdir. Ni ve digerleri de (2023) genis diizeyde bir etki biiyiikligii degeri (¢=0.82) elde
ederken, Sung ve digerleri (2015) ise genis diizeye yakin bir etki biiyiikliigii degeri (g=0.73) elde
etmislerdir. Oktapiani ve digerleri (2024) ile Qiu ve digerleri de (2024) orta diizeyde etki biiyiikliigii
degerleri (d=0.59, g=0.62) elde etmislerdir. Fakat elde edilen bu sonuglarin tam aksine kiiciik diizeyde etki
biiytikliigli degeri elde eden calismalara da (Liu vd., 2025; Sur, 2022) rastlamak miimkiindiir. Kiigiik
diizeyde etki biiyiikligii degeri elde edilmesinin sebeplerini tespit etmek igin bu ¢aligmalar ayrintili bir
sekilde incelenmis, fakat bu durumun sebepleri ile ilgili herhangi bir agiklama ya da yoruma denk
gelinmemistir,

Bu ¢alismada kelime bilgisi 6gretimi i¢in elde edilen etki biiyiikligii (g=0.93) genis diizeyde bir etki
biiytikliigiidiir. Literatiirde yapilan taramada bu ¢alismadaki etki biiyiikliigii degerinden ¢ok daha yiiksek
bir etki biiyiikligii degeri elde eden ¢aligmalara (Abraham, 2008; Aybirdi vd., 2023; Haidari vd., 2022; Liu
vd., 2025; Lin ve Lin, 2019; Uziim, 2022) denk gelinmistir. Bu ¢alismalardan elde edilen etki biiyiikliigii
degerleri 1,005-1,760 araliginda bulunmaktadirlar. Yine genis diizeyde etki biiylikligii degerleri elde eden
ve bu calismadaki etki biiyiikliigii degerine ¢ok yakin sonuglari olan ¢aligmalardan da (Hao vd., 2021; Wu
vd., 2020; Yang ve Zhang, 2025) bahsetmek miimkiindiir. Baz1 ¢alismalarda (Chiu, 2013; Cho vd., 2018;
Karabulut, 2020; Lee vd., 2020; Robat vd., 2021; Sur, 2022; Wang vd., 2020) orta diizeyde etki biiyiikliigii
degerleri elde edilirken, sadece iki ¢aligmada Lee vd., 2020; Sung vd., 2015) diisiik diizeyde etki biyiikligii
degerleri elde edilmistir. Fakat bu iki ¢caligmadaki etki biiylikligii degerleri orta diizeye ¢ok yakin degerler
(g=0.47; g=0.45) olarak tespit edilmistir. Elde edilen tiim bu sonuglardan yola ¢ikarak teknoloji destekli
ogretimin en ¢ok kelime bilgisi 6gretimi iizerinde etkili oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Bu calismada okuma becerisi i¢in elde edilen etki biiyiikligii (g=1.32) genis diizeyde bir etki
biiytikliigiidiir. Literatiirde yapilan taramada bu ¢alismadaki etki biiyiikliigii degerinden ¢ok daha yiiksek
bir etki biiylikliigi degeri elde eden ¢alismalara (Aybirdi vd., 2023; Yang ve Zhang, 2025) denk gelinmistir.
Bu iki caligmadan elde edilen etki biiyiikligii degerleri sirasiyla olmak tizere g=1.77 ve g=1.46 olarak
bulunmustur. Yine genis diizeyde etki biiylikliigli degerleri elde eden ve bu ¢aligmadaki etki biiyiikliigii
degerine ¢ok yakin sonuglari olan ¢alismalardan da (Ars, 2022; Istikbal, 2024; Robat vd., 2021; Wang vd.,
2020; Uziim, 2022) bahsetmek miimkiindiir. Bir calismada (Abraham, 2008) orta diizeyde bir etki
biiytlikliigli degeri elde edilirken, bes ¢alismada (Cho vd., 2018; Lee vd., 2020; Liu vd., 2025; Sung vd.,
2015; Sur, 2022) ise diisiik diizeyde etki biiylikliigli degerleri elde edilmistir. Elde edilen diisiik diizeydeki
bu etki biiylikliiklerinin sebeplerini tespit edebilmek i¢in bu caligmalar ayrintili bir sekilde bir daha
incelenmigtir. Cho ve digerleri (2018) ile Lee ve digerleri (2020) bu durumun sebebi olarak analize dahil
edilen caligmalarda arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanan basar testlerinin degil de standart basari
testlerinin kullanilmig olmasini 6ne siirmektedirler. Bu durumu desteklemek icin de dilbilgisi, kelime
bilgisi, yazma becerisi gibi diger beceri alanlarinda arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanan testlerde
basarinin daha yiiksek oldugunu iddia etmektedirler. Sung ve digerleri (2015) ile Sur (2022) ise bu durumun
sebebi olarak okuma ve dinleme becerilerinin uzun bir egitim siiresine ihtiya¢ duymasina ragmen analize
dahil edilen galigmalarda egitim siirelerinin kisa oldugunu 6ne siirmektedirler.

Bu caligmada yazma becerisi icin elde edilen etki biiyiikliigli (g=0.81) genis diizeyde bir etki
biiytikliigiidiir. Literatiirde yapilan taramada bu ¢alismadaki etki biiyiikliigii degerinden ¢ok daha yiiksek
bir etki biiyiikliigii degeri elde eden ¢alismalarin (Aybirdi vd., 2023; Istikbal, 2024; Karabulut, 2020; Lee
vd., 2020; Vahedi, 2024) varliginin yaninda ¢ok diisiik diizeyde etki biiyiikliigli degeri elde eden ¢aligmalar
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da (Sung vd., 2015; Yang ve Zhang, 2025) mevcuttur. Elde edilen diisiik diizeydeki bu etki biiytikliiklerinin
sebeplerini tespit edebilmek i¢in bu ¢aligmalar ayrintili bir sekilde bir daha incelenmistir. Aragtirmacilar bu
durumun daha ¢ok yetersiz dilbilgisi girdisinden ve yazma becerisinin yogun uygulamalar gerektirdiginden
kaynaklandigini belirtmektedirler. Elde edilen bu sonuglarin yani sira orta diizeyde etki biiyiikliigii degerleri
elde eden ¢aligmalardan da (Liu, 2025; Robat vd., 2021; Wang vd., 2020) bahsetmek miimkiindiir.

Yabanci dil alt beceri alanlarma gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik (Qga=1,179, df=6, p=0,978) bulunmamustir. Buna gore teknoloji destekli yabanci dil
Ogretim yontemlerinin akademik basar1 {izerindeki etkisi alt beceri alanlarina gore istatistiksel olarak
farklilasmamaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak alt beceri alanlarmin genel etki biyiikliigiinii
farklilastirmada onemli bir degisken olmadig1 sdylenebilir. Tiim alt beceri alanlarinda genis diizeyde etki
biiyiikliigli degerlerinin elde edilmesi, teknoloji destekli Ogretim yoOntemlerinin yabanci bir dilin
ogretilmesinde ¢ok etkili oldugunu ve derslerin teknoloji destekli olarak islenmesinin dgrencilerin tiim alt
beceri alanlarindaki 6grenmeleri tizerinde ¢ok olumlu sonuglar1 olacagini sdylemek miimkiindiir.

Literatiirde yapilan detayli taramada ulasilan ¢alismalarin bazilariin bu ¢alismadaki bulgular ¢ok
benzer bir sekilde destekledigi tespit edilmistir. Tersyiiz 6grenmenin yabanci dil 6gretimine etkisini
inceleyen Aybirdi ve digerleri (2023) konusma (g=0.67) hari¢ diger tiim bilgi/beceri alanlarinda genis
diizeyde etki biiylikliigii degerleri elde etmis ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigimi tespit
etmislerdir. Ni ve digerleri de (2023) yaptiklar1 ¢aligmada yine konusma (d=0.54) hari¢ diger tiim
bilgi/beceri alanlarinda genis diizeyde etki biiyiikliigii degerleri elde etmis ve gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olmadigini tespit etmiglerdir. Konusma alt becerisi i¢in ¢ok yliksek diizeyde etki biiylikligi
degerlerinin elde edilememesi konusma becerisinin nesnel degerlendirmeden ziyade daha c¢ok 6znel
degerlendirmeye tabi tutulmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Hem gruplar arasinda anlamh farklilik elde eden hem alt bilgi/beceri alanlar icin diisiik ya da
Oonemsiz diizeyde etki biiyiikliikleri elde eden calismalara da rastlamak miimkiindiir. Sanal gergekligin
yabanci dil 6gretimi tizerindeki etkisini inceleyen Qiu ve digerlerinin (2024) yaptig1 calismada kelime
bilgisi i¢in genis diizeyde bir etki biiyiikligii degeri (2=0.99), konusma i¢in orta diizeyde bir etki biiyiikliigii
degeri (g=0.76) elde edilmis, fakat yazma ve okuma alt becerileri igin eksi degerde etki biiyiikliikleri elde
edilmistir ve bunun sonucu olarak gruplar arasinda anlaml bir farklilik elde edilmistir. Bu durumun olas1
sebeplerini bulmak i¢in ¢calisma daha ayrintili incelenince kelime ve konusma igin 4’er caligma analize tabi
tutulmusken, yazma ve okuma igin sadece 1’er g¢aligmanin analize dahil edildigi goriilmistiir. Sadece 1
calisma ile saglikli sonug elde etmek ¢cok da miimkiin degildir. Yapay zeka destekli chatbotlarin yabanci
dil ogretimine etkisini inceleyen Liu ve digerlerinin (2025) c¢alismasinda da buna benzer sonuglara
rastlamak miimkiindiir. Dinleme ve okuma igin sadece ikiser ¢alismanin analize dahil edildigi calismada
her iki beceri i¢in de kiiciik diizeyde etki biiytlikliigii degerleri (g=0.25; g=0,43) elde edilirken, yazma ve
konusma becerileri i¢in 5’ten fazla ¢aligma analize dahil edilmis ve orta diizeyde etki biiyiikligii degerleri
(g=0,63; g=0,68) elde edilmistir. Kelime bilgisi i¢in ise genis diizeyde bir etki biiylikliigi degeri (g=1,32)
tespit edilmis ve gruplar arasi analiz sonucunda anlamli bir farklilik elde edilmistir.

4.1.3. Cahsilan Yabanci Dil Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin akademik basar
iizerindeki etkisi ¢alisilan dile gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunun cevaplanmasi
amaciyla yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 38’de verilmistir.
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Tablo 38. Calisilan Yabanci Dile Ait Bulgular

%95 GA Df
Calisilan Dil k g Sk — z p Q P
Alt st Q
Almanca 5 2,081 0,354 1,387 2,775 5877 0,000
Fransizca 3 1,438 0446 0,564 2312 3,224 0,001
Ingilizce 149 0,900 0,062 0,779 1,022 14,497 0,000
Gruplar Arasi 12,029 2 0,002
Toplam 157 1425 0423 0,595 2,254 3,367 0,001

Tablo 38’e gore calisilan yabanci dile gore rastgele etkiler modeliyle yapilan analiz sonucunda
teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin Yabanci Dil dersi akademik basarisi lizerindeki etki biiytikligii
Almanca dersi (k=5) i¢in 2,081 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlaml (z=5,877,
p<.05) bulunmustur. Fransizca dersi (k=3) i¢in etki biiyiikligii 1,438 degerinde, genis diizeyde etkili ve
istatistiksel olarak anlamli (z=3,224, p<.05) bulunmustur. Ingilizce dersi (k=149) i¢in ise etki biiyiikliigii
0,900 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlaml (z=14,497, p<.05) bulunmustur.

Calisilan yabanci dile gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik (Qga=12,029, df=2, p=0,002) bulunmustur. Buna gore teknoloji destekli yabanci dil 6gretim
yontemlerinin akademik basar1 {izerindeki etkisi c¢aligilan yabanci dile gore istatistiksel olarak
farklilagmaktadir. Bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in yapilan ikili
karsilastirmalarda ise Almanca ve Ingilizce arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu bulgudan yola
cikarak calisilan yabanci dilin genel etki biliylikliiginii farklilastirmada 6nemli bir degisken oldugu ve
teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin yabanci dil 6gretiminde Ingilizceye kiyasla Almanca dilinin
ogretiminde daha etkili oldugu sdylenebilir.

Literatlirde yapilan detayl taramada farkli dillerin etki biiytlikliigiinii ayn1 arastirma icerisinde tespit
etmeye calisan ¢ok az aragtirmaya rastlanilmigtir. Wang vd. (2020) tarafindan yapilan aragtirmada 3D sanal
diinyalarin yabanci dil 8grenimi iizerindeki etki biiyiikliigii tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ingilizce dersi igin
bu arastirmamiza ait etki biyiikliigiine ¢cok yakin bir etki biiyiikliigii (g=0,870) tespit edilirken, Almanca
dersi i¢in ise bu aragtirmamizda tespit ettigimiz etki biiyiikliiglinden ¢ok daha diisiik ama orta diizeyde bir
etki biiyiikligii (g=0,567) tespit edilmistir. Sung ve digerleri (2015) tarafindan yapilan ¢alismada mobil
destekli 6gretimin Ingilizce, Ispanyolca, Ibranice ve Cince dilleri iizerindeki etkisi arastirilmgtir. ingilizce
dersi i¢in g=0,548 degerinde orta diizeyde bir etki biiylikliigii elde edilmistir. Yapilan grup analizi
sonucunda ise anlamli bir farklilik elde edilememistir. Yu (2024) tarafindan yapilan arastirmada ise mobil
destekli dil 6greniminin etkisi arastirilmis olup Ingilizce dersi igin orta diizeyde bir etki bilyiikligii
(d=0,785) tespit edilirken, Fransizca dersi igin eksi degerde bir etki biiylikligii (4=-0,304) tespit edilmis
ve gruplar arasi anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Fakat bu ¢alismanin ¢ok saglikli bir ¢alisma oldugu
sOylenemez, ¢linkii Fransizca dersi ile ilgili sadece bir ¢alismanin sonucu arastirmaya dahil edilmistir.

4.1.4. Yayin Tiirii Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin akademik basar
iizerindeki etkisi yaym tiirline gore anlamlh bir farklilik gostermekte midir?” sorusunun cevaplanmasi
amaciyla yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 39’da verilmistir.
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Tablo 39. Yayn Tiiriine Ait Bulgular (Akademik basar1)

%95 GA Df
Yayin Tiirii k g SE — z p Q P
Alt  Ust (0)
Doktora Tezi 15 1,179 0,199 0,789 1,569 5,925 0,000
Makale 26 0,812 0,151 0,515 1,108 5358 0,000
Y. Lisans Tezi 116 0,947 0,072 0,806 1,088 13,159 0,000
Gruplar Arasi 2,160 2 0,340
Toplam 157 0,952 0,094 0,768 1,136 10,138 0,000

Tablo 39’a gore yayin tiiriine gore rastgele etkiler modeliyle yapilan analiz sonucunda teknoloji
destekli 6gretim yontemlerinin Yabanci Dil dersi akademik basaris1 iizerindeki etki biiyiikliigli doktora tezi
(k=15) i¢in 1,179 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamli (z=5,925, p<.05)
bulunmustur. Makale tiirii (k=26) i¢in etki biiyiikliigii 0,812 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel
olarak anlamli (z=5,358, p<.05) bulunmustur. Yiiksek lisans tezleri (k=116) i¢in ise etki biiyiikligi 0,947
degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamli (z=13,159, p<.05) bulunmustur.

Caligmanin yaym tiirline gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik (Qga=2,160, df=2, p=0,340) bulunamamistir. Buna gore teknoloji destekli yabanci dil
Ogretim yoOntemlerinin akademik basar1 iizerindeki etkisi yayin tlirline gore istatistiksel olarak
farklilasmamaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak yaym tiirliniin genel etki biiyiikliiglinii farklilagtirmada
onemli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Literatlirde yapilan detayli taramada benzer bulgulara rastlamak miimkiindiir. Quizlet programimin
yabanci dil dgretimi basaris1 lizerindeki etkisini inceleyen Cenet (2024) ters yliz 6grenmenin yabanci dil
basarisina etkilerini inceleyen Aybirdi ve digerleri (2023) inceledikleri ¢aligmalarda yayn tiirii moderator
degiskeninin etki biiyiikliik degeri {izerinde anlamli bir farklilik olusturmadigin tespit etmislerdir. Yayin
tiiriiniin makale ve tezler olarak iki gruba ayrildigi bu iki ¢aligmada da etki biiyiikliikleri hem makaleler
(g=0.89, g=1.15) hem de tezler (g=0.80, g=1.33) icin genis diizey bir etki biiyiikliigli olarak tespit
edilmistir. Teknolojiye dayal alternatif dgretim ydntemlerinin Ingilizce dersi bagarisi lizerindeki etkisini
arastiran Karabulut da (2020) yaym tiirli moderator degiskeninin etki biiyiikliik degeri {izerinde anlaml1 bir
farklilik olusturmadigini tespit etmistir. Yayin tiiriiniin makale, yiiksek lisans tezleri ve doktora tezleri
olarak ii¢ gruba ayrildig1 bu ¢alismada etki biiytikliikleri doktora tezleri i¢in g=0.92, yiiksek lisans tezleri
icin g=0.80 ve makaleler i¢in g=0.51 olarak tespit edilmistir. Shahnama ve digerleri (2023) ise ters yiiz
ogrenmenin ikinci yabanci dil olarak Ingilizce dersi basarisi iizerindeki etkilerini inceledikleri calismada
yayin tiirli moderator degiskeninin etki biiytlikliik degeri {izerinde anlamli bir farklilik olugturmadigini tespit
etmislerdir. Yayin tiiriiniin makale, yliksek lisans tezleri ve doktora tezleri olarak {i¢ gruba ayrildigi bu
caligmada etki biiyiikliikleri doktora tezleri icin g=0.96, yiiksek lisans tezleri igin g= 0.77 ve makaleler igin
g=0.51 olarak tespit edilmistir. Sharifi ve digerleri (2018) ise bilgisayar destekli 6gretimin Yabanci dil dersi
basaris1 lizerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismada yayin tlirii moderator degiskeninin etki biiyiikliik
degeri lizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigini ve hem makalelerin hem de tezlerin orta diizeyde bir
etki biiylikliigline sahip olduklarini tespit etmislerdir. Yayn tiirii moderator degiskenine gore anlamli fark
elde edilen tek calismanin ise Haidari ve digerleri (2020) tarafindan hazirlanan caligma oldugu
gorlilmektedir. Yayin tiiriiniin makale ve tezler olarak iki gruba ayrildigi bu ¢alismada makaleler igin elde
edilen etki biiylikligii degeri 0.80 iken tezler icin elde edilen etki biiyiikliigii degeri 1.35’tir.

Ote taraftan teknoloji destekli 6gretim ydntemlerinin diger disiplinler iizerindeki etkisinin yayn tiirii
degiskenine gore incelendigi birgok calismada yine anlamli fark elde edilemeyen calismalardan (Akgayir,
2018; Ciftei vd., 2022; Geng, 2022; Kazu ve Yalgin, 2022; Kok, 2018; Sungur, 2015) bahsedilmesi
miimkiindiir. Bahsedilen bu ¢aligsmalarda dikkati ¢eken en 6nemli sey doktora tezleri i¢in elde edilen etki
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biiyiikliiklerinin diger yayin tiirlerine gére hem daha yiiksek olmalari hem de bu ¢alismalarin genis diizeyde
bir etki degerine sahip olmalaridir. Doktora tezlerinin genellikle daha uzun siirede hazirlanmasi ve buna
paralel olarak uygulama siirelerinin daha uzun olmasi1 buna sebep olarak gosterilebilir.

Literatlirde yapilan taramada yayin tiirii degiskenine gore anlamli fark ortaya ¢ikarmayan calisma
sayist her ne kadar daha fazla olsa da anlamli farklilik ortaya koyan c¢alismalardan da bahsetmek
miimkiindiir. Dijitallesmenin dil egitimi iizerindeki etkisini arastiran ve makaleler i¢in orta degerde bir etki
biiytikliigli ve tezler i¢in diisiik diizeyde bir etki biiyiikliigii sonucu elde eden Sur (2022) yayin tiirii
moderatdriine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilk oldugunu tespit etmistir. Ogrenen/dgrenci
merkezli dgretim yontemlerinin Ingilizce dersi basarisi iizerindeki etkisini inceleyen Uziim (2022) ile
Simsek ve Ozaslan da (2021) yayin tiirii moderatdriine gore gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu
tespit etmislerdir. Her iki calismada da makale ve yiiksek lisans tezleri i¢in genis diizeyde bir etki biiyiikliigii
sonucuna ulasilirken, doktora tezleri i¢in orta diizeyde bir etki biiyilikliigii sonucu elde edilmistir. Cagdas
ogretim yontemlerinin Ingilizce dersi akademik basarisi iizerindeki etkisini arastiran Kiymaz (2021) ile
strateji-temelli egitimin Ingilizce dersi basarisi {izerindeki etkisini arastiran Robat ve digerleri de (2021)
yayin tlirli moderatoriine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmislerdir

Yayin tiirli moderatoriine gore anlamli fark elde edilen ¢aligmalarin yabanci dil alan1 disgindaki diger
disiplinler ile ilgili yapilan ¢aligmalarda da (Yu ve Yu 2023; Yazar, 2023; Avci, 2018) oldugunu séylemek
miimkiindiir. Anlaml fark elde edilen diger disiplinlerdeki bu ¢aligmalarin tamaminda yiiksek lisans tezleri
ve makaleler i¢in orta diizeyde bir etki biiyiikliigliniin varlig1 da goze ¢arpan bir husus olarak ortaya
cikmaktadir.

4.1.5. Calismalarm Yayimlandig1 Y1l Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin akademik bagar
izerindeki etkisi ¢caligmalarin yayimlandigi yillara gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunun
cevaplanmasi amactyla yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 40°ta verilmistir.

Tablo 40’a gore caligmalarin yayimlandig1 yillara gore rastgele etkiler modeliyle yapilan analiz
sonucunda 2017 yilinda yapilmis olan ¢alismalarin g=1.24 etki biyiikliigi degeri ile en biiyiik etki
biiyiikliigline sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu sonug, Cohen’in (1988, s. 40) etki biyikligi
siniflandirmasina gore genis diizeyde bir etki biiyiikliigiine denk gelmektedir. Ote taraftan, 2024 yilinda
yapilmis olan ¢alismalarin g=0.58 etki biiyilikligii degeri ile en kiigiik etki biiyiikliigiine sahip olduklar
gorlilmektedir. Bu etki biiyiikliigliniin ise Cohen (1988, s. 40) siniflandirmasina gore orta diizeyde bir etki
biiyiikliigli oldugu soylenebilir. Yayin yilina gore diger etki biiylikliiklerinin ise Cohen siniflandirmasina
gore orta (2016) ve genis (2014, 2015, 2018, 2020, 2021, 2022, 2023) diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli
oldugu sdylenebilir.

Calismalarin yapildig1 yillara gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik (Qga=12,005, df=11, p=0,363) bulunamamistir. Buna gdre teknoloji destekli yabanci
dil 6gretim yontemlerinin akademik basar1 lizerindeki etkisi caligmalarin yayimlandigi yillara gore
istatistiksel olarak farklilasmamaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak ¢aligmalarin yapildig: yillarin genel etki
biiyiikliigiinii farklilagtirmada 6nemli bir degisken olmadigi sdylenebilir.
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Tablo 40. Calismalarin Yaymmlandig: Yillara Ait Bulgular

%95 GA Df
Yil k g SE —MM— z p Q P
Alt Ust Q
2013 3 0.82 0,448 -0,057 1,700 1,834 0,067
2014 8 094 0,283 0387 1496 3,325 0,001
2015 9 1.02 0,265 0498 1,537 3,838 0,000
2016 11 0.69 0,234 0225 1,145 2,921 0,003
2017 20 1.24 0,178 0,891 1,588 6,977 0,000
2018 15 1.04 0,203 0,639 1,434 5,113 0,000
2019 20 0.82 0,175 0473 1,159 4,661 0,000
2020 15 1.00 0,204 0,600 1,401 4,898 0,000
2021 17 1.17 0,195 0,792 1,556 6,025 0,000
2022 12 093 0,227 0485 1374 4,096 0,000
2023 10 1.14 0,255 0,637 1,636 4,455 0,000
2024 17 0.52 0,189 0,146 0,888 2,730 0,006
Gruplar 12,005 11 0,363
Arasi
Toplam 157 095 0,091 0,769 1,127 10,369 0,000

Literatlirde yapilan detayl taramada benzer bulgulara rastlamak miimkiindiir. Tersyiiz 6grenmenin
yabanci dilde yazma basaris1 {lizerindeki etkisini inceleyen Vahedi (2024) ile egitim teknolojilerinin
Ingilizce dersi basarisi iizerindeki etkisini inceleyen Rahmati ve digerleri (2021) galismalarin yapildig: yil
moderatdriiniin  genel etki biyiikliigiinii farklilagtirmada onemli bir degisken olmadigi sonucuna
varmiglardir. Teknolojiye dayali dgretim ydntemlerinin Ingilizce dersi akademik basarisina etkisini meta-
regresyon analizi ile inceleyen Karabulut (2020) ve 1990-2016 yillar1 arasindaki bilgisayar destekli dil
ogretimi ile ilgili caligmalar1 gruplar arasi analiz ile inceleyen Sharifi ve digerleri (2018) istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmadigimi ve sonug olarak ¢alismalarin yapildigi yi1l moderatoriiniin genel etki
biiytikliiglinii farklilagtirmada énemli bir degisken olmadigini belirtmislerdir.

Yabanci dil disindaki diger disiplinler i¢in yapilan ¢aligmalarda da benzer sonuglara ulasan birgok
caligmadan bahsedilmesi miimkiindiir. Ters yiliz 6grenmenin basar1 tizerindeki etkisini inceleyen Cift¢i ve
digerleri (2022), artinlmis gergekligin basari {izerindeki etkisini inceleyen Akcayir (2018) ve bilgisayar
destekli fen 6gretiminin bagar1 iizerindeki etkisini inceleyen Cankirilioglu (2023) calismalarin yapildigi yil
moderatdriiniin  genel etki biyiikliigiinii farklilagtirmada onemli bir degisken olmadigi sonucuna
varmiglardir. Oyunlastirilmis ters yiiz 6grenmenin basgar lizerindeki etkisini inceleyen Yu ve Yu da (2023)
ayn1 sonuca ulagmis ve 2020-2023 yillar1 arasindaki ¢aligmalardan elde edilen etki biiytikliigiiniin (¢=0.87),
2016-2019 yillar1 arasindaki ¢aligmalardan elde edilen etki biiyiikliigiinden (¢=0.62) daha yiiksek oldugunu
belirterek pandemi doneminde sadece motivasyonu yiiksek az sayida ogrencinin bu siirecten
etkilenmedigini ve bunun da sonuglara direk etki ettigini belirtmektedirler

Literatiirde ¢aligmalarin yapildigi y1l moderatoriiniin genel etki biiyiikliigiinii farklilagtirmada 6nemli
bir degisken oldugu yani anlamli farklilik gsterdigini belirten ¢aligmalar da mevcuttur. Ogrenen merkezli
ogretim yontemlerinin Ingilizce dersi basarisi lizerindeki etkisini inceleyen Uziim (2022) 2005-2022 yillart
arasindaki g¢aligmalar1 incelemis ve anlamli bir farklilik tespit etmistir. Diger disiplinlerde yapilan
calismalarda da benzer bulgulara rastlamak miimkiindiir. Harmanlanmis 6grenmenin Matematik dersi
basaris1 tlizerindeki etkisini inceleyen Samritin ve digerleri (2023), mobil 6grenmenin akademik bagar
iizerindeki etkisini inceleyen Avci (2018) ve Sonmez (2019), bilgisayar destekli 6gretimin matematik
basaris1 {lizerindeki etkisini inceleyen Sungur (2015) ve Gilirsoy (2017) calismalarin yapildigr yil
moderatdriiniin  genel etki biyiikliigiinii farklilastirmada 6nemli bir degisken oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Harmanlanmis 6grenmenin akademik basariya etkisini inceleyen Kok (2018) ise yil
moderatdrii i¢in meta-regresyon analizi yapmis ve anlaml bir farklilik tespit etmistir.
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4.1.6. Egitim Kademesi Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin akademik basar
izerindeki etkisi caligmalarin yapildig: egitim kademesine gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?”
sorusunun cevaplanmasi amaciyla yapilan analizlere iligkin bulgular Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41. Calismalarin Yapildig1 Egitim Kademesine Ait Bulgular

i %95 GA

Egitim . K g SE i . p Q Df P
Kademesi Alt  Ust Q
flkokul 7152 0304 0922 2113 4992 0,000

Ortaokul 39 108 0,126 0835 1327 8614 0,000

Lise 28 123 0,149 0935 1519 8231 0,000

Universite 47 082 0114 0598 1,044 7208 0,000

Hazirlik

Universite

. L 0.68 0,136 0410 0,943 4,975 0,000
Lisans-On lisans

Gruplar Arasi 13,330 4 0,010

Toplam 13 1.010 0,135 0,749 1,277 17,524 0,000

*QOkul oncesi ve 0zel kurs seviyesinde 2’ser ¢alisma oldugu i¢in analiz disinda birakilmislardir.

Tablo 41°e gore ¢alismalarin uygulandig: egitim kademesine gore rastgele etkiler modeliyle yapilan
analiz sonucunda teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin Yabanci Dil dersi akademik basarisi tizerindeki
etki blylkligi ilkokul diizeyinde 1.52 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlaml
(z=4,992, p<.05) bulunmustur. Lise diizeyinde etki biiyiikligii 1.23 degerinde, genis diizeyde etkili ve
istatistiksel olarak anlamli (z=8,231, p<.05) bulunmustur. Ortaokul diizeyinde etki biiyiikligi 1.08
degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamli (z=8,614, p<.05) bulunmustur. Universite
hazirlik sinifi diizeyinde etki biiyiikliigii 0.82 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamli
(z=7,208, p<.05) bulunurken, Universite Lisans-On lisans diizeyinde etki biiyiikliigii 0.68 degerinde, orta
diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlaml (z=4,975, p<.05) bulunmustur.

Caligmalarin uygulandig1 6grenim diizeyine gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (Qga=14,830, df=6, p=0,022) bulunmustur. Buna goére teknoloji
destekli yabanci dil 6gretim yontemlerinin akademik basar tizerindeki etkisi egitim kademesine gore
istatistiksel olarak farklilagmaktadir. Bu anlamli farkliligin hangi kademeler arasinda oldugunu tespit etmek
icin yapilan ikili karsilagtirmalarda ilkokul ile tiniversite hazirlik, ilkokul ile lisans/0n lisans, ortaokul ile
lisans/6n lisans, lise ile {iniversite hazirlik ve lise ile lisans/on lisans gruplari arasinda anlaml farklilik
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak egitim kademesinin genel etki bilytlikligiinii
farklilastirmada 6nemli bir degisken oldugu sdylenebilir.

Literatlirde yapilan detayli taramada yabanci dil 6gretim yontemlerinin akademik basar tizerindeki
etkisinin egitim kademesine gore istatistiksel olarak farklilagtig1 ve haliyle egitim kademesinin genel etki
biiytikliigiinii farklilagtirmada 6nemli bir degisken oldugu sonucuna birgok ¢aligmanin da (Karabulut, 2020;
Simsek ve Ozaslan, 2021; Uziim, 2022; Vahedi, 2024; Yang ve Zhang, 2025; Yu, 2024) vardig
gorlilmektedir. Gruplar arasi analiz sonucuna gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik elde edilmis
olmasinin en biiylik sebebinin okul 6ncesi diizeydeki etki biyiikligi degerlerinin diisiikliigii oldugu
diisliniilmektedir. Cilinkii okul dncesi diizeyi i¢in elde edilen etki biiyiikliigli degerleri Yang ve Zhang’in
(2025) galismasinda 0.25, Uziim’iin (2022) ¢alismasinda 0,399 ve Yu’ nun (2024) calismasinda 0.69 olarak
bulunmustur. Dikkat ¢ekici bagka bir konu ise ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde genellikle genis diizeyde
etki biiyiikliigii degerlerinin elde edilmis olmasidir. Ote taraftan egitim kademesinin genel etki
biiyiikliigiinii farklilastirmada 6nemli bir degisken olmadig1 sonucunu elde eden ¢aligmalarin (Aybirdi vd.,
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2023; Cenet, 2024; Garzon vd., 2023; Hao vd., 2021; Haidari vd., 2020; Jassim, 2020; Lee vd., 2020; Liu
vd., 2025; Qiu vd., 2024; Robat vd., 2021; Sur, 2022; Hassan Taj vd., 2016; Wang vd., 2020; Wu vd., 2020)
sayist daha fazladir. S6z konusu bu galismalardan elde edilen etki biiyiikliigli degerlerinin tamami okul
oncesi diizey de dahil olmak iizere genis veya orta diizeyde degerlerdir. Istatistiksel olarak hem anlamli bir
farklilik gdsteren hem de anlamli bir farklilik gostermeyen bu caligmalarin neredeyse tamaminda lise
diizeyinde elde edilen etki biiyiikligi degeri genis diizeyde bir etkidir. Bu durum lise diizeyindeki
Ogrenciler arasinda rekabet ortaminin daha fazla olmasi ve 6grencilerin kendilerini ispat etme duygularinin
daha baskin olmasiyla agiklanabilir. Diger egitim diizeylerine bakildiginda ise ortaokul ve {iniversite
diizeyinde genellikle orta ve genis diizeyde etki biiyiikliigli degerleri elde edilirken, okul 6ncesi ve ilkokul
diizeylerinde hem kii¢iik hem orta hem de genis diizeyde etki biiyiikliigii degerlerine rastlamak miimkiindiir.

Teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin yabanci dil {izerindeki etkisine benzer sonuglar 6zellikle
Matematik ve Fen Bilimleri basta olmak {izere diger disiplinler i¢in yapilan aragtirmalarda da benzer
sonuglar vermektedir. Elde edilen sonuglara goére egitim kademesinin genel etki biiylkligiini
farklilastirmada 6nemli bir degisken olmadig1 sonucuna ulasan ¢aligmalarin (Akgayir, 2018; Avei, 2018;
Canbulat, 2024; Deniz, 2019; Flavin vd., 2025; Geng vd., 2022; Hu vd., 2024; Karagdl ve Esen, 2019; Kazu
ve Yalcin, 2022; Kok, 2018; Na ve Yun, 2024; S6nmez, 2019; Sad vd., 2017; Talan, 2020; Yang ve Chen,
2024; Yu vd., 2022; Yu vd., 2023) sayis1 egitim kademesinin genel etki biyiikliigiinii farklilastirmada
onemli bir degisken oldugu sonucuna ulasan c¢aligmalardan (Cankirilioglu, 2023; Cirak Kurt vd., 2018;
Giirsoy, 2017; Samritin, 2023; Yazar, 2023; Yu ve Yu, 2023) ¢ok daha fazladir. Anlaml farklilik gosteren
bu alt1 ¢aligmanin 2 tanesi (Cankirilioglu, 2023; Yu ve Yu, 2023) ilkokul diizeyi i¢in eksi degerde , 1 tanesi
(Samritin, 2023) kiigiik diizeyde, 2 tanesi orta diizeyde (Giirsoy, 2017; Yazar, 2023) ve 1 tanesi genis
diizeyde etki biiytikliigii degerleri elde etmistir.

4.1.7. Cahismalarin Yapildig1 Bolge Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin akademik basar
iizerindeki etkisi ¢calismanin yapildig1 bolgeye gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunun
cevaplanmasi amactyla yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42. Calismalarin Yapildig: Bolgelere Ait Bulgular

%95 GA Df
Bolge k g SE —— z p Q P
Alt Ust Q
Akdeniz 14 121 0215 0,790 1,633 5,630 0,000
Dogu Anadolu 14 096 0211 0,537 1,363 4,509 0,000
Ege 7 .72 0,301 1,134 2,314 5,723 0,000
Giineydogu 13 098 0,219 0,548 1,406 4,462 0,000
I¢c Anadolu 47 099 0,116 0,765 1,217 8,579 0,000
Karadeniz 10 0.84 0,251 0,346 1,331 3,339 0,001
Marmara 44 0.77 0,121 0,529 1,002 6,342 0,000
Gruplar Arasi 10,695 6 0,098
Toplam 149 1.02 0,115 0,794 1244 8879 0000

Tablo 42’ye gore caligmalarin yapildig1 bolgelere gore rastgele etkiler modeliyle yapilan analiz
sonucunda teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin Yabancit Dil dersi akademik basarisi {izerindeki etki
biiytikliigli Akdeniz Bolgesinde yapilan ¢aligmalarda 1.21 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel
olarak anlamli (z=5,630, p<.05) bulunmustur. Dogu Anadolu Bdlgesinde yapilan calismalarda etki
biiytikliigii 0.95 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamli (z=4,509 p<.05) bulunmustur.
Ege Bolgesinde yapilan ¢alismalarda etki biiyiikliigli 1.72 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel
olarak anlaml (z=5,723, p<.05) bulunmustur. Giineydogu Anadolu Boélgesinde yapilan ¢aligmalarda etki
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biiyiikliigli 0.98 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamh (z=4,462, p>.05)
bulunmustur. i¢ Anadolu Bélgesinde yapilan ¢alismalarda etki biiyiikliigii 0.99 degerinde, genis diizeyde
etkili ve istatistiksel olarak anlamli (z=8,579, p>.05) bulunmustur. Karadeniz Bolgesinde yapilan
calismalarda etki biiytlikliigii 0.84 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamli (z=3,339,
p> .05) bulunmustur. Marmara Boélgesinde yapilan c¢alismalarda etki biiytlikligi 0.77 degerinde, orta
diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamli (z=6,342, p> .05) bulunmustur. Ayrica 8 ¢aligmanin (Akcayir
ve Akcayir, 2016; Basal vd., 2016; Cakir vd., 2015; Ersoy-Ozer, 2017; Ozhim, 2023; Pamuk ve Alagézlii,
2024; Toy, 2019; Yilmaz ve Arslan, 2024) hangi bolgede yapildig1 tespit edilemedigi i¢in bu ¢aligmalar
analize dahil edilmemistir.

Caligmalarin uygulandig bolgelere gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik (QGA=10,695, df=6, p=0,098) bulunamamistir. Buna gore teknoloji destekli
yabanc1 dil 6gretim yontemlerinin akademik bagar1 tizerindeki etkisi ¢aligmalarin yapildigi bolgelere gore
istatistiksel olarak farklilagmamaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak ¢aligmalarin yapildigi bolgelerin genel
etki biiylikliigiinii farklilastirmada 6nemli bir degisken olmadig sylenebilir.

Literatlirde yapilan detayli taramada yabanci dil 6gretim yontemlerinin akademik basar tizerindeki
etkisinin c¢alismanin yapildig1 bolgeye gore istatistiksel olarak farklilasip farklilagmadigini arastiran
herhangi bir calismaya denk gelinmemistir. Diger disiplinler i¢in yapilan aramada da yine boyle bir
caligmaya denk gelinmemistir.

4.1.8. Kurum Tiirii Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin akademik basar
iizerindeki etkisi kurum tiirtine (devlet-6zel) goére anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunun
cevaplanmasi amactyla yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 43°te verilmistir.

Tablo 43. Calismalarin Yapildig: Kurum Tiiriine (Devlet-Ozel) Ait Bulgular
%95 GA

Kurum Tiiri k g SE ——MM— z p Q Df(Q) P
Alt Ust

Devlet 120 0.88 0,070 0,741 1,016 12,520 0,000

Ozel 36 1.20 0,132 0939 1,457 9,052 0,000

Gruplar Arasi 4,544 1 0,033

Toplam 156 1.02 0,158 0,708 1,329 6,429 0,000

Tablo 43’e gore caligmalarm yapildigi kurum tiiriine gore rastgele etkiler modeliyle yapilan analiz
sonucunda teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin Yabanci Dil dersi akademik basaris1 {izerindeki etki
biiyiikligi devlet okullarinda 0.88 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamli (z=12,520,
p<.05) bulunmustur. Ozel okullarda ise etki biiyiikliigii 1.20 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel
olarak anlamli (z=9,052, p<.05) bulunmustur. Bir ¢calismanin (Toy, 2019) hangi kurum tiiriinde yapildig
tespit edilemedigi i¢in bu ¢alisma analize dahil edilmemistir.

Caligmalarin yapildigi kurum tiirline gére yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik (Qga=4,544, df=1, p=0,033) bulunmustur. Buna gore teknoloji destekli yabanci
dil 6gretim yontemlerinin akademik basar {izerindeki etkisi ¢alismanin yapildigi kurum tiirtine gore
istatistiksel olarak farklilagmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak ¢aligmalarin yapildigi kurum tiiriiniin genel
etki biyiikliigiinti farklilastirmada 6nemli bir degisken oldugu sdylenebilir. Bu anlaml farkliligin 6zel
okullar lehine oldugunun goériilmesinden anlasildig1 kadariyla teknoloji destekli 6gretim yontemleri ile
yabanci dil 6gretiminin 6zel okullarda daha etkili oldugu sdylenebilir. Bunun olas1 sebeplerinden biri 6zel
okullardaki teknolojik alt yapimin devlet okullarmin teknoloji alt yapidan daha iyi olmasi olabilir. Bunun
yani sira 6zel okullara devam eden 6grencilerin genellikle ekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢cocugu
olmalarindan dolay1, bu 6grencilerin teknolojik araglara sahip olmalar1 daha yaygin olabilir. Bagka bir
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sebep ise 0zel okullarin 6grenci kaydedebilmek i¢in siirekli bir rekabet igerisinde olmalari ve bu rekabetten
dolayr hem kendi kurumlarin1 hem de devam eden Ogrencileri teknolojik arag-gereclerle donatmalar
olabilir.

Literatlirde yapilan detayli taramada kurum tiirliniin moderator bir degisken olarak ele alindig1 ¢ok
az caligmaya rastlanmgtir. Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinin Ingilizce dersi akademik basarisi
iizerindeki etkisini arastiran Simsek ve Ozaslan (2021) kurum tiiriiniin genel etki biiyiikliigiinii
farklilastirmada &nemli bir degisken olmadigi sonucuna ulasmislardir. Ozel okullarda yiiriitiilen 12 ve
devlet okullarinda yiiriitiilen 43 bireysel ¢alismanin dahil edildigi ¢alismada 6zel okullar igin etki
biiyiikliigii degeri 1.70 ve devlet okullar i¢in etki biiylikligi degeri 1.22 olarak tespit edilmistir. Elde
edilen genis diizeydeki bu etki biiyiikliikleri bu ¢alisma ile paralellik gdstermektedir. Ote tarafta
harmanlanmig 6grenmenin akademik basariya etkisini aragtiran Canbulat (2024) ile bilgisayar destekli
Ogretimin basariya etkisini aragtiran Sungur (2015) birbirlerine tam zit sonuglar elde etmislerdir.
Canbulat’in (2024) ¢aligmasinda devlet okullari igin elde edilen etki biiyiikliigii degeri 0.69 ve 6zel okullar
icin elde edilen etki biiyiikliigii degeri 1.26 olarak tespit edilirken, Sungur’un (2015) ¢alismasinda ise devlet
okullar i¢in elde edilen etki biiyiikliigli degeri 1.21 ve 6zel okullar i¢in elde edilen etki biiyiikliigii degeri
0.65 olarak tespit edilmistir. Sungur’un (2015) caligmasinda kurum tiirliniin genel etki biiytkligiini
farklilastirmada Onemli bir degisken olmadigi sonucuna ulasilirken, Canbulat’in (2024) caligmasinda
kurum tiiriiniin genel etki biiyiikliigiinii farklilastirmada 6nemli bir degisken oldugu sonucuna ulagilmstir.
Sungur’un (2015) calismasinda kurum tiiriiniin genel etki biiyiikliigini farklilagtirmada onemli bir
degisken olmadig1 sonucuna ulasilmasina ragmen etki biiytikliikleri arasinda bu kadar biiyiik fark olmasinin
sebebi hem dahil edilen bireysel ¢aligma sayis1 hem de Orneklem sayisi ile agiklanabilir. Nihayetinde
yapilan detayli incelemede 6zel kurumlardaki ¢alisma sayis1 5 ve Orneklem sayis1 231 iken, devlet
okullarindaki ¢aligma sayis1 55 ve 6rneklem sayis1 3544 tiir.

4.1.9. Ogretim Sekli Moderatériine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin akademik basar
iizerindeki etkisi 6gretim sekline (yliz ylize - ¢evrimici) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
sorusunun cevaplanmasi amaciyla yapilan analizlere iligskin bulgular Tablo 44°te verilmistir.

Tablo 44. Calismalarin Ogretim Sekline (Yiiz yiize - Cevrimigi) Ait Bulgular

.. %95 GA

Ogretim Sekli k g SE —MM— z P Q Df(Q) P
Alt Ust

Yiiz ylize 143 097 0,065 0,313 1,136 14,902 0,000

Cevrimigi 14 0.73 0,210 0,841 1,096 3,450 0,001

Gruplar Arasi 1,234 1 0,267

Toplam 157 093 0,091 0,750 1,106 10,222 0,000

Tablo 44’e gore ¢aligmalarin 6gretim sekline ( yiiz yiize — ¢evrimigi) gore rastgele etkiler modeliyle
yapilan analiz sonucunda teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin Yabanci Dil dersi akademik basarisi
iizerindeki etki biiyiikliigii yliz ylize yapilan caligmalarda 0.97 degerinde, genis diizeyde etkili ve
istatistiksel olarak anlamli (z=14,902, p<.05) bulunmustur. Teknoloji destekli dgretim yoOntemlerinin
Yabanci Dil dersi akademik basarisi {izerindeki etki biiyiikliigii ¢evrimi¢i yapilan ¢aligmalarda ise 0.73
degerinde, orta diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlaml1 (z=3,450, p<.05) bulunmustur.

Caligmalarin 6gretim sekline (yliz yiize — ¢cevrimici) gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore
ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (Qga=1,234, df=1, p=0,267) bulunamamistir. Buna gore teknoloji



53 Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogretim Yontemlerinin Etkililigi

destekli yabanci dil 6gretim yontemlerinin akademik basari iizerindeki etkisi ¢aligmalarin 6gretim sekline
(yliz yiize — gevrimici) gore istatistiksel olarak farklilagmamaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak ¢aligmalarin
ogretim seklinin genel etki biiylkligiinii farklilastirmada 6nemli bir degisken olmadigi soylenebilir.
Teknoloji destekli 6gretim yontemleri her ne kadar etki biiyiikliigiini farklilagtirmada 6nemli bir degisken
olmasa bile, yliz yiize yapilan Ogretimlerde g¢evrimigi yapilan Ogretimlere gore daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Literatilirde yapilan detayli taramada benzer bir degiskenin etkisini 6l¢en herhangi bir caligmaya denk
gelinmemigtir. Tiim diinyay:1 etkileyen Covid-19 salgimmi dolayisiyla iilkemizde 2020 yilimin Mart ay1
itibariyla tiim egitim kademelerinde uzaktan egitim uygulamasina ge¢ilmis ve 2021 yilimin Eylil ayina
kadar bu siire¢ devam etmistir. Yaklasik 1,5 y1l devam eden bu siirecte yiiz ylize deneysel ¢alisma yapilmasi
oldukga zorlagsmig ve birgok arastirmaci ¢aligmalarini gevrimi¢i yapmak zorunda kalmistir. Bu donemde
yapilan ¢aligsmalarin sonuglar literatiirde kendisine yeni yeni yer bulmaktadir, fakat yapilan bu ¢alismalar
meta-analitik yontemle bir araya getirip karsilastiran ¢aligmalarin sayis1 heniiz ¢cok az diizeydedir.

4.1.10. Deneysel islem Siiresi Moderatériine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin akademik bagar
iizerindeki etkisi deneysel islem siiresine (hafta) gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?” sorusunun
cevaplanmasi amaciyla deneysel islem siiresi ile teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik basari
iizerindeki etkisi arasindaki iligkiye bakilmistir. Bunun i¢in rasgele etkiler modelinde meta-regresyon
analizi yapilmistir. Bes adet ¢calismada (Boyraz, 2014; Demir, 2024; Temel, 2022; Ulug, 2017; Yiirtk,
2020) uygulama siiresi belirtilmedigi i¢in bu ¢aligsmalar analiz diginda tutulmustur. Elde edilen sonuglara
iligkin bulgular Tablo 45’te verilmistir.

Tablo 45. Deneysel Islem Siiresi (Hafta) i¢in Meta-regresyon Analizi Sonuglari (Akademik Basar1)

%95 GA
Model Tiirii Regresyon Standart _ 7 p
Katsayisi hata Alt Ust
Sabit 0,783 0,150 0,489 1,077 5,230 0,000
Uygulama Siiresi 0,025 0,019 -0,012 0,062 1,340 0,091

Tablo 45°¢ gore, regresyon katsayisinin 0,025 olarak bulundugu, fakat istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1r (z=1,340; p>0,05) goriilmektedir. Tablodan hareketle her 1 haftalik artisin, etki
biiyiikliigiinii ortalama 0,025 birim artirdig1 goriilmektedir. Ancak p-degeri 0,091 olarak bulundugu i¢in ve
bu deger de istatistiksel anlamlilik esigi olan 0,05'in iizerinde oldugu i¢in bu artisin anlamli oldugu
sOylenemez. Bu sonuglardan hareketle, Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli dgretim
yontemlerinin deneysel islem siiresinin akademik bagar1 agisindan bir etkiye sahip olmadigini, baska bir
deyisle uygulama siiresi ile akademik bagar1 arasinda pozitif ama istatistiksel olarak anlamli olmayan bir
iligki oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu pozitif iligki daha uzun siireli uygulamalarin basariy1
artirabilecegini diigiindiirse de eldeki veri bu sonucu destekleyecek kadar giiclii degildir.

Deneysel islem siiresine ait meta-regresyon analizi sagilim grafigi Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Deneysel islem siiresine ait sacilim grafigi (Akademik Basart)

Her bir dairenin bir ¢alismayi temsil ettigi bu grafikte (Sekil 6) veri yogunlugu 4-12 arasi haftalarda
toplanmis ve bu araliktaki etki biiyiikliigii degerleri -1,5 ile +3 arasinda yogunlasmistir. Sagilim grafiginin
hafif pozitif egilimli bir izlenim vermesi uygulama siiresi arttik¢a etki biiylikligiiniin hafif sekilde artma
egiliminde olabilecegini gostermektedir. Bu da Tablo 45°te verilen degerleri ve tablo i¢in yapilan yorumu
desteklemektedir. Sonug olarak deneysel islem siiresi arttik¢a etki biiylikliigiiniin artabilecegine dair zayif
ve pozitif bir egilim oldugu goriinse de bu iliskinin hem grafiksel hem istatistiksel olarak anlaml diizeyde
olmadig1 ve uygulama siiresinin tek bagina gii¢lii bir belirleyici olmadigi anlagilmaktadir.

Bu ¢alismada Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin deneysel
islem siiresinin dgrencilerin akademik basarilar1 agisindan bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Literatlirde yapilan taramada bulunan ¢aligmalarin ¢ogu (Hao vd., 2021; Karabulut, 2020; Lee vd., 2020;
Mobarok, 2024; Ni vd., 2023; Qiu vd., 2024; Sharifi vd., 2018; Yu, 2024) ayn1 sonuca ulasmislardir. Ug
calismada (Cenet, 2024; Lin ve Lin, 2019; Vahedi, 2024) ise deneysel islem siiresinin 6grencilerin
akademik basarilar1 agisindan bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Literatiirde bulunan bu
caligmalarin iki tanesi (Karabulut, 2020; Lee vd., 2020) hari¢ diger tiim ¢aligmalarda deneysel islem siireleri
gruplandirilarak analizler yapilmistir. Yapilan bu gruplandirmalar aragtirmacidan arastirmaciya degiskenlik
gosterdigi icin elde edilen sonuglarm ¢ok saglikli oldugu sdylenemez. Ornegin Vahedi (2024) gruplari
yiiksek islem siiresi ve diisiik islem siiresi olmak tizere ikiye ayirirken, Liu ve digerleri (2025) kisa islem
stiresi, orta iglem siliresi ve uzun islem siiresi seklinde li¢ gruba ayirmaktadir. Lin ve Lin (2029)
gruplandirmay1 1-10 hafta ve 10 hafta lizeri seklinde yaparken, Sharifi ve digerleri (2018) 1-3 hafta, 4-8
hafta ve 8 hafta {istii seklinde yapmaktadirlar. Yapilan bu gruplandirma islemi sonucunda birbirine ¢ok zit
sonuglar elde edilmektedir. Hao ve digerleri (2021) 1-2 hafta gruplandirmasi igin genis diizeyde bir etki
biiytikligl degeri (g=0,950) elde ederken, Yu (2024) 1-4 hafta gruplandirmasi i¢in orta diizeyde bir etki
biiyiikliigi degeri (d= 0,626) elde etmistir, fakat gruplandirmay1 1-3 hafta seklinde yapan Sharifi ve
digerleri (2018) ise diisiik diizeyde bir etki biiylikliigii degerine (d=0,395) ulagmislardir. Karabulut (2020)
ve Lee ve digerleri (2020) ise bu ¢alismada yapildigi gibi meta-regresyon analizi yapmislar ve deneysel
islem siiresinin Ogrencilerin akademik basarilar1 agisindan bir etkiye sahip olmadigi sonucuna
ulagmiglardir.

Yabanci dil digindaki diger disiplinlerle ilgili yapilan literatiir taramasinda yine bu ¢alismaya paralel
sekilde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin deneysel islem siiresinin 6grencilerin akademik basarilar
acisindan bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulagan ¢aligmalarin (Canbulat, 2024; Durak Men, 2018;
Flavin vd.,2025; Geng vd., 2022; Hu vd., 2024; Karagol ve Esen, 2019; Kaynak, 2020; Sénmez, 2019; Sad
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vd., 2017; Talan, 2020; Yang ve Chen, 2024; Yu vd., 2022; Yu vd., 2023; Yu ve Yu, 2023) coklugu goze
carpmaktadir. Birkag¢ ¢alismada (Ciftci vd., 2022; Giirsoy, 2017; Kazu ve Yalcin, 2022; Yavuz, 2022) ise
deneysel islem siiresinin 6grencilerin akademik basarilar1 agisindan bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagilmis olup bu caligmalarin hepsinin Tiirkiye’de yapilan c¢aligmalar olmasi goze ¢arpmaktadir.
Bahsedilen tiim bu c¢alismalardan bir tanesi (Sad vd., 2017) hari¢ diger tiim ¢alismalarda deneysel islem
stireleri gruplandirilarak analizler yapilmistir. Yapilan bu gruplandirmalar arastirmacidan arastirmaciya
degiskenlik gosterdigi i¢in elde edilen sonuglarin ¢ok saglikli oldugu sdylenemez. Kimisi gruplandirmay1
cok genis tutarak 0-12 hafta ile 13 hafta ve {izeri seklinde iki grup olustururken, kimisi de gruplandirmay1
cok dar tutarak 1-2 hafta, 3-4 hafta, 5-6 hafta ve 7 hafta {stii seklinde dort grup olusturup analiz
yapmuglardir. Sad ve digerleri (2017) bu c¢alismada yapildig1 gibi meta-regresyon analizi yapmislar ve
deneysel islem siiresinin 6grencilerin akademik bagarilar1 agisindan bir etkiye sahip olmadigi sonucuna
ulagmiglardir.

4.1.11. Orneklem Sayis1 Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci1 Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin akademik basar
izerindeki etkisi 0rneklem sayisina gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” sorusunun cevaplanmasi
amaciyla gruplardaki toplam 6rneklem sayisi ile teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik basari
iizerindeki etkisi arasindaki iligkiye bakilmistir. Bunun i¢in rasgele etkiler modelinde meta-regresyon
analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglara iligkin bulgular Tablo 46°da verilmistir.

Tablo 46. Orneklem Sayis1 igin Meta-regresyon Analizi Sonuglar (Akademik Basari)

%95 GA
Model Tiirii Regresyon Standart _ 7 p
Katsayisi hata Alt Ust
Sabit (Intercept) 1,053 0,090 0,877 1,229 11,730 0,000
Orneklem Sayist -0,002 0,001 -0,004 0,000 -1,630 0,052

Tablo 46’ya gore, regresyon katsayisinin -0,002 olarak bulundugu, fakat istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olmadigi (z=-1,630; p>0,05) goriilmektedir. Bu sonuglardan hareketle, Yabanci Dil
ogretiminde kullanilan teknoloji destekli Ogretim yoOntemlerinin 6rneklem sayisina gore Ogrencilerin
akademik basarilar1 agisindan bir etkiye sahip olmadig sdylenebilir. Orneklem sayisindaki her bir birim
artig, akademik bagar1 etkisini ortalama 0,002 birim azaltmaktadir. Orneklem sayisinin etki biiyiikliikleri
iizerindeki etkisine yonelik meta-regresyon analizi sagilim grafigi Sekil 7°de verilmistir.
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Sekil 7. Orneklem sayisina ait sagilim grafigi (Akademik Basart)



Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogretim Yéntemlerinin Etkililigi 61

Orneklem sayis1 100 iizeri olan ¢alismalar (Demir ve Tavil, 2021; Dogan, 2017; Sen, 2013; Karakas,
2024; Karayilan, 2024; Kiiglik, 2021; Toy, 2019; Zengin, 2019) bu analize dahil edilmislerdir, fakat bu
caligmalarin sayisinin ¢ok az olmasi ve grafigin gorsel olarak daha iyi okunabilmesi amaciyla grafikteki
maksimum goriinecek drneklem sayisi 100 ile sinirlandirilmistir. Her bir dairenin bir ¢aligmayi temsil ettigi
bu grafikte (Sekil 7) veri yogunlugu 20-80 arasi orneklem sayisinda toplanmis ve bu araliktaki etki
biiyiikliigii degerleri -2 ile +4 arasinda yogunlasmustir. Sagilim grafiginin hafif negatif egilimli bir izlenim
vermesi Orneklem sayis1 arttikca etki biiylkligiiniin hafif sekilde azalma egiliminde olabilecegini
gostermektedir. Bu da Tablo 46°da verilen degerleri ve tablo i¢in yapilan yorumu desteklemektedir.

Sonug olarak bu grafik, 6rneklem sayisinin etki biiyiikliigii tizerinde zayif ve negatif yonde bir etkisi
olabilecegini ancak bu iliskinin istatistiksel olarak smirda oldugunu gdstermektedir. Orneklem sayisi
arttikca etki biiyiikliigiiniin azalabilecegine dair zayif ve negatif bir egilim oldugu goriinse de bu iligkinin
hem grafiksel hem istatistiksel olarak anlaml diizeyde olmadig1 ve 6rneklem sayisinin tek basina giiclii bir
belirleyici olmadigi anlasilmaktadir.

Bu ¢alismada Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6rneklem
sayisina gore O0grencilerin akademik basarilar1 agisindan bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Literatlirde yapilan taramada bilgisayar destekli 6gretimin yabanci dil basarisi tizerindeki etkisini arastiran
Sharifi ve digerleri (2018) ile mobil destekli 6gretimin yabanci dil basarisi {izerindeki etkisini aragtiran
Hassan Taj ve digerleri (2016) ile Yu (2024) ayn1 sonucu elde ederken, tersyiiz 6gretimin yabanci dil
basarisi iizerindeki etkisini aragtiran Aybirdi ve digerleri (2023) ile Vahedi (2024) ise 6rneklem sayisinin
Ogrencilerin akademik basarilar1 agisindan bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Literatiirde
bulunan bu caligmalarin tamami 6rneklem sayilar1 gruplandirilarak analizler yapilmistir. Yapilan bu
gruplandirmalar arastirmacidan arastirmaciya degiskenlik gosterdigi icin elde edilen sonuglarin ¢ok saglikl
oldugu sdylenemez. Anlamh farklilik elde edilmeyen ¢alismalarda Sharifi (2024) gruplar1 1-30, 31-100 ve
100 tizeri seklinde iige ayirirken, Yu (2024) ise gruplandirmayi1 1-30, 31 50 ve 51 iizeri seklinde
olusturmaktadir. Her iki ¢aligmada da 1-30 seklinde bir gruplandirma olmasina ragmen bir ¢aligmada
(Sharifi vd., 2018) diisiik diizeyde bir etki biiyiikliigii degeri (¢=0.38) elde edilirken, diger calismada (Yu,
2024) ise orta diizeyde bir etki biiyiikliigii degeri (d=0.65) tespit edilmistir. Diger gruplarin tamaminda ise
orta diizeyde etki biiyiikligi degerleri elde edilmistir. Anlamli farklilik elde edilen ¢aligmalarda ise Vahedi
(2024) gruplandirmayi 60 asagis1 ve 60 yukarisi seklinde ikiye ayirirken, Aybirdi ve digerleri (2023) ise 1-
30, 31-60 ve 61 iizeri seklinde bir gruplandirma yapmiglardir. Her iki ¢caligmada da 6rneklem sayisinin az
oldugu gruplarda elde edilen etki biiyiikliigii degerleri (g=1.98; g=1.21) genis diizeydedir. Orneklem say1si
arttikca etki biiylikligii degerleri diigmektedir.

Yabanci dil digindaki diger disiplinlerle ilgili yapilan literatiir taramasinda yine bu ¢alismaya paralel
sekilde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6rneklem sayisina goére d6grencilerin akademik basarilari
acisindan bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulagan ¢aligmalarin (Avci, 2018; Samritin vd., 2023; Yazar,
2023; Yu vd., 2022; Yu vd., 2023; Yu ve Yu, 2023) sayist orneklem sayisinin 6grencilerin akademik
basarilar1 agisindan bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasan ¢alismalarin (Hu vd., 2024; Karag6l ve Esen,
2019; Sad vd., 2017; Yavuz, 2022) sayisindan daha fazladir. Bahsedilen tiim bu c¢aligmalardan bir tanesi
(Sad vd., 2017) hari¢ diger tiim caligmalarda 6meklem sayilar1 gruplandirilarak analizler yapilmistir.
Yapilan bu gruplandirmalar aragtirmacidan arastirmaciya degiskenlik gosterdigi i¢in elde edilen sonuglarin
cok saglikli oldugu sdylenemez. Kimisi gruplandirmay1 ¢ok genis tutarak 1-50 ve 50 {izeri seklinde iki grup
olustururken, kimisi de gruplandirmay1 hem ¢ok dar tutarak hem de belli bir aralik belirlemeden 20-40, 40-
50, 50-60, 60-70, 70-110 ve 220 ve iistii seklinde bir gruplandirma yapmistir. Sad ve digerleri (2017) ise
bu ¢alismada yapildig1 gibi meta-regresyon analizi yapmislar, fakat elde edilen sonuglar bu ¢calismada elde
edilen sonuglar ile aym1 ¢ikmamustir. Yapilan meta-regresyon analizine gore oOrneklem sayisinin
ogrencilerin akademik basarilari agisindan bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
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4.2. Ogrenilenlerin Kalicihig ile lgili Bulgular

Dahil edilme kriterleri g¢er¢evesinde Ogrenilenlerin kalicilign i¢in 16 bireysel caligma uygun
bulunmustur. Ilk olarak birer etki biiyiikliigiine sahip 15 bireysel ¢alisma analize dahil edilmistir. Daha
sonra dort etki bilyiikliigiine sahip olan bir calismanin (Iyitoglu, 2018) ise analizde bir kere temsil edilmesi
amaciyla o ¢aligmaya ait bir etki biiyiikliigii rasgele secilerek analize dahil edilmistir.

4.2.1. Yabana Dil Ogretiminde Kullamilan Teknoloji Destekli Ogretim Yontemlerinin
Ogrenilenlerin Kalicihg Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli &gretim ydntemlerinin Ogrenilenlerin
kalicilig1 iizerindeki etkisi ne diizeydedir?” sorusunun cevaplanmasi amaciyla ilk 6nce yayin yanlilig1 test
edilmistir. Daha sonra galigmalara ait genel etki biiylikliigli hesaplanmistir ve son olarak homojenlik test
edilmistir.

4.2.1.1. Yaym Yanhhg

Teknoloji destekli yabanci dil 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kaliciligi i¢in elde edilen genel
etki biiyiikliigiiniin yayin yanlihigr gosterip gostermedigini tespit etmek icin ilk 6nce huni grafigi
incelenmigtir. Huni grafiginde arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin simetrik bir dagilim gostermesi ve
genel etki biiyiikliigliniin etrafinda toplanmasi beklenir. Yabanci Dil dersi yazma becerisine ait bireysel etki
biiyiikliiklerini gosteren huni grafigi Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8. Etki Bilyiikliigii Huni Grafigi (Kalicilik)

Sekil 8’deki huni grafigine gore etki biiyiikliiklerinin ¢ogunlukla orta kisimda ve genel etki
biiyiikliigli degerine yakin yerde toplandig1 goriilmektedir. Huni grafiginin gorsel olarak incelenmesinden
etki biiyiikliiklerinin dagiliminin her iki tarafa esit bir sekilde dagildig1 ve simetrik bir yapiya sahip oldugu
diisiiniilmektedir. Fakat yayin yanliligin1 tespit etmekte kullanilan diger yontemlerden olan Rosenthal Hata
Koruma Sayis1 (Classical fail-safe N) ve Orwin’in Hata Koruma Sayis1 (Orwin’s fail safe N) analizlerine
bakilmasinda da fayda vardir. Rosenthal Hata Koruma Sayis1 analiz bulgular1 Tablo 47°de verilmistir.

Tablo 47°deki Rosenthal Hata Koruma Sayisina ait bulgulara bakildiginda dahil edilen 16
caligmadan elde edilen z degerinin 18,93 ve p degerinin 0,000 oldugu goriilmektedir. Hata Koruma
Sayisinin ise 1477 oldugu goriilmektedir. Bu da su anlama gelmektedir; yabanci dil 6gretiminde kullanilan
teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kaliciligi tizerindeki etkisinin gegersiz kilimmasi
icin 0 ya da negatif yonlii 1477 caligmaya daha ihtiya¢ duyulmaktadir. Baska bir deyisle, gézlenen her bir
caligmayi etkisiz kilmak igin her bireysel ¢alisma igin 92,31 adet 0 ya da negatif yonlii ¢aligmaya daha
ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Tablo 47. Rosenthal Hata Koruma Sayis1 (Kalicilik)

Dahil Edilen Caligmalara ait Z Degeri 18,93269
Dahil Edilen Caligsmalara ait p Degeri 0,000
Alfa 0,050
Yon 2
Alfa i¢in Z degeri 1,95996
Caligma Sayisi 16
Hata Koruma Sayis1 (p degerini anlamsiz kilmak i¢in) 1477

Rosenthal (1979) yontemine gore analiz sonucu elde edilen hata koruma sayis1t meta analize dahil
edilen ¢alisma sayisinin 5 katindan 10 fazla ise (Hata Koruma Sayis1 / (5k+10) yaym yanliligindan
bahsedilmez. Bu arastirmadaki 16 ¢alisma i¢in bulunan 90 sayisiin (5k+10) Hata Koruma Sayisindan
(N=1477) kii¢lik olmas1 yayin yanlilig1 olmadiginin bir gostergesidir.

Yayimn yanliligin test etmek ic¢in kullanilan diger bir istatistiksel yontem olan Orwin’in Hata
Koruma Sayis1 analiz bulgular1 Tablo 48’de verilmistir.

Tablo 48. Orwin’in Hata Koruma Sayis1 (Kalicilik)

Gozlenen caligmalardaki Standart Ortalama Farklilig 1,23026
Calismay1 anlamsiz kilacak Standart Ortalama Farklilig1 Kriteri 0,01000
Eksik ¢aligmalarda Standart Ortalama Farkliligi Ortalamasi 0,00000
Std Ort. Farkliligini1 0,01°in altina diisiirecek eksik ¢aligma sayisi 1953

Tablo 48’de calismanin gozlemlenen ortalama etki biiyiikliigii olan 1,23026 degerinin 0,01000’e
diislirtilmesi i¢in gerekli olan 0 veya negatif etki biiyiikliiglindeki ¢aligma sayisinin 1953 oldugu
goriilmektedir. Bu da su anlama gelmektedir; yabanci dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim
yontemlerinin 6grenilenlerin kalicilig tizerindeki etkisinin gegersiz kilinmasi i¢in 0 ya da negatif yonlii
1953 calismaya daha ihtiya¢ duyulmaktadir. Fakat arastirmaya dahil edilen 16 calisma dahil edilme
kriterlerine gore ulasilabilen tiim ¢aligmalar1 kapsamaktadir. Bu 16 ¢aligma disinda 1953 calismaya daha
ulagilmast miimkiin degildir. Elde edilen bu sonuglardan yola ¢ikarak yaym yanliliginin olmadigi
sOylenebilir.

4.2.1.2. Etki Biiyiikliikleri ile lgili Bulgular ve Yorumlar

Yayin yanliligi olmadiginin tespit edilmesinden sonra bu meta-analiz aragtirmasima dahil edilen ve
Ogrenilenlerin kaliciligmi 6lgen ¢aligmalarin etki biiyiikliikleri birlestirilip genel etki biiyiikliigii degeri
hesaplanmistir. Bu kapsamda 6grenilenlerin kaliciligia yonelik 16 ¢alisma analiz edilmistir. Dahil edilen
caligmalarin birlestirilmesi sonucunda ortalama etki biyiikliigiiniin hesaplanmasi i¢in Rastgele Etkiler
Modeli kullanilmis ve elde edilen veriler Tablo 49°da verilmistir. Tablo 49’a bakildiginda Rastgele Etkiler
Modeli kullanilarak yapilan analiz sonucu genel etki biiylikligii 0,271 standart hata ile g=1.42 olarak
hesaplanmistir. Bu etki biiylikligiine ait %95 giiven araligindaki alt sinirin 0,892 iist sinirin ise 1,953 oldugu
tespit edilmistir. Bu etkinin Cohen’in (1988, s. 40) yapmis oldugu siiflandirmaya gore genis diizeyde bir
etki oldugu sdylenebilir. Istatistiksel anlamlilik Z testine gére incelendiginde ise Z=5,254 ve p=.000 olarak
bulunmustur. Yapilan analizler neticesinde ulasilan bu sonuglara gore ¢aligmalarin geneli itibar ile deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir.
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Tablo 49. Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogretim Yéntemlerinin Ogrenilenlerin Kalicilign Uzerindeki Etkililigi

%95 GA
Model Tiirii K g Standart z . "
hata Alt Ust
Vo 16 1.42 0,271 5254 0000 0892 1953
Modeli

4.2.1.3. Homojenlik Testi, Q ve I* Istatistigi

Kalicilik ile ilgili etki biyiikliigii dagilimimnin homojenlik testi sonuclarina iligkin degerler Tablo
50°de verilmektedir.

Tablo 50. Homojenlik Testi Sonuglar1 (Kalicilik)

Q Degeri Df (Q) p I? degeri

226,905 15 0,000 93,389

Yapilan homojenlik testi sonucunda Q degeri 226,905 olarak hesaplanmigtir. x2 tablosu
incelendiginde 15 serbestlik derecesinde %95 anlamlilik diizeyindeki kritik degerin 24,996 oldugu
bulunmustur. Q degeri (Q=226,905; p=0,000) 15 serbestlik derecesi ile ki-kare kritik degerini (¥2=24,996)
astig1 icin etki biiyiikliigiiniin heterojen bir dagilim gésterdigi goriilmektedir. 17 istatistigine bakildiginda
ise 0grenilenlerin kalicilig1 igin elde edilen %93’ liik sonug yiiksek diizeyde bir heterojenligi gostermektedir.

Bu sonuglardan anlasildig: tizere Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli dgretim
yontemlerinin 6Zrenilenlerin kalicilig1 tizerindeki etkisi olumlu yondedir. Elde edilen bu etki biiyiikliigiiniin
Cohen’in (1988, s. 40) yapmis oldugu smiflandirmaya gore genis diizeyde bir etki oldugu sdylenebilir.
Sekil 9°da bu caligmalara ait orman grafigi verilmektedir.

Kalicilik
Study name Statistics for each study Hedges's g and 95%Cl
Hedges's  Standard Lower Upper

g error Variance  limit limit Z-Value p-Value
Dogan, 2017 5,207 0327 0107 4565 589 15901 0000
Agaoglu, 2020 3435 0414 0171 2623 4246 8297 0,000 —O—
Ermecen, 2019 1,809 0,360 0120 1103 2514 5027 0,000 —_:_—
Kasap, 2023 1,786 0,239 0057 1318 2254 7481 0,000
Giniis, 2019 1,587 0,342 0117 0917 2257 4640 0,000 —O+
Dogan, 2016 1,311 0,29 0087 0731 180 4434 0000 -0
Ersoy-Ozer, 2017 1,204 0271 0074 06%2 175% 4510 0000 -
Karabacak, 2022 1,083 0,248 0062 05% 1570 4359 0000 -@
Qzerdl, 2013 0998 0,378 0143 0257 1739 2641 0008 —O—
yitogu, 2018 0948 0278 0077 0403 149 3407 0,001 -0
Boyraz, 2014 0,898 0,269 0073 0370 1426 3335 0001 -
Qrar, 2019 0,838 0213 0045 0421 1256 3937 0,000 @
Sahin, 2022 0611 0,248 0061 0126 109% 2468 0014 O
Akgayir & Akgayir, 2016 052 0212 0045 0113 094 2491 0013 @
Unal, 2018 0,421 0304 0093 -0175 1017 1384 0166 +0—
Zirhl, 2021 0,369 0,260 0068 -0141 0879 1419 0156 +@-

1,422 0271 0073 08%2 1953 5254 0,000 <>

-4,00 -2,00 0,00 2,00 4,00

Sekil 9. Etki Biiyiikliigii Orman Grafigi (Kalicilik)

Caligmalarin orman grafigine bakildiginda ise analize dahil edilen 16 ¢aligmanin tamaminin pozitif
yonli oldugu goriilmektedir. Pozitif yonlii bu 16 ¢aligmanin 12 tanesi genis diizeyde bir etkiye, 2 tanesi
orta diizeyde bir etkiye ve 2 tanesi kiigiik diizeyde bir etkiye sahiptir.
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Bu calismada teknoloji destekli Ggretim yontemlerinin yabanci dil 6gretiminde 6grenilenlerin
kaliciligi ig¢in 16 c¢alismadan elde edilen etki biiylikliigii degeri (g=1.42) genis diizeyde bir etki
biiyiikliigiidiir. Literatiirde yapilan detayli taramada benzer bir arastirma yapan herhangi bir caligmaya denk
gelinmemigtir. Fakat teknoloji destekli 6gretimin diger disiplinlerde kullanimi ile ilgili yapilan literatiir
taramasinda iki ¢aligmaya denk gelinmistir. Her iki ¢aligmada da bu ¢aligmadaki etki biiyiikliigii degerinden
daha diisiik etki biiyikligi degerleri elde edilmistir. Artirilmis Gergeklik uygulamalarinin fen dersi
akademik bagarisina etkisini arastiran Ekinci Unyeli (2024) genis diizeyde bir etki biiyiikliigii degeri
(g=0.96) elde ederken, tersyiiz 6grenmenin akademik basari lizerindeki etkisini inceleyen Tutal ve Yazar
(2021) ise daha diisiik fakat orta diizeyde bir etki biiyiikligii degeri (g=0.60) elde etmiglerdir. Her iki
caligmada da analize dahil edilen ¢alisma sayis1 10’dan diisliktiir. Analize dahil edilecek galigma sayisinin
artmasi elde edilecek etki biiyiikliigii degerlerinin daha yiiksek ¢ikmasina etki edebilir.

4.2.2. Cahismalarin Yapildig1 Y1l Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli &gretim ydntemlerinin Ogrenilenlerin
kaliciligr iizerindeki etkisi ¢alisilan ¢alismanin yapildigi yillara gére anlamhi bir farklilik gostermekte
midir?” sorusunun cevaplanmasi amaciyla yapilan analizlere iligkin bulgular Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51. Calismanin Yapildig: Yillara Ait Bulgular (Kalicilik)

%95 GA Df
Yaym Yih k g SE —MM 1z p Q P
Alt Ust Q
2013-2016 4 093 0,554 -0,156 2,014 1,679 0,093
2017-2020 8 1.91 0394 1,139 2,682 4,851 0,000
2021-2024 4 096 0,548 -0,110 2,038 1,758 0,079
Gruplar 3,029 2 0,220
Arasi
Toplam 16 1.34 0405 0,545 2,131 3,308 0,001

Tablo 51’e gore caligmalarin yayimlandig1 yillara gore rastgele etkiler modeliyle yapilan analiz
sonucunda teknoloji destekli Ogretim yoOntemlerinin Yabanci Dil dersinde 6grenilenlerin kalicilig
tizerindeki etki biiylikligii 2013-2016 yillar arasinda yapilan ¢aligmalar (k=4) igin 0.93 degerinde, genis
diizeyde etkili, fakat istatistiksel olarak anlamli olmadig (z=1,679, p=0,093) bulunmustur. 2017-2020
yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar (k=8) i¢in etki biiyiikligi 1.91 degerinde, genis diizeyde etkili ve
istatistiksel olarak anlaml (z=4,851, p<.05) bulunmustur. 2021-2024 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar
(k=4) icin ise etki biiyiikliigii 0.96 degerinde, genis diizeyde etkili, fakat istatistiksel olarak anlaml1 olmadig1
(z=1,758, p=0,079) bulunmustur.

Calismalarin yapildig1 yillara gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik (Qga=3,029, df=2, p=0,220) bulunamamistir. Buna gore teknoloji destekli yabanci dil
Ogretim yontemlerinin Ogrenilenlerin kalicili§1 {izerindeki etkisi caligmalarin yapildigi yillara gore
istatistiksel olarak farklilasmamaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak ¢alismalarin yapildig: yillarin genel etki
biiyiikliigiinii farklilagtirmada 6nemli bir degisken olmadigi sdylenebilir.

4.2.3. Egitim Kademesi Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli &gretim yontemlerinin Ogrenilenlerin
kalicilig1 tizerindeki etkisi egitim kademesine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunun
cevaplanmasi amactyla yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 52°de verilmistir.
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Tablo 52. Caligmanin Yapildig1 Egitim Kademesine Ait Bulgular (Kalicilik)
EB i¢in %95

Egitim Df
. k g SE Giiven Ara. z p Q P
K T M
ademesi ALt st Q)

Ortaokul 3 1.54 0,642 0,284 2,801 2,401 0,016
Lise 4 2.12 0,560 1,018 3,214 3,777 0,000
Universite 3092 0645 -0343 2,185 1428 0,153
Hazirhik
Lisans-On

. 4 1.32 0,560 0,224 2419 2,360 0,018
lisans
Gruplar Arasi 2,119 3 0,548
Toplam 14 150 0351 0812 2,188 4,274 0,000

*[Ikokul seviyesinde 1 ¢aligma oldugu i¢in analiz disinda birakilmistir.

Tablo 52’ye gore ¢alismalarin uygulandigi egitim kademesine gore rastgele etkiler modeliyle yapilan
analiz sonucunda Yabanci Dil 06gretiminde kullanilan teknoloji destekli Ogretim ydntemlerinin
Ogrenilenlerin kalicilig1 lizerindeki etki biiyiikliigii ortaokul diizeyinde 1.54 degerinde, genis diizeyde etkili
ve istatistiksel olarak anlamli oldugu (z=2,401, p=0,016) bulunmustur. Lise diizeyinde etki biiyiikligii 2.12
degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamli oldugu (z=3,777, p=0,000) bulunmustur.
Universite hazirhk smifi diizeyinde etki biiyiikliigiiniin 0.92 degerinde, genis diizeyde etkili, fakat
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 (z=1,428, p=0,153) bulunmustur. Lisans-On lisans diizeyinde etki
biiytikliigiiniin 1.32 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamli oldugu (z=2,360,
p=0,018) bulunmustur.

Caligmalarin uygulandig1 egitim kademesine gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (QGA=2,119, df=3, p=0,548) bulunamamistir. Buna gdre teknoloji
destekli yabanci dil 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kaliciligi iizerindeki etkisi caligmalarin yapildig
egitim kademesine gore istatistiksel olarak farklilagmamaktadir. Bu bulgudan yola c¢ikarak egitim
kademesinin genel etki biiyiikliigiinii farklilagtirmada 6nemli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

4.2.4. Calismalarin Yapildig1 Bolge Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli &gretim ydntemlerinin Ogrenilenlerin
kalicilig1 tizerindeki etkisi ¢alismalarin yapildigi bolgeye gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?”
sorusunun cevaplanmasi amaciyla yapilan analizlere iligskin bulgular Tablo 53°te verilmistir.

Tablo 53’e gore caligmalarin yapildig1 bolgelere gore rastgele etkiler modeliyle yapilan analiz
sonucunda Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli dgretim yontemlerinin &grenilenlerin
kalicilig iizerindeki etki biiyiikliigii Dogu Anadolu Bolgesinde yapilan ¢aligmalarda 3.21 degerinde, genis
diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamli oldugu (z=5,639, p=0,000) bulunmustur. I¢ Anadolu
Bolgesinde yapilan galigmalarda etki biiytikliigii 1.15 degerinde, genis diizeyde etkili ve istatistiksel olarak
anlamli oldugu (z=2,666, p=0,008) bulunmustur. Marmara Bolgesinde yapilan ¢aligmalarda etki biiytikligi
1.04 degerinde, genis diizeyde etkili, fakat istatistiksel olarak anlamli olmadig1 (z=1,916, p=0,055)
bulunmustur.

Gilineydogu Anadolu Bolgesinde yapilan ¢aligma sayis1 2 ve Ege Bolgesinde yapilan ¢alisma sayist
sadece 1 oldugu icin bu ¢aligmalar analize dahil edilmemislerdir. Karadeniz Boélgesinde ve Akdeniz
Bélgesinde yapilan herhangi bir ¢alisma ise bulunamamustir. Ayrica 2 ¢alismanim (Ersoy-Ozer, 2017;
Akcayir ve Akgayir, 2016) ise hangi bolgede yapildigi belli olmadigi i¢in bu ¢aligmalar analize dahil
edilmemislerdir.
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Tablo 53. Calismanin Yapildig: Bolgelere Ait Bulgular (Kalicilik)

%95 GA. Df

Bilge k g SE " z p Q P

Alt Ust Q)
DoguAnadolu 3 321 0,569 2,094 4324 5639 0,000
1(; Anadolu 5 1.15 0,430 0,304 1,990 2,666 0,008
Marmara 3 1.04 0,544 -0,024 2,109 1916 0,055
Gruplar Arasi 10,118 2 0,006
Toplam 11 1.77 0,697 0,407 3,141 2,544 0,011

*Ege Bolgesine ait 1, Glineydogu Anadolu Bolgesine ait 2 ve yapildig1 bolge belirsiz olan 2 ¢aligma analize dahil edilmemislerdir.

Caligmalarin yapildig1 bolgelere gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik (Qsa=10,118, df=2, p=0,006) bulunmustur. Buna gore teknoloji destekli yabanci
dil 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kaliciligi {izerindeki etkisi ¢aligilan yabanci dile gore istatistiksel
olarak farklilasmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak ¢aligmalarin yapildig1 bolgenin genel etki biiyiikliigiinii
farklilastirmada 6nemli bir degisken oldugu soylenebilir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek igin yapilan ikili karsilastirmalarda Dogu Anadolu ile Marmara ve Dogu Anadolu ile I¢ Anadolu
bolgeleri arasinda oldugu tespit edilmistir. Her ne kadar ¢aligmalarin yapildig1 bolgelere bu sekilde anlaml
farkliliklar elde edilmis olsa da bu farklilig1 sadece bolgeye baglamak ¢ok saglikli olmayacaktir. Ogretimde
kullanilan yontem, kullanilan arag-geregler, 6grencilerin motivasyonu vb. diger faktorlerin bu durum
iizerinde daha etkili oldugu diistiniilmektedir.

4.2.5. Kurum Tiirii Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli &gretim ydntemlerinin grenilenlerin
kalicilign iizerindeki etkisi ¢aligmalarin yapildigi kurum tiirline gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” sorusunun cevaplanmasi amaciyla yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 54’te verilmistir.

Tablo 54. Calismalarin Yapildigi Kurum Tiirtine Ait Bulgular (Kalicilik)
EB i¢in %95

Df

Kurum Tiirii Kk g SE Giiven Ara. z p Q p
Alt Ust @

Devlet 12 155 0320 0,922 2177 4841 0,000

Ozel 4 1.04 0558 -0,054 2,133 1,863 0,062

Gruplar Arasi 0,628 1 0,4279

Toplam 16 142 0278 0879 1968 5126 0,000

Tablo 54’e gore caligmalarm yapildigi kurum tiiriine gore rastgele etkiler modeliyle yapilan analiz
sonucunda Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli dgretim yontemlerinin &grenilenlerin
kalicilig1 tizerindeki etki biiylikliigi devlet kurumlarinda yapilan ¢alismalarda 1.55 degerinde, genis
diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlamli (z=4,841, p=0,000) bulunmustur. Ozel kurumlarda yapilan
calismalarda ise etki biiylikligiiniin 1.04 degerinde, genis diizeyde etkili, fakat istatistiksel olarak anlaml
olmadig1 (z=1,863, p=0,062) bulunmustur.

Calismalarin yapildig1 kurum tiirtine gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik (Qga=0,628, df=1, p=0,427) bulunamamistir. Buna gore teknoloji destekli
yabanci dil 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kalicilig tizerindeki etkisi ¢aligmalarin yapildigi kurum
tiiriine gore istatistiksel olarak farklilasmamaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak ¢alismalarin yapildigi kurum
tiirtiniin genel etki bilyiikliigiinii farklilagtirmada 6nemli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.
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4.2.6. Deneysel Islem Siiresi Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli &gretim ydntemlerinin Ogrenilenlerin
kalicilig tizerindeki etkisi deneysel islem siiresine (hafta) gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?”
sorusunun cevaplanmasi amaciyla deneysel islem siiresi ile teknoloji destekli dgretim yontemlerinin
Ogrenilenlerin kalicilig1 iizerindeki etkisi arasindaki iligkiye bakilmistir. Bunun igin rasgele etkiler
modelinde meta-regresyon analizi yapilmistir. Bir adet ¢alismada (Boyraz, 2014) uygulama siiresi
belirtilmedigi i¢in bu ¢aligma analiz disinda tutulmustur. Elde edilen sonuclara iligkin bulgular Tablo 55°te

verilmistir.
Tablo 55. Deneysel Islem Siiresi (Hafta) icin Meta-regresyon Analizi Sonuglar1 (Kalicilik)
o,
Model Tiirii Regresyon Standart %95 GA 7 p
Katsayisi hata
Alt Ust
Sabit 2,102 0,619 0,889 3314 3,400 0,001
Deneysel Islem Siiresi -0,105 0,090 -0,280 0,071 -1,170 0,121

Tablo 55’e gore, regresyon katsayisinin -0,105 olarak bulundugu, fakat istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olmadigr (z=-1,170; p=0,121) goriilmektedir. Bu sonuglardan hareketle, Yabanci Dil
ogretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin deneysel islem siiresinin 6grenilenlerin
kalicilig1 agisindan bir etkiye sahip olmadig sdylenebilir. Tablodan hareketle her 1 birimlik artisin, etki
biiyiikliigiinii ortalama 0,105 azalttig1 diistiniilmektedir. Ancak p degeri 0,121 olarak bulundugu i¢in ve bu
deger de istatistiksel anlamlilik esigi olan 0,05'in iizerinde oldugu icin bu azaligin anlamli oldugu
sOylenemez. Bu sonuglardan hareketle, Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli dgretim
yontemlerinin deneysel islem siiresinin 6grenilenlerin kalicilig1 agisindan bir etkiye sahip olmadigimi, bagka
bir deyisle uygulama siiresi ile kalicilik arasinda negatif ama istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iligki
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu negatif iliski daha uzun siireli uygulamalarin 6grenilenlerin
kaliciligini azaltacagini diisiindiirse de eldeki veri bu sonucu destekleyecek kadar giiclii degildir.

Deneysel islem siiresinin etki biiyiikliikleri {izerindeki etkisine yonelik meta-regresyon analizi
sacilim grafigi Sekil 10°da verilmistir.

Meta Regresyon Analizi (Kalicilik)

5,00 —

4,00 -

3,00

2,00

Hedges's g

1,00 4 |

0,00

2,0 4,0 6,0 8,0 10,0 12,0 14,0 16,0

Deneysel Islem Siresi (Hafta)

Sekil 10. Deneysel islem siiresine ait sacilim grafigi (Kalicilik)

Her bir dairenin bir ¢caligmay1 temsil ettigi bu grafikte (Sekil 10) veri yogunlugu 4-8 aras1 haftalarda
toplanmis ve bu araliktaki etki biiyiikliigli degerleri O ile +3 arasinda degiskenlik gostermektedir. Sa¢ilim
grafiginin hafif negatif egilimli bir izlenim vermesi uygulama siiresi arttik¢a etki bilyiikliigiiniin hafif
sekilde azalma egiliminde olabilecegini gostermektedir. Bu da Tablo 55’te verilen degerleri ve tablo i¢in
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yapilan yorumu desteklemektedir. Sonug olarak uygulama siiresi arttikga etki biiylikliigliniin azalacagina
dair zay1f ve negatif bir egilim oldugu goriinse de bu iliskinin hem grafiksel hem istatistiksel olarak anlaml
diizeyde olmadigi ve uygulama siiresinin tek basina giiglii bir belirleyici olmadigi anlasilmaktadir.

4.2.7. Orneklem Sayis1 Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli &gretim ydntemlerinin grenilenlerin
kalicilig1 tizerindeki etkisi drneklem sayisina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunun
cevaplanmasi amaciyla Orneklem sayis1 ile teknoloji destekli Ogretim ydntemlerinin Ogrenilenlerin
kalicilig1 iizerindeki etkisi arasindaki iligkiye bakilmistir. Bunun i¢in rasgele etkiler modelinde meta-
regresyon analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglara iligkin bulgular Tablo 56’da verilmistir.

Tablo 56’ya gore, regresyon katsayisinin 0,018 olarak bulundugu ve istatistiksel olarak anlamli bir
farklilhik olmadig1 (z=1,590; p=0,056) goriilmektedir. Ayrica Q= 2,51, sd=1 ve p=0,113 olarak
bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle, teknoloji destekli Ogretim yontemlerinin  kullanildig:
calismalardaki 6rneklem sayisinin dgrenilenlerin kaliciligina dair ortalama etki biiytlikliigliniin istatistiksel
olarak anlamli bir yordayicis1 olmadigi sonucuna varilabilir. Caligmalardaki 6rneklem sayisi 1 birim
arttikca ortalama etki biiyiikliigli degeri de 0,018 artig gostermektedir.

Tablo 56. Orneklem Sayisi i¢in Meta-regresyon Analizi Sonuglar (Kalicilik)

%95 GA
Regresyon Katsayisi Standart - VA P
hata Al Ust
Intercept (Kesen) 0,469 0,648 -0,801 1,739 0,720 0,235
Orneklem Sayist 0,018 0,011 0,004 0,040 1,590 0,056

Tablo 56’ya gore, regresyon katsayisinin 0,018 olarak bulundugu ve istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 (z=1,590; p=0,056) goriilmektedir. Ayrica Q= 2,51, sd=1 ve p=0,113 olarak
bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle, teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin  kullanildig:
caligmalardaki 6rneklem sayisinin dgrenilenlerin kaliciligina dair ortalama etki biiytlikliigtiniin istatistiksel
olarak anlamli bir yordayicis1 olmadigi sonucuna varilabilir. Caligmalardaki 6rneklem sayisi 1 birim
arttikca ortalama etki biiyiikliigli degeri de 0,018 artig gostermektedir.

Orneklem sayisinin etki biiyiikliikleri iizerindeki etkisine yonelik meta-regresyon analizi sagilim
grafigi Sekil 11°de verilmistir.
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Sekil 11. Orneklem sayisina ait sagilim grafigi (Kalicilik)
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Tablo 56’da yer alan pozitif ve anlamsiz iliskiyi (p=0,018) gorsel olarak destekleyen bu grafikte
(Sekil 11) her daire bir ¢aligmay1 temsil etmekte ve daire biiyliklikleri o g¢alismanin agirhigim
gostermektedir. Cogu calismanin 30-70 Orneklem araliginda toplandigi bu grafikte etki biiylikligi
degerleri genellikle 0 ile +3 arasinda yogunlasiyor. Sacilim grafiginin hafif pozitif egilimli bir izlenim
vermesi Orneklem sayis1 arttikca etki biyilikligiiniin hafif sekilde artma egiliminde olabilecegini
gostermektedir. Bu da Tablo 80’de verilen degerleri ve tablo i¢in yapilan yorumu desteklemektedir. Sonug
olarak drneklem sayis1 arttikga etki biiyiikliigiiniin artabilecegine dair zayif ve pozitif bir egilim oldugu
goriinse de bu iligkinin hem grafiksel hem istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigi ve 6rneklem
sayisinin tek basina giiclii bir belirleyici olmadig1 anlasiimaktadir.

4.3. Derse Karsi Tutum ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Dahil edilme kriterleri ¢ergevesinde derse karsi tutum igin 17 bireysel ¢alisma uygun bulunmus ve
bu caligmalara ait 17 etki biiyilikliigli hesaplanmistir. Her bir ¢calismada birer tane etki biiyiikliigli oldugu
icin her bir calismanin bir kez temsil edilmesi saglanmigtir.

4.3.1.Yabanc1 Dil Ogretiminde Kullanilan Teknoloji Destekli Ogretim Yontemlerinin Derse
Kars1 Tutum Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular

“Yabanci1 Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 0gretim ydntemlerinin akademik basari
izerindeki etkisi ne diizeydedir?” sorusunun cevaplanmasi amaciyla ilk 6nce yaym yanlilig1 test edilmistir.
Daha sonra ¢aligmalara ait genel etki biiylikliigii hesaplanmistir ve son olarak homojenlik test edilmistir.

4.3.1.1. Yaymn Yanhhg:

Teknoloji destekli yabanci dil 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum i¢in elde edilen genel
etki biliylikligiiniin yayin yanlilig1 gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in ilk once huni grafigi
incelenmistir. Huni grafiginde aragtirmaya dahil edilen caligmalarin simetrik bir dagilim
gostermesi ve genel etki biliylikliigiiniin etrafinda toplanmasi beklenir. Derse karsi tutuma ait
bireysel etki biiytikliiklerini gosteren huni grafigi Sekil 12°de verilmistir.

Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
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Sekil 12. Etki Bityiikliigii Huni Grafigi (Tutum)

Sekil 12’deki huni grafigine gore etki biiyiikliiklerinin ¢ogunlukla orta kisimda ve genel etki
biiyiikliigli degerine yakin yerde toplandig1 goriilmektedir. Huni grafiginin gorsel olarak incelenmesinden
etki biiyiikliiklerinin dagiliminin her iki tarafa esit bir sekilde dagildig1 ve simetrik bir yapiya sahip oldugu
diisiiniilmektedir. Fakat yayin yanliligin1 tespit etmekte kullanilan diger yontemlerden olan Rosenthal Hata
Koruma Sayis1 (Classical fail-safe N) ve Orwin’in Hata Koruma Sayis1 (Orwin’s fail safe N) analizlerine

bakilmasinda da fayda vardir. Rosenthal Hata Koruma Sayis1 analiz bulgular1 Tablo 57°de verilmistir.
Tablo 57. Rosenthal Hata Koruma Sayis1 (Tutum)
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Dahil Edilen Caligmalara ait Z Degeri 9,85602
Dahil Edilen Calismalara ait p Degeri 0,000
Alfa 0,050
Yon 2
Alfa i¢in Z degeri 1,95996
Caligma Sayisi 17
Hata Koruma Sayis1 (p degerini anlamsiz kilmak igin) 413

Tablo 57°deki Rosenthal Hata Koruma Sayisina ait bulgulara bakildiginda dahil edilen 17
calismadan elde edilen z degerinin 9,86 ve p degerinin 0,000 oldugu goriilmektedir. Hata Koruma Sayisinin
ise 413 oldugu goriilmektedir. Bu da su anlama gelmektedir; yabanci dil 6gretiminde kullanilan teknoloji
destekli 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum iizerindeki etkisinin gecersiz kilinmasi i¢in 0 ya da negatif
yonlii 413 calismaya daha ihtiyag duyulmaktadir. Bagka bir deyisle, gozlenen her bir ¢caligsmay1 etkisiz
kilmak i¢in her bireysel ¢aligma i¢in 24,29 adet 0 ya da negatif yonlii calismaya daha ihtiya¢ duyulmaktadir.
Rosenthal (1979) yontemine gore analiz sonucu elde edilen hata koruma sayis1 meta analize déhil edilen
caligma sayisinin 5 katindan 10 fazla ise (Hata Koruma Sayisi / (Sk+10) yayin yanliligindan bahsedilmez.
Bu aragtirmadaki 16 calisma i¢in bulunan 95 sayisinin (5k+10) Hata Koruma Sayisindan (N=413) kii¢iik
olmasi yayi yanlilig1 olmadigimin bir gdstergesidir.

Yayin yanliligini test etmek i¢in kullanilan diger bir istatistiksel yontem ise Orwin’in Hata Koruma
Sayisidir. Orwin’in Hata Koruma Sayis1 analiz bulgular1 Tablo 58’de verilmistir.

Tablo 58. Orwin’in Hata Koruma Sayis1 (Tutum)

Gozlenen caligmalardaki Standart Ortalama Farkliligt 0,55739
Calismay1 anlamsiz kilacak Standart Ortalama Farklilig1 Kriteri 0,01000
Eksik ¢alismalarda Standart Ortalama Farkliligi Ortalamasi 0,00000
Std Ort. Farkliligini 0,01°in altina diisiirecek eksik ¢aligma sayisi 931

Tablo 58’de c¢alismanin  gozlemlenen ortalama etki bilylikligi olan 0,55739
degerinin  0,01000’e diistiriilmesi igin gerekli olan 0 veya negatif etki biiyiikliigiindeki
caligma sayisinin 931 oldugu goriilmektedir. Bu da su anlama gelmektedir; yabanci dil 6gretiminde
kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse kars1 tutum tizerindeki etkisinin gegersiz kilinmasi
icin 0 ya da negatif yonlii 931 calismaya daha ihtiya¢ duyulmaktadir. Fakat arastirmaya dahil edilen 17
caligma dahil edilme kriterlerine gore ulagilabilen tiim ¢aligmalar1 kapsamaktadir. Bu 17 ¢alisma disinda
931 ¢alismaya daha ulasilmas1 miimkiin degildir. Elde edilen bu sonuglardan yola ¢ikarak yayin yanliliginin
olmadig1 soylenebilir.

4.3.1.2. Etki Biiyiikliikleri ile lgili Bulgular ve Yorumlar

Yaym yanliliginin olmadiginin tespit edilmesinden sonra bu meta-analiz aragtirmasina dahil edilen
ve akademik bagarty1 dlgen calismalarin etki biyiiklikleriVbirlestirilip genel etki biiyiikliigii degeri
hesaplanmistir. Bu kapsamda 6grenilenlerin kaliciligina yonelik 17 ¢aligma analiz edilmistir. Dahil edilen
caligmalarin birlestirilmesi sonucunda ortalama etki biiyiikliigliniin hesaplanmasi ic¢in Rastgele Etkiler
Modeli kullanilmig ve elde edilen veriler Tablo 59’da verilmistir.
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Tablo 59. Teknoloji Destekli Yabanci1 Dil Ogretim Yéntemlerinin Derse Karsi Tutum Uzerindeki Etkililigi

%95 GA
Model Tiirii K g Standart z . “
hata Alt Ust
ot 17 0.7 0,202 3810 0,000 0374 1,166
Modeli

Tablo 59’a bakildiginda Rastgele Etkiler Modeli kullanilarak yapilan analiz sonucu genel etki
biiyiikliigi 0,202 standart hata ile g=0.77 olarak hesaplanmistir. Bu etki biiyiikliigline ait %95 giliven
araligindaki alt sinirin 0,374 {ist sinirm ise 1,166 oldugu tespit edilmistir. Bu etkinin Cohen’in (1988, s. 40)
yapmis oldugu smiflandirmaya gore orta diizeyde bir etki oldugu soylenebilir. Istatistiksel anlamlilik Z
testine gore incelendiginde ise Z=3,810 ve p=0,000 olarak bulunmustur. Yapilan analizler neticesinde
ulasilan bu sonuglara gore caligmalarin geneli itibar ile deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmektedir.

4.3.1.3. Homojenlik Testi, Q ve I* Istatistigi

Tutuma dair etki biiyiikliigi dagiliminin homojenlik testi sonuglar ile ilgili degerler Tablo 60°ta
verilmektedir.

Tablo 60. Homojenlik Testine Ait Bulgular (Tutum)

Q Degeri Df (Q) p I? degeri

141,696 16 0,000 88,708

Yapilan homojenlik testi sonucunda ise Q degeri 141,696 olarak hesaplanmistir. 2 tablosu
incelendiginde 16 serbestlik derecesinde %95 anlamlilik diizeyindeki kritik degerin 26,296 oldugu
bulunmustur. Q degeri (Q=141,696; p=0,000) 16 serbestlik derecesi ile ki-kare kritik degerini (¥2=26,696)
astig1 icin etki biiyiikliigiiniin heterojen bir dagilim gésterdigi goriilmektedir. I istatistigine bakildiginda
ise derse kars1 tutum i¢in elde edilen %89’luk sonug yiiksek diizeyde bir heterojenligi gostermektedir.

Bu sonuglardan anlasildig: tizere Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli dgretim
yontemlerinin derse karsi tutum iizerindeki etkisi olumlu yondedir. Elde edilen bu etki biiyiikliigiiniin
Cohen’in (1988, s. 40) yapmis oldugu siniflandirmaya gore orta diizeyde bir etki oldugu sdylenebilir.

Calismalarin orman grafigine bakildiginda ise analize dahil edilen 17 ¢aligmadan 15 tanesinin
pozitif yonlii oldugu goriilmektedir. Pozitif yonlii bu 15 ¢alismanin 5 tanesi genis diizeyde bir etkiye, 4
tanesi orta diizeyde bir etkiye ve 2 tanesi kiiclik diizeyde bir etkiye sahiptir. Sekil 13°te bu caligmalara ait
orman grafigi verilmektedir.

Bu caligmada teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin yabanci dil 6gretiminde derse karsi tutum igin
17 calismadan elde edilen etki biiyilikliigli degeri (g=0.77) orta diizeyde bir etki biiylikliigiidiir. Literatiirde
yapilan detayli taramada benzer bir arastirma yapan herhangi bir ¢alismaya denk gelinmemistir. Fakat
teknoloji destekli 6gretimin diger disiplinlerde kullanimu ile ilgili yapilan literatiir taramasinda ise farkli
caligmalara denk gelinmistir. Bu ¢alismalarin ¢ogunda (Avci, 2018; Deniz, 2019; Durak Men, 2018;
Ozdemir vd., 2020; Wilson, 2021; Yu vd., 2023) benzer sonuclar elde edilirken birkag¢ calismada (Giirsoy,
2017; Tutal, 2021) ise diisiik diizeyde etki biiytikliikleri elde edilmistir. Fakat elde edilen bu diisiik diizeyde
etki biiyiikliiklerinin tamami orta diizeye ¢ok yakin sonuglardir. Haliyle literatiirde bulunan ¢aligmalarin
biiyiik cogunlugunun bu ¢aligmadaki sonuglar1 destekler nitelikte oldugunu ve daha 6nce akademik basari
ve kalicilik i¢in elde edilen genis diizeydeki etki biiyiikliigii degerlerinin tutum i¢in elde edilemedigini
sOylemek miimkiindiir. Sadece bir caligmada (Yazar, 2023) genis diizeyde bir etki biiyiikliigii degeri
(g=1.24) elde edilmistir. Yapay zeka uygulamalarinin derse kars1 tutum {izerindeki etkisini inceleyen bu
caligmada (Yazar, 2023) alt1 bireysel ¢aligma analize dahil edilmis ve analize dahil edilen bu alt1 ¢aligmadan
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bir tanesi ¢ok genis diizeyde bir etki biiyikligi degerine (g=2.36) sahip oldugu i¢in bu sonug elde

edilmistir.
Tutum
Study name Statistics for each study Hedges's g and 95%Cl
Hedges's Standard Lower Upper

g error  Variance limit Z-Value p-Value
Yimez8Arslan, 2024 3041 0455 0207 2150 3931 6689 000 —0—
Kamen, 2020 2709 0388 0151 1947 3470 6973 0000 —Q—
Akdarrer, 2021 2449 038 0108 1806 3093 745 0000 +—0—
Karabacak, 2022 1,36 027 0088 0744 1908 4464 0000 -0
Kocarren & skender, 2016 1,044 023  00% 0581 1507 4418 0000 -@-
Cinar, 2017 075 0,347 0121 0074 143% 2174 0030 —Q—
Sahin, 2022 0,747 0,357 0128 0048 1447 208 00% —O0—
Aykac, 2020 0734 0275 0076 0195 1273 2671 0008 O
Saglam 2016 0539 0,269 0072 0012 1065 2006 0045 ~-0-
Yakar, 2019 0220 0288 0083 -0345 078 0763 0445
Kupeliinc, 2024 0218 022 0049 -0217 065% 0983 03%
Ginar, 2019 0,159 0235 0055 -0302 0620 0676 049
Esen, 2019 0,098 0,191 0037 0277 0472 0510 0610
Denir, 2024 0,026 0337 0114 -0635 0687 0076 00
Kara, 2024 0010 0,381 0145 -0737 07% 0025 0980
Kucuk, 2021 -0,083 0182 0033 -0441 0274 -0457 0648
Deveci, 2024 -0,288 034 0105 -0924 0348 -086 0375

0,770 022 0041 0374 1166 3810 0000 <

4,00 -2,00 0,00 2,00 400

Sekil 13. Etki Biiytikliigli Orman Grafigi (Tutum)

4.3.2. Calismalarin Yapildig1 Yillara Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil &gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum

iizerindeki etkisi ¢alismanin yapildig1 yillara gére anlamli bir farklilhik gostermekte midir?” sorusunun
cevaplanmasi amactyla yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 61°de verilmistir.

Tablo 61. Calismalarin Yapildigi Yillara Ait Bulgular (Tutum)

EB i¢in %95

Yaym Yih k g SE Giiven Ara. z p Q ]();) P
Alt Ust (

2017-2020 6 0.75 0379 0,003 1,488 1,969 0,049

2021-2024 9 0.79 0313 0,181 1,407 2,537 0,011

Gruplar 0,010 1 0,922

Arasi

Toplam 15 0.77 0,241 0,302 1,247 3,210 0,001

*2013-2016 yillar1 arasinda 2 ¢aligma oldugu i¢in analize dahil edilmemislerdir.

Tablo 61’e gore caligmalarin yayimlandig1 yillara gore rastgele etkiler modeliyle yapilan analiz

sonucunda teknoloji destekli 0gretim yontemlerinin Yabanci Dil dersine karsi tutum iizerindeki etki
biiyiikliigliniin 2017-2020 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar (k=6) i¢in 0.75 degerinde, orta diizeyde etkili
ve istatistiksel olarak anlamsiz (z=1,969, p=0,049) bulunmustur. 2021-2024 yillarn1 arasinda yapilan
caligmalar (k=9) i¢in ise etki biliylikligii 0.79 degerinde, orta diizeyde etkili ve istatistiksel olarak anlaml
(z=2,537, p=0,011) bulunmustur.
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Calismalarin yapildig1 yillara gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik (Qga=0,010, df=1, p=0,922) bulunamamstir. Buna gore teknoloji destekli yabanci dil
Ogretim yontemlerinin derse karsi tutum iizerindeki etkisi ¢aligmalarin yapildig1 yillara gore istatistiksel
olarak farklilasmamaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak caligmalarin yapildigi yillarm genel etki
biiyiikliigiinii farklilagtirmada 6nemli bir degisken olmadigi sdylenebilir.

Literatlirde yapilan detayli taramada hem benzer hem de tersi bulgulara rastlamak mimkiindiir.
Bilgisayar destekli dgretimin Matematik dersine karsi tutuma etkisini inceleyen Ozdemir ve digerleri
(2020) ile Giirsoy (2017) benzer bir sonug elde ederek caligmalarin yapildig: yil moderatoriiniin genel etki
biiyiikliigiinii farklilagtirmada 6nemli bir degisken olmadigimi tespit etmislerdir. Her ikisi de yillar
gruplandirmis ve bu ¢aligmanin sonuglarina benzer sekilde hi¢bir grupta genis diizeyde bir etki biiytlikligii
degeri elde edilememistir. Ogrenen merkezli yabanci dil dgretim ydntemlerinin akademik basar1 ve tutum
iizerindeki etkisini inceleyen Uziim (2022) ise gruplar arasinda anlamli bir fark elde etmistir.
Gruplandirmanin 2005-2010, 2011-2016, 2017-2021 seklinde yapildig1 bu ¢aligmada ikinci grupta genis
diizeyde bir etki biiyiikligi degeri (g=1,494) elde edilirken diger iki grupta ise orta diizeyde ve birbirine
yakin etki biiylikligii degerleri elde edilmistir.

4.3.3. Egitim Kademesi Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum
izerindeki etkisi egitim kademesine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?”” sorusunun cevaplanmasi
amaciyla yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 62’de verilmistir.

Tablo 62.Calismanin Yapildig1 Egitim Kademesine Ait Bulgular (Tutum)

- %95 GA
Egitim . K g SE o ] Z p 0 Df P
Kademesi Alt Ust Q
Ortaokul 8 101 0293 0432 1580 3435 0,001
Lise 3021 0470 -0712 1,129 0444 0,657
Universite 3 028 0465 -0,628 1,193 0,608 0,543
Hazirlik S.
Gruplar 2,979 2 0,226
Arasi
Toplam 14 058 0328 -0,066 1218 1,759 0,079 14

* Tlkokul kademesinde 1 ve Lisans-6n lisans kademesinde 2 caligma oldugu icin bu ¢alismalar analize dahil edilmemistir.

Tablo 62’ye gore ¢aligmalarin uygulandig egitim kademesine gore rastgele etkiler modeliyle
yapilan analiz sonucunda Yabanci Dil dgretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin
derse kars1 tutum tizerindeki etki biiyiikliigiiniin ortaokul diizeyinde 1.01 degerinde, genis diizeyde etkili
ve istatistiksel olarak anlamli oldugu (z=3,435, p=0,001) bulunmustur. Lise diizeyinde etki biiyiikligii 0.21
degerinde, kiiciikk diizeyde etkili, fakat istatistiksel olarak anlamli olmadigr (z=0,444, p=0,657)
bulunmustur. Universite hazirhik smifi diizeyinde etki biiyiikliigiiniin 0.28 degerinde, kiigiik diizeyde etkili,
fakat istatistiksel olarak anlamli olmadig1 (z=0,608, p=0,543) bulunmustur.

Calismalarin uygulandig egitim kademesine gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (Qga=2,979, df=2, p=0,226) bulunamamistir. Buna gore teknoloji
destekli yabanci dil 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum iizerindeki etkisi caligmalarin yapildigi egitim
kademesine gore istatistiksel olarak farklilasmamaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak egitim kademesinin
genel etki biiyiikliiglinii farklilastirmada 6nemli bir degisken olmadigi sdylenebilir.

Literatlirde yapilan detayli taramada hem benzer hem de tersi bulgulara rastlamak miimkiindiir.
Bilgisayar destekli 6gretimin Matematik dersine karsi tutuma etkisini inceleyen Giirsoy (2017) ve 6grenen
merkezli yabanci dil 8gretim yontemlerinin akademik bagar1 ve tutum {izerindeki etkisini inceleyen Uziim



Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogretim Yéntemlerinin Etkililigi 75

(2022) benzer bir sonug elde ederek egitim kademesinin genel etki biiyiikliigiinii farklilagtirmada 6nemli
bir degisken olmadigini tespit etmislerdir. Avci (2018) ve Yazar (2023) ise tam tersi bir sonug elde ederek
egitim kademesinin genel etki biiylikliigiinii farklilastirmada onemli bir degisken oldugu sonucuna
varmiglardir.

4.3.4. Cahismalarin Yapildig1 Bolge Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum
iizerindeki etkisi caligmalarin yapildig1 bolgeye gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunun
cevaplanmasi amactyla yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 63’te verilmistir.

Tablo 63. Calismanin Yapildig1 Bolgelere Ait Etki Biiytikliikleri (Tutum)
EB i¢in %95

Df

Bilge k g SE Giiven Ara. z P Q © P
Alt Ust )

Akdeniz 3 0.89 0,530 -0,151 1,927 1,676 0,094

Dogu Anadolu 3 028 0,519 -0,733 1,301 0,547 0,584

I¢c Anadolu 5 0.65 0409 -0,154 1,450 1,583 0,113

Gruplar Arasi 0,679 2 0,712

Toplam 1 0.61 0,275 0,072 1,149 2,221 0,026

*Ege Bolgesine ait 1, Karadeniz ve Marmara bolgelerine ait 2 ve yapildig1 bolge belirsiz olan 1 ¢aligma analize dahil
edilmemistir.

Tablo 63’e gore caligmalar yapildig1 bolgelere gore rastgele etkiler modeliyle yapilan analiz
sonucunda Yabanci Dil dgretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse karst tutum
tizerindeki etki biiyiikliigiiniin Akdeniz Bolgesinde yapilan ¢alismalarda 0.89 degerinde, genis diizeyde
etkili, fakat istatistiksel olarak anlamli olmadigi (z=1,676, p=0,094) bulunmustur. Dogu Anadolu
Bolgesinde yapilan ¢aligmalarda etki biiyiikligiiniin 0.28 degerinde, kiiciik diizeyde etkili, fakat istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 (z=0,547, p=0,584) bulunmustur. I¢ Anadolu Bélgesinde yapilan calismalarda etki
biiytlikligiiniin 0.65 degerinde, orta diizeyde etkili , fakat istatistiksel olarak anlamli olmadigi (z=1,583,
p=0,116) bulunmustur.

Karadeniz ve Marmara bdlgelerine ait yapilan ¢alisma sayis1 2’ser, Ege Bolgesinde yapilan ¢alisma
sayist ise sadece bir (Karabacak, 2022) oldugu i¢in bu ¢aligmalar analize dahil edilmemislerdir. Glineydogu
Anadolu Bolgesinde yapilan herhangi bir ¢alisma bulunamamistir. Ayrica bir ¢calismanin (Yilmaz ve
Arslan, 2024) ise hangi bolgede yapildigi belli olmadigi i¢in bu ¢aligma analize dahil edilmemistir.

Calismalarin yapildig1 bolgelere gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik (Qga=0,679, df=3, p=0,712) bulunamamistir. Buna gore teknoloji destekli
yabanci1 dil 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum tlizerindeki etkisi ¢caligmalarin yapildig: bolgelere gore
istatistiksel olarak farklilasmamaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak c¢aligmalarin yapildigi bolgenin genel
etki biiylikliigiinii farklilastirmada 6nemli bir degisken olmadigi sylenebilir.

4.3.5. Deneysel Islem Siiresi Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil &gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum
iizerindeki etkisi deneysel islem siiresine (hafta) gore farklilagmakta midir?” sorusunun cevaplanmasi
amaciyla deneysel islem siiresi ile teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum tizerindeki
etkisi arasindaki iliskiye bakilmistir. Bunun igin rasgele etkiler modelinde meta-regresyon analizi
yapilmistir. Bir adet ¢calismada (Demir, 2024) uygulama siiresi belirtilmedigi i¢in bu ¢alisma analiz disinda
tutulmustur. Elde edilen sonuglara iliskin bulgular Tablo 64’te verilmistir.
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Tablo 64. Deneysel islem Siiresi (Hafta) Meta-regresyon Analizi Sonuglari (Tutum)

%95 GA

t t °

Regresyon Katsayisi Standar - Z p
hata Alt Ust

Intercept (Kesen) 0,103 0,698 -1,266 1,471 0,150 0,442

Deneysel Islem Siiresi 0,104 0,096 -0,085 0,293 1,080 0,141

Tablo 64’¢ gore, regresyon katsayisinin 0,104 olarak bulundugu, fakat istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 (z=-1,080; p>0,05) goriilmektedir. Bu sonuglardan hareketle, Yabanci Dil 6gretiminde
kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin deneysel islem siiresinin derse karsi tutum agisindan bir
etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir. Tablodan hareketle her 1 haftalik artisin, etki biiyiikliigiinii ortalama
0,104 birim artirdig1 goriilmektedir. Ancak p-degeri 0,141 olarak bulundugu i¢in ve bu deger de istatistiksel
anlamlilik esigi olan 0,05'in iizerinde oldugu i¢in bu artisin anlamli oldugu séylenemez. Bu sonuglardan
hareketle, Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin deneysel islem
stiresinin derse kars1 tutum acisindan bir etkiye sahip olmadigini, baska bir deyisle uygulama siiresi ile
derse karsi tutum arasinda pozitif ama istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iligski oldugunu séylemek
miimkiindiir. Bu pozitifiliski daha uzun siireli uygulamalarin derse kars1 tutumu artirabilecegini diisiindiirse
de eldeki veri bu sonucu destekleyecek kadar giiclii degildir.

Deneysel islem siiresinin etki biiyiikliikleri iizerindeki etkisine yonelik meta-regresyon analizi
sacilim grafigi Sekil 14’°te verilmistir.

Meta Regresyon Analizi (Tutum)

4,00

3,00 4

2,00 -

1,00 |

Hedges's g

0,00 —

-1,00

3,0 4,0 5,0 6,0 7,0 8,0 9,0 10,0 11,0 12,0 13,0

Deneysel Islem Suresi (Hafta)

Sekil 14. Deneysel islem siiresine ait sagilim grafigi (Tutum)

Her bir dairenin bir ¢alismayi temsil ettigi bu grafikte (Sekil 14) veri yogunlugu 3-9 arasi haftalarda
toplanmis ve bu araliktaki etki biiyiikliigii degerleri -0,5 ile +3 arasinda degiskenlik gostermektedir. Sagilim
grafiginin hafif pozitif egilimli bir izlenim vermesi uygulama siiresi arttik¢a etki biiyiikliigiintin hafif
sekilde artma egiliminde olabilecegini gostermektedir. Bu da Tablo 64°te verilen degerleri ve tablo igin
yapilan yorumu desteklemektedir. Sonug olarak uygulama siiresi arttik¢a etki biiyiikliigiiniin artabilecegine
dair zay1f ve pozitif bir egilim oldugu goriinse de bu iliskinin hem grafiksel hem istatistiksel olarak anlaml
diizeyde olmadigi ve uygulama siiresinin tek bagina giiglii bir belirleyici olmadig1 anlagilmaktadir.

Bu ¢alismada Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin deneysel
islem siiresinin 6grencilerin derse karsi tutum agisindan bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Literatiirde yapilan taramada bulunan ¢aligmalarin tamami (Durak Men, 2018; Giirsoy, 2017; Ozdemir vd.,
2020) bu bulguyu destekler niteliktedir. Taramada bulunan tiim ¢aligmalarda deneysel islem siireleri
gruplandirilarak analizler yapilmistir. Yapilan bu gruplandirmalar her ne kadar arasgtirmacidan
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aragtirmaciya degiskenlik gosterse de hicbir grupta genis diizeyde etki biiylikliigli degerleri elde
edilememistir, fakat literatiir taramasinda elde edilen bu ¢aligmalarin tiimiinde deneysel igslem siiresi arttik¢a
etki biliylikliigli degerlerinin de arttig1 gézlemlenmistir. Buradan yola ¢ikarak Ogrencilerin derse karsi
olumlu bir tutum gelistirmesi i¢in deneysel islem siirelerinin daha uzun stirmesi gerektigi yorumu
yapilabilir.

4.3.6. Orneklem Sayis1 Moderatoriine Ait Bulgular ve Yorumlar

“Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum
iizerindeki etkisi omeklem sayismna goére farklilasmakta midir?” sorusunun cevaplanmasi amaciyla
orneklem sayisi ile teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum tizerindeki etkisi arasindaki
iligkiye bakilmigtir. Bunun i¢in rasgele etkiler modelinde meta-regresyon analizi yapilmistir. Elde edilen
sonugclara iligskin bulgular Tablo 65°te verilmistir.

Tablo 65. Orneklem Sayis1 igin Meta-regresyon Analizi Sonuglar1 (Tutum)

%95 Giiven Arahg:

t ° 4

Regresyon Katsayisi Standart - VA P
hata Alt Ust

Intercept (Kesen) 1,174 0,497 0,200 2,147 2,360 0,009

Orneklem Sayist -0,007 0,008 -0,022 0,008 -0,890 0,187

Tablo 65°e gore, regresyon katsayisinin -0,007 olarak bulundugu ve istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 (z=-0,890; p>0,05) goriilmektedir. Bu sonuglardan hareketle, Yabanci Dil 6gretiminde
kullanilan teknoloji destekli dgretim yontemlerinin 6rneklem sayisinin derse karsi tutum agisindan bir
etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir. Tablodan hareketle her 1 haftalik artisin, etki biiyiikliigiinii ortalama
0,007 birim azalttig1 goriilmektedir. Ancak p-degeri 0,187 olarak bulundugu i¢in ve bu deger de istatistiksel
anlamlilik esigi olan 0,05'in iizerinde oldugu i¢in bu artisin anlamli oldugu séylenemez. Bu sonuglardan
hareketle, Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6rneklem sayisinin
derse kars1 tutum acisindan bir etkiye sahip olmadigimi, baska bir deyisle 6rneklem sayisi ile derse karst
tutum arasinda negatif ama istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iligki oldugunu séylemek miimkiindiir.

Orneklem sayisinin etki biiyiikliikleri iizerindeki etkisine yonelik meta-regresyon analizi sagilim
grafigi Sekil 15°te verilmistir.

Her bir dairenin bir calismay1 temsil ettigi bu grafikte (Sekil 15) veri yogunlugu 20-84 aras1 6rneklem
sayilarinda toplanmig ve bu araliktaki etki biiyiikliigii degerleri -1 ile +4 arasinda yogunlagsmistir. Sagilim
grafiginin hafif negatif egilimli bir izlenim vermesi uygulama siiresi arttik¢a etki bilyiikliigiiniin hafif
sekilde azalma egiliminde olabilecegini gostermektedir. Bu da Tablo 65°ta verilen degerleri ve tablo i¢in
yapilan yorumu desteklemektedir. Sonu¢ olarak uygulama siiresi arttikca etki biylikligiiniin
azalabilecegine dair zay1f ve negatif bir egilim oldugu goriinse de bu iligkinin hem grafiksel hem istatistiksel
olarak anlaml diizeyde olmadigi ve Orneklem sayisinin tek basina giicli bir belirleyici olmadig
anlagilmaktadir.

Bu ¢alismada Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6rneklem
sayisinin Ogrencilerin derse karsi tutum agisindan bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulasilmisgtir.
Literatiirde yapilan taramada bulunan galismalarin tamami (Avci, 2018; Ozdemir vd., 2020; Yazar, 2023)
bu bulguyu destekler niteliktedir. Taramada bulunan tiim ¢aligmalarda meta-regresyon analizi yerine
ormeklem sayilar1 gruplandirilarak analizler yapilmistir. Yapilan bu gruplandirmalar her ne kadar
arastirmacidan aragtirmaciya degiskenlik gosterse de hicbir grupta genis diizeyde etki biyiikliigii degerleri
elde edilememistir.
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5. SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin bu kisminda yer alan bilgiler dort temel baslik altinda ele alinmistir. Birinci baglikta
Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik basar iizerindeki genel etki
biiytikliigli sonuclari, yayin yanliligi analizleri sonuglari ve moderator analizlerine iliskin sonuglar yer
almaktadir. Tkinci baglhikta Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli dgretim yontemlerinin dgrenilenlerin
kaliciligr iizerindeki genel etki biiylikliigli sonuglari, yayin yanliligi analizleri sonuglar1 ve moderator
analizlerine iliskin sonuglar yer almaktadir. Ugiincii baslikta Yabanci dil dgretiminde teknoloji destekli
Ogretim yontemlerinin derse karsi tutum tizerindeki genel etki biiyiikliigli sonuglari, yayin yanlilig
analizleri sonuglar1 ve moderator analizlerine iligkin sonuglar yer almaktadir. Dordiincii baslikta ise elde
edilen bulgulardan yola ¢ikilarak uygulayicilara, aragtirmacilara ve program gelistirme uzmanlarina yonelik
oOneriler yer almaktadir.

5.1. Akademik Basariya iliskin Sonuclar

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik basari iizerindeki etkisini
tespit etmek icin dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri sonucunda 156 bireysel ¢aligmadan 183 karsilagtirma
sonucu elde edilmistir. 2013-2024 yillar arasinda yayimlanan bireysel ¢alismalari kapsayan bu arastirmada
deney grubunda 4597 ve kontrol grubunda 4533 olmak iizere 9132 katilimcinin oldugu tespit edilmistir.
Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik basar iizerindeki genel etkisi
rastgele etkiler modeline gore g=0,947 olarak bulunmustur. Bu etki Cohen’in (1988, s. 40) yapmis oldugu
smiflandirmaya gore genis diizeyde bir etkidir. Bireysel ¢aligmalarin etki biiyiikliigii yoniine bakildiginda
ise 157 ¢aligmadan 144 tanesinin pozitif yonlii, 13 tanesinin ise negatif yonlii oldugu sonucuna varilmstir.
Yapilan analizler neticesinde ulagilan bu sonuglara gore ¢aligmalarin geneli itibar ile deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Etki biiyiikliigiiniin homojen dagilim
gosterip gdstermedigini tespit etmek icin ise Q ve I* degerlerini iceren Homojenlik Testi yapilmistir.
Yapilan Homojenlik Testi sonucunda akademik basariya ait etki biiyiikliigiiniin yliksek diizeyde heterojen
bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica akademik basari i¢in elde edilen verilerin yaym yanlilig
gosterip gostermedigini tespit etmek icin orman grafigi ve huni grafiginin gorsel olarak incelenmesinden
sonra Rosenthal Hata Koruma Sayis1 ve Orwin Hata Koruma Sayis1 istatistiksel yontemleri incelenip
yorumlanmigtir. Bu dort yontemden elde edilen sonuglar ¢ergevesinde yaymn yanlili§i olmadigi tespit
edilmistir. Akademik basariya ait elde edilen bu sonuglardan sonra yabanci dil alt bilgi ve becerilere yonelik
analizler yapilmistir.

Yabanc Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin yabanci dil alt bilgi ve
becerileri lizerindeki etkisine yonelik yapilan analizlerde tiim alanlarda genis diizeyde etki biiytikligii
degerleri elde edilmistir. Dilbilgisi i¢in (k=11) i¢in g=1.02 degerinde, dinleme becerisi (k=16) i¢in g=0.94
degerinde, genel basar1 (k=41) icin g=1.03 degerinde, kelime bilgisi (k=74) i¢in g=0.94 degerinde, konugma
becerisi (k=6) i¢in g=0.91 degerinde, okuma becerisi (k=19) i¢in g=1.03 degerinde ve yazma becerisi
(k=16) i¢in g=0.82 seklinde etki biiyiikliikleri elde edilmis, fakat yapilan gruplar aras1 karsilagtirmada ise
gruplar arasinda herhangi bir anlaml farklilik elde edilememistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak alt bilgi ve
becerilerin genel etki biiyiikliigiini farklilagtirmada 6nemli bir degisken olmadigi sonucuna varilmstir.

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik basari {izerindeki etkisinin
calisilan yabanci dile gore yapilan analiz sonucunda etki biiyiikliigliniin Almanca dersi i¢in g=2.08
degerinde ve genis diizeyde etkili, Fransizca dersi i¢in g=1.44 degerinde ve genis diizeyde etkili, Ingilizce
dersi i¢in ise g=0.90 degerinde ve genis diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir. Caligilan yabanci dile gore
yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
bulgulardan yola ¢ikarak calisilan yabanci dilin genel etki biiyiikliigiinii farklilagtirmada onemli bir
degisken oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica yapilan ikili grup karsilastirmalari sonucunda anlamlh
farkliligin Ingilizce ve Almanca arasinda oldugu tespit edilmistir.
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Yabanct Dil &gretiminde kullanilan teknoloji destekli Ogretim ydntemlerinin akademik bagari
iizerindeki etkisinin ¢alismalarin yayimlandig: yillara gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin
yapilan analiz sonucuna gore 2017 yilinda yapilmis olan ¢alismalarin g=1.24 etki biiyiikliigii degeri ile en
biiyiik etki biiytikliigline sahip olduklari, 2024 yilinda yapilmis olan ¢alismalarin ise g=0.52 etki biiyiikligii
degeri ile en kiigiik etki biiylikligiine sahip olduklar tespit edilmistir. Caligmalarm yapildig: yillara gore
yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunamamistir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak calismalarin yapildig: yillarin genel etki biiyiikliigiini farklilagtirmada 6nemli bir
degisken olmadig1 sonucuna varilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik basari {izerindeki etkisinin
calismalarin uygulandigi egitim kademesine gore yapilan analiz sonucunda etki biiyiikliigiintin ilkokul
diizeyinde g=1.52 degerinde ve genis diizeyde etkili, ortaokul diizeyinde g=1.08 degerinde ve genis
diizeyde etkili, lise diizeyinde g=1.23 degerinde ve genis diizeyde etkili, iniversite hazirlik sinifi diizeyinde
2=0.82 degerinde ve genis diizeyde etkili, liniversite lisans-on lisans diizeyinde g=0.68 degerinde ve orta
diizeyde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Caligmalarin uygulandigi 6grenim diizeyine goére yapilan
gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgudan
yola ¢ikarak caligmalarin uygulandigi egitim kademesinin genel etki biiyiikliigiini farklilagtirmada dnemli
bir degisken oldugu sonucuna varimistir. Bu anlamh farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek i¢in yapilan ikili grup karsilagtirmalar1 sonucunda ilkokul ile tiniversite hazirlik, ilkokul ile lisans/6n
lisans, ortaokul ile lisans/6n lisans, lise ile tiniversite hazirlik ve lise ile lisans/6n lisans gruplar1 arasinda
anlamli farklilik oldugu sonucu elde edilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik basari tizerindeki etkisinin
calismalarin uygulandigi bolgeye gore yapilan analiz sonucunda etki biiytikliigiiniin Akdeniz Bolgesinde
yapilan caligmalarda g=1,21 degerinde ve genis diizeyde etkili, Dogu Anadolu Bdlgesinde yapilan
caligmalarda g=0.95 degerinde ve genis diizeyde etkili, Ege Bolgesinde yapilan c¢aligmalarda g=1.72
degerinde ve genis diizeyde etkili, Giineydogu Anadolu Bolgesinde yapilan ¢alismalarda g=0.98 degerinde
ve genis diizeyde etkili, I¢ Anadolu Bolgesinde yapilan ¢alismalarda g=0.99 degerinde ve genis diizeyde
etkili, Karadeniz Bolgesinde yapilan ¢aligmalarda g=0.84 degerinde ve genis diizeyde etkili ve Marmara
Bolgesinde yapilan caligmalarda ¢=0.77 degerinde ve orta diizeyde etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Caligmalarin uygulandigi bolgelere gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Bu bulgudan yola ¢ikarak ¢aligmalarin yapildigi bolgelerin genel etki
biiytikligiini farklilagtirmada 6nemli bir degisken olmadig1 sonucuna vartlmistir.

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik basari tizerindeki etkisinin
calismalarim yapildigi kurum tiiriine gore yapilan analiz sonucunda etki biylikliigiiniin devlet
okullarinda g=0.88 degerinde ve genis diizeyde etkili, 6zel okullarda ise g=1.20 degerinde ve genis diizeyde
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Caligmalarin yapildigi kurum tiirline gére yapilan gruplar aras1 analiz
sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgudan yola ¢ikarak
calismalarin yapildig1 kurum tiiriiniin genel etki biiylikliigiinii farklilastirmada 6nemli bir degisken oldugu
sonucuna varilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik basari tizerindeki etkisinin
calismalari 6gretim sekline (yiiz yilize — ¢evrim i¢i) gore yapilan analiz sonucunda etki biiyiikliigliniin
yiiz yiize yapilan ¢aligmalarda g=0.97 degerinde ve genis diizeyde etkili, cevrim i¢i yapilan ¢aligmalarda
ise g=0.73 degerinde ve orta diizeyde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Caligmalarin 6gretim sekline (yliz
ylize — ¢cevrim i¢i) gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bu bulgudan yola c¢ikarak calismalarin 6gretim seklinin genel etki biiyilikliigiinii
farklilagtirmada 6nemli bir degisken olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Yabanct Dil &gretiminde kullanilan teknoloji destekli Ogretim ydntemlerinin akademik bagari
iizerindeki etkisinin deneysel islem siiresine (hafta) gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek icin
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deneysel islem siiresi ile teknoloji destekli 0gretim yontemlerinin akademik basar tlizerindeki etkisi
arasindaki iligkiye bakilmistir. Bunun icin rasgele etkiler modelinde meta-regresyon analizi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda regresyon katsayisinin 0,025 olarak bulundugu, fakat istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle, Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan
teknoloji destekli Ogretim yontemlerinin deneysel iglem siiresinin Ogrencilerin akademik basarilar
acisindan bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna varilmustir.

Yabanct Dil &gretiminde kullanilan teknoloji destekli Ogretim ydntemlerinin akademik bagari
izerindeki etkisinin 6rneklem sayisina gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek i¢in 6rneklem sayist
ile teknoloji destekli Ogretim yontemlerinin akademik basar1 iizerindeki etkisi arasindaki iligkiye
bakilmisgtir. Bunun i¢in rasgele etkiler modelinde meta-regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda regresyon katsayisinin -0,002 olarak bulundugu, fakat istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle, Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli
Ogretim yontemlerinin 6rneklem sayisina gore 6grencilerin akademik basarilar agisindan bir etkiye sahip
olmadig1 sonucuna vartlmistir

5.2. Ogrenilenlerin Kahcihgina liskin Sonuglar

Yabanct dil o6gretiminde teknoloji destekli Ogretim yontemlerinin 6grenilenlerin kalicihig
iizerindeki etkisini tespit etmek i¢in dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri sonucunda 16 bireysel ¢alismadan
20 karsilagtirma sonucu elde edilmistir. 2013-2024 yillar1 arasinda yayimlanan bireysel c¢alismalar
kapsayan bu arastirmada deney grubunda 413 ve kontrol grubunda 420 olmak iizere 833 katilimcinin
oldugu tespit edilmistir. Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin
kalicilign tizerindeki genel etkisi rastgele etkiler modeline gore g=1.42 olarak bulunmustur. Bu etki
Cohen’in (1988, s. 40) yapmis oldugu siniflandirmaya gore genis diizeyde bir etkidir. Bireysel caligmalarin
etki biiyiikliigli yoniine bakildiginda ise 16 bireysel ¢aligmanin tamaminin pozitif yonlii oldugu sonucuna
varilmigtir. Yapilan analizler neticesinde ulasilan bu sonuglara gore ¢aligmalarin geneli itibari ile deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Etki biyiikligiiniin
homojen dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek icin ise Q ve I degerlerini iceren Homojenlik Testi
yapilmustir. Yapilan Homojenlik Testi sonucunda akademik basariya ait etki biiyiikliigiiniin %93 ile yiiksek
diizeyde heterojen bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica dgrenilenlerin kaliciligi icin elde edilen
verilerin yayin yanlilig1 gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in orman grafigi ve huni grafiginin gorsel
olarak incelenmesinden sonra Rosenthal Hata Koruma Sayis1 ve Orwin Hata Koruma Sayis1 istatistiksel
yontemleri incelenip yorumlanmigtir. Bu dort yontemden elde edilen sonuglar ¢ergevesinde yayin yanliligi
olmadig: tespit edilmistir. Ogrenilenlerin kaliciligina ait elde edilen bu sonuglardan sonra moderatdr
degiskenlere yonelik analizler yapilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kaliciligi iizerindeki
etkisinin ¢aligmalarm yapildig1 yillara gore yapilan analiz sonucunda etki biiyiikliigiiniin 2013-2016 yillar
arasinda hazirlanan ¢aligmalarda g=0.93 degerinde ve genis diizeyde etkili, 2017-2020 yillar1 arasinda
hazirlanan ¢aligmalarda g=1.91 degerinde ve genis diizeyde etkili, 2021-2024 yillar arasinda hazirlanan
caligmalarda ise g=0.96 degerinde ve genis diizeyde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Caligmalarin
yapildig1 yillara gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamigtir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak caligmalarin yapildigi yillarin genel etki biiyiikliigtini
farklilastirmada 6nemli bir degisken olmadigi sonucuna varilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kaliciligi tizerindeki
etkisinin caliymalarin uygulandig: egitim kademesine gore yapilan analiz sonucunda etki biiyiikliigliniin
ortaokul diizeyinde g=1.54 degerinde ve genis diizeyde etkili, lise diizeyinde g=2.12 degerinde ve genis
diizeyde etkili, tiniversite hazirlik smifi diizeyinde g=0.92 degerinde ve genis diizeyde etkili, lisans-6n
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lisans diizeyinde g=1.32 degerinde ve genis diizeyde etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Caligmalarin
uygulandig1 egitim kademesine gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunamamaistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak egitim kademesinin genel etki biiyiikliigiinii
farklilastirmada 6nemli bir degisken olmadig1 sonucuna varilmigtir.

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kaliciligi tizerindeki
etkisinin ¢alismalarin uygulandig1 bolgeye gore yapilan analiz sonucunda etki biiyiikliigiiniin Dogu
Anadolu Bolgesinde yapilan ¢alismalarda g=3.21 degerinde ve genis diizeyde etkili, i¢ Anadolu Bélgesinde
yapilan ¢aligmalarda g=1.15 degerinde ve genis diizeyde etkili, Marmara Bolgesinde yapilan ¢aligsmalarda
ise g=1.04 degerinde ve genis diizeyde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Caligmalarin yapildig: bolgelere
gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
bulgudan yola ¢ikarak caligmalarin yapildig1 bolgenin genel etki biiytikliiglinii farklilastirmada énemli bir
degisken oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica anlamh farkliligin hangi bélgeler arasinda oldugunu tespit
etmek i¢in ikili grup karsilagtirmalar1 yapilmis olup, bu anlaml farkliligin Dogu Anadolu ve Marmara ile
Dogu Anadolu ve i¢ Anadolu bdlgeleri arasinda oldugu sonucu elde edilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kaliciligi tizerindeki
etkisinin ¢calismalarin yapildig1 kurum tiiriine gore yapilan analiz sonucunda etki biiylikliigiiniin devlet
okullarinda g=1.55 degerinde ve genis diizeyde etkili, 6zel okullarda ise g=1.04 degerinde ve genis diizeyde
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Calismalarin yapildigi kurum tiiriine gore yapilan gruplar aras1 analiz
sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu bulgudan yola g¢ikarak
calismalarin yapildig1 kurum tiiriiniin genel etki biiyiikliigiinii farklilastirmada 6nemli bir degisken olmadig1
sonucuna varilmistir.

Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kaliciligi
iizerindeki etkisinin deneysel islem siiresine (hafta) gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek icin
deneysel iglem siiresi ile teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6grenilenlerin kalicilig lizerindeki etkisi
arasindaki iligkiye bakilmistir. Bunun icin rasgele etkiler modelinde meta-regresyon analizi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda regresyon katsayisinin -0,105 olarak bulundugu, fakat istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir. Bu bulgulardan hareketle, Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan
teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin deneysel islem siiresinin 6grenilenlerin kaliciligi agisindan bir
etkiye sahip olmadigi sonucuna varilmstir.

Yabancit Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yoOntemlerinin &grenilenlerin
kalicilig1 tizerindeki etkisinin drneklem sayisina gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin
ormeklem sayist ile teknoloji destekli dgretim yontemlerinin 6grenilenlerin kaliciligi tizerindeki etkisi
arasindaki iliskiye bakilmigtir. Bunun i¢in rasgele etkiler modelinde meta-regresyon analizi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda regresyon katsayisinin 0,018 olarak bulundugu ve istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu bulgulardan hareketle, Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan
teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin drneklem sayisinin 6grenilenlerin kaliciligr agisindan bir etkiye
sahip olmadig1 sonucuna vartlmistir.

5.3. Derse Karsi Tutuma Iliskin Sonuglar

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum iizerindeki
etkisini tespit etmek igin dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri sonucunda 17 bireysel caligmadan 17
karsilagtirma sonucu elde edilmistir. 2013-2024 yillar1 arasinda yayimlanan bireysel ¢aligsmalar kapsayan
bu aragtirmada deney grubunda 496 ve kontrol grubunda 492 olmak iizere 988 katilimcinin oldugu tespit
edilmistir. Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse karsi tutum {izerindeki
genel etkisi rastgele etkiler modeline gore g=0.77 olarak bulunmustur. Bu etki Cohen’in (1988, s. 40)
yapmis oldugu siiflandirmaya gore orta diizeyde bir etkidir. Bireysel ¢caligmalarin etki biiyiikliigli yoniine
bakildiginda ise 17 bireysel ¢aligmadan 15 tanesinin pozitif yonlii, 2 tanesinin ise negatif yonlii oldugu
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sonucuna varilmistir. Yapilan analizler neticesinde ulasilan bu sonuglara gore ¢alismalarin geneli itibari ile
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Etki biiyiikliigiiniin
homojen dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek icin ise Q ve I degerlerini iceren Homojenlik Testi
yapilmistir. Yapilan Homojenlik Testi sonucunda derse karsi tutuma ait etki biiytikliigiiniin %89 ile yiiksek
diizeyde heterojen bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica derse karsi tutum igin elde edilen verilerin
yayin yanlilig1 gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in orman grafigi ve huni grafiginin gorsel olarak
incelenmesinden sonra Rosenthal Hata Koruma Sayis1 ve Orwin Hata Koruma Sayisi istatistiksel
yontemleri incelenip yorumlanmigtir. Bu dort yontemden elde edilen sonuglar ¢ergevesinde yayin yanliligi
olmadig tespit edilmistir. Derse karsi tutuma ait elde edilen bu sonuglardan sonra moderator degiskenlere
yonelik analizler yapilmustir.

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli dgretim yontemlerinin derse karsi tutum iizerindeki
etkisinin ¢aligmalarim yayimlandigi yillara gore yapilan analiz sonucunda etki biiytikliigliniin 2017-2020
yillar1 arasinda yayimlanan g¢alismalarda g=0.75 degerinde ve orta diizeyde etkili, 2021-2024 yillan
arasinda hazirlanan ¢aligmalarda ise g=0.79 degerinde ve orta diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Caligmalarin yapildigi yillara gore yapilan gruplar arast analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunamamigstir. Bu bulgulardan yola c¢ikarak calismalarin yapildigi yillarin genel etki
biiytikligiini farklilagtirmada énemli bir degisken olmadig1 sonucuna varilmistir.

Yabanc1 dil 6gretiminde teknoloji destekli dgretim yontemlerinin derse karsi tutum iizerindeki
etkisinin ¢aligmalarin uygulandig: egitim kademesine gore yapilan analiz sonucunda etki biyiikliigliniin
ortaokul diizeyinde g=1.01 degerinde ve genis diizeyde etkili, lise diizeyinde g=0.21 degerinde ve kiiglik
diizeyde etkili, tiniversite hazirlik sinifi diizeyinde ise g=0.28 degerinde ve kiiciik diizeyde etkili oldugu
sonucuna vartlmistir. Caligmalarin uygulandig1 egitim kademesine gore yapilan gruplar arasi analiz
sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak egitim
kademesinin genel etki biiyiikliigiinii farklilagtirmada 6nemli bir degisken olmadig1 sonucuna varilmastir.

Yabanc1 dil 6gretiminde teknoloji destekli dgretim yontemlerinin derse karsi tutum iizerindeki
etkisinin ¢aligmalarin uygulandig1 bolgeye gore yapilan analiz sonucunda etki biiyiikliigliniin Akdeniz
Bolgesinde yapilan c¢alismalarda g=0.89 degerinde ve genis diizeyde etkili, Dogu Anadolu Bdlgesinde
yapilan ¢aligmalarda g=0.28 degerinde ve kiigiik diizeyde etkili, I¢ Anadolu Bélgesinde yapilan
caligmalarda ise g=0.64 degerinde ve orta diizeyde etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Caligmalarin
yapildig1 bolgelere gore yapilan gruplar arasi analiz sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamigstir. Bu bulgudan yola ¢ikarak ¢aligsmalarin yapildigi bolgenin genel etki biiyiikliigilinii
farklilastirmada 6nemli bir degisken olmadig1 sonucuna varilmigtir.

Yabanct Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli dgretim yontemlerinin derse karsi tutum
iizerindeki etkisinin deneysel islem siiresine (hafta) gore farklilasip farklilagmadigimi tespit etmek i¢in
deneysel islem siiresi ile teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin derse karst tutum tizerindeki etkisi
arasindaki iligkiye bakilmistir. Bunun icin rasgele etkiler modelinde meta-regresyon analizi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda regresyon katsayisinin 0,104 olarak bulundugu, fakat istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir. Bu bulgulardan hareketle, Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan
teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin deneysel islem siiresinin derse karsi tutum agisindan bir etkiye
sahip olmadig1 sonucuna vartlmistir.

Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli dgretim yontemlerinin derse karsi tutum
izerindeki etkisinin 6rneklem sayisina gore farklilasip farklilagsmadigini tespit etmek i¢in 6rneklem sayist
ile teknoloji destekli Ogretim yontemlerinin derse karsi tutum {izerindeki etkisi arasindaki iligkiye
bakilmistir. Bunun i¢in rasgele etkiler modelinde meta-regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda regresyon katsayisinin -0,007 olarak bulundugu ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu bulgulardan hareketle, Yabanci Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji
destekli 6gretim yontemlerinin 6reklem sayismin derse karsi tutum agisindan bir etkiye sahip olmadig
sonucuna varilmistir.

5.4. Oneriler

Bu boliimde uygulayicilara, aragtirmacilara ve program gelistiricilere yonelik Onerilere yer
verilmistir.

5.4.1. Uygulayicilara Yoénelik Oneriler

Bu aragtirmada Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 0gretim yontemlerini kullanmanin
akademik basar1 ve kalicilik {izerinde olduk¢a etkili oldugu tespit edilmistir. Bu yiizden egitim
kurumlarinda yabanc1 dil 6gretenler, derslerini teknoloji destekli 6gretim yontemleri ile zenginlestirmeye
devam etmelidirler. Ogrencilerin derse karst tutumlarmin orta seviyede oldugu tespit edilmistir.
Uygulayicilar bu yontemleri belki daha sik ve daha uzun bir diliminde kullanirlarsa 6grencilerin derse karst
tutumlar daha yiiksek seviyelere ¢ikabilir.

5.4.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

* Bu aragtirmada negatif yonlii ya da diisiik diizeyde etki biiyiikliigline sahip ¢aligmalar tespit
edilmistir. Diger aragtirmacilar bu ¢aligmalar1 ayrintili bir sekilde inceleyip, bu durumun olasi
nedenlerini tespit edebilirler.

* Bu arastirmada yabanci dil becerilerinden olan konusma becerisi alaninda yapilan birincil
caligma sayismin az oldugu tespit edilmistir. Diger arastirmacilar bunun sebeplerini arastirip,
bundan sonra yapacaklari aragtirmalarda bunlarin da etkisini ¢aligabilirler.

* Bu aragtirmada ilkokul ve okul Oncesi kademeler ile 6zel kurslarda yapilan bireysel
calismalarin olduk¢a az oldugu tespit edilmistir. Diger arastirmacilar bunun sebeplerini
aragtirabilirler.

* Bu aragtirmada akademik basar etkililigi sadece deney ve kontrol gruplarinda uygulanan son
testlerin analizi ile elde edilmistir. ileriki zamanlarda yapilacak arastirmalarda ilk ve son
testlerin birlikte degerlendirildigi ¢alismalar yapilabilir.

* Bu aragtirmada Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin akademik
basari, kalicilik ve tutuma etkisi incelenmistir. Diger aragtirmacilar cinsiyet, yas, motivasyon,
memnuniyet vb. durumlarin etkilerini arastirabilirler.

* Bu arastirma sadece Tiirkiye’de yapilmis ¢alismalarla sinirhdir. Sonraki siireglerde diger
iilkelerde yapilmis olan ¢aligmalarin da dahil edildigi arastirmalar yapilabilir.

+ Bu arastirmada smirlilik olarak sadece Tiirkce, Ingilizce, Almanca ve Fransizca dillerinde
yazilmis olan calismalar meta analize dahil edilmistir. Ileriki zamanlarda diger dillerde
yazilmis ¢aligmalarin da dahil edildigi arastirmalar yapilabilir.

* Bu aragtirmada Yabanc1 dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin
tutum iizerinde orta seviyede bir etki biiyiikliigli tespit edilmistir. Diger arastirmacilar bu
durumun olas1 sebeplerini daha ayrintili bir sekilde inceleyebilirler.

*  Bu arastirmada simirlilik olarak sadece yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve makalelerden
elde edilen sonuglar dahil edilmistir. Yapilacak sonraki arastirmalarda bilimsel toplantilarda
sunulan bildiri sonuglar da aragtirmalara dahil edilebilir.

e Yabanci dillerin 6gretimi ile ilgili meta analiz caligmalarmin sayisi1 azdir. Bununla ilgili
arastirma sayilar arttirilabilir.

*  Bu arastirmada 2013-2024 yillar arasindaki ¢aligmalar meta analize dahil edilmistir. Sonraki
stireclerde yapilacak arastirmalarda zaman araligi genisletilebilir.
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5.4.3. Program Gelistirme Uzmanlarina Yonelik Oneriler

Bu aragtirmada Yabanci dil 6gretiminde teknoloji destekli 6gretim yontemlerini kullanmanin etkili
oldugu tespit edilmistir. Bu yiizden hazirlanacak dgretim programlarinda bu yontemlerin kullanilmasini
saglayacak etkinliklere daha fazla yer verilebilir.
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EKLER
Ek 1: Kodlama Formu

Kodlayict Adi: ...
Caligma AdL: ..o
Calisgmanin Yazar(lar)i: ........oooeiiiiiiiiiii e

Birinci Boliim

1. Etkisi Arastirilan Yabanci Dil
a) Ingilizce
b) Almanca
¢) Fransizca
d) Diger/Belirsiz

2. Yaym Yih:
a) 2013
b) 2014
c) 2015
d) 2016
e) 2017
) 2018
g) 2019
h) 2020
1) 2021
j) 2022
k) 2023
1) 2024
m) Diger/Belirsiz

3. Yaym Tiirii
a) Arastirma Makalesi
b) Yiiksek Lisans Tezi
¢) Doktora Tezi
d) Diger/Belirsiz

4. Olgiilen Beceri/Bilgi
a) Dinleme Becerisi
b) Konusma Becerisi
¢) Okuma Becerisi
d) Yazma Becerisi
e) Kelime Bilgisi
f) Dilbilgisi
g) Genel Basari
h) Diger/Belirsiz
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5. Ogrenim Diizeyi
a) Okul Oncesi
b) llkokul
¢) Ortaokul
d) Lise
e) Universite (Hazirhk)
f) Universite (Lisans-On lisans)
g) Ozel Kurs
h) Diger/Belirsiz

6. Cahsmanin Yapildig1 Bolge
a) Akdeniz
b) Dogu Anadolu
c) Ege
d) Gilineydogu
e) I¢ Anadolu
f) Karadeniz
g) Marmara
h) Diger/Belirsiz

7. Kurum Tiirii
a) Devlet
b) Ozel
c) Diger/Belirsiz

8. Ogretim Sekli
a) Yz yiize
b) Cevrimigi
c) Diger/Belirsiz

9. Deneysel Islem Siiresi

a) 1 hafta

b) 2 hafta

¢) 3 hafta

d) 4 hafta

e) 5 hafta

f) 6 hafta

g) 7 hafta

h) 8 hafta

i) 9 hafta

j) 10 hafta

k) 11 hafta

1) 12 hafta

m) 13 hafta

n) 14 hafta

0) 14 hafta iizeri
p) Belirsiz
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ikinci Boliim

10. Deney Grubu Son Test (ya da Kalicilik Testi) Aritmetik Ortalama: ............
11. Deney Grubu Son Test (ya da Kalicilik Testi) Standart Sapma: ..........
12. Deney Grubu Orneklem Sayist: .........

13. Kontrol Grubu Son Test (ya da Kalicilik Testi) Aritmetik Ortalama: ............
14. Kontrol Grubu Son Test (ya da Kalicilik Testi) Standart Sapma. ..........
15. Kontrol Grubu Orneklem Sayist: ..........

16. Yukaridaki istatistiksel verilerin olmamasi durumunda (varsa) t degeri: ....
17. Yukaridaki istatistiksel verilerin olmamasi durumunda (varsa) p degeri: ....
18. Yukaridaki istatistiksel verilerin olmamasi durumunda (varsa) U degeri: ....
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Ek-2: Kodlayicilar Arast Uyuma lliskin Veri Tablolar

81 9PPEN
L1 9PPEN
91 9PPEIN
Sl 9ppPeN
v1 9PPEIN
¢l SpPeEN
Cl 9PPEN
[T 9PPEIN
0T 9PPEIN
6 SPPEN
8 9PPEN
L 3PPEN
9 SppeN
S 9PPEIN
v SPPEN
¢ 9PPEIN
C 9PPEN

—
[}
e
o]
<
=

Arastirmaci
ve
Kodlayic1 1

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
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1
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1
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1
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1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Caligma 01

Caligma 02

Caligma 03

Caligma 04

Caligma 05

Caligma 06

Caligma 07

Caligma 08

Caligma 09

Caligma 10

Calisma 11

Calisma 12

Caligma 13

Calisma 14

Caligma 15

Caligma 16

Caligma 17

Caligma 18

Caligma 19

Caligma 20

Calisma 21

Calisma 22

Caligma 23

Calisma 24

Caligma 25

Caligma 26

Caligma 27

Caligma 28

Caligma 29

Caligma 30

Caligma 31

Caligma 32

Caligma 33

Caligma 34

Caligma 35

Caligma 36

Caligma 37

Caligma 38

Caligma 39

Caligma 40

Calisma 41

Calisma 42

Caligma 43
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Calisma 44
Caligma 45

Caligma 46

Caligma 47

Caligma 48

Caligma 49

Caligma 50
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Caligma 45
Caligma 46
Caligma 47
Caligma 48
Caligma 49
Caligma 50
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Ek-3: Akademik Bagariya Ait Orman Grafigi

Akademik Basari
Study name Statistics for each study Hedges's g and 95% CI
Hedges's Standard Lower Upper
g error Variance limit limit Z-Valuep-Value

Celik&Yumusak, 2021 5996 0,689 0475 4,646 7,347 8,702 0,000 3
Koc, 2017a 5634 0474 0,225 4,704 6,564 11,877 0,000 3
Albayrak 2015 5333 0,590 0,348 4,177 6,490 9,039 0,000 3
Birsen, 2017 4499 0622 0,387 3,280 5719 7,229 0,000 —
Tokur, 2021 3,599 0465 0,216 2,687 4510 7,741 0,000 —0
Dogan, 2017 3,369 0,293 0,086 2,794 3,943 11,494 0,000 ——
Koc, 2017b 3,337 0,329 0,108 2,693 3,981 10,156 0,000 —0—
Sogu t, 2021 3,263 0551 0,304 2,183 4,343 5921 0,000 —0
Aycicek 2018 3232 0450 0,203 2,349 4,115 7,474 0,000 S
Gungor, 2021 3126 0,654 0,428 1,844 4408 4,780 0,000 0
Kasikei, 2023 2,931 0503 0,253 1,944 3,917 5821 0,000 —0—
Can, 2018 2,352 0,345 0,119 1,676 3,027 6,822 0,000 -To—
Sahin, 2022 2,350 0453 0,205 1462 3,237 5,189 0,000 -1
Aggun, 2014 2,227 0490 0,240 1,267 3,186 4,549 0,000 i
Emecen, 2019 2072 0432 0,186 1,226 2,918 4,800 0,000 —p—
Incekar, 2023 1,989 0,399 0,159 1,208 2,770 4,990 0,000 —
Parlar, 2027 1973 0,264 0,070 1455 2492 7462 0,000 -
Tanir, 2018 1,948 0,319 0,102 1,324 2,573 6,113 0,000 —q—
Arslan, 2020 1,892 0,375 0,141 1,156 2,627 5,042 0,000
Gumus, 2019 1,860 0,416 0,173 1,046 2,675 4,475 0,000
Biglar, 2023 1,852 0,392 0,154 1,083 2,621 4,721 0,000
Alabay, 2020 1,827 0,324 0,105 1,192 2,462 5,638 0,000 —0r—
Ekmekei, 2014 1,804 0,358 0,128 1,103 2,505 5,045 0,000 ——
Ekinci, 2020 1,797 0,365 0,133 1,081 2512 4,922 0,000 "
Unsal vd., 2023 1,747 0,317 0,101 1,125 2,369 5,508 0,000 —0r
Deveci, 2024 1,747 0,381 0,145 1,000 2,494 4581 0,000 —_—0
Alpat, 2019 1,689 0417 0,174 0,872 2,507 4,053 0,000 —_—0
Ersan 2023 1,664 0,331 0,109 1,016 2,313 5,030 0,000 —01
Goks 1,641 0,29 0,087 1,061 2,220 5550 0,000 —01
Pamuk&AIagoqu,2024 1,637 0,320 0,102 1,010 2,264 5,117 0,000 —01-
Kara, 2024 1,594 0440 0,194 0,731 2,457 3,619 0,000 — 01
Tasa, 2020 1571 0,320 0,102 0,945 2,198 4,915 0,000 b
Akdamar, 2021 1,497 0,280 0,078 0,948 2,046 5,343 0,000 —0—
Ozer, 2017 1431 0,280 0,078 0,883 1,979 5118 0,000 —0—
Basal vd., 2016 1,401 0,301 0,091 0,812 1,991 4,658 0,000 —0—
Gilic, 2020 1391 0,347 0,120 0,711 2,070 4,011 0,000 —0—
Dogan, 2016 1,353 0,345 0,119 0,677 2,029 3,922 0,000 —0—
Karabacak, 2023 1,300 0,296 0,088 0,720 1,880 4,392 0,000 —0—
Alkan, 1292 0,274 0,075 0,755 1,830 4,712 0,000 —0—
Unal, 2015 1,280 0,341 0,117 0,611 1,949 3,749 0,000 —0—
Isiguzel, 2014 1,258 0,277 0,077 0,715 1,801 4,542 0,000 —0—
Agaoglu 2020 1,256 0,340 0,116 0,589 1,922 3,690 0,000 —_—
Ergin, 2020 1,209 0,492 0,242 0,245 2,174 2,457 0,014 0
Yesilcinar, 2019 1,195 0448 0,201 0,317 2,073 2,667 0,008 G |
Ersoy-Ozer, 2017 1,159 0,287 0,082 0,598 1,721 4,045 0,000 —0—
Korlu, 2017 1,148 0,344 0,118 0,474 1,822 3,339 0,001 —_—0
Avei, 2021 1,145 0,379 0,144 0402 1,888 3,021 0,003 —_—
Korkmaz, 2014 1,101 0,333 0,111 0,447 1,754 3,301 0,001 —0—
Kaman, 2020 1,093 0,299 0,089 0,507 1,679 3,655 0,000 —0—
Lekealmaz, 2019 1,075 0,283 0,080 0,521 1,630 3,799 0,000 —0—
Ozerol, 2013 1,063 0,381 0,145 0,317 1,810 2,791 0,005 —0—
Eren 2015 1,063 0,314 0,098 0,448 1,678 3,389 0,001 —_—
Yuruk 2020 1,062 0,273 0,074 0,528 1,597 3,896 0,000 —0—
Tuna, 2017 1,058 0,304 0,092 0463 1,654 3484 0,000 —_—0
Karakurt, 2018 1,037 0,331 0,110 0,389 1,686 3,135 0,002 —0—
Uras, 2018 1,025 0,257 0,066 0,520 1,529 3,983 0,000 —0—
Koseoglu, 2022 1,022 0,291 0,085 0451 1592 3511 0,000 —0—
Tekin, 2021 1,014 0,288 0,083 0,449 1,579 3,520 0,000 —0—
Aslan, 2023 1,012 0,330 0,109 0,365 1,658 3,066 0,002 —0—
8okyaman 2019 0,995 0,268 0,072 0,469 1,521 3,707 0,000 —0—
zZturk, 2 0993 0286 0,082 0433 1,552 3,475 0,001 —0—
Tandogan, 2019 0984 0273 0,075 0,449 1520 3,602 0,000 -
Bo z, 2014 0,970 0327 0,107 0,330 1,610 2,969 0,003 —0—

r, 2019 0959 0328 0,108 0,316 1,601 2,923 0,003 —0—
agdeler 20 0,953 0,252 0,063 0,460 1447 3,787 0,000 —0—
evikvd., 2017 0952 0370 0,137 0,227 1,678 2,572 0,010 —_—
en, 2013 0935 0174 0,030 0,595 1,275 5,388 0,000 -0
Karakaya, 2020 0932 0276 0,076 0,391 1,473 3,379 0,001 —0—
Kara, 2018 0921 0264 0,070 0,404 1,439 3,488 0,000 —0—
akir, Solakve Tan, 2015 0.911 0268  0.072 0385 11436 3.397 0.001 —0—
kdogan, 2020 0,898 0318 0,101 0,274 1,522 2,821 0,005 —0—
Ozcan, 2017 0892 028 0,079 0,340 1444 3,167 0,002 —0—
Sert, 2024 0867 0281 0,079 0,317 1418 3,087 0,002 —0—
Degimen, 2023 0,865 0321 0,103 0,236 1,494 2,695 0,007 —0—
Gurocak, 2016 0,864 0274 0,075 0,326 1,402 3,148 0,002 -
Bakay,2017 0830 0336 0113 0,471 1,488 2,469 0,014 —_—0

ncu, 2021 0817 0266 0071 0,296 1,337 3,076 0,002 —0—
Sa man, 2022 0817 0,255 0,065 0,316 1,317 3,198 0,001 —0—
Saglam, 2016 0,806 0274 0,075 0,268 1,344 2,937 0,003 —0—
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