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Bu calisma, Dr. Aslthan AKBAYIR tarafindan hazirlanan “Katilimci
Yurttaghk Bilincinin Gelistirilmesi Baglaminda AB Ulkelerinde Medya
Okuryazarlig1” baslikli yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.



ICINDEKILER

ONSOZ oo eeeeeseeseeseeseesessssesessssessssesseseseseessesseesasesesesssssaesesssesessnenesses Vil
KISALTMALAR LISTESH w.cvvurvveereeeeseeeesseeeessessessessessessssessessesssssessssesssasesssssesens IX
LT[ =S 1

BIiRINCi BOLUM
MEDYA OKURYAZARLIGI KAVRAMI, TARIHSEL GELIiSiM SURECI, TEMEL
ILKELERI, MODELLERI VE YAKLASIMLARI

1.1. Okuryazarlik Kavrami ve TUreVIEr .........cccuvviiiieeiiiiiiieee e 5
1.1.1. Okuryazarlik Kapsaminda Goérsel Okuryazarlik ve Nitelikleri ................ 6
1.1.2. Okuryazarlik Kapsaminda E- (Elektronik) Okuryazarlik ve Nitelikleri .... 8
1.1.3. Okuryazarlik Kapsaminda Bilgi Okuryazarhgi ve Nitelikleri ................... 8

1.2. Elestirel Pedagoji ve Elestirel OkuryazarliK..........ccccooeveeeiiiiiiiiiiiee e, 10

1.3. lletigim Siirecinin Yapisi V& MeAYa.........cc.ceeeueueevereeeeeieeeeeeeeeeeeee e, 12
1.3.1. Geleneksel Medya ve OZellKIEri.............c...c.ceereeeieeiieieeieeeeeeeieeen, 18
1.3.2. Yeni Medya ve OzelliKIEri............coooveeeeiee e 20

1.4. Tarihsel Siireg Icerisinde Medya Okuryazarligi ...........c.cocooveeeeeeeeeeeeenen. 22

1.5. Medya Okuryazarldr'nin Temel lIKeleri.........c.cccoveveueoreeereeeeeeeeeeee e, 26

1.6. Mifredatlardaki Kullanim Alanlarina Gére Medya Okuryazarligi Modelleri.. 29
1.6.1. Mikemmel Medya Okuryazarhdi Mufredat Modeli: Rick Shepherd..... 29
1.6.2. Biligsel Medya Okuryazarligi Modeli: James W. Potter........................ 30
1.6.3. Medya Egitim Programlarinin Teorik Kékenleri: J. Francis Davis ........ 33

1.7. Medya Okuryazarhdi Yaklagimlari ve Faaliyet Alanlari ............ccccccocvenieens 35
1.7.1. Korumaci Medya Okuryazarligi Yaklasimi........ccccocceveeiiiiiiienineniiins 35
1.7.2. Elestirel Medya Okuryazarligi YakIagimi.........ccccoveeiveeeiiiiiiiiieeee e 36

iKINCi BOLUM
ELESTIREL MEDYA OKURYAZARLIGI VE DEMOKRASI BAGLAMINDA
KATILIMCI YURTTASLIK BILINCININ OLUSTURULMASI

2.1. Yurttaglik Kavrami ve Yurttaslik Kavraminin Tarihsel Gelisimi ..................... 37
2.1, YUurttaslik Kavramil ... 37
2.1.2. Tarihsel Gelisimi Baglaminda Yurttaslik Kavrami...........cccccccooiiiinnnen. 38

2.1.2.1. Antik Yunan Uygarligi'nda Yurttashk Anlayisi ........cccccccvveeeninnnnns 38
2.1.2.2. Roma imparatorlugu’nda Yurttaglik Anlayisi..........c.ccccveveueevennn.. 40
2.1.2.3. Feodalizm’de (Derebeylik) Yurttaglik Anlayi$i.........cccoccveviriennnnn. 42

2.2. Yurttashga Yonelik Yeni Olusumlar: Cumhuriyetci (Toplulukgu) Yurttashk ve

Liberal (BireyCi) YUrttaSIIK.......ccueieieieee e 44

2.3. Turkiye'de Yurttashk: Dinden Bugline ..........cccoceiiiiiiiniei e 45
2.3.1. Yurttashk Cergevesinde OSmMani.........cccoeiiieiiiiiiie i 45
2.3.2. 1839 Tanzimat Fermani Kararlarinca Yurttasligin Kavranmasi............ 46

2.3.3. 1856 Islahat Fermani Kararlarinca Yurttaghgin Kavranmasi ............... 47



2.3.4. 1876 |. Mesrutiyet Kararlarinca Yurttaghdin Kavranmasi..................... 47
2.3.5. 1908 Il. Mesrutiyet Kararlarinca Yurttaghdin Kavranmasi.................... 48
2.3.6. 1923 Cumhuriyet Kararlarinca Yurttashgin Kavranmasi....................... 49
2.4. Yurttashk Cercevesinde Avrupa Birligi.........cccceevviiiiiiiiieeiiiiieeeee e 52
2.5. Elestirel Medya Okuryazarligi ve Katilimci Demokrasi Baglaminda Yurttaglik
Kavramina Yeni Bir Perspektif Kazandirilmasi: Katilimci (Aktif) Yurttaslik.......... 54
2.5.1. Demokrasi Surecine Katilimci Demokrasi Vurgusu ...........cccccoccvveeeee. 54
2.5.2. Demokrasi Surecinde Dogrudan Demokrasi ve Temsil Alanlari........... 56
2.5.3. Demokrasi Sirecinde Temsili Demokrasi ve Temsil Alanlari................ 57
2.5.4. Demokrasi Surecinde Yari-Dogrudan Demokrasi ve Temsil Alanlari ... 58
2.5.5. Demokrasi Surecinde Katihmci Demokrasi ve Temsil Alanlari............. 58
2.6. Katilime (Aktif) Yurttaglik Kavrami ve OzelliKleri.............coovooveeeeieeiriee. 59
2.7. Yeni Medya Ortaminda Gelisen Dijital Aktivizm ve Yurttashk Kavrami......... 61
2.8. Katimci (Aktif) Yurttaglikta Sivil Toplum Kuruluslar’nin (Stk) Rold ............. 62
2.9. Yurttas Gazeteciligi Kapsaminda Katilimci YurttashK..........ccccooeieiiiiiiinnenn. 63
2.10. Katihmci Yurttaslik Bilincinin Gelistiriimesinde Elestirel Medya Okuryazarhgi
Bir Alternatif Olabilir Mi? ... ... e 64
2.11. Turkiye’de ve Avrupa’da Katilimci YurttashiK...........ooooeeoiiiiiiee, 65

OCUNCU BOLUM
AB UYE ULKELERINDE MEDYA OKURYAZARLIGI MUFREDAT
PROGRAMLARININ iNCELENMESI VE KATILIMCI YURTTASLIK
BAGLAMINDA DEGERLENDIRILMESI

3.1. Tarihsel Suregte Avrupa Birligi.........cccovvveirieeiiiieee e 69
3.1.1. Avrupa Birligi ve Sahip Oldugu Nitelikler..............ccoooiiiiiiii s 69
3.1.2. Avrupa Birligi'nin Kurulma Sirecinde Rol Alan Avrupa Kémir ve Celik
TOPIUIUGU (AKCT) ettt e e e e e e e s e e e e e e s e annnes 69
3.1.3. Avrupa Birligi'nin Kurulma Strecinde Rol Alan 1957 Roma Antlasmasi
ve Avrupa EKOnomik TOPIUIUGU .......eeeiiiiiiiiiece e 70
3.1.4. Avrupa Birligi'nin Kurulma Sirecinde Rol Alan Avrupa Atom Enerjisi
Toplulugu ve Avrupa Ekonomik Toplulugu’nun Kritigi...........ccooeeiiieeeeiinninnns 71
3.1.5. Avrupa Birligi icin Avrupa Tek Senedinin Onemi............ccccooveveenne.. 72
3.1.6. Avrupa Birligi ve Maastrich Antlagmasi Kriterleri..............ccccconiinneen. 74

3.2. Medya Okuryazarhidi: Avrupa Birligi Faaliyetleri...........cccccooviiiiniinnn 75
3.2.1. Medya Okuryazarligrnin E- Avrupa Kriterlerince Irdelenmesi.............. 75
3.2.2. Medya Okuryazarligr'nin Lizbon Zirvesi Siirecinde Irdelenmesi.......... 76

3.2.3. Medya Okuryazarligi'nin E- Avrupa +, E-Avrupa 2002 Eylem Plani ve
E-Avrupa 2005: Herkes igin Enformasyon Toplumu Eylem Plani Kriterlerince
IFAEIBNMESI........cvceceeeeeeeeeceee ettt 78
3.2.4. Medya Okuryazarhdi'nin i2010 Avrupa Enformasyon Toplumu’nda
IEAEIENMESI.....eeeeeeeeeeee et ete et anna 80



VI

3.3. Medya Okuryazarhgi’'nda Avrupa Birligi Projeleri ...........cccccooiiiiiiiiiiiennenn. 81
3.3.1. Bruksel Deklarasyonu: Yasam Boyu Medya Okuryazarlidi.................. 81
3.3.2. Medya Okuryazarligi Uzerine Gérsel-isitsel Medya Hizmetleri
Yonergesi (2007) Projesi ve KapSami.........cccuveiiiieeiiiiiiiiiie e eeiiieee e ae e 82

3.3.3. Medya Okuryazarligi Hakkinda Avrupa Diizeylerinin
Degerlendiriimesi: Sinama ve Gelistirme Kriterleri (2011) Bashkli Arastirma
Projesi ve KapSaml .......coi i 83
3.4. Ingiltere’de Medya Okuryazarhdi Egitimi ve Brexit SUreci...........cccocoeven..... 84
3.5. Avrupa Birligi Uye Ulkelerinde Medya Okuryazarhgrnin Mifredat
Programlarinda Degerlendiriimesi ve Ulkelerin Medya Okuryazarligi Projeleri... 86
3.5.1. Danimarka’da Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarligi Projeleri ..... 86
3.5.2. Finlandiya’da Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarligi Projeleri....... 87
3.5.3. Aimanya’da Medya Okuryazarhigi ve Medya Okuryazarhdi Projeleri ... 89
3.5.4. Hollanda’da Medya Okuryazarli§i ve Medya Okuryazarhdi Projeleri... 91
3.5.5. Italya’da Medya Okuryazarigi ve Medya Okuryazarligi Projeleri ........ 92
3.5.6. Avusturya’da Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarligi Projeleri .... 94
3.5.7. Belgika’da Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarligi Projeleri ..... 96
3.5.7.1. Briksel-Wallonia Federasyonunda Yapilan Medya Okuryazarligi
PrOJEIETI. .. 96
3.5.7.2. Flanders Bolgesinde Yapilan Medya Okuryazarligi Projeleri....... 98
3.5.8. Fransa’da Medya Okuryazarhdi ve Medya Okuryazarligi Projeleri...... 99
3.5.9. Macaristan’da Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarlidi
PrOJEIETI ..t 100
3.5.10. Portekiz’de Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarligi Projeleri... 102
3.5.11. Yunanistan’da Medya Okuryazarlidi ve Medya Okuryazarhgi

PrOJEIEII ... 104

3.5.12. Ispanya’da Medya Okuryazarli§i ve Medya Okuryazarlig

o o)1) LT PRSP 105
3.6. AB Uye Ulkelerindeki Medya Okuryazarligi Miifredatlarina Genel
Bir BaKIS ... 106
3.7. AB Ulkelerindeki Medya Okuryazarhigi Egitimlerinin Katimei Yurttaglk
Bilincinin Gelistiriimesi Agisindan Degerlendirilmesi ...........ccccveeveeeiiiiciiieennenn. 107
3.8. AB Uye Ulkelerinde Medya Okuryazarligi Miifredatlarina ve Medya
Okuryazarlgi Projelerinde Katilimci Yurttasliga Genel Baki$ ...........c.ccccceeenneee. 110
£ T 0 U R 111
KAYNAKLAR ..t e e e s e e e s m e e mn e s me e s e e e e 114



ONSOZz

Bu calisma, elestirel medya okuryazarliginin katilimci yurttaghk bilinci
olusturmadaki dontistiirticii roliinii betimsel analiz yontemiyle incelemeyi
hedeflemistir. Elestirel medya okuryazarligi; medya mesajlarinin gizli ideolojik
katmanlarini, imalarini ve gergekligi bastirma mekanizmalarin agiga ¢ikararak
bireyleri yanlis bilingten kurtarmayir amaglamaktadir. Medyanin, bireylerin
zihnine sizarak modern pasif'tiiketim toplumlar1 yaratma potansiyeli, bu egitimin
aktif yurttaglik bilinci igin kritik 6nemini ortaya koymaktadir. Elestirel medya
okuryazarlig1 yapisinin igerisinde gelisen katilimer yurttaslik ise, bireylerin
sosyal ve siyasal yapilarin dayatti§i olumsuzluklara karsi bilingli, elestirel
ve kolektif eylem kapasitesini ifade etmektedir. Calismada incelenen 12 AB
iiye iilkesinin (Finlandiya, Almanya, Danimarka, Hollanda, Italya, Avusturya,
Belcika, Fransa, Macaristan, Portekiz, Yunanistan, 1spanya) miifredatlar1
ve projeleri elestirel medya okuryazarliginin katilimer yurttaghik bilincini
gelistirmede alternatif ve uygulanabilir bir yol oldugunu gostermektedir.

Calisma, elestirel medya okuryazarligi ve katilimci yurttaglik arasindaki
iliskiyi anlamaya yonelik yolculugun bir iiriiniidiir. Bu yolculukta bana giig,
sabir ve ilham veren herkese igten tesekkiirlerimi sunarim. Oncelikle, her zor
anda destek olan, sabirla dinleyen ve beni motive eden sevgili esim Dr. Mustafa
AKBAYIR’a sonsuz tesekkiir ederim. Ozellikle zor giinlerde moral veren
arkadaglarima tesekkiir ederim. Ayrica beni yetistiren, her zaman inanan ve
destekleyen aileme minnettarim. Akademik yolculugumda bana yol gosteren,
elestirileriyle ¢aligmami zenginlestiren, deneyimlerini paylasan ve her zaman
rehber olan Dog. Dr. Sibel KARADUMAN’a 6zel tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak, medya okuryazarligi ve yurttaslik egitimi alaninda ¢alisan tiim
akademisyenlere, arastirmacilara ve uygulayicilara tesekkiir ederim. Onlarin
caligmalart ve yonlendirmeleri, bu ¢aligmanin temelini olusturmustur. Bu
caligma, gelecege kiigiik bir katk1 olsun.

Tesekkiirler. ..
Aslhihan AKBAYIR
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GIRIS

Teknolojik gelismelerdeki hizli artis, toplumsal yapilar1 derinden
etkilemektedir. Bilgi edinme ihtiyacindan dogan temel gereksinimlere
bagl olarak, kitle iletisim araglarinin sundugu bilgiler gliniimiizde giderek
karmagiklagsmaktadir.

Kitle iletisim araglarinin yani sira, bireyler arasinda yaygin olarak kullanilan
sosyal medya platformlari, bilgi akisinda énemli bir rol oynamaktadir. Bu
durum, dogru bilgiyi yanlis bilgiden ayirmay1 zorlastirmaktadir. Bu ayrimi
yapamayan bireyler, medya yoluyla kolaylikla manipiile edilebilmektedir. Bu
nedenle, bireylerin medyanin olumsuz iletilerine kars1 farkindaligini artirmak
icin elestirel medya okuryazarligi egitimi bir gereklilik haline gelmistir. Nitekim
elestirel medya okuryazarligi, 1970’lerden bu yana medyay1 anlamlandirma ve
biling olusturma amacina hizmet etmistir (Inal, 2009, s. 37). Medya okuryazarlig
egitiminin hedef ve kazanimlaria ulasip ulasmadig tartisma konusu olsa da
bu egitim, bireylerin elestirel diisiinme, analiz ve yorumlama yeteneklerini
gelistirmede 6nemli bir firsat sunmaktadir. Ayrica, medya iletilerindeki neden-
sonug iliskilerini saglikli bir sekilde kurabilme becerisini desteklemektedir.
Elestirel medya okuryazarlig1 egitimi, bu becerilere sahip bireylerden olusan
toplumlarin gelismislik diizeyine katkida bulunarak katilimer yurttaslik bilincini
giiclendirmektedir.

Bu ¢alisma {i¢ ana boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde, okuryazarlik
kavrami ele alinmig ve medya okuryazarligimin unsurlart ayrintili bir sekilde
degerlendirilmistir. Ikinci boliimde, elestirel medya okuryazarligi baglaminda
yurttaglik olgusunun zamanla katilimci yurttashiga dontisimii incelenmistir.
Ayrica, elestirel medya okuryazarliginin aktif yurttaslik lizerindeki etkileri
tartisilmistir. Ugiincii boliimde, betimsel analiz yontemi kullanilarak Avrupa
Birligi’nin (AB) misyonu ve vizyonu ele alinmistir. AB iiyesi 12 iilke (Finlandiya,
Almanya, Danimarka, Hollanda, italya, Avusturya, Belcika, Fransa, Macaristan,
Portekiz, Yunanistan, Ispanya) 6rneklem olarak secilmis ve bu iilkelerin egitim
miifredatlarinda medya okuryazarliginin yeri analiz edilmistir. Ayrica, kamu ve
0zel sektor destekli toplum temelli medya okuryazarligi projeleri ile elestirel
medya okuryazarliginin katilimer1 yurttaglik bilincine katkisi degerlendirilmistir.
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Problem

Teknolojik gelismelerin hizlanmasi, medyanin kontroliinii zorlastirmistir.
Bireyler, medyaya giderek artan bir ilgiyle baglanmakta ve bu siirecte kendilerini
tehditedenunsurlari géz ardi etmektedir. Budurum, bireylerin medyanin sundugu
yaniltict igeriklerden etkilenmesine ve zihinsel gelisimlerinin olumsuz yonde
etkilenmesine yol acabilmektedir. Medyanin olasi zararlarina kars1 bireylerin
bilinglendirilmesi gerekliligi, 1920°1i yillarda yapilan etki arastirmalariyla
giindeme gelmistir. Bu baglamda, elestirel medya okuryazarligi egitimi,
bireylerin medya iceriklerini elestirel bir sekilde degerlendirme becerisini
gelistirmenin yani sira, katilimer yurttaglik bilincini giiglendirmistir. Bilingli
bireyler, sosyal ve siyasi siireglere aktif katilim saglayarak toplumsal etkilerini
artirmistir. Bu ¢alismada, elestirel medya okuryazarliginin katilimer yurttaglik
bilincini gelistirme rolii temel problem olarak ele alinmistir. Ayrica, Avrupa
Birligi (AB) iiye iilkelerinde medya okuryazarliginin egitim miifredatlarindaki
yeri ve bu egitime atfedilen deger, ¢aligmanin diger bir odak noktasidir.

Amag

Bu ¢alisma, elestirel medya okuryazarliginin bireylerde katilimer yurttaghk
bilincini gelistirme potansiyelini betimsel analiz yontemiyle arastirmayi;
12 AB fiyesi iilkede (Finlandiya, Almanya, Danimarka, Hollanda, 1talya,
Avusturya, Belcika, Fransa, Macaristan, Portekiz, Yunanistan, ispanya) medya
okuryazarliginin miifredatlardaki yeri ile toplum temelli projelerin mevcut
durumunu ve katilimer yurttashiga katkisint degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Onem

Medya okuryazarligi, bireylerin farkindaligmi artirmada kritik bir rol
oynamaktadir. Bu nedenle, medya okuryazarliginin tilke miifredatlarindaki yeri
ve toplum temelli projeler araciligiyla katilimci yurttasligi tesvik edip etmedigi
degerlendirilmelidir. Bu ¢calismada, farkli gelismislik diizeylerine sahip 12 AB
iiyesi iilke (Finlandiya, Almanya, Danimarka, Hollanda, italya, Avusturya,
Belgika, Fransa, Macaristan, Portekiz, Yunanistan, Ispanya) orneklem olarak
secilmis; bu iilkelerin egitim miifredatlar1 ve toplum odakli medya projeleri
incelenmistir. Bu degerlendirmeler, medya okuryazarligi egitiminin ve
projelerinin katilimei yurttaglik bilincine katkisini anlamak agisindan 6nemlidir.

Evren ve Orneklem

Betimsel analize dayanan bu ¢alismada, medya okuryazarliginin
Avrupa’daki genel durumunu incelemek igin evren olarak AB iiye iilkeleri
secilmistir. Orneklem olarak, farkli gelismislik diizeylerini temsil eden 12
iiye iilke (Finlandiya, Almanya, Danimarka, Hollanda, italya, Avusturya,
Belgika, Fransa, Macaristan, Portekiz, Yunanistan, Ispanya) amagli 6rnekleme
yontemiyle degerlendirilmistir. Se¢im, Eurostat 2008-2017 verilerindeki
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ekonomik (GSYIH), sosyal (gelir esitsizligi, egitim diizeyi) ve demografik
(niifus degisimi) farkliliklar1 temsil etme kriterlerine dayanmaktadir. Amag,
bu iilkelerin medya okuryazarlig1 egitimlerini ve toplum temelli projelerini
inceleyerek, miifredat iceriklerinin ve projelerin katilimer yurttashk bilincine
katkisini ¢ok boyutlu ve karsilagtirmali olarak analiz etmektir.

Simirhliklar

Bucalismada, medya okuryazarliginin Avrupa’daki genel profilini incelemek
icin evren olarak AB iiye iilkeleri belirlenmistir. Orneklem olarak, farkli
gelismislik diizeylerini temsil eden 12 iilke (Finlandiya, Almanya, Danimarka,
Hollanda, 1talya, Avusturya, Belgika, Fransa, Macaristan, Portekiz, Yunanistan,
Ispanya) secilmistir. Ulkelerin gelismislik diizeyleri; GSYIH, egitim diizeyi,
yas ve cinsiyete gore niifus dagilimi, gelir dagilimi, devlet acigi/fazlasi, borg
ve niifus degisimi gibi gostergelerle sinirlandirilmistir. Bu veriler, EK-1"deki
tablolarda ayrintili olarak sunulmustur.

Varsayimlar

Caligmanin temel olarak lizerinde durdugu varsayimlar arasinda sunlar
bulunmaktadir;

1. Medya, bilgi aktarimi amaciyla kullanilirken, teknolojik, siyasal ve
sosyal geligsmelerle birlikte kapitalist ideolojilerin yayilmasinda bir araca
doniismiistiir. (Medyanin Ideolojik Islevi)

2. Elestirel medya okuryazarlig1 egitimi, bireylerin farkindaligini artirarak
sosyal ve siyasal sorunlarin ¢oziimiine aktif katilimini ve haklarini
kullanma egilimini tesvik etmektedir. (Elestirel Medya Okuryazarliginin
Katilim Tegvik Edici Rolii)

3. Elestirel medya okuryazarligi egitimi bireylerde {iiretebilme, elestirel
bakabilme, analiz edebilme ve degerlendirebilme becerilerinin
kazandirilmasinda fayda saglarken, ayni zamanda katilimec1 yurttaslik
bilincinin olusumunda etkili bir rol oynamaktadir. (Beceriler ve Katilimct
Yurttaglik Arasindaki Bag)

Yontem

Bu caligmada, verilerin degerlendirilmesi i¢in nitel arastirma ydntemi
kapsaminda betimsel analiz kullaniimistir. Betimsel analizi agiklamadan once
nitel aragtirma yontemini tanimlamak, yontemin anlasilmasini kolaylastiracaktir.

Nitel arastirma, arastirmacinin konuyla ilgili ¢esitli bilgi kaynaklarina
ulagmasini ve derinlemesine anlamlar ortaya koymasini saglayan bir yontemdir
(Ozdemir, 2010, s. 328). Bu ydntem, konuya iliskin bilgilerin ayrintili bir
sekilde taranmasini ve sistematik olarak degerlendirilmesini igermektedir.
Nitel aragtirmada, en kii¢iik bulgular bile nihai raporlar i¢cin 6nem tasimaktadir.
Algilara dayali veri toplama yontemlerine odaklanan nitel arastirma; tanimlama,
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betimleme ve aciklama siireclerini igermekte, ancak sorunlari kesin bir sonuca
ulastirmamaktadir. Bilgi kaynaklarinin bir araya getirilip farkli bakis acilartyla
yorumlandigi nitel aragtirma, literatiirde kesin bir siniflandirmaya sahip degildir.
Fenomenoloji, igerik analizi, etnometodoloji, sdylem analizi ve betimsel
analiz gibi yontemleri kapsayan nitel arastirma, karmagik bir yapiya sahiptir.
Betimsel analiz, dnceden arastirilmig ve kuramsal bir ¢erceveye oturtulmus
verilerin, belirli temalar dogrultusunda 6zetlenmesini ve degerlendirilmesini
icermektedir. Bu yontemde, sonuglarin sistematik bir sekilde sunulmasi temel
hedeftir. Betimsel analiz siireci dort asamadan olusmaktadir: ilk olarak, elde
edilen veriler agikca ifade edilerek bir cerceve olusturulmaktadir. Ikinci olarak,
veriler tematik bir yaklasimla degerlendirilmektedir. Ugiincii asamada, bulgular
aciklanmaktadir. Son olarak, bulgular yorumlanarak c¢aligmanin sonuglari
anlamlandirilir!,

Calismada kullanilan veri kaynaklar1 ise Avrupa Gorsel-Isitsel Gozlemevi
(2016) raporlari, ulusal egitim miifredatlari, medya okuryazarlig1 projeleri ve
Eurostat 2008-2017 veri setleri (GSYIH, egitim diizeyi, gelir esitsizligi, niifus
degisimi) odaklidir.

1 Sozbilir, M. “Nitel Veri Analizi”. https:/fenitay.files.wordpress.com/2009/02/1112-nitel-arac59ftc4blrmada- veri-
analizi.pdf (erigim tarihi: 20.03.2018).



BIRINCI BOLUM
MEDYA OKURYAZARLII KAVRAMI, TARIHSEL GELISiM SUREC,
TEMEL iLKELERI, MODELLERI VE YAKLASIMLARI

1.1. Okuryazarlik Kavrami ve Tiirevleri

Okuryazarlik kavrami, toplumsal ihtiyaglar ve degisen sistemler
dogrultusunda stirekli doniigmektedir. Bu nedenle, tanimi da zamanla
yenilenmektedir. Giines (1994, s. 499), okuryazarligin, bireylerin okuma
ve yazma becerilerini edinmesiyle sekillendigini belirtmektedir. Gegmiste,
imza atabilen ve temel okuma-yazma becerilerine sahip kisiler okuryazar
olarak kabul edilirken, giiniimiizde okuryazarlik, giinlik yasamda karsilasilan
metinleri okuyabilen, anlayabilen ve yazabilen bireyleri ifade etmektedir. Bir
kisi, yasamindaki metinleri basartyla okuyup anlamada ve yazmada yetkinse
okuryazar olarak nitelendirilmektedir. Okuryazarligin temel bilesenleri
arasinda, metinleri ¢6ziimleme ve degerlendirme becerileri yer almakta; bu
siiregte bireyler, anlam ¢ikarma yontemlerini kullanarak metinleri daha kolay
yorumlamaktadir.

Okuryazarlik kavrami, ozellikle 1960’tan sonra yapisal degisiklikler
gostermistir.  Bireylerin  okuryazarlik kazanimlari, bilgi diizeylerinin
gelisimiyle iliskilidir ve bu diizeyler, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faktorlere
bagli olarak kisiden kisiye farklilik gostermektedir. Bu nedenle, okuryazarlik
diizeyleri; okumaz-yazmazlik, yar1 okuryazarlik ve yeni okuryazarlik
olarak smiflandirilmaktadir. Okumaz-yazmazlik, bireylerin bilgisiz oldugu
anlamina gelmemekte; daha ¢ok, 6grenim firsatlarindan yoksun olmalarindan
kaynaklanmaktadir. Giines (1994, s. 504), okumaz-yazmaz bireylerin
yalnizca sozli iletisim kurabilecegini ve sozlii bilgilere tepki verebilecegini
belirtmektedir. Okuyup yazamayan bireyler, iletisim silirecinde aktif rol
oynamakta ve bu nedenle bilgisiz olarak nitelendirilmeleri dogru degildir.
Kitle iletisim araglar araciligtyla sozli bilgi alisverisine katilan bu bireyler,
okuryazar bireylere kiyasla daha sinirli da olsa, toplumdaki bilgi akisinda
rol oynamaktadir. Okumaz-yazmaz bireylerin, genellikle ilkokul diizeyinde
bile okuryazarlik becerileri bulunmamaktadir. Bu nedenle, okumaz-
yazmazlik, genellikle 6grenim firsatlarindan yoksun bireyleri tanimlamak igin
kullanilmaktadir. Okuryazarligin bir diger tiirii ise yar1 okuryazarliktir. Yar1
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okuryazarlik, okuryazar olmanin bazi sartlarimi yerine getirebilen bireylerin
durumunu ifade etmekte ve okumaz-yazmazlik ile tam okuryazarlik arasinda
bir gecis alan1 olarak tanimlanmaktadir. Yar1 okuryazar bireyler, yazdiklarini
okuyamayan veya okuduklarini yazamayan kisilerdir. Bu durum, genellikle
egitim seviyesi diisiik ve kitap okuma oraninin sinirli oldugu iilkelerde daha
yaygindir. Giines (1994, s. 505), bir diger okuryazarlik tirii olarak yeni
okuryazarligi tanimlamaktadir. Yeni okuryazarlik, okuryazarlik becerilerinin
kazanilmaya baglandig1 asamay1 ifade etmektedir. Giinliik yasaminda okuma
ve yazma becerilerini aktif olarak kullanan bireyler, yeni okuryazar olarak
nitelendirilmektedir. Bu kisiler, temel diizeydeki metinleri okuyup yazabilir,
cevresindeki iletilere tepki goOsterebilmekte, ancak karmasik veya ileri
diizey metinlerin ¢oziimiinde destege ihtiya¢ duymaktadir. Bu nedenle, yeni
okuryazar bireylerin karmasik metinleri anlamada pratik kazanmalar1 kritik
O6nem tasimaktadir.

Okuryazarlik kavrami, giiniimiizde kitle iletisim araclarindan gelen medya
mesajlarinin ve gilinlik yasamda karsilasilan yazili, gorsel gibi imgelerin
coziimiinde bireylere rehberlik etmektedir. Bu imgeler genellikle “metin”
olarak adlandirilmaktadir. Dolayistyla okuryazarlik siirecinde metinlerin
degerlendirilmesi ve ¢oziimlenmesi, gorsel veya basili metinlerin anlagilmasini
ifade etmektedir. Okuryazarligin evrilen yapisiyla birlikte “kod ¢6zme” becerisi
de 6nem kazanmaktadir. Medya metinlerinin analizi ve mesajlarin ¢6ziimlenmesi
icin gelismis medya okuryazarligi becerileri gereklidir. Bilgi ¢aginda, yalnizca
gorsel veya yazili metinlerin anlamlandirilmasi yeterli degildir; elektronik
tabanli okuryazarlik gereksinimleri de zorunlu hale gelmistir. Bu baglamda,
okuryazarlik tiirleri; gorsel okuryazarlik, e-okuryazarlik, bilgi okuryazarligi
ve medya okuryazarligi olarak siniflandirilmaktadir. Bu siniflandirma, her bir
mesajin dahahizlive etkili bir sekilde anlamlandirilmasinive degerlendirilmesini
saglamaktadir.

1.1.1. Okuryazarlhik Kapsaminda Gorsel Okuryazarlik ve Nitelikleri

Gorsel okuryazarlik, okuma ve yazma becerilerine dayali olarak anlama ve
anlatma siireclerini kapsamaktadir. Tiizel (2010, s. 693), gorsel okuryazarligin
ilk asamalarinda yalnizca anlama siirecinin baskin oldugunu, zamanla
okuryazarligin kapsaminin genislemesiyle anlatma siirecinin de dahil oldugunu
belirtmektedir.

Gorsel okuryazarlik, dil araciligiyla gorsel yapilarin ve anlamlarin
¢dziimlenmesini saglamaktadir. Isler (2002, s. 155), gorsel okuryazarlik igin
tek bir tanimin olmadigini, ¢iinkii arastirmalarin bu kavramin so6zIii anlatimdan
farkli olarak dil ile biitiinlesik bir yap1 sundugunu gosterdigini ifade etmektedir.
Bunedenle, gorsel okuryazarlik i¢in evrensel bir tanim yapmak zordur. En yaygin
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kabul goren tanim, gorsel gorlintiilerin nasil yorumlanip anlamlandirilacagina
ve degerlendirilecegine odaklanan bir siireci ifade etmektedir. Gorsellige dayali
olan gorsel okuryazarlik, insanlik tarihinin baglangicindan bu yana varligini
stirdirmiis ve kiiresel yeniliklere uyum saglayarak etkisini genisletmistir.
Stirekli yenilenerek toplumda siirdiiriilebilirligini koruyan bu okuryazarlik
tiiri, bireylere ¢ok yonlii beceriler kazandirmaktadir. Bunlar arasinda, farkli
bakis acilart gelistirme ve karsilasilan durumlara alternatif ¢oziimler iiretme
yetkinligi 6ne ¢cikmaktadr. Isler (2002, s. 156), gorsel okuryazarligin igerisinde
“gorsel” unsurlart barindirdigindan dolay1 beynin sag lobunu calistirmakta
oldugunu belirtmektedir. Anlama ve anlamlandirma siirecinde her iki beyin
lobunun es zamanli ¢alismasini saglayan gorsel okuryazarlik, biitiinciil bir
yaklasimla fikir tiretimini desteklemektedir. Ayrica, sag ve sol lobun es zamanl
caligmasi, bireylerde soyut ve somut diisiincelerin sentezini ortaya gikararak
farkli fikirlerin birlestirilmesini ve anlamlandirilmasini kolaylastirmaktadir.

Hizla degisen teknolojik gelismeler ve bilgi diizeyinin siirekli doniigtiigli
giiniimiiz c¢aginda, gorsel imgelerin ¢ézlimlenmesinde gorsel okuryazarlik
kritik bir énem tagimaktadir. Ozellikle 21. yiizyilda artan bilgi kirliliginden
korunmak ve yararl bilgileri segebilmek i¢in gorsel okuryazarlik 6nemli bir rol
oynamaktadir. Sosyal medya, kiiresel ¢apta genis bir kullanim alanina sahip bir
mecra olarak 6ne ¢ikmaktadir. Geleneksel okuryazarlikla karsilagtirildiginda,
cagin gerektirdigi niteliklere uyum saglamak icin gorsel okuryazarlik giderek
daha fazla 6nem kazanmistir. Teknolojik ilerlemeler sayesinde bilgiye tek bir
tusla erisim saglanmasi, bireyleri gorsel imgelere eskisinden daha yogun bir
sekilde maruz birakmaktadir. Bu nedenle, gorsel okuryazarlik giderek daha
kritik bir hale gelmektedir.

Parsa’?, yazili metinlerin desifre edilmesi ve degerlendirilmesi kadar
gorsel imgelerin ¢oziimlenmesinin de gerekli oldugunu belirtmekte ve gorsel
okuryazarligin Onemini vurgulamaktadir Gorsel okuryazarlik, bireylerin
kargilastiklart metinlerin ve kodlarin analizinde aktif rol oynamalarini
saglamaktadir. Bu beceri, yalnizca yetiskinlere 0zgii bir alan olarak
goriilmemelidir; 6zellikle ¢cocuklarin zihinsel gelisiminde gorsel okuryazarlik
egitimi dnemlibir etkiye sahiptir. Gorsel imgeler, cocuklarda zihinsel faaliyetlerin
gelisimini desteklemekte ve cevrelerine karsi farkindalik kazandirmaktadir.
Gorsel okuryazarlik, bireylerin gordiiklerini, okuduklarin1 veya duyduklarini
anlamlandirma ve analiz etme yetkinliklerini giiclendirmektedir. Ayrica
bireylerin sonradan kazanmis oldugu becerilerle birlikte gorsel diinyayi
algilama, anlama ve okuma niteliklerini de gelistirilmektedir.

Gorsel  okuryazarlik sayesinde bireyler, etkilesimli bilesenlerle
biitiinlesmektedir. Tek boyutlu harf dizilimleri ve ylizeysel anlamlandirmalar

2 Parsa,A.F., “Gorsel Okuryazarlik”. http://213.232.8.215/TR,1429/gorsel-okuryazarlik.html (erisim tarihi: 02.01.2018).
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yerine multimedya araciligiyla farkli yapilar bir araya getirmektedir. Soyut ve
somut diinyalarin sentezini sunan gorsel okuryazarlik, bireylere yeni diisiinme
alanlart acgarak farkli bakis acilar1 kazandirmaktadir. Bu siireg, bireylerin
diistinme ve analiz yeteneklerini gelistirerek bilgi sentezini kolaylastirmaktadir.

1.1.2. Okuryazarlik Kapsaminda E- (Elektronik) Okuryazarlik ve
Nitelikleri

Glinlimiiz bilgi ¢agi, bilgisayar teknolojisi lizerine kuruludur ve bu nedenle
“e” takisi, enformasyon veya elektronikle ilgili kavramlarin oniine eklenerek
e-devlet, e-ticaret ve e-toplum gibi yapilar ortaya ¢ikmistir (Altun, 2005, s. 12).
E-okuryazarlik, temel olarak dijital metinler ve elektronik ortamli yazilimlarla
iliskilidir. Bu beceri, bireyleri modern diinyaya uyumlu hale getirerek biling
diizeylerini artirirken, tiiketim hizim1 da yiikseltmektedir. E-okuryazarlik,
toplumlart kiiresel baglamda doniistiiren ve kapitalizme hizmet eden bir
mekanizma olarak degerlendirilebilir.

Ornegin, e-ticaret, reklam sektoriiniin etki alanin1 genisletmekte ve bireylerin
tiikketim kiiltiirtine hizla uyum saglamasina yol agmaktadir. Geleneksel medya
araglarinin yani sira internet iizerinden yayilan reklamlar, bireyleri her alanda
etkilemektedir. Bu nedenle, e-okuryazarlik, sanal ve ger¢ek diinyanin sentezini
yaparak anlam c¢ikarma siirecini aktif hale getirmektedir. Bireyler, imgesel
yapilar ile gordiikleri, izledikleri veya duyduklar1 unsurlar1 birlestirerek
anlamlandirma becerisi kazanmaktadir. Kurudayioglu ve Tiizel (2010, s. 294),
e-okuryazarligin yalnizca bireyler arasindaki iletisimi diizenlemekle kalmayip
birey-devlet iligkilerinde de etkili oldugunu belirtmektedir. Teknolojiyle entegre
¢oklu sistemleri kullanabilen e-okuryazarlik, bilgi saglama hizi ve kalitesinde
istlin bir performans sunmaktadir. Bu nedenle, bireylerin olumsuz bilgi
kirliligini tanimasi ve ¢cagin gerekliliklerine uygun yagamasi igin e-okuryazarlik
egitimi gereklidir.

Sonug olarak, e-okuryazarlik, bireylere zaman ve mekandan bagimsiz bir
diinya sistemi sunmaktadir. Kavramlarin farklilagtig1 bu yapida, disiplinler aras1
bir okuma yapilmasi1 dngdriilmektedir. Ancak bu sekilde kavramlarin ¢cok yonlii
acilimlarina ulagilabilmekte ve e-okuryazarlikta biitiinlestirilebilmektedir.
Teknolojik imkanlarla desteklenen bu yapida tarafsiz ve dogru bilgiye erisim
konusu ise ayr1 bir tartigma alani olusturmaktadir.

1.1.3. Okuryazarlik Kapsaminda Bilgi Okuryazarhgi ve Nitelikleri

Bilgi okuryazarligi kavrami, ilk olarak 1974 yilinda Paul G. Zurkowski
tarafindan ortaya atilmistir (Badke, 2010, s. 48). Bu tarihten itibaren yayginlagsan
kavram, bilgi kaynaklarinin akisinin oldugu alanlarda aktif olarak kullanilmaya
baslanmis, ancak diger disiplinler tarafindan benimsenmesi zaman almistir.
Kavramin tam olarak kabul gérmemesinin nedenleri arasinda teknolojik,
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kiiresel ve toplumsal degisimlerin hizlilig1 yer almaktadir. Bu durum, kavramin
taniminda farklilasma ve karmasiklik yaratmistir. Baslangigta net bir tanim
iizerinde uzlagi saglanamamis ve farkli yaklagimlar arasinda fikir birligi
aranmistir.

Zurkowski, bilgi okuryazarlarini, sorunlart ¢6zmek icin bilgi kaynaklarini
ve teknikleri kullanan bireyler olarak tanimlamaktadir®. Ik kullanildiginda,
bilgi okuryazarligi, bireylerin problem ¢dzme becerilerine odaklanirken, diger
okuryazarlik tiirlerinden farkli olarak, ihtiya¢ duyulan bilgilere siirekli ve
tekrarli erisimi vurgulamaktadir. Teknolojik gelismelerle paralel olarak, bilgi
okuryazarligi tanim1 da evrilmistir. Bilgi okuryazar1 bireyler, ihtiya¢ duyduklari
¢oziimleri fark eden, bilgi kaynaklarina kolayca erisebilen, aragtirma odakli
ve elestirel diisiinme becerisi gelismis kisilerdir (Doyle, 1992, s. 8). Ozellikle
1990’larda internetin yayginlagmasiyla, farkli aglar araciligiyla ¢oklu bilgiye
erigim etkin hale gelmistir.

Modern bilgi ¢aginda, bilginin evrensel bir giic olarak kabul edilmesi,
bilgi okuryazarliginin kapsamini genisletmistir. Bilgi okuryazarliginda temel
yetkinlikler, bilgiye ¢esitli kaynaklardan erisme ve bu bilgiyi kontrollii bir sekilde
yonetme becerisini igermektedir. Bu siireg, bilgiye tam ve eksiksiz katilimi
savunurken, bilgi temelli sorunlarin ¢oziimiinde aktifligi tesvik etmektedir.
Kurbanoglu (2010, s. 731), bilgi okuryazarlig1 i¢in gelistirilen ¢esitli modelleri
ele almaktadir. Bu modeller, farkli yaklagimlar icerse de temelde bireylerin
sorun ¢ozme yetkinligine odaklanmaktadir. Bazi modeller, bu yetkinliklere
ek unsurlar eklerken, ortak nokta, bireylerin bilgi giliclinii kullanarak sorunlar1
cozmesidir. Bu amagla, farkli ortamlardaki bilgi kaynaklarina erisim saglanmasi
gerekmektedir.

Bilgi okuryazarligi, fonksiyonel, ag ve bilgisayar okuryazarligi gibi
alanlarla da iliskilendirilmektedir. Ciinkii farkli kaynaklardan bilgiye ulagsmak,
tek boyutlu sistemlerle miimkiin degildir; entegre ve birbiriyle uyumlu
sistemler bu siiregte kritik bir rol oynamaktadir. Bilgi okuryazarligi, verilerin
anlamlandirilmasini ve yapilandiriimasini gerektirmekte; bdylece dogru bilgiler
secilerek degerlendirilebilmektedir.

Toplumun ve ¢agin ihtiyaclarina paralel olarak ortaya ¢ikan okuryazarlik
kavrami, farkli tiirler altinda siniflandirilmistir. Gorsel okuryazarlik, bilgi
okuryazarlig1 ve e-okuryazarlik, bu tiirlerin yalnizca bir kismin1 olugturmaktadir.
Bunlara ek olarak sinema, bilgisayar ve kiiltiir okuryazarlig1 gibi alanlar da
mevcuttur. Kiiresel gereksinimlere yanit olarak, yeni okuryazarlik modelleri
gelistirilmekte ve bu durum, okuryazarlik tiirlerinin c¢esitlenmesini
saglamaktadir.

3 Zurkowski, G. P., “The Information Service Environment Relationships and Priorities”. https://files.eric.ed.gov/
fulltext/ED100391.pdf (erisim tarihi: 12.01.2018).
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1.2. Elestirel Pedagoji ve Elestirel Okuryazarhk

Egitim, disiplinlerarast bir alan olarak farkli disiplinlerin kavramlarini
biinyesinde barindirmaktadir. Akyiiz (2015, s. 2), egitimi, bireylerin zihinsel,
bedensel ve toplumsal becerilerini uygun normlar ¢ercevesinde gelistirme ve
yeni yetkinlikler kazanma siireci olarak tanimlamaktadir. Egitim, bireylerin
aile ortaminda edindigi ilk kazanimlardan baslayarak okul donemine kadar
uzanmakta ve bu siirecte toplumsal ve kiiresel dontisiimlerden etkilenmektedir.

Sagiroglu (2008, s. 51), 1970’1lerde neo-liberalizmin yiikselisiyle egitimin
yeni bir boyuta gectigini, islevselci ve pragmatik bir nitelik kazandigini
belirtmektedir. Bu dénemde, egitimin bilgilendirme, egitme ve Ogretme
gibi temel amaglari, ideolojik boyutlarla gdlgelenmis ve bireyleri tahakkiim
altina alan yapilar ortaya ¢ikmistir. Kiiresel dlgekte kapitalizmle i¢ ice gecen
egitim sistemleri, bu donilisiimiin bir yansimasi olarak sekillenmistir. Ercan
(1998, s. 26), egitimin zamanla kar, akilcilik ve verimlilik gibi kavramlarla
iligkilendirilerek metalastigini ifade etmektedir. Bu durum, egitimin asil
islevinden uzaklasarak egemen yapilarin tahakkiim alanlarina hizmet etmesine
yol agmustir. Bu olumsuz etkilerden korunmak i¢in, 6zellikle okul egitiminin
gelistirici, farkindalik artiric ve elestirel bakis agisi kazandirici olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu nedenle, birgok akademisyen, arastirmaci ve uzman,
egitimin pedagojik temelli ve elestirel bir yaklasima dayanmasi gerektigini
savunmaktadir. Bu anlayis, elestirel pedagoji kavramimin ortaya ¢ikmasina
zemin hazirlamistir. Elestirel pedagoji, 6zgiirliik¢li pedagoji kuramcilarindan
ve Frankfurt Okulu’nun elestirel kuramindan etkilenmistir. Rousseau (2003, s.
11), bireylerin kapitalist diizen altinda tahakkiim yapilarinca baskilandigini ve
toplumsal olarak yabancilastirildigini belirtmektedir. Bu goriis, radikal egitim
anlayist ile iliskilendirilmis ve elestirel pedagojinin gelisimini desteklemistir.

Siyasi ve ekonomik gelismeler, egitim sistemlerine ve okullara yansimis,
Ozgiirlestirici egitimin geri plana itilmesine neden olmustur. Egitim sistemlerinin
sosyal ve siyasal normlardan etkilenmesi, elestirel pedagojiyle desteklenen
Ozgilirlestirici bir egitim yapisint zorunlu kilmigtir. Gergeklikten uzaklasan,
sisteme sabitlenmis ve bireyleri yalitan bir egitim, elestirel diisiinen bilingli
bireyler yetistirememektedir. Bu baglamda, bireylerin 6zgilirlesmesini temel
alan elestirel pedagoji énemli bir perspektif sunmaktadir. Giroux (1998, s.
41), ozgiirlestirici yaklagimin, siyasi ve sosyal tahakkiim yapilarinin bireylerin
yasamlarmi ve diisiincelerini kisitladigini vurgulayarak elestirel paradigma
gerekliligine dikkat gekmektedir. Elestirel pedagoji, egitimin ideolojik amaglarla
kullanilmasini elestirmektedir. Ergiin (2009, s. 155), egitimin iktidar sahipleri
tarafindan hegemonya aract olarak kullanildigini ve elestirel pedagojinin tiim
tahakkiim yapilarini reddettigini belirtmektedir Ozgiir egitim alanlarini savunan
bu yaklasim, ortiik ideolojik yapilar1 reddeder ve salt egitime odaklanmaktadir.
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Elestirel pedagoji alaninda 6ne ¢ikan isimlerden biri Paulo Freire’dir. Freire,
“ezilenlerin pedagojisi” adli ¢alismasinda elestirel pedagojiye deginmektedir. Bu
caligmada Freire (1998, s. 16), egitimin asla tarafsiz olmadigini vurgulamaktadir.
Egitimin, bireyleri mevcut diizenle biitiinlestirme amaci tasidigimi ancak
ayni zamanda 6zglrliik pratigi alan1 olusturdugunu belirtmektedir. Freire’ye
gore, egitimin tarafsiz olmamasi, metalasmasina yol agmaktadir. Elestirel
pedagojiye katki saglayan bir diger isim olan Illich, mevcut kurumlarin yanlig
yonlendirildigini savunmaktadir. Yildirim (2011, s. 168), Illich’in elestirilerinin,
kurumlarin hatali yonlendirmelerine odaklandigini ifade etmektedir. Illich,
okullarin egemen ve toplumsal tahakkiim yapilar tarafindan sekillendirildigini,
bu nedenle asil amacini gergeklestiremedigini belirtmektedir. Ayrica, egitimde
kurumsallagmanin hiyerarsik diizen ve ideolojik baglamlar yarattigini, bunun
da bireylerin 6zgiirlesmesini engelledigini savunmaktadir. Illich, toplumda hali
hazirda bulunan kurumlarin yanlis yonlendirildigi iizerine yaptig1 elestiriler
ile Freire’den ayrilmaktadir. Slattery (2014, s. 318), Illich’in okulsuzlagma
fikrinin, tekelci yapilara karsi ¢ikarak bireylerin 6zglir se¢im haklarimi artirmay1
ve toplumlarin kurumsallagmasini dnlemeyi amagladigini aktarmaktadir.

Elestirel pedagoji, geleneksel egitim anlayisinin eksikliklerini fark ederek
Ogrenci-o6gretmen iliskisine Ozgiirlestirici bir perspektif sunmaktadir. Bu
yaklasim, 6grencileri pasif tliketiciler olmaktan ¢ikararak elestirel bakis acist
kazandirmakta ve eylemlerini pratik yagama aktarma firsati saglamaktadir. Freire
ve lllich, egitimin 6zglirliik ve esitlik ilkelerine bagli olarak gelismesi gerektigini
savunmaktadir. Her ikisi de okullarin kapital diizene uyum saglayarak asil
vizyonundan saptigini 6ne siirmektedir. Freire nin yaklasimi, 6zellikle 6grenci-
Ogretmen diyaloglarina odaklanmakta ve egitimdeki sorunlarin ¢oziimiinde
bu iligkinin incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ancak Yildirim (2011,
s. 216), Freire’nin yaklagimimin yalnizca yetiskinlere yonelik oldugunu ve
okula yeni baslayanlara hitap etmede yetersiz kaldigin1 belirtmektedir. Illich
ise Freire’den farkli olarak okulsuzlugu savunmakta ve okulun olusturdugu
normlar ile degerlere karsi ¢ikmakta, zira bunlarin bireyler iizerinde tahakkiim
alanlar yarattigini diisiinmektedir. Yildirim (2011, s. 219), Illich’in egitimin
yalnizca okul kavramiyla 6zdeslestirilmesine karsi ¢iktigini ifade etmektedir.
Hem Freire hem de Illich, egitimin ezilenlerin 6zgiirliigiine katki saglamadigini
ve toplumda baski araci olarak konumlandigini savunmaktadir. Egitim ikisi
i¢inde toplumdaki baski alan1 olarak konumlandirilmaktadir. Freire ve Ilich’in
elestirel pedagoji goriislerinden de yola ¢ikarak egitimde elestirel okuryazarlik
yapist ilizerinde durulmaktadir. Bu goriislerden hareketle, egitimde elestirel
okuryazarlik kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Elestirel okuryazarlik, simgesel ve
imgesel yapilara elestirel bir bakis agisiyla yaklasma yetisini ifade etmektedir.
Egitim c¢atis1 altinda elestirel pedagojinin bir yansimasi olan elestirel
okuryazarlik, bireylerin kisisel gelisimi i¢in biiylik 6nem tagimaktadir. Elestirel
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okuryazarlik ile smif i¢i egitimde yasantinin ve kavramsallagsmalarin ne sekilde
¢ogaltildigiyla alakali enformasyonlar verilmekte, boylece dgrencilerin bakis
acist genisletilmektedir (Freire ve Macedo, 1998, s. 53).

Elestirel okuryazarlik, okullarda 0Ogrencilerin bu alanda yetkinlik
kazanmalart i¢in ¢esitli uygulamalari icermekte ve vatandaslik bilincinin
gelisimini desteklemektedir. Bu siiregte, farkli konular iizerinde diisiinme
ve anlamlandirma becerisi kazanan 6grenciler, elestirel ve nesnel bakis agisi
geligtirmektedir. Okullarda verilen elestirel okuryazarlik egitimi, 6grencilerin
adalet, esitlik ve 6zgiirliik gibi kavramlara elestirel yaklagsmasini saglamaktadir.
Bu egitim, ¢oklu olgular {izerinde diisiinmeyi kolaylastirmaktadir. Potur (2014,
s. 39), elestirel okuryazarligin ¢coklu bakis agisi modelini bes adimda tanimlar:
[lk adim olan dahil etme, &gretmenlerin sinif i¢inde farkli bakis agilari
gelistirerek O0grencileri elestirel diistinmeye yonlendirmesini ifade etmektedir.
Ikinci adim tahmin, 6grencilerin 6gretmen rehberliginde metin ¢dziimlemesi
yapmasini kapsamaktadir. Ugilincii adim ¢dziimleme, tahmin asamasinda
fark edilen olgular 1s181nda metnin yeniden degerlendirilmesini igermektedir.
Dordiincii adim yeniden yapilandirma, yeni bir metin dizgesi olusturulmasini
ongormektedir. Besinci ve son adim harekete gegme, metinlerin asil sahiplerine
ulastirilmasini veya simif igi etkinlikleri kapsamaktadir.

Elestirel okuryazarlik, c¢oklu bakis acilart sayesinde Ogrencilerin,
Ogretmenlerinin rehberliginde metinleri nasil degerlendireceklerini ve elestirel
fikirler gelistireceklerini 6grenmelerini saglamaktadir. Bu siirecte dgrenciler,
elestirel okuryazarligin niteliklerini ayrintili bir sekilde edinmekte ve elestirel
biling gelistirmektedir. Elestirel pedagojiyle desteklenen bu egitim, bireylerin
medya mesajlarindaki hegemonik yapilar karsisinda savunma mekanizmalari
geligtirmesini 6gretmektedir. Boylece bireyler, olumsuz durumlara karsi uygun
tepkiler verebilme becerisi kazanmaktadir.

Elestirel okuryazarlik, tutarli ve biitiinciil ilkeler {izerine kuruludur. En
onemli ilke, elestirel bakis acisiyla medya metinlerindeki ortiik anlamlarin
farkina varmaktir. Medya mesajlari genellikle gergekligi gizlemeye veya
yalitmaya yoneliktir; bu nedenle, baskin yapilarin fark edilmesi kritik 6nem
tagimaktadir. Elestirel okuryazarlik egitimi, bireylerden bilgi metinlerini
yeniden degerlendirmelerini, karsilastiklart mesajlar1 analiz etmelerini ve
bu analizleri yasamlarina uygulamalarini beklemektedir. Bu siireg, aktif ve
katilimer bir birey anlayisini ortaya cikararak elestirel okuryazarligin temel
hedefini desteklemektedir.

1.3. iletisim Siirecinin Yapisi ve Medya
[letisim, insanlhik tarihinde karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapi olarak
tanimlanmaktadir. Zamanla, insanin aklini kullanmasi ve kendini gelistirmesiyle
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iletisim bigimleri evrilmistir. Glinlimiizde iletisim, yalnizca bireylerin karsilikli
konugmasi degil, ayn1 zamanda mesajlarin anlamlandirilmasi ve yorumlanmast
siirecini de kapsamaktadir (Kiiciik, 2012, s.4). Saglikli biriletisim i¢in, bireylerin
goniillii ve aktif olarak bilgi alisverisine katilmas1 gerekmektedir. Iletisimin
temel amaglarindan biri bilgi edinmektir, zira iletisim yapisi bilgi akigina
dayanmaktadir. Bunun yani sira, iletisim siireci eglence ve zevk unsurlar1 da
icerir; 0rnegin, sakalar veya keyifli sohbetler bu kapsama girmektedir (Kiigiik,
2012, s. 6). Ayrica, bireyler bazi durumlardan kaginmak igin iletigim siirecinde
aktif rol istlenmeye istekli olabilmektedir.

Literatiirde genel olarak, iletisimin amacina uygun bir sekilde siirdiiriilmesine
olanak tantyan birtakim dgeler iizerinde durulmaktadr. Iletisim siireci 6geleri
arasinda; kaynak, hedef, ileti, kodlama-kod ag¢imlama, kanal, geri-bildirim,
giiriiltii bulunmaktadir.

KAYNAK

-Paylagilan Anlam-

GERI BILDIRIM

Sekil 1.1. iletisim Siirecinin Ogeleri (Kiigiik, 2012, s. 9).

[letisim siirecinde, iletileri génderen kaynak ve bu iletileri alan hedef (alic1)
olmak iizere iki temel taraf bulunmaktadir. Kaynak, mesajlari alictya, yani hedefe
yonlendiren kisi ya da varlik olarak tanimlanmaktadir. Alic1 ise kaynaktan gelen
iletileri anlamlandiran ve degerlendiren kisi veya kisilerdir (Giiz, 1998, s. 127).
Kaynak ve alici, iletisim siirecinin temel unsurlarini olusturmakta ve bu iki
0ge, iletisime gergeklik algisi katarak bireyler arasi bir etkilesim saglamaktadir.
Kaynak tarafindan kodlanan ve aliciya yonlendirilen iletiler, genellikle bilgi
temellidir ve alicinin bu iletilere tepki vermesini tetiklemektedir.
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[letisim siirecindeki bir diger 6nemli unsur, ileti veya mesajdir. Iletisim
stirecinde var olan iletiler, kaynaktan hedefe dogru yonlendirilen mesajlar
biitiiniinii olusturmaktadir. Odabas1 ve Oyman (2012, s. 17) iletiyi, kisi/lerin ya
da gruplarin kars1 tarafa anlatmak istedigi duygu, diisiince ya da fikirlerin sozlii
veya sozsiiz formu olarak gormektedir. Kaynak tarafindan sifrelenen bu iletiler,
alicilar tarafindan anlamlandirilmakta ve olumlu ya da olumsuz tepkilerle
karsilik bulmaktadir. Iletisimde yalnizca sdzlii ifadeler veya yazilar degil; el,
yiiz, jest ve mimikler de ileti olarak kabul edilmektedir. iletilerin alic1 icin ilgi
cekici olmast, iletisimin siirekliligini ve etkinligini artirmaktadir.

[letisim siirecinde kodlama ve kod agimi &nemli bir rol oynanmaktadur.
Kigiik (2012, s. 9), kodlamay1, kaynagin hedefe iletmek istedigi mesajlari
harfler veya simgelerle sifrelemesi olarak tanimlamaktadir. Kod agimi ise
alicilarin bu kodlanmis mesajlar1 anlamlandirmasi ve yorumlamasi siirecidir.
Kodlama, iletilere derinlik katmakta ve alicilar tarafindan daha kolay
anlasilmasini saglamaktadir. Kodlama ve kod agimimin etkili olabilmesi i¢in
kaynak ve alicinin ortak degerler iizerinde bulusmasi gerekmektedir. Zira
kaynagin kodladig: iletiler, ancak ortak degerler mevcutsa alici tarafindan
kolayca ¢oziimlenebilmektedir. Ortak degerlerin olmamasi, iletisim siirecinde
kodlama ve kod agiminin diizgiin ger¢eklesmesini engellemekte, bu da iletigsimin
kesintisiz devamini zorlagtirmaktadir. Sonug olarak, kaynagin mesajlar1 dogru
ve eksiksiz kodlamasi, alicida beklenen etkiyi yaratmasi ic¢in kritik dnem
tagimaktadir. Ayrica, kaynak ve alici arasinda ortak olmayan degerlerin iletisim
stirecine dahil edilmemesi de etkili bir iletisim i¢in gereklidir.

[letisim siirecinde kanal, iletilerin kaynaktan alictya ulasmasini saglayan yol
olarak tanimlanmaktadir (Giiz, 1998, s. 128). Mesajlarin iletilecegi kanallarin,
hedef kitlenin ilgi alanlaria uygun secilmesi, iletisimin etkinliginde 6nemli bir
rol oynamaktadir. Kanallarin kolektif bir yapiya hitap etmesi, mesajlarin istenen
amaca ulagsmasini saglamaktadir. Geri bildirim, alicilarin iletilere verdigi tepki
veya yorum olarak adlandirilmakta ve mesajlarin nasil anlamlandirildigini,
¢Oziimlendigini ve islendigini gostermektedir (Kiigiik, 2012, s. 12). Geri
bildirim, kaynagin mesajin amacma ulasip ulasmadigini anlamasini ve
iletisimin basarisini degerlendirmesini saglamakta; bu siire¢ aninda veya daha
sonra gerceklesebilmektedir. iletisim siirecindeki bir diger unsur olan giiriiltii,
mesajin yapisint etkileyen ve iletisimin kalitesini belirleyen bir faktordiir.
Giriltii ne kadar fazlaysa iletisim o kadar sagliksiz olmakta; giiriiltii azaldik¢a
ise iletisim daha etkili hale gelmektedir. Giiriilti, mesajin bozulmasina veya
dezenformasyona yol agarak iletisimin basarisini engelleyebilmektedir.
Iletisim siirecinde yer alan bu unsurlar (kaynak, alici, kanal, geri bildirim,
giiriiltll), iletisimin eksiksiz tamamlanmasini saglamaktadir. Herhangi bir
unsurun eksikligi veya fazlaligi iletisim akisini etkileyebileceginden, bu
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ogelerin dikkatle segilmesi gerekmektedir. Dogru anlamlarla kodlanmis ve
uygun alicilara yonlendirilmis mesajlar, kaynagin bekledigi tepkiyi olugturma
olasiligini artirmaktadir.

[letisim siirecindeki unsurlar, iletisimin nasil kurulacag: ve ydnlendirilecegi
konusunda énemli bir rol oynamaktadir. Iletisim, yalnizca iki birey arasindaki
bir etkilesim olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal olgulara isaret eden bir
siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Bunun yan1 sira, bilgi aktarimi, duygu ve
diistincelerin ifade edilmesi, sorun ¢ézme ve eglendirme gibi ¢oklu islevleri
icermektedir. Iletisim; bireysel, kitlesel, siyasal, toplumsal, ses ve goriintiitemelli,
yazili ve isaret temelli, elektronik iletisim gibi ¢esitli tlirlere ayrilmaktadir. Giiz
(1998, s. 140), bireysel iletisimi, iki kisinin iletigim kanallar1 araciligtyla duygu,
diisiince veya fikirlerini karsilikli aktardigi bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Bireysel iletisim, diger iletisim tiirlerine kiyasla daha 6zel bir yapiya sahiptir
ve genellikle iki kisi arasindaki yiiz yiize veya iletisim araglariyla desteklenen
bir etkilesimi ifade etmektedir. Teknolojik gelismelerin hizlanmasiyla, iletigim
siiregleri kiiresel diizeyde degisen yapilara uyum saglamis ve yalnizca bireyler
aras1 bir etkinlik olmaktan ¢ikarak daha genis bir kapsam kazanmustir.

Goneng (2007, s. 89), kitlesel iletisimin, bireysel iletisimin daha genis bir
bicimi olarak, kitle iletisim aracglar1 araciligiyla toplumlara bilgi saglanmasinda
onemli bir rol oynadigimi belirtmektedir. Kitlesel iletisim, bilgi edinme siirecinin
toplumlar arasinda hizli bir sekilde yayilmasii saglamaktadir. Siyasal iletisim
ise iktidar sahipleri ve devlet adamlarinin kamuyu bilgilendirmek i¢in kullandig1
bir stirectir. Siyasi liderler, kitle iletisim araglariyla cok sayida topluma es zamanl
ulasarak bilgi aktarimini kolaylastirmaktadir. Toplumsal iletisim, toplumsal
yasamla biitiinlesik bir yapiya sahiptir ve toplumsal gelismeleri vatandaslara
iletisim araclar1 yoluyla aktarmaktadir. Bu yapi, yalnizca toplumsal ¢ikarlarla
ilgili konular1 kamuya yansitmaktadir. Teknolojik gelismeler, ses ve goriintii
temelli iletisimi miimkiin kilmaktadir. Radyo ve televizyonun bu siirecte tercih
edilmesinin nedeni, ses ve goriintiiye hitap ederek bilginin daha akilda kalici,
hizli ve kolay algilanabilir olmasimi saglamasidir. Yaziya ve isarete dayali
iletisim, sembol ve isaretler izerine kuruludur; ses veya goriintii kullanilmaz
ve gazete, dergi gibi araglarla bilgi aktarimi gergeklestirilmektedir. Son olarak,
modern donemde yaygin olarak kullanilan elektronik iletigim, iletisimin ¢agdas
bir bi¢gimi olarak one ¢ikmaktadir.

Goneng (2007, s. 89), elektronik iletisimi, cep telefonu, bilgisayar ve
diger elektronik cihazlarin iletisim siirecinde yaygin kullanimi olarak
tanimlamaktadir. Giiniimiizde yaygin olan bu cihazlar, simir 6tesi haber ve
bilgi aktarimini kolaylastirmaktadir. Elektronik iletisim, cografi ve fiziksel
kisitlamalar1 ortadan kaldirarak bireylerin her yerden bilgi akisina katilmasini
ve edindikleri bilgileri farkli bolgelere ulastirmasini saglamaktadir.
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[letisim, bilgi aktarimi, eglendirme veya giildiirme gibi islevlerin yani
sira, yanlig biling olusturma ve tahakkiim alanlar1 yaratma gibi etkilere de
yol acabilmektedir. Karmasik ve degisken bir dogaya sahip olan iletisim,
anlamsal boyutlarinin ¢6ziimlenmesi i¢in yapilarmin 1iyi anlagilmasini
gerektirmektedir. Iletisim tiirleri, bireyler arasi, kitlesel ve elektronik iletisim
olarak siniflandirilmaktadir. Bireyler arasi iletisim, genellikle iki kisi arasinda
gerceklesen tek yonlii bir siirectir. Kitlesel iletisim, kitle iletisim araclariyla
toplumlar1 etkilemeyi hedeflemektedir. Elektronik iletisim ise daha genis bir
erisim yelpazesine sahip olmanin yan1 sira bilgiye ulasmada daha kolay ve hizl
yontemler sunmaktadir. iletisim siirecini baslatmak i¢in uygun yap1 secilmeli,
mesajlar dogru kodlanmali, kaynak ve alici ortak degerlerde bulusmali ve uygun
kanallar kullanilmalidir. Bu unsurlar, iletisimin beklenen etkiyi yaratmasini ve
basarili bir sekilde tamamlanmasini saglamaktadir.

[letisim siireci, modern sistemlerle biitiinleserek yapisim yenilemis ve
kiiresel capta faaliyet gosteren iletisim odaklari olusturmustur. Teknolojik
gelismeler ve kitle iletisim araglarindaki ilerlemeler, “medya” kavramini 6ne
¢ikarmistir. Aydeniz (2012, s. 16), gazete, televizyon, internet ve dergi gibi kitle
iletisim araglarmin genel olarak medya olarak adlandirildigini belirtmektedir.
Medyanin temel islevi, vatandaglarin bilgi edinme hakkini desteklemektir.
Ancak medyanin sirketlesmis yapisi, kiiresel pazar dinamiklerini etkili bir
sekilde kullanmaktadir. Bu giiciin farkina varan isletmeciler ve iktidar sahipleri,
medyay1 kendi ¢ikarlart dogrultusunda yonlendirmeye baglamistir. Bu durum,
medya igeriklerinin kagmilmaz olarak degismesine yol a¢cmigtir. Medya
mesajlari, kanaat onderleri tarafindan gergekligin yeniden tiretildigi yapilara
donistiiriilmiistiir. Boylece medya, halka hizmet etme amacindan saparak,
tahakkiim yapilarina hizmet eden bir arag gibi gériinmeye basglamistir. Medyaya,
erk sahiplerinin bilincini halka empoze etme gorevi yliklenmis; bu da elestirel
bakis acist olmayan bireylerin medya iletilerini sorgulamadan kabul etmesine
ve Gramsci’nin riza iretimi kavramiyla bu iletileri i¢sellestirmesine neden
olmustur. Sonug olarak, bireyler iiretmekten ¢ok tiiketim odakli hareket ederek
modern ¢agin s6zde koleleri gibi kapitalizmin ¢ikarlarina uyum saglamistir. Bu
nedenle, medyay1 dogru anlamak ve algilamak kritik 6nem tasir; zira medya ve
kitle iletisim araclari, toplumlarin tek bir noktadan yonlendirilmesini miimkiin
kilmaktadir.

Lentz (2014, s. 192), medyanin sinir Stesi kitlelere ulasma ve kiiresel
diizene hitap etme kapasitesinin, toplumsal yapilarda degisimlere yol agtigini
belirtmektedir. Toplumlar, medya siireclerine bagimli hale gelmekte; bireyler,
giinliik yasam kararlarini, ev diizeninden kiyafet segimine ve begenilere kadar
medyadan gelen iletilerle sekillendirmektedir. Bu durum, toplumlarin kiiltiirel
yapilarinda ve degerlerinde deformasyona neden olmakta, medyay1 vazgecilmez
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bir yasam bi¢imi haline getirmektedir. Baslangicta dogru bilgi saglama amact
giiden medya, zamanla toplumlari kitlesel olarak yonetme ve yonlendirme araci
haline doniismiistiir.

Medyanin s6z konusu bu &zelliklerinin yani sira gorsel 6gelerin yogun
kullanimi1 gorsel medyanin Onemini artirmistir. Gorsel medya, hareketli
gortlintiilerin olusturdugu sistemler biitiinii olarak gorsele dayali her unsuru
kapsamaktadir. Ses ve renk, gorsel medyanin temel bilesenleridir; bu
unsurlarin etkili kullanimi, izleyiciler tizerindeki etkiyi artirmaktadir. Gorsel
medya, dikkat ¢ekici miizik ve eglenceli kurgularla izleyiciyi cezbetmek i¢in
tasarlanmaktadir. Okuma-yazma becerisi gerektirmemesi, genis kitlelere hitap
etmesini saglamaktadir. Gorsel medya, zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin
her an halka ulasabilmektedir (Aydeniz, 2012, s. 23). Ancak, smirsiz icerik
akisi, kaliteli igerik {iiretiminde zorluklar yaratmaktadir. Yas kisitlamasi
olmaksizin her kesime hitap eden gorsel medya, anlik yayinlari nedeniyle
iceriklerin geri alinmasini imkansiz kilmaktadir. Bu nedenle, icerik iiretiminde
ve yayinlanmasinda biiyiik bir 6zen gosterilmesi gerekmektedir.

Medyanin diger bir yapist olan isitsel medya, isitsel duyuya hitap eden
unsurlardan olugsmakta ve radyo, bunun en yaygin érnegidir. Gorsel medya gibi,
isitsel medya da okuma-yazma becerisi gerektirmemekte ve her yas grubuna
ulagabilmektedir. Bireylerin farkli islerle ugrasirken bile bilgi alabilmesi, isitsel
medyanin tercih edilme oranini artirmaktadir. Medyada iizerinde sikilikla
durulan basili medya, diger adiyla yazili medya, yazilar ve sabit gorsel 6geler
iceren medya temsillerini kapsamaktadir.

Aydeniz (2012, s. 26), basilt medyanin temel olarak bilgi akisini sagladigim
ve haber amaclh bilgilendirme islevi gordiigiinii belirtmektedir. Basil
medya, yazili metinler ve fotograflar araciligtyla bilgi aktarmaktadir. Diger
medya tiirlerinden farkli olarak, basili medyaya erisim genellikle satin alma
gerektirmektedir; gazete veya dergilerin alinmasi buna 6rnektir. Okuma, yazma
ve anlamsal degerlendirme siire¢lerini barindiran basilt medya, bireysel birikimi
desteklemektedir. Bilgi edinme odakli oldugundan, eglendirme ikinci plandadir.
Basili medya, bilgilere tekrar erisme ve depolama imkani1 sunmakta; okuma,
anlama, elestirel diisiinme ve akil yiiriitme gibi becerileri gelistirmektedir.
Ancak, bireylerin bu yetkinlikleri eksikse, basili medyadan beklenen verim
alimamayabilir. Teknolojik gelismelerle, basili medyanin satin alma modeli
yerini internetteki dijital verilere birakmaya baslamistir. Yine de internet
veya e-kitap yerine fiziksel satin almayi tercih eden bireyler bulunmaktair;
bu nedenle basili medya tek boyutlu bir yap1 olarak smirlanmamaktadir. Ister
e-kitap yoluyla ister fiziksel satin alma ile bilgiye erisim saglanabilmektedir.

Medya, kamuya bilgi aktarma zorunlulugunu yerine getirirken, Kkitle
iletisim araclarimi kullanarak etki alanini genisletmektedir. Bilgi saglamanin
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yani sira eglendirme ve giildiirme gibi islevleri de tstlenmektedir. Temelde
enformasyon toplumlari olusturmay1 amaglayan medya, teknolojik gelismelerle
yapisini giiclendirmistir. Televizyonun yayginlagmasi ve internetin sinir otesi
erisimi, medyanin vazgecilmez unsurlar1 haline gelmistir. Kiiresel baglamda
kapitalizmin yikselisi ve gelisimi, medyanin olusturdugu bu ortamlarla
desteklenmistir. Ozellikle reklam sektérii, televizyon, dergi, gazete ve radyo
gibi medya aracglarim yogun bir sekilde kullanilmaktadir. Bireyler, medyada
gordiikleri, duyduklar1 veya okuduklarini giinlik yasamlarinda uygulamaya
yonelmekte, bu da tektiplesmeye yol agmaktadir. Medya araciligiyla sunulan,
gergekte ihtiyag duyulmayan iriin ve hizmetler, toplumun kolektif tiikketim
kiiltiirline donligmesine neden olmakta ve bu mekanizma kapitalizmin
stirekliligini saglamaktadir.

Herbert (2010, s. 22), bireylerin maruz kaldig1 yanlis gereksinimlerin, baska
yapilar tarafindan topluma dayatildigini belirtmektedir. Bu gereksinimler,
bireylere haz veya mutluluk verici gibi goriinse de reklam sektdriiniin
olusturdugu ortak bilingle bireylerin ayni seyleri sevmesi, tliketmesi veya
reddetmesi gibi durumlart tetiklemektedir. Medya igeriklerinin se¢imi ve
yayiliminda bilingli politikalar izlenmektedir. Bu nedenle, medyanin olumlu
yonlerinden faydalanirken, olumsuz etkilerinden korunmak igin bilingli bir
yaklasim benimsenmelidir. Medya mesajlarinin tesadiifi degil, kapitalizmin
¢ikarlarina hizmet etmek tlizere kasithi olarak olusturuldugu unutulmamalidir.
Medyaya elestirel ve farkindalikla yaklasmak, ortilk gergekliklerin agiga
¢ikarilmasinda kritik bir rol oynamaktadir.

1.3.1. Geleneksel Medya ve Ozellikleri

Geleneksel medya, yazili ve gorsel basinin kitle iletisim araglari tarafindan
etkin bir sekilde kullanilmasindan dogmustur. Tek tarafl1 bir iletisim kanali
benimseyen geleneksel medya, geri bildirim mekanizmasindan yoksundur.
Televizyon ve gazete gibi gelencksel medya mecralarinin gelisim siirecini
incelemek, bu medyay1 anlamak i¢in faydalidir.

Geleneksel medya, televizyon ve gazetenin icadiyla ortaya ¢ikmistir. 1873’te
Andrew May, televizyonun kesfine yonelik ilk adimlar atarak 151k dalgalartyla
elektrik akimi yakalamistir (Akalin, 2011, s. 11). May’den sonra Paul Nipkow,
ozellikle fotograf teknolojisiyle ilgili buluslariyla televizyonun gelisimine
katk1 saglamistir. “Nipkow Diski” olarak bilinen icadi, televizyon ve yayincilik
tarihinin doniim noktalarindan biri olmustur. Televizyondaki bu ilerlemeler,
sinir Stesi yayincilik anlayisini ortaya cikarmustir. ilk denemeler zayif sinyal
giicline dayansa da Aziz (1981, s. 14), 1928’de NBC’nin bir kiyidan digerine
yayin yaptigini ve ayni yil Londra’dan yayinlanan bir goriintiiniin New York’ta
izlenebildigini belirtir. 1936°da Ingiltere’de diizenli televizyon yaynlari
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baslamis, ardindan ABD ve Sovyetler Birligi bu gelismeyi takip etmistir. Bu
ilerlemeler, gorsel 6gelerin medyada odak noktasi haline gelmesini saglamistir.

1440 yilinda Gutenberg’in basim teknigini gelistirmesiyle, yazili ve gorsel
imgelerin sabit bir sekilde basilmas1 miimkiin olmustur. Bu bulus, halk arasinda
okuma-yazma becerilerinin yayginlagmasini saglamis ve kitap tiiketimini
artirmistir. Daha sonra, periyodik haber dergileri yayimlanmaya baglamistir.
Literatiirde ilk gazetenin ortaya ¢ikis tarihi belirsiz olsa da XVI. yiizyilda ilk
orneklerin goriildiigl bilinmektedir. Ancak bu erken gazeteler, toplumu etkileme
potansiyeli nedeniyle tam anlamiyla gazete olarak nitelendirilemez (T.C.
Milli Egitim Bakanligi, 2011, s. 16). Matbaanin icadi, Avrupa’da Aydinlanma
Doénemi’nin baglangici olarak kabul edilmekte ve bu donemde pek ¢ok yenilik
yagsanmistir. Basim tekniklerindeki ilerlemeler, bireylerin kisisel gelisiminde
farklilasmay1 zorunlu kilmig, okuma-yazma becerileri ile olaylar arasinda akil
yiiritme yetkinliklerini gelistirmistir. Teknik ilerlemelerle birlikte, gazeteler ve
icerikleri giiniimiiz yapisina yaklagsmaya baslamistir. 1609 yilinda, giinlimiiz
gazete sablonuna benzer ilk gazete Almanya’da Almanca olarak haftalik
yayimlanmistir. Avisa Relation oder Zeitung’u izleyen diger 6rnekler Hollanda
ve Ingiltere’de ortaya ¢cikmistir (T.C. Milli Egitim Bakanhgi, 2011, s. 18).

Teknolojik gelismelerle birlikte kitle iletisim araclari, baslangigta haberlesme
ve bilgilendirme gibi masum amaglar tasirken, zamanla kamuoyu yonlendirme
ve riza lretme islevlerini benimsemistir. Geleneksel medyanin temel unsurlari
olan televizyon ve gazete, cok sayida akademisyen, egitimci ve arastirmacinin
ilgisini ¢ekmistir. Kitle iletisim araglar1 ve geleneksel medya {izerine yapilan
caligmalar, literatiire ¢esitli yaklagimlar ve modeller kazandirmistir. Ana akim
yaklasimda, o6zellikle hipodermik igne kurami, medya mesajlarinin bireyler
tizerinde dogrudan etki yaratarak kamuoyu olusturdugunu vurgulamaktadir.
Elestirel yaklagim ise Ingiliz Kiiltiirel Calismalar, Frankfurt Okulu ve Ekonomi
Politik olmak iizere ii¢ alt baslikta incelenmektedir. Bu yaklasim, medyanin
emtia sahipleri tarafindan kontrol edildigini ve halkin bilingli bir sekilde
yonlendirildigini savunmaktadir. Kiiltirel Calismalar, medya mesajlarinin
metin olarak ¢oziimlenmesine odaklanmaktadir. Bu kapsamda yer alan
kullanimlar ve doyumlar yaklasimi, medya mesajlarmin bireyler iizerindeki
etkisini ele almaktadir. Elihu Katz’in calismalarina dayanan bu yaklasim,
bireylerin ihtiya¢larina odaklanmaktadir. Yaylagiil (2010, s. 71), kullanimlar
ve doyumlar yaklasiminda bireylerin, kendi istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda
medya mesajlarini sectigini, yorumladigini ve kullandigini belirtmektedir. Bu
yaklasima gore bireyler, ihtiyaclarini kendi talepleri ¢ercevesinde karsilamakta
ve bu siireclerin sinirlarini kendileri belirlemektedir. Kullanimlar ve doyumlar
yaklagimi, bireyleri medya karsisinda pasif degil, aktif olarak tanimlamakta ve
elestirel bir bilingle medya se¢imlerini yonlendirdiklerini vurgulamaktadir. Bu
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yaklasim, medyanin bireyler tizerindeki etkisinden ziyade bireylerin medya ile
neler yaptigini 6ne ¢ikarmaktadir. Boylece bireyler, kendi ihtiyaglarina bagh
olarak farklt doyum noktalarina ulasmaktadir.

Elestirel yaklagimlar altinda degerlendirilen Frankfurt Okulu, medya ve
izleyici ¢aligmalartyla ilgili 6nemli isimleri biinyesinde barindirmaktadir. Bu
isimlerden Gramsci’nin literatiire kazandirdigi “riza” kavrami, geleneksel
medyada Onemli bir yer edinmektedir. Gramsci’ye gore riza lretimi, erk
sahiplerinin fikirlerini medya araciligiyla halka empoze etmesi siirecidir
(Yaylagiil, 2010, s. 111). Elestirel yaklasimlar i¢ginde yer alan Ekonomi Politik,
iktisadi yapilar {izerinden medyanin isleyisini anlamaya odaklanmaktadir.
Bu yaklagim, kitle iletisiminde emtialarin nasil iiretildigini, dagitildigimi ve
bireyler tarafindan tiiketildigini incelemektedir. Medya kuruluslari, iktidar
sahiplerinin diinya goriiglerini halka aktararak riza {iretimini saglamakta ve
bireyleri tahakkiim altina almay1 hedeflemektedir. Boylece medya, kiiresel
kapitalizmin stirekliligi i¢in gerekli kosullar1 olusturmaktadir. Ana akim
yaklagim, medya mesajlarinin bireyleri pasifize ederek etkiledigini savunurken,
elestirel yaklagim, bireylerin mesajlar1 alabilecegini ancak riza {iretiminin
gergeklesebilecegini ve bireylerin medya iletileri arasinda se¢im yapabilen
aktif aktorler oldugunu vurgulamaktadir.

Geleneksel medya (gazete, dergi, televizyon), yeni medya veya sosyal medya
kadar genis olmasa da 6nemli bir kitleye hitap etmektedir. Bu medya tiiriinde
enformasyon kullaniminin siir1 yoktur. Ancak geleneksel medya, diger medya
tirlerine kiyasla daha yiiksek maliyetlidir. Bu nedenle, giiniimiizde giderek
yeni medyaya yerini biraktigi goriisii yayginlagsmaktadir.

1.3.2. Yeni Medya ve Ozellikleri

Teknik ve teknolojik gelismeler, kitle iletisim araglarindaki farklilagmalar ve
degisen kiiresel sistemler, “yeni medya” kavraminin ortaya ¢ikmasina dnciilitk
etmistir. Binark (2007, s. 21), dijital araclar ve sosyal platformlarin yeni medya
bashigr altinda birlestirilebilecegini belirtmektedir. Geleneksel medyadan
multimedya o6zelligiyle ayrilan yeni medya, ¢oklu bilgi akisini es zamanli
aktararak bireyler arasi iletisimi hizlandirmaktadir. Bilgisayar teknolojisindeki
yenilikler ve teknolojik aletlerin gelisimi, yeni medyanin olusumunu ve
sinirlariin genislemesini saglamistir. Yeni medya, asil anlamini1 1990’larda
internetin giindelik hayata girmesiyle kazanmustir.

Manovich (2001, ss. 27-48), yeni medyanin temel ilkelerini bes baslik
altinda tanimlamaktadir: sayisal temsil, modiilerlik, otomasyon, degiskenlik
ve kod ¢evrimi. Sayisal temsil, matematiksel imgelere dayanmakta; bilgileri
diizenli, tutarli hale getirmekte ve kodlama sistemiyle verilerin depolanmasini
miimkiin kilmaktadir. Modiilerlik, internet ortamindaki verilerin siralanisini ve
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goriiniimiinii belirlemeyi kolaylastirmaktadir. Otomasyon, kullanici miidahalesi
olmadan simgeler biitiiniiniin olusturulmasini ifade etmektedir. Degiskenlik, bir
nesnenin veya nesne grubunun farkli bigimlerde var olabilmesini saglamaktadir.
Kod c¢evrimi ise sosyal ve bilgisayar katmanlar1 arasinda formatlar arasi
doniisimii temsil etmektedir. Bu ilkeler, yeni medyanin sayisal dogasini
vurgulamakta ve enformasyonlarin depolanabilirligini 6ne ¢ikarmaktadir.
Dolayisiyla, yeni medya tek bir agidan degil, gorsel, yazili ve isitsel imgelerin
birlestigi homojen bir yap1 olarak degerlendirilmelidir.

Yeni medya, “e” hizmetleri (elektronik hizmetler) ile diger medya tiirlerinden
ayrilarak yapisini giiclendirmektedir. Bu hizmetler, zaman, mekan veya kisi
ayrimi olmaksizin bilgi saglama, eglendirme ve giildiirme gibi iglevlerin akigini
saglamaktadir. Yeni medya, bireyleri ve gruplar1 birbirine baglamakta, sanal
topluluklarin olusumunu ve yayilimini tesvik etmektedir. Anlik bilgi aktarimi
konusunda diger medya tiirlerine kiyasla daha hizli erisim sunmakta ve diinya
genelindeki bilgi kaynaklarina ¢oklu erisim imkani saglamaktadir. Teknolojik
gelismeler sayesinde yeni medya, egitim sisteminde de yer edinmis ve uzaktan
egitim programlarimi desteklemistir. Ayrica, isteyen herkesin istedigi bilgiyi
yeni medya araglartyla kamuyla paylasmasina olanak tanimaktadir (Aydeniz,
2012, s. 27).

Yeni medyanin interaktif yapis1 stirekli gelismekte ve teknolojik yeniliklere
uyum saglamaktadir. Dijital teknolojiler, igerik {iretimini ve dagitimini
doniistiiriirken, sosyal medya platformlart bu igeriklerin hizli paylagimini
miimkiin kilmaktadir. Facebook, YouTube, Instagram, X gibi platformlar,
milyonlarca insana ulagma ve paylagim imkani sunmakta, bireyleri hem
tilketici hem de ftiretici konumuna getirmektedir. Ancak, yeni medyanin bu
avantajlar bilgi kirliligine de yol agmaktadir. Herkesin sinirsiz bilgi paylasima,
bilingsiz kullanim nedeniyle bilgi yiginina neden olmakta ve gergek bilgiye
erisimi zorlagtirmaktadir. Bu nedenle, her yastan bireyin bilingli kullanici
olmasi i¢in yeni medya egitimleri gereklidir. Teknolojik gelismeler ve sosyal
medya platformlariin yayginlagmasi, bireylerin ilgisini ¢ekerken, bireysel
hareketler zamanla kitlesel devinimlere donlismistii. Toplumda ortak
begeniler, benzer tepkiler gibi kolektif davranislar ortaya ¢ikmistir. Yeni medya
araglari, McLuhan’m (1964, s. 30) ifadesiyle, insanin uzantist olarak kabul
edilmekte ve her tiirlii unsuru kapsamaktadir. Bireyler, genellikle bilingsizce bu
dongiiniin pargast olmaktadir. Yeni medya, bilgiyi sinirsiz ve hizli bir sekilde
aktarmaktadir; 6rnegin, 1994 San Francisco depremiyle ilgili bilgiler ilk olarak
internet ilizerinden paylasilmis ve CNN’in haber hizin1 gélgede birakmistir
(Brian, 1998, s. 182). Modern ¢agda, geleneksel medyanin yeni medyaile rekabet
etmesi zor goriinmektedir. Ancak, bu hiz bazi dezavantajlar getirmektedir.
McLuhan (1964, s. 30), yeni teknolojilerin eskileri gecersiz kildigin1 ve bazi



22 ‘ ASLIHAN AKBAYIR

insani duyumsamalarin da bu siirecte koreldigini vurgulamaktadir. Her yeni
teknolojik gelisme, yeni toplumsal kosullar1 beraberinde getirmektedir.

Yeni medya ile ilgilenen kurumlar, kuruluslar ve sirketler, kiiresel diizende
sermaye agiklarmi kapatmak igin tekel olusturma yoluna gitmektedir. Ornegin,
internet aglarinda basar1 yakalayan A sirketi ile reklam sektoriinde 6ne ¢ikan
B sirketinin birlegsmesi hem internet hem de reklam alaninda daha giiclii bir
C sirketinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Bu durum, “sirketler evliligi”
olarak nitelendirilmekte ve kiiciik 6l¢ekli sirketlerin piyasa kosullarinda ayakta
kalamayarak kapanmasina yol agmaktadir. McLuhan’in literatiire kazandirdig1
“Global Kdy” kavrami, bu siireci agiklamakta; sirket birlesmeleri ve teknolojinin
siirlart kaldirmasiyla kiiresel bir iletisim ag1 olusmaktadir. McLuhan’a gore,
iletisim araglarinin teknolojik entegrasyonu, kdy kurallarina benzer bir kiiresel
iletisim diizeni yaratmaktadir. Sanayi toplumunda bilgi kaynaginin bilinmesine
karsin, enformasyon toplumunda “kulaktan kulaga” yayilan, kaynag: belirsiz
bilgilerin hakim oldugu bir yap1 ortaya ¢ikmaktadir. Facebook, X, bloglar ve
haber sitelerindeki yorumlara duyulan ilgi, bu toplumsal yapinin gostergesidir
(Tanriover ve Kirli, 2015, s. 135). Bu kiiresel degisiklikler, kiiltiirel yapilart
etkileyerek medya ve kiiltiir emperyalizmini beraberinde getirmekte; bireylerin
ve kiiltlirlerin tektiplesmesi, homojen bir yapinin kolayca kontrol edilmesini
amaclamaktadir.

Sonug olarak yeni medya, modern ¢agin teknolojik omurgasinda yer alarak
bireyleri hizla kendine ¢ekmekte ve kontrol altina almaktadir. Ozellikle geng
kusak, sosyal medya araciligiyla kendini 6zgiirce ifade etme firsat1 bulmakta;
bu, yeni medya ile iligkisel bagin giiclenmesine neden olmaktadir. Ancak,
bilgi kirliligi ve gercek bilgiye erisim zorlugu gibi sorunlar, bilingli kullanici
olmay1 zorunlu kilmaktadir. Bu, yalnizca medya okuryazarligi egitimlerinin
yayginlagtirilmast ve bireylere elestirel bakis acgist kazandirilmasiyla
mimkiindiir. Geleneksel medyay1 golgede biraktigi sdylenen yeni medya,
teknolojik gelismelerle evrilmeye devam etmektedir. Gelecekte, teknolojik
yenilikler ilerledik¢e, yeni medya araglarmin farkli boyutlarla gelisecegi ve
cagin gereksinimlerine uyum saglayacagi ongoriilmektedir.

1.4. Tarihsel Siirec icerisinde Medya Okuryazarlig

1920 ve 1930’lu yillarda yapilan aragtirmalar, medyanin kitle iletisim
araglartylabireyler iizerinde hegemonik bir anlayis dayattigini ortaya koymustur.
Ayrica bu arastirmalar, kapitalizmin kitle iletisim aracglariyla desteklenerek
kiiresel diizende hakimiyetini artirdigini gostermistir. Bu durumun farkina
varan egitimciler ve medya ile ilgilenen kuruluglar, medyanin etkilerini
sinirlandirmak ic¢in yeni yaklagimlar gelistirilmesi gerektigini anlamistir. Bu
¢abanin sonucunda, medya egitimi cesitli uygulamalarla giindeme gelmis
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ve okul ile toplum yapilarinda medyanin dogru kullanimi konusunda halki
bilin¢lendirme faaliyetleri baslatilmistir.

Inal (2009, s. 37), dzellikle 1980’lerden sonra medyanin kiiresel bir giic
haline gelmesiyle, yetersiz kalan geleneksel medya egitiminin yerini medya
okuryazarlig1 egitimine biraktigini belirtmektedir. Zira bireylerin medyay1
dogru kullanmasindan ziyade kapitalizme hizmet eden medya karsisinda
kendilerini koruma becerisi kazanmalar1t 6nem kazanmistir. Bu baglamda
medya okuryazarligi, medyay1 anlama, degerlendirme ve elestirel bir biling
gelistirme faaliyetlerini kapsamaktadir. Son dénemde popiilerligi artan medya
okuryazarlig, literatiirde farkli akademisyenler tarafindan ¢esitli sekillerde
ele almmistir. Bu goriislerden bazilarinin drneklenmesi, kavramin daha iyi
anlasilmasini saglamaktadir.

Douglas Kellner ve Jeff Share (2005, s. 5), medya okuryazarligini,
medyadaki tiim bilgilere erisme, agik veya Ortiik mesajlarin farkina varma,
bunlar1 analiz etme ve bireylerin kendi mesajlarin1 yaratma yetkinligi olarak
tanimlamaktadir. Bu tanim, medya metinlerinin ardindaki ger¢ekligi anlamak
icin elestirel bakis agisinin Onemini vurgulamaktadir. Pekman (2006, s.
18), medya okuryazarligini, reklamlardaki ifadelerden, miizik sézlerindeki
anlamlara, gazete yazilarindan bir tigort lizerindeki kelimelere kadar genis bir
yelpazede yer alan medya mesajlarmin farkindaligini saglama siireci olarak
aciklamaktadir. Pekman’a gore, bireyler hayatin her aninda medya mesajlariyla
kars1 karstyadir. Andrew Hart (1991, s.9), medya okuryazarligini, medya
mesajlarinin nasil islendigini, bireysel deneyimlerden nasil ayristigini anlamak
ve gerektiginde bu mesajlar1 kullanmak olarak tanimlamaktadir. Hart, medya
iceriklerinin sosyal yapilar icinde sistematik olarak nasil beslendigini ve
bireyler tarafindan farkli algilandigini incelenmesi gerektigini belirtmektedir.
Koltay (2011, s. 212) ise medya okuryazarligini, ¢esitli mesajlara erisme, analiz
etme, degerlendirme ve iletme siireci olarak tanimlamaktadir. Koltay, genel
iletisim modeli cergevesinde, medya mesajlarinin degerlendirilmesi ve geri
bildirimlerle akisin siirdiiriilmesi iizerinde durmaktadir.

Medya okuryazarligi egitiminde sistemleri anlamlandirmay1 kolaylastirmak
icin Jolls ve Thoman’in (2008, s. 27) medya okuryazarligina yonelik bes
anahtar sorusu kritik bir dneme sahiptir. Bu sorular, medya metinlerinin kimler
tarafindan olusturuldugu, bireylerin dikkatini ¢ekmek i¢in hangi tekniklerden
yararlanildigi, bir medya mesajinin farkli bireyler tarafindan nasil algilandigi,
medya iletilerinde hangi fikirlerin geri planda birakildigi ve mesajlarin hangi
amaclarla gonderildigi {izerine odaklanmaktadir. Jolls ve Thoman’in literatiire
kazandirdig1 bu bes soru, medyay1 anlamak ve dogru degerlendirmek i¢in temel
bir ¢ergeve sunmaktadir. Bu sorulara karsilik gelen bes ana kavramda, medya
mesajlarinin kurgusal oldugu, revize edilerek yapilandirildigi, farkli bireyler



24 ‘ ASLIHAN AKBAYIR

tarafindan farkli yorumlandigi, ortiik anlamlar icerdigi ve kar amaci giittiigi
vurgulanmaktadir (Jolls ve Thoman, 2008, s. 27). Bu kavramlar, medyanin
isleyis prensiplerini ve oOzelliklerini agiklamaktadir. Elestirel yaklagimlarin
temel argiimani da medyanin gercekligi yeniden insa ederek yeni bir anlam
olusturduguna dayanmaktadir.

Medya okuryazarligi, bireylerin medya mesajlarini anlamasi ve elestirel bir
sekilde degerlendirmesi i¢in ¢esitli kavramsal yapilar sunmaktadir. Bu yapilar,
bireylerin medya okuryazarlig: bilincini gelistirmek icin rehber niteligindedir.
Medya egitimcileri tarafindan belirlenen bu kavramlar, adim adim takip edilmesi,
iizerinde diislinlilmesi ve degerlendirilmesi gereken unsurlari igermektedir.
Medyanin kurgusal oldugu, gergekligi yeniden insa ettigi ve izleyicilerin medya
mesajlarindaki anlamlari tartistigi vurgulanmaktadir. Her birey, farkli 6zelliklere
ve kiiltiirel arka planlara sahip oldugundan, medya mesajlar1 farkli bakis
acilartyla ¢oziimlenmektedir. Medyanin ticari yapisi, ideolojik ve deger odakli
igeriklerinin kapital diizene hizmet ettiginin gostergesidir. Ayrica, medyanin
sosyal ve politik sistemlerle baglantisi, bireylerin giinliik yasam kararlarina
miidahale ettigini gostermektedir. Medya kavramsallastirmasinda, bigim ve
igerigin birbirini tamamladig1 belirtilmektedir; bu, medya mesajlarinin formu
ile yorumlanma bi¢iminin baglantili oldugunu vurgulamaktadir (Frechette,
2002, ss. 26-29; akt. inal, 2009, ss. 42-45). Bu kavramsal cerceveler, medyanin
yapisini, igerigini ve etkilerini analiz i¢in 6nemli bir temel saglamakta, boylece
medyanm olumsuz etkilerine karst dnlem almabilmektedir. Iyi bir medya
okuryazart olmak, medya mesajlarinin analizinde ortaya ¢ikan durumlarin
nedenlerini anlamay1 gerektirmektedir. Medya c¢iktilarinin iiretim, dagitim
ve tiiketim siireclerindeki faktorleri ve bu siireglerin siyasi ve sosyal rollerini
kavramak i¢in s6z konusu kavramsallastirmalara basvurulmalidir.

Medya okuryazarligi egitimi, ¢ok sayida c¢alisma ve uygulamayla
desteklenmistir. Bu calismalardan biri, 1982’de Almanya’da diizenlenen
konferanstir; bu konferans, medya okuryazarligi alani genisletmeyi
amaglamistir. 22 Ocak 1982 tarihli UNESCO Medya Egitimi Bildirgesi, medya
okuryazarlig1 egitiminde odaklanilmasi gereken konulari birka¢ maddeyle
Ozetlemektedir: Genis kapsamli egitim programlari uygulanmali, medyay1
anlamlandirma siirecini artirmak igin etkili 6gretim yontemleriyle 6grenciler
egitilmeli, aragtirma-gelistirme (Ar-Ge) faaliyetlerinden faydalanilmali ve
UNESCO’nun medya egitimi ¢aligmalarinda ortak hareket noktalar belirlenerek
uygulama alanlan gelistirilmelidir (Binark ve Bek, 2007, s. 44). S6z konusu bu
ilkeler, medya okuryazarliginin nitelikli ve etkin bir sekilde uygulanmasi i¢in
gereklikosullari ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de medya okuryazarligi egitiminde
yapilmis olan ¢esitli uygulamalar da bulunmaktadir. Bu uygulamalar genellikle
yapilmis olan kongre ya da konferanslar sonucunda kesinlige baglanmistir.
Tiirkiye’de medya okuryazarligi egitimi, c¢esitli kongre ve konferanslarla
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sekillenmisgtir. Kurt ve Kiirtim (2010, s. 24), medya okuryazarligiin Tiirkiye’de
ilk olarak 2003 iletisim Surasi’nda giindeme geldigini belirtmektedir. 2004 te
RTUK iin 6nerisiyle Eylem Plan1 hazirlanmis, ardindan medya okuryazarligi
lizerine ¢ok sayida arastirma yapilmis ve egitimcilerin katilimiyla ¢alismalar
yiiriitiilmiistiir. 2005°te Marmara Universitesi’'nde diizenlenen sempozyumda,
medya okuryazarligi ¢aligmalarinin nitelikleri belirlenmistir. Bu konferansta
Nurgay Tiirkoglu’nun konusmasi dikkat ¢ekmistir. Tiirkoglu, yurttaglik hakkini
bilgiye erisme ve bu bilgiyi kullanma olarak tanimlayarak, hizla gelisen
teknoloji ve kitle iletisim araglar1 karsisinda bireylerin medya okuryazarligi
kavramini tanimasi gerektigini vurgulamistir (Tiirkoglu ve Simsek, 2007, s. 9).

2005 yilinda diizenlenen konferans, medya okuryazarligi kavraminin
Onemini ve amacint belirlemeyi, mevcut c¢alismalari degerlendirmeyi ve
gelecekteki caligmalarin gelistirilmesine yonelik kararlar almay1 hedeflemistir.
Bu baglamda, medyanin zararli etkilerinden bireyleri ve yurttaglart koruma
amaci on plandadir. 2007-2008 egitim-6gretim yilinda medya okuryazarligi
se¢meli ders olarak miifredata eklenmis; velilere ve 6grencilere bu dersi se¢me
nedenleri hakkinda bilgiler verilmis ve www.rtukcocuk.org.tr sitesi kurularak
medya okuryazarliginin halka tanitilmasi i¢in caligmalar yiiritiilmiistiir
(Cetinkaya, 2008, s. 78). Ancak, Tiirkiye’de yapilan bu ¢aligmalara ragmen
medya okuryazarligi egitimi istenen niteliklere tam olarak ulasamamig ve hak
ettigi deger verilmemistir. Medya okuryazarlig1 egitiminden verim alinabilmesi
icin, cagin dinamiklerine uygun egitim planlamalar1 tim alanlarda hayata
gecirilmeli, ¢aligmalar revize edilmeli ve alaninda uzman kisilere istihdam
saglanmalidir.

Medya okuryazarligr egitimi iizerine yapilan c¢alismalardan kisaca
bahsettikten sonra, medya okuryazari ve medya okuryazarligi becerileri hakkinda
bilgi vermek, konunun biitiinliigiinii tamamlamaktadir. Her okuryazarlik
egitimi, kendine 6zgii kriterler ve ozellikler icermektedir. Karaduman (2015,
s. 3040), medya egitiminin, giinliik yasamda karsilagilan medya mesajlarini
anlamlandirmada ve elestirel sorgulama becerisi gelistirmede 6nemli bir rol
oynadigint belirtmektedir. Ayrica, bu egitimin bireylerin bilin¢glenmesini
saglayarak ¢oklu bakis agilar gelistiren kosullar1 olusturdugunu ve demokratik
yapilarin siirekliligine olumlu katki sagladigin1 vurgulamaktadir. Medya
egitimi ve medya okuryazarlig1, medyay1 aktif bir sekilde kullanarak tiim bilgi
kaynaklarin1 degerlendirmeyi kapsamaktadir. Medya okuryazarligi egitimi
almis bireylerden, medyay1 dogru analiz etmesi, yani medyay1 dogru “okumasi”
beklenmektedir. Medya okuryazari birey, elestirel bakis acgisina sahip olmali,
medya metinlerini desifre edebilmeli ve yorumlama yetkinligi gdstermelidir. Bu
stirecler, bir dizi beceri koordinasyonunu gerektirmektedir. Medya becerileri,
teknolojik gelismelerle birlikte kendini yenileme imkani1 bulmaktadir.
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Medya yapisini anlamlandirma, degerlendirme ve yorumlama siirecinde
c¢esitli medya becerileri 6ne ¢ikmaktadir. Medya igeriklerini anlama, dikkatli
olma ve medya iletilerindeki giiriiltii kaynaklarini filtreleme becerisi, mesajlarin
icerigini ve etrafindaki giiriiltiiyli fark etme yetisini ifade etmektedir. Medya
mesajlarinin yasam iizerindeki etkisini anlamak igin, bu mesajlarin giiclinii
kavrama becerisine sik¢a basvurulmaktadir. Medya igeriklerine tepki verirken
duygusal tepkileri akilc1 tepkilerden ayirma becerisi, igerigin duygusal mi
yoksa akilct m1 oldugunu anlamayi ve begeni ya da ret nedenlerini sorgulamay1
saglamaktadir. Medya iceriklerinin abartili sunumu ve bu dogrultuda isteklerin
cogaltilmasi, medyanin ger¢cek amacina isaret etmekte; bu, medyanin segilen
amaglar disinda abartili kullanilmamas1 gerektigini gostermektedir. Medya
tiirleri (haber, korku filmi, magazin vb.) kendine 6zgili 6zellikler tasimaktadir.
Ornegin, bir korku filmi yaklasik bir buguk-iki saat siirer ve gerilim-korku
unsurlar1 sunarken, aksam haberleri kisa ve canli yaym formatindadir. Medya
tiirlerinin kendine 6zgii geleneklerini fark etme becerisi, bu formatlarin karmagik
yapisin1 anlamay1 gerektirmektedir. Her kosulda medya enformasyonuna
elestirel yaklagsma becerisi, medyanin gilivenilirligini stirekli sorgulama
ihtiyacini vurgulamaktadir (Baran, 20006, ss. 38-40; akt. Inal, 2009, ss. 47-49).

Medya okuryazarlig1 becerileri, medya igeriklerinin amaclarini anlamay1
ve analiz etmeyi kolaylastirmaktadir. Bu beceriler, medya yapilarina hakim,
elestirel medya okuryazari bireylerin yetismesini saglamaktadir. Yasam boyu
devam eden bu egitim siirecinde, ¢ocuk ya da yetiskin fark etmeksizin herkesin
medya okuryazarlig1 becerileri kazanmasi, ¢agin gerekliliklerindendir. Medya
becerilerinden yoksun bireyler, medya mesajlarin1 anlamlandirma siirecinde
dezavantajlidir.

1.5. Medya Okuryazarligr’nin Temel ilkeleri

Medya okuryazarligimi1 daha iyi anlayabilmek adina medya okuryazarlig:
ilkeleri bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi Patrica Aufderheide’ in sekiz ilkesi
olarak degerlendirilmektedir. Aufderheide’ a gore;

e Tiim medya kurgusaldir: Medya gergekleri higcbir zaman
yansitmamaktadir. Urettigi bilgiler veya iiriinler tamamen kurgulanmistir.
e Medya gercekligi kurgular: Her birey kendi gordiigiine ya da
deneyimine gilivenerek gerceklik olgusunu kabul etmektedir. Fakat
medya yarattig1 iriinleri gerceklikten yalitarak kendi gercekligini
meydana ¢ikarmaktadir. Bu noktada neyin gercgek, neyin sahte gerceklik
oldugu siurt ise kolay belirginlesmemektedir. Medya bireylerin bilingleri
ile oynayarak, gerceklik algisinin da yap1 bozumunu saglayabilmektedir.

e Izleyiciler medyanin anlamum tartisir: Medya iletileri herkes
tarafindan ayn1 sekilde kabul edilmemekte ve anlamlandirilmamaktadir.



AVRUPA BIRLIGI'NDE KATILIMCI YURTTASLIK: MEDYA OKURYAZARLIGI MUFREDATI VE PROJELERI ‘ 27

Bu yiizden medya mesajlarinin yorumlanmasinda birden fazla goris
ortaya ¢ikmaktadir.

e Medyanin ticari faaliyetleri vardir: Medya iriinleri her zaman kar
amagl disliniilmektedir. Bu yiizden medyanin dogru anlamlandirilmasi
adina kilit birkag tane soru bulunmaktadir. Bu sorular, ¢ekimlerde mali
acidan yasanan sikintilari, 6demelerin kime yapildigini, kendi icerisindeki
ekonomik durumun ne sekilde oldugu, konularini kapsamaktadir. Medya
alaninda faaliyet gdsteren bir sirket iiretim, dagitim ve basim yapilarini
elinde bulunduruyorsa tekel olarak bunlari kontrol altinda tutmasi
gerekmektedir.

e Medya, ideoloji ve degerli mesajlar icerir: Medya iletileri her zaman
igerisinde hizmet ettigi tahakkiim yapilardan izler tagimaktadir. Bilingli
bir medya okuryazart bunun farkinda olarak karsilastigi metinleri
elestirel yaklagimla sorgulamaktadir.

e Medyada bicim ve icerik yakindan iligkilidir: Medya kuruluslar
derken tek bir olusumdan s6z edilememektedir. Bunlarin igerisine radyo,
televizyon, gazete ve benzeri gibi pek ¢ok alan girmektedir. Her kurulus
kendi benimsedigi kriterlerce iletilerini doniistiirmekte ve yeni bir boyut
kazandirmaktadir. Medya okuryazarindan, elde ettigi medya mesajinin
farkli kuruluslarca ne sekilde kaleme alindigini ve bu haberler arasindaki
bicim ve icerik agisindan ne gibi farkliliklarin oldugunu diistinmesi
beklenmektedir.

e Her medya kurulusunun kendine has estetik bir bicimi vardir:
Medya iletilerinin olusturulmasinda ve bireylere aktarilmasi siirecinde,
dilin kullanimi1 ve {islubu 6nemli hale gelmektedir. Yerinde, tam ve
eksiksiz kullanilan kelimelerle, ustalikla yazilmig metinler bireylerin
dikkatini ¢gekmekte ayni zamanda medyanin bilgi iletiminden sorumlu
olan yapisina ek olarak estetik kaygiy1r da biinyesinde barmdirdigi
gergegini ortaya koymaktadir®.

Aufderheide’in medya okuryazarlig ile ilgili sekiz ilkesi medyay1 anlamak
acisindan yol gostermektedir. S6z konusu ilkeler ile medya okuryazarligina
daha genis bir perspektifte yaklasmak kolaylagsmaktadir. Medya okuryazarligini
anlamak acisindan, Aufderheide’dan farkli bilinmesi gerekilen isim, Len
Masterman ve onun 18 ilkesi olarak gosterilmektedir.

Masterman’in 18 ilkesi, medya yapisinin temel prensiplerini agiklarken
medya egitimi hakkinda onemli bilgiler sunmaktadir. Ozellikle ikinci
ilke, medyanin gercekligi kurguladigi ve yeniden yapilandirdigina vurgu
yapmaktadir. Diger ilkeler, medya egitimine odaklanmakta; bunlardan yedinci,

4 Aufderheide, P., “General Principles in Media Literacy”. http:/newsreel.org/articles/aufderhe.htm (erisim tarihi:
20.02.2018).
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12. ve 15. maddeler 6ne ¢ikmaktadir. Yedinci madde, medya egitiminde iki
temel Olciitd belirtmektedir: 6grencilerin elestirel edinimlerini uygulama
alanina doniistiirmesi ve sorumluluk bilinci gelistirmesidir.

12. madde, medya egitiminin ortak grup ¢alismalariyla daha verimli hale
getirilebilecegini ifade etmektedir. 15. madde ise medyanin siirekli degisen
yapisina ve medya egitiminin bu degisime uyum saglayarak kendini gelistirmesi
gerektigine dikkat ¢cekmektedir (Taskiran, 2007, ss. 100-102). Masterman’in
18 ilkesi, medya egitiminde dgrenci ve egitici odakli temel bilgileri aktararak,
izlenmesi gereken kosullar1 ve durumlar agikliga kavusturmaktadir.

Literatiirde medya egitimi ilkeleriyle yol gosteren diger isimler, Cindy
Scheibe ve Faith Rogow’dur. Scheibe ve Rogow’un olusturdugu 12 ilke,
medya okuryazarligi ile elestirel diisiinme becerilerini bir araya getirmeyi
amaglamaktadir. Bu ilkelerden birinci, besinci, altinci ve sekizinci maddeler,
miifredat programlarina uygun medya egitimi hakkinda temel bilgiler
sunmaktadir. Scheibe ve Rogow’un (2008, s. 4) belirledigi birinci madde,
Ogrencilerin medyadan gelen bilgilere karsit elestirel ve miizakereci bir
yaklasim benimsemesi gerektigini vurgulamakta; enformasyon kaynaklarinin
giivenilirligini sorgulama sorumlulugunu bireylere yiiklemektedir. Besinci
madde, medya mesajlarinin gercegi tam olarak yansitmadigini belirtmekte ve
ogrencilerin yalitilmig gerceklikleri analiz etmesi gerektigini ifade etmektedir
(Scheibe ve Rogow, 2008, s. 8). Altinci madde, medya mesajlarinin ardindaki
enformasyon kaynaklarina ulagmayi, bu kaynaklarin iiretim siireclerini ve
asil amaglarin1 anlamay1 hedeflemekte; bdylece 6grencilerde arastirmaci bir
bakis agis1 gelistirilmesi amaglanmaktadir (Scheibe ve Rogow, 2008, s. 9). Bu
madde, medya mesajlarinin ortiilk anlamlarini ve tiiketim kiiltiiriiyle iliskisini
anlamanin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Sekizinci madde, medyanin tarihsel
islevine odaklanmakta ve 6grencilerin gegmisteki ve giiniimiizdeki enformasyon
kaynaklarini karsilastirarak somut veriler tiretmesini tesvik etmektedir (Scheibe
ve Rogow, 2008, s. 11). Boylece, 6grencilerin ge¢misteki bir enformasyon
kaynagi ile glinimiizdeki enformasyon kaynaklarini karsilastirarak ortaya
daha somut veriler koymas diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda sekizinci madde
ile farkl tilkelerde olusan durum ya da olaylar hakkinda karsilastirmali sentez
yapabilme imkanindan da bahsedilmektedir.

Len Masterman ve Patricia Aufderheide’in medya okuryazarlig: ilkeleri,
medyanin sanal gergeklik yaratarak kapitalizmin egemen yapilarina hizmet
ettigini vurgulamaktadir. Medya, bu siirecte hipodermik igne kuraminin isaret
ettigi gibi bireylerin bilinglerini yonlendirmektedir. Yaylagiil (2010, s. 53),
hipodermik igne kuraminin (sihirli mermi/propaganda/uyarici-tepki modeli)
ana akim iletisim anlayisinin temelini olusturdugunu ve medya mesajlarmin
alicilar iizerinde dogrudan etki alanlar1 yarattigini belirtmektedir. Scheibe ve
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Rogow’un 12 ilkesi ise miifredat programlarinda medya okuryazarligi egitiminin
nasil uygulanmasi gerektigine odaklanmaktadir. Ogretmen ve dgrenci odakl
bu ilkeler, siif i¢i etkinliklerle 6grencilerin etkin medya okuryazarlart haline
gelmesini hedeflemektedir.

1.6. Mifredatlardaki Kullanim Alanlarina Gore Medya

Okuryazarhgi Modelleri

Medya okuryazarligi egitimi, bireylerin medya mesajlarini elestirel bir
sekilde degerlendirmesini ve katilimci yurttaglik bilincini gelistirmesini
saglamak icin c¢esitli teorik ilkeler ve uygulamalar {izerine insa edilmistir.
Masterman, Aufderheide, Scheibe ve Rogow gibi isimlerin sundugu ilkeler,
medya okuryazarliginin kavramsal ve pratik temellerini olustururken, bu
egitimin miifredatlardaki uygulanabilirligini artirmak icin farkli modeller
gelistirilmistir. Medya okuryazarligt modelleri, egitim sistemlerinde medya
igeriklerinin anlagilmasi, analiz edilmesi ve elestirel bir sekilde kullanilmasi
icin yapilandirilmig yaklagimlar sunmaktadir.

1.6.1. Miikemmel Medya Okuryazarhgi Miifredat Modeli: Rick

Shepherd

Medya okuryazarlig1 egitiminde “egitim” temel bir 6neme sahiptir; ancak,
stirekli evrilen ve zamana uyum saglayan medyay1 takip etmek ve kitleleri
bu konuda egitmek zorlagmaktadir. Bu siirecte, istikrar1 saglamak ve elestirel
bakis acis1 kazandirmak kritik bir rol oynamaktadir. Bireylerde farkindalik
olusturmak i¢in ¢esitli yontemler gelistirilmis olup, bu yontemler tam anlamiyla
kesin sonuglar vermese de medya okuryazarlig1 ders miifredatlar1 kismi olarak
fayda saglamaktadir. Bu miifredatlardan biri, Rick Shepherd’in miikemmel
medya okuryazarlig1 miifredat modeliyle iliskilendirilmektedir.

Rick Shepherd’in modelinde, medya egitiminde en biiylik sorumluluk
Ogretmenlere aittir. Medya okuryazarligt dersinde, gerekli kistaslarin
belirlenmesi ve elestirel bakis acisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu
model, bireylerin iyi birer medya okuryazari olabilmesi i¢in okul egitiminin
o6nemini vurgulamaktadir. Egitim siirecinde, 6gretmen-6grenci diyalogu etkin
bir sekilde siirdiiriiliir ve 6grenciler aktif bir konuma yerlestirilir. Apak’a (2008,
s. 27) gore, bu miifredat, gercegin temel oldugu fikrine dayanmaktadir. Medya
araciligiyla olusturulan temsiller, gercegi anlatma veya yeniden yorumlama
islevini tistlenmektedir. S6z1{i veya sdzsiiz olsun, gercegin tanimlanamayan bir
yoOnii yoktur. Bu nedenle, medya mesajlarina elestirel yaklagma becerisi, medya
okuryazarliginin temelini olusturmaktadir.
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Sekil 1.2. Rick Shepherd’in Elestirel Medya Egitimi Modeli (Shepherd, 1992, s. 3’ten akt.
Apak, 2008, s. 28.)

S6z konusu model igerisinde sekil 1.2°ye gore, basliklar bulunmaktadir.
Bunlar; medyanin yapisal gergekliginin etrafina konumlanan metinler, iiriin
ve katilimcilar basliklart ¢evresinde toplanmaktadir. Biitiin bu basliklarin
altinda verilen maddeler ise ait olduklar1 yapilarin alt kod agilimlart olarak
degerlendirilmektedir. Bu alt kod agilimlara gére de yapilarin sistematigi
gerceklestirilmektedir. Rick Shepherd’in elestirel medya egitimi modeli,
medyanin dogru anlamlandirilmasinda gerceklik olgusunun referans alinmasinin
temel oldugunu vurgulamaktadir. Bumodel, egitim siirecinde 6gretmen-6grenci
etkilesimine dayali degerlendirmeler yapilmasini savunmaktadir. Ogrencilerin
siif i¢i etkinliklerde pasif konumdan cikarilip aktif bir role yonlendirilmesi
hedeflenmektedir. Boylece, 6gretmenlerin rehberliginde 6grencilerin elestirel
bakis acis1 kazanabilecegi goriisii 6n plandadir.

1.6.2. Biligssel Medya Okuryazarhigi Modeli: James W. Potter

Medya iletileri, kitleler tizerinde farkl etki alanlar1 yaratmakta ve her birey,
kisisel deneyimleri dogrultusunda bu etkilere karsi tutum gelistirmektedir.
Hall’un literatiire kazandirdigi “Encoding-Decoding” modeline gore, medya
mesajlar1 bireyler tarafindan farkli sekillerde anlamlandirilmakta; bu nedenle
mesajlar kabul edilebilmekte ya da reddedilebilmektedir. Potter’a (2004, ss. 65-
68) gore, biligsel medya okuryazarligi miifredati, bireylerin medya mesajlarini
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anlamlandirma siireglerini anlamanin en etkili yoludur. Bu miifredat, konunun
daha iyi kavranmasi i¢in alti 6nerme sunmaktadir. Bu 6nermeler sunlardir:

Sorumluluk 6nermesi: Bu onermeye gore tiim gorev ve sorumluluk
bireylere diismektedir. Bireylerin medyanin gercek anlamini 6grenmeye
ve ona farkli bakis agis1 gelistirmeye acik olmasi gerekmektedir. Elbette
birey tiim bu silireglerden gegerken onlara yardim edebilecek pek ¢ok
yapt bulunmaktadir. Bu yapilar aile, din ya da hiikiimet gibi olusumlari
icermektedir. Ayni zamanda egitim kurumlar1 kendi biinyesinde,
bireylere medya okuryazarligi hakkinda bilgi sunmak ve yarar saglamak
gibi amaglar barindirmaktadir. Medyay1 dogru anlamak ve medya
okuryazarliginin gelismesini saglamak icin tiim bu yapilardan ziyade
bireyin kendi sorumlulugunu kabullenerek, her seyden 6nce kendisinin
caligmalar yapmasi gerekmektedir.

Etki onermesi: Medya kitleleri tahakkiim altina almaktadir. Bunu da
bireyler lizerinde yaptirict giiclinii kullanarak saglamaktadir. Medyanin
tim bu olumsuz 6zellikleri oldugu kadar olumlu etkilerinin de oldugu
soylenmektedir. Fakat bu eksi ve arti1 kutup sayilabilecek yapilarin
belirlenebilmesi adina, bireyler {izerinde medyanin nasil bir sekilde etki
ettigi sorunsalinin genis bir 6l¢iide arastirilmasi gerekmektedir.

Yorumlama oénermesi: Olay ve durumlar1 yorumlama kapasitesine
sahip olan bireyler farkli varyasyonlar iiretme 6zelligine sahip olarak
nitelendirilmektedir. Medya iletilerinin ne sekilde etkili oldugu?
Nasil etkiledigi? Neden bazi medya mesajlarinin bireyleri etkilerken,
bazilarinin etkilemedigi? gibi ¢esitli sorunlar diisiiniip yorumlayabilecek
olan bireylerin, ayn1 zamana farkli sonuclari elde edebilme potansiyeli
de bulunmaktadir. Bu 6nerme, medya okuryazarliginin neden gerekli
oldugu konusunun kavranmasinda etkili rol oynamaktadir.

Paylasilan anlamin 6nemi énermesi: Glinliik yasamda ¢evrede olusan
her bir uyarici ve uyaran bireyler tarafindan duyumsanmaktadir. Yasantida
tiim bunlarin sentezinden olusan bir yapi ile devam edilmesiyle iletisim
kurulmaktadir. Herhangi bir simge ya da imgenin birlikte ne anlama
geldigi, gelebildigi yine bu yapilar sayesinde anlamlandirilmaktadir. Bu
da kisaca eslesmis anlam olarak ortaya ¢ikmaktadir ve bu kavram medya
okuryazarligi i¢in onem tasimaktadir. Elestirel bakabilmek ve medya
okuryazari olabilmek adina medya iletilerindeki anlam yapilandirilmasi
olgularin iyice kavranmasi gerekmektedir. Ancak bundan sonra yapilan
her bir sentez ve sonug bildiriminin yararli olabilecegi goriisii lizerinde
durulmasi saglikl olmaktadir.

Giic onermesi: Bilgi giictiir, fikrinden yola ¢ikan bu onermeye gore
bireylerin ne kadar fazla bilgiye sahip olurlar ise o kadar fazla giice sahip
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olabileceklerine vurgu yapilmaktadir. Medya karsisinda savunmasiz
olarak atfedilen bireyler, yeterli bilgi donanima sahip oldugu siirece,
medyanin olumsuz etkilerinden kendilerini korumay1 bagarabilmektedir.
Bunun yam sira bilgi sayesinde bireyler medya araciligi ile iretilen,
gercekligin yeniden insasi temeline dayanan diinya ile ger¢ek diinya
arasindaki anlamsal farki fark edebilmektedir. Kisaca bilgi, bireylerin
medya diinyasinda daha temkinli hareket etmelerini saglayan en dnemli
faktor olarak degerlendirilmektedir.

Hedef 6nermesi: Medyanin bireyleri tahakkiim altina alarak etkiledigini
ve yalan bir diinyaya bagimh kilarak, kapital ¢carka modern koleler
yarattigini sOylemek yanlis sayllmamaktadir. Bu dnermeye gore medya
okuryazarliginin amagclarindan birisi de bu s6zii gecen tahakkiim
yani kontrol yapilarinin medyada degil bireyde toplamak oldugu
belirtilmektedir. Medya okuryazarligi temelinde elestirel bakis agisi
yaratmay1 vurgulamaktadir. Medya okuryazarligi sayesinde cevresine
ve Ozellikle medya iletilerine elestirel bakis acisi sergileyen bireylerin
olumsuz yapilardan etkilenmesi séz konusu olmamaktadir. Bireyler
duyumsadiklari ve sentezini yaptiklar1 her olguda gerceklerin farkindadir.
Kisacasi s6zii edilen durumlarda bireyler, kendi hayatlarina yon verirken
bunu medya ile degil, kendi segimlerini 6ne ¢ikarmaktadir.,

Potter’in literatiire kazandirdig1 alti 6nerme, biligsel medya okuryazarlig

mifredatini anlamada 6nemli bir rehberdir. Bu 6nermeler, medya metinlerinin
anlamlandirilmasinda ¢oklu faktorlerin rol oynadigini gostermektedir. Bu
faktorlerin sentezi, bireyin medya ile iligskisini yansitmakta ve medyaya yonelik
tutum, anlamlandirma siireci ve medyanin yasam i¢indeki konumuyla dogrudan
baglantilidir.

] Bilgi il o | IR v IS
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Sekil 1.3. Potter’in Bilissel Medya Okuryazarhg Modeli (Potter, 2004, s. 68)
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Apak’a (2008, s. 26) gore, bilissel medya okuryazarligi miifredat modelinde
temel varsayimlar bilgiyle iliskilendirilmektedir. Bu modelde bilgi yapilar
kritik bir rol oynamakta ve bireyler bu yapilar araciligiyla kisisel bakis agilart
gelistirmektedir. Ugiincii faktdr olarak yetenek ve beceriler one ¢ikmaktadir.
Dordiincii ve son asamada, bireyler kendi yetenek ve becerilerinden yola
cikarak medya iletilerini siizmekte, anlam eslestirmesi yapmakta ve anlam
yapilandirmasini gergeklestirmektedir. Biligsel medya okuryazarligi modeli,
bireyin iletileri anlamlandirma siirecine ve bu siireci kendi yeteneklerine
dayandirarak nasil gercgeklestirdigine odaklanmaktadir. Her bireyin farkl
yetenek ve kodlamalara sahip olmasi, medya metinlerini farkli sekillerde
anlamlandirmasina yol agmaktadir. Potter (2004, s. 69), bu miifredat modeline
gore bireylerin medya tarafindan olusturulan sanal diinyay1 anlamlandirmada
ve c¢oziimlemede basarili olacagini, boylece yasamlar igin dogru kararlar
alabilecegini savunmaktadir.

Potter’in bilissel medya okuryazarligi modeli, bireyin diisiince yapisi,
yetenekleri ve hayati anlamlandirma bi¢imine odaklanmaktadir. Bu modelle
egitim alan bireylerin, medyanin sundugu sanal diinyay1 ve gergekligi kavramada
daha basarili oldugu kabul edilmektedir. Diger miifredat programlarindan
farkli olarak, bu model bireyin bilincine entegre bir yaklasim sergilemektedir.
Medyanin zararli etkilerinden korunmak i¢in bireylerin anlama siiregleri ve
becerileri merkeze alinmalidir. Ancak bu sekilde, medya okuryazarlig1 alaninda
etkin 6grenme yontemleri gelistirilebilir.

1.6.3. Medya Egitim Programlarinin Teorik Kokenleri: J. Francis

Davis

Medya okuryazarligi egitiminin etkin bir sekilde uygulanmasi i¢in gelistirilen
bir diger miifredat programi, Francis Davis’in “Medya Egitim Programlarinin
Teorik Kdkenleri” bashigr altinda ele alinmaktadir. Kullanimlar ve doyumlar
yaklagimiyla paralellik gosteren Davis’in miifredat modeli, bireylerin kitle
iletisim araci olan televizyonu nasil kullandiklarma odaklanmakta ve bireylerin
arzu ettikleri ihtiyaglara yanit verilmesini temel almaktadir (Apak, 2008, s. 28).
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Sekil 1.4. J. Francis Davis’in Modeli (Davis, 1992, s. 34).

Apak (2008, s. 29), Francis Davis’in miifredat modelinin ti¢ katmandan
olustugunu belirtmektedir: metin, okuyucu ve kiiltiir. Metin katmani; gevre,
deneyimler, miilkiyet ve teknoloji gibi unsurlar1 icermektedir. Okuyucu
katmani; bireylerin kisisel gegmisi, egitimi, cinsiyeti ve hatiralar gibi yapilar
kapsamaktadir. Kiiltiir katmani ise ekonomik ve politik sartlarile varsayimlar gibi
unsurlardan olusmaktadir. Bu miifredat, kitlelerin medyay1 neden tercih ettigi
sorusuna yanit aramay1 temel prensip edinmekte ve bu dogrultuda belirli yapilara
odaklanmaktadir. Bu yapilar birlestiginde gesitli olusumlar ortaya ¢ikmakta ve
bireyler bu olusumlara gore gruplandirilarak egitilmektedir. Modelin dikkat
ceken bir 6zelligi, medyanin bireyler iizerindeki etkisinden ziyade bireylerin
medya ile ne yaptigina odaklanmasidir; bu yoniiyle kullanimlar ve doyumlar
yaklagimiyla paralellik gostermektedir. Yaylagiil (2010, s. 71), kullanimlar ve
doyumlar yaklasiminda, izleyicilerin ihtiyaglarini veya isteklerini karsilamak
icin medyay1 kullandigini ve bdylece doyuma ulastigini ifade etmektedir.

Sonug olarak s6z konusu medya okuryazarligi ders miifredatlarinin genel
yapisi, medyanin bireyler iizerindeki olumsuz etkilerine dikkat ¢cekmektedir.
Bu miifredatlar, bireylerin medyada aktif katilimcilar oldugunu savunmakta ve
elestirel bakis acis1 kazandirarak medyanin asil amacini anlamalarini saglamay1
hedeflemektedir.
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1.7. Medya Okuryazarhg) Yaklasimlari ve Faaliyet Alanlan

Medyanin olumsuz etkilerine karsi medya okuryazarligi egitimi, dnemli
bir firsat olarak one ¢ikmaktadir. Literatiirde medya okuryazarligi ve egitimi,
iki temel yaklagimla ele alinmaktadir. Topuz’a (2006, s. 2) gore, ilk yaklasim,
televizyon programlari, gazete yazilart veya ilkdgretim ve ortadgretim
miifredatindaki genel kiiltiir derslerinde medyanin bir arag olarak kullanilmasidir.
fkinci yaklasim ise medyanin ve her bir dgesinin tek tek incelenmesi ve
elestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu yaklasim, bireylerin medyay1
degerlendirme yetenegi kazanmasini ve elestirel bir bakis agisi gelistirmesini
saglamaktadir. Her iki yaklagim, farkli yonleriyle ayrismaktadir. Temelde
bireyleri medyanin etkilerinden korumay1 hedefleyen bu yaklasimlarin bireyler
iizerindeki etkinligi, tartisilmasi gereken bir diger konudur.

1.7.1. Korumaci Medya Okuryazarhig) Yaklasimi

Medya okuryazarligi egitiminde korumaci yaklagim, 1970 ve 1980’lerde
Ingiltere’de temellerini atmigtir. Bu dénemde bireyler, medyanin etkilerinden
korunuyor gibi goriinse de gercekte medya araciligiyla sistem ideolojileri
empoze edilmistir (Buckingham ve Sefton-Green, 1994, s. 129). Korumaci
yaklasim, bireyleri medya mesajlar1 karsisinda pasifize etmekte ve sunulan
egitimler, hedeflenen amagclara tam olarak ulagamamaktadir. Hobbs (2004, s.
126), bu yaklasimla sinif i¢inde 6gretmenin medya gercekligini aktardigini,
Ogrencilerin ise bu bilgileri yalmizca kaydettigi ve Ogrenci odakli teorik
caligmalarin yiiriitiildiigiinii belirtmektedir. Ancak, uygulama eksikligi olan salt
teorik igerikler, medya okuryazarligi egitiminde basarty1 sinirlamaktadir.

Korumaci yaklasimda sansiir, baskin bir unsurdur. Bireyleri medyadan
korumak, aslinda onlart medyadan izole etmek ve baskilamak anlamina
gelmekte; bu da olumlu sonuglar dogurmamaktadir. Cetinkaya (2008, s.50), karar
mercilerinin sansiirii kolayca uygulamasi ve gencleri medyanin etkilerinden
koruma cabalarmin yetersiz kaldigini ifade etmektedir. Bu nedenle, sansiiriin
tek basina uygulanmasi yerine, medya okuryazarligi becerilerini destekleyen
egitimlerle bitiinlestirilmesi gerekmektedir.

Ozetle, korumaci yaklagim, bireyleri medyanmn olumsuz etkilerinden
korumaya calisirken, onlarin 6zglir alanlarma miidahale etmekte ve
kisitlamaktadir. Medya metinlerinden koruma adina uygulanan yontemler,
bireyleri aktif konuma tagimamakta ve katilimci bir goriinlim saglasa da
bireylerin biling ve davraniglarini sinirlamaktadir. Sonug¢ olarak, medya
karsisinda aktif katilim ve elestirel bakis acis1 kazandirmada yetersiz kalan bu
yaklasimin medya okuryazarligi egitimi a¢isindan basarisi tartigmalidir.
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1.7.2. Elestirel Medya Okuryazarhgi Yaklasimi

Inal (2009, s. 89), elestirel medya okuryazarligini, bireylerin medya
becerilerini kullanarak yanlis imalarla dolu mesajlarin farkina varmasi ve kitle
iletisim araclarimi bilingli bir sekilde izlemesi olarak tanimlamaktadir. Ana akim
medya anlayiginin aksine, elestirel medya okuryazarliginda bireyler medya
karsisinda aktif bir konuma sahiptir; medya mesajlariin gergeklik boyutunu
kavrayarak bunlar1 kabul etme veya reddetme 6zgiirliigiine sahiptir.

Torres ve Mercado’ya (2006, s. 260) gore, elestirel medya okuryazarliginin
ic boyutu vardir: bireylerin 6zerk ve kar amaci giitmeyen medya kuruluglarini
tanimasi, toplumsal normlarin c¢ikarlari dogrultusunda medyanin islevini
anlamas1 i¢in elestirel bakis acis1 kazanmas1 ve medya okuryazarligi egitimi
veren egitimcilerin yetkinlik ve sorumluluklarimi bilmesi. Bu {i¢ boyut,
bireylerin medya kuruluglarinin igleyisini anlamasimi ve medya mesajlarinin
Oziinii kavramasmi kolaylastirmaktadir. Elestirel yaklasimda, kitle fark:
gozetilmemesi de Onemli bir unsurdur; kitle iletisim araglarmin kiiresel
sisteme hitap eden etkileri, kiiresel bir diizlemde degerlendirilmelidir. Ozellikle
cocuk-medya iliskisinde, elestirel medya okuryazarligi yalnmizca ¢ocuklarin
korunmasini degil, tim bireylerin medyay1 etkin bir sekilde kullanmasini
hedeflemektedir (Hasdemir, 2012, s. 26).

Elestirel medya okuryazarligi, korumaci yaklagimdan farkli olarak bireylerin
Ozgiir iradesini kisitlamaz. Bu yaklagimla egitim alan bireyler, medyadan
kaginmak veya sansiirle karsilagsmak yerine teorik bilgilerini uygulamaya
gecirme firsati bulmaktadir. Ozetle, elestirel yaklasim, bireylerin medyay1
dogru anlamlandirarak ihtiyaglar1 dogrultusunda kullanmasin1 ve medyanin
olumlu yonlerinden faydalanmasini saglamay1 amaglamaktadir.



IKINCI BOLUM
ELESTIREL MEDYA OKURYAZARLIG! VE DEMOKRASi BAGLAMINDA
KATILIMCI YURTTASLIK BILINCININ OLUSTURULMASI

2.1. Yurttashik Kavrami ve Yurttashk Kavraminin Tarihsel Gelisimi

Medya okuryazarligi, bireylerin medya mesajlarini elestirel bir sekilde
degerlendirmesini saglayarak bilingli ve aktif bir yurttashk bilincinin
olusumuna katkida bulunmaktadir. Elestirel medya okuryazarligi, bireylerin
medyanin ideolojik ve kiiltiirel etkilerini anlamasin1 ve bu mesajlara karsi
Ozglr iradeleriyle tutum gelistirmesini tesvik etmektedir. Bu baglamda, medya
okuryazarliginin bireylerin yurttaglik rollerine etkisi, yurttaglik kavraminin
tarihsel gelisimiyle birlikte ele alindiginda daha iyi anlasiimaktadir.

2.1.1. Yurttashk Kavrami

Yurttaglik kavrami, burjuva smifinin ortaya ¢ikisiyla birlikte belirginlesen
bir olgu olarak tanimlanmaktadir. Bu siire¢, bireylerin kolelik veya tebaa
statiisiinden ¢ikarak daha {ist bir konuma, yani yurttaslik statiisiine yiikselmesini
ifade etmektedir. Ozgiirliikle iliskilendirilen yurttaslik kavrami, zaman icinde
bircok doniisiim gecirmistir. Temelde, devlet ile birey arasindaki iliskiyi
diizenleyen haklar, 6devler ve sorumluluklar biitiinii olarak goriilen yurttaslik,
bireylerin toplumsal rollerini anlamlandirmada 6nemli bir ¢ergeve sunmaktadir.
Rousseau (2012, s. 30), toplum sozlesmesine verdigi onemle, yurttaghk
kavramini haklarin esitligi fikri lizerinden agiklamaktadir. Ona gore, toplum
sozlesmesi yurttaslar arasinda dengeyi saglamakta; bireyler ayni sozlerle
baglanirken, esit haklardan yararlanmaktadir. Rousseau, yurttaghgi esitlik
temelinde ele alarak, bireylerin verdigi sozlerle sekillenen bir olgu oldugunu ve
bu baglamda genel irade kavraminin da 6nemini vurgulamaktadir.

Orhan (2012, s. 6), Rousseau’nun genel irade kavraminin tiim insanliga
degil, bir halka 6zgii oldugunu ve bu halkin 6zgiirliik ile esitlik ilkelerine
dayal1 bir yonetim benimsemesi gerektigini belirtmektedir. Yurttaglik kavrami,
bireyi merkeze alarak devletin birey iizerindeki yapilarini tanimlamaktadir.
Bu yapilarin bireyler tarafindan nasil kullanilacagi ise yurttaglik bilinciyle
sekillenmektedir. Korkut (2014, s. 6), devlet-birey iliskisinde yurttagligin aktif
ve pasif olmak tizere iki boyutunu vurgulamaktadir. Pasif boyut, bireylerin siyasi
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iktidara miidahale etmeden, kendilerine verilen hak ve sorumluluklar: yerine
getirmesiyle iligkilendirilmektedir. Aktif boyut ise bireylerin siyasi iktidara
midahale edebildigi, hak ve 6zgiirliiklerini siyasetle esit diizeyde kullanabildigi
bir konumu ifade etmektedir. Yurttagligin bu iki farkli konumlandirma bigimi,
bireylerin siyasi siireclere ve sosyal diizene katilim bigimlerini belirlemede
kritik bir rol oynamaktadir. Ayrica, bireylerin toplum i¢inde “aktif” veya “pasif”
konumda olmasi, kolektif sistem ve biling lizerinde de belirleyici bir etkiye
sahiptir. Bu nedenle, yurttaglik kavrami ¢oklu yapilarla baglantilidir.

Yurttaghik kavrami, sosyolojik agidan ele alindiginda kimlik kavramiyla
ortiismektedir. Ulutas (2014, s. 77), yurttasligi, bireylerin bir arada yagamasini
miimkiin kilan ve anlamsal bir yapiya oturtan bir kimlik olarak tanimlamaktadir.
Tek bir durum ya da olusumla ifade edilemeyen yurttaslik, disiplinler arasi
bir olgu olarak degerlendirilmelidir. Karaduman (2010, s. 2887), yurttaglik
kavraminin bireylerin kimliklerini olusturmada en onemli etken oldugunu
vurgulamaktadir. Toplumdaki sosyal yapilar iginde bireylerin kimliklerini
sekillendirmesi, “kim oldugu” sorusuna yanit bulmasiyla miimkiindiir. Kimlik
olusumunda, bireylerin i¢inde bulundugu toplumsal diizen de kritik bir rol
oynamaktadir. Ayrica, aidiyet duygusu, kimlik kavramimin olugmasini ve
siirekliligini desteklemektedir. Ozetle, bireyler toplum iginde kim olduklarindan
emin olduk¢a aidiyet hissetmekte ve bu, yurttaglik olgusuna bagliliklarini
giiclendirmektedir. Toplumsal yapi, siyasal ve sosyal iliskiler, normlar ve
benzeri unsurlar, yurttaslik kavramiyla biitiinlesmekte ve birbirinden siirekli
beslenmektedir.

2.1.2. Tarihsel Gelisimi Baglaminda Yurttashk Kavrami

Yurttaglik kavrami, bireylerin toplumsal ve siyasal rolleriyle kimliklerini
sekillendiren ¢ok boyutlu bir olgudur. Bu kavramin tarihsel gelisimi, birey-
devlet iliskisinin doniistimiinii, 6zgiirliik, esitlik ve aidiyet gibi ilkelerin zaman
i¢inde nasil evrildigini anlamak igin kritik bir Gneme sahiptir.

2.1.2.1. Antik Yunan Uygarhgi’'nda Yurttashk Anlayisi

Yurttaslik kavramu, ilk olarak Eski Yunan’da ortaya ¢ikmistir. i¢duygu ve
Keyman’a (2004, s. 164) gore, yurttaghigin tarihsel kokeni ve ¢ikis noktasi
“kentler”’e, yani polislere dayanmaktadir. Eski Yunan’da kentler, yani polisler,
Yunanlilar i¢in bir armagan olarak goriilmiis ve “istiinlik” gdstergesi
sayllmistir. Bu nedenle, Atinalilar kendilerini diger toplumlardan ayricalikli
gbérmiis ve bu ayrimi savunmustur.

Polisler, Eski Yunan’da sosyal ve siyasi doniisiimlerin merkezi bir alani
haline gelmistir. Agaogullar1 (2009, s. 12), polisler arasindaki iligkilerin
uzun soluklu olmasinin, merkezi bir siyasi otoritenin kurulamamasindan
kaynaklandigini belirtmektedir. Ayrica, eli silah tutan her erkegin asker olarak
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egitilmesine 6zel onem verilmistir. Polislerde yasayan halk, yurttaslik haklarinin
polise bagliliklariyla devam edecegine inanmistir. Polis yurttagi olmak, siyasi
ve sosyal olusumlara katilma gibi ¢coklu haklara sahip olmay1 ifade etmektedir.
Halk, “Ekklesia” adi verilen alanda toplanarak siyasi siireglere katilmis ve
yoneticiler ile devlet memurlarimi elestirmistir. Ancak, Giindiiz ve Giindiiz’e
(2007, s. 14) gore, yurttaglik haklarinin kullanimi ve esitlik kavrami, toplumsal
siniflara gore farklilik gostermistir. “Hizmet etme” davranisi, yurttashk
baglaminda “kolelik” ile esdeger goriilmiistiir. Bireyin kendisi i¢in bir seyler
yapmast olumlu karsilanirken, baskalar1 adina yapilan eylemler ‘“hizmet
etme” olarak nitelenmis ve kiiciiltiicii bulunmustur. Bu nedenle, yurttaglar tam
anlamiyla hiir sayitlmamistir. Ozetle, bireysel eylemler yurttaslik catis1 altinda
olumlu karsilanirken, bagkalarina yardim gibi davranislar kiiciimsenmis ve
bireylerden 6z yeterliliklerinin en iist diizeyde olmas1 beklenmistir.

Eski Yunan toplumunda yurttaslik haklarma sahip olanlar azlikta
kalmis ve yalnizca polislerde yasayanlar bu haklardan yararlanmigtir. Ancak,
polis sakinlerinden kadimnlar yurttaglik haklarindan mahrum birakilmistir.
Geriye kalanlar ise koleler ve yabancilar olarak simiflandirilmis; bu gruplar,
yurttaglarin sahip oldugu s6z hakkina erisememistir. Agaogullari’na (2009,
s. 20) gore, polislerde yasayan yabancilar, hiir olmalarina ragmen yurttaslik
statiisiinden faydalanamamistir. Bununla birlikte, bazi yabancilar belirli
kosullardan yararlanarak yurttashk statiisii elde etmisti. Ancak MO 450
yilinda yapilan diizenlemelerle yurttaslik, Atinali bir anneden dogma sartina
baglanmis ve yabancilar igin yurttaslik yolu kapanmistir. Yabancilar, genellikle
ticarete katilan bireyler olup, ne yurttaslarin esit haklarina sahip olmus ne de
koleler gibi esir tutulmustur. Toplumda “arada kalmig” bir sinif olarak yasayan
yabancilar, yurttaslik statiisiine ulagmak igin ¢esitli yollar denese de genellikle
basarili olamamustir. Agaogullar1 (2009, s. 21), kdlelerin toplumda hi¢bir hakka
sahip olmadigimi ve iiretimin saglanmasi i¢in bir ig gilicii olarak goriildiigiinii
belirtmektedir. Ekonomik durumu iyi olan yurttaglar, koleleri satin alarak
kullanmig ve onlarin emegiyle ge¢imlerini saglamistir. Kdleler, alinip satilan
bir “egya” olarak degerlendirilmis ve sahiplerinin emirleri dogrultusunda
yasamlarini stirdiirmiistir.

Yurttaglik kavrami, 6ziinde “esitlik” ve “adalet” gibi nitelikleri barindirsa
da Eski Yunan’da yalnizca belirli bir kesime taninan imtiyazlar seklinde
ortaya ¢ikmugtir. Ozellikle MO 450 yilindan itibaren yurttashik statiisii, Atinali
bir anneden dogma sartina baglanarak bu imtiyazlarin smirli bir gruba 6zgii
oldugu agikca goriilmiistiir. Bu durum, yurttaglik kavraminin tek bir kesimin
cikarlarmi gozetmek igin gelistirildigini ortaya koymaktadir. Eski Yunan’da
Solon reformlariyla yurttaglik kavraminda onemli doniisiimler yasanmustir.
Agaogullari’na (2009, ss. 31-32) gore, bu reformlar sonucunda halk, ekonomik
gelir durumlaria gore dort ayri sinifa ayrilmastir:
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e Pentakosiomedimnoslar: Bu sinif, zengin kesimden olusan yurttaglar
kapsar ve genellikle ticaret ya da zanaatla ugrasan bireylerden meydana
gelmektedir.

e Hippeisler: Ekonomik gelirleri yaklagitk 300 medimnos olarak
degerlendirilmistir.

e Zeugitesler: Ciftcilikle gegcimlerini saglayan, tarla veya hayvan sahibi
olan bu smifin geliri yaklagik 200 medimnos olarak hesaplanmistir.

e Thetesler: isci sinifindan olusan bu grup, geliri 200 medimnostan azdur.

Solon reformlariyla, yurttaslar ekonomik gelirlerine gore dort sinifa ayrilmis
ve devlete kars1 yiikiimliiliikleri bu smiflara gore belirlenmistir. Her birey, ait
oldugu sinifin sinirlar iginde toplumda yer almis ve gorev ile sorumluluklarini
yerine getirmistir. Agaogullar’na (1998, s. 12) gore, Solon yasalari,
yurttaglarin siyasi yapida s6z sahibi olabilmesini ekonomik durumun yani
sira orduda aktif gorev almalar1 veya devlet adina ¢aligmalara katilmalariyla
iliskilendirilmektedir. Siniflar arasindaki statii farkliliklari, orduya veya siyasi
yasama katilimin derecesine baglidir. Solon reformlari, hi¢bir smifin ¢ikarini
gbozetmeden toplumsal biitiinlesmeyi ve demokrasiyi ilerletmeyi hedefleyen
demokratik bir siire¢ olarak nitelendirilmektedir. Aristoteles, Solon’un bir
siirinde bu anlayisi vurguladigini belirtmektedir. Buna gore yurttaslara
haklariin adil bir sekilde dagitildigi, zengin kesimin hak ettiginden fazlasini
almamasi gerektigi ve yoksul ile zengin arasinda esit bir dengenin kuruldugu
ifade edilmektedir. Bu diizenlemeler, toplumda adalet ve hakkaniyet saglamay1
amaglamis; Solon’un yenilikleri, yurttaslar arasindaki olumsuzluklar: gidererek
daha demokratik bir yurttaslik anlayisini desteklemistir (Ozkazang, 1998, s.
77).

Bununla birlikte, bu yeniliklerin toplumsal huzur ve baris1 getirecegi
umulmussa da beklenen sonuglar elde edilememistir. Reformlarin genis
kapsami veya smiflar arasindaki hak kiskangliklari, toplumda g¢ekismelerin
devam etmesine neden olmustur. Polisler ve yurttaglar arasindaki ¢atismalar,
Eski Yunan’i giderek zayiflatmis ve otoritesini kaybetmesine yol agmuistir.
Sonug olarak, Eski Yunan, Makedonya’nin hakimiyeti altina girmistir.

2.1.2.2. Roma imparatorlugu’nda Yurttashk Anlayisi

Roma, oncelikle Makedonya ve Yunanistan’i ele gecirerek sinirlarini
genigletmis ve zamanla bir imparatorluga doniismiistiir. McNeill’e (2001, ss.
241-243) gore, Roma yurttaglar1 genellikle rahat ve zengin bir yasama karsi
direncli, burjuvazi tarafindan yonlendirilen ve ¢ogunlukla kdyliilerden olusan
bir niifusu temsil etmistir. Roma Devleti, fethettigi bolgelerin halklarini asimile
ederek tek bir ¢at1 altinda toplamay1 hedeflemis ve yerel bagimsizliklara izin
vermemigtir. Fethettikleri bolgelerin halklarimi asilime ederek, bu halklart tek
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bir bélgesel yapida tutmayr amaclayan Roma Devleti bu idealini Italya’da
gergeklestirmeyi basarmis, tiim haklari ve bdlgeleri bir yapida biitiinlestirmistir.

Roma’nin siyasi diizenlemeleri biiyiik 6l¢iide Eski Yunan kaynaklarindan
esinlenerek olusturulmustur. Romali devlet adamlar1 ve ileri gelenler, Atina’nin
siyasi ve sosyal donilisiim deneyimlerinden faydalanarak hukuki diizenlemeler
yapmistir. Bu diizenlemeler, donemin en giligli hukuki yapisini ortaya
cikarmistir. Agaogullar ve Koker’e (1991, s. 4) gore, Roma Devleti, Orta
Italya’da siyasi yasamina baslamis ve halkina yurttaslik haklar1 sunmustur. Bu
haklar, halkin ii¢ ayr1 kesime ayrilmasiyla diizenlenmistir: Kabileler 6nce on alt
boliime, ardindan her biri on klana ayrilmistir. Bu ayrim, homojen olmayan bir
sekilde yapildigi i¢in suni bir boliinme olarak degerlendirilmektedir. Kabilelere
iiye olan erkekler, tiim yurttaslik haklarindan yararlanabilirken, kabile disi
bireyler yalnizca hiirriyet ve miilk edinme haklarina sahip olmus, siyasi
stireclere katilma hakki taninmamistir. Toplumsal yapinin en altinda yer alan
kole sinifi ise Roma Devleti’nde hi¢bir hakka sahip olamamuistir.

Roma’da, ¢cagin gereklerine uygun olarak gerceklestirilen siyasi reformlar,
yurttaglik alaninda 6nemli degisiklikler dogurmustur. Agaogullar1 ve Kdker’e
(1991, s. 6) gore, bu reformlar cumhuriyet idealine isaret etse de yonetim
fiilen oligarsik bir yapida devam etmistir. Savas donemlerinde kazanilan
miilkler yalnizca Patriciler arasinda dagitilmis, Plebler ise savas kosullarinda
durumlari kotiileserek ikinci sinif yurttas konumuna itilmistir. Cumhuriyet
temelli oldugu iddia edilen bu reformlar, Patriciler ile Plebler arasinda net bir
ayrim ¢izgisi olusturmustur. Roma’nin cumhuriyet doneminde ortaya ¢ikan
toplumsal karisikliklar, biiyiik 6l¢lide bu iki sinif arasindaki catismalardan
kaynaklanmistir; diger nedenler ise daha ¢ok digsal faktorlerden ileri gelmistir.
Ancak, reformlar toplumsal adaleti saglamak yerine yurttaslar arasindaki
sorunlari derinlestirmistir. Senato’da stirdiiriilen ¢alismalar, Plebler ile Patriciler
arasindaki u¢urumu kapatmak yerine daha da biiyiitmiistiir. Bu ayrim, siyasi
stireclere katilimda da kendini gostermistir

Agaogullar1 ve Koker (1991, s. 8), reformlarmm cumhuriyet tabani ve
burjuvazisinifi tarafindan sekillendirildigini belirtmektedir. Senato se¢imlerinde
Plebler aday olamamis, yalnizca segme hakkiyla sinirli kalmistir ve toplumda
siirekli hakir goriilen bir smif olarak kalmistir. Ancak, zamanla toplumsal
normlarin degismesiyle bazi niifuzlu Plebler, yurttaslik haklarindan daha
fazla yararlanmaya baslamistir. Roma’nin demokrasi tarihinde “Cumbhuriyet
Donemi™ne gegis, siyasi yapinin yurttaslar arasinda dengesiz oldugunu ve
bu durumun ancak sonraki gelismelerle degistigini gostermektedir. Sozde
cumhuriyet yapisiyla diizen saglanmaya c¢alisilsa da ekonomik agidan giiglii
Plebler bu siirecte avantaj elde ederek statiilerini yiikseltme firsati bulmustur.
Yine de bu firsatlardan yararlanan Plebler, genellikle varlikli kesimlerden
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olugmustur. Bu durum, Patricilere karsi bir zafer olarak degerlendirilse de
toplumda kokli degisimlere yol agmigtir. Roma’daki en biiyiik sorunlardan biri,
topraklarin halk arasinda esitsiz dagilimi olmus ve bu konuda ¢esitli yenilikler
yapilmaya calisilmistir

Roma, iceride Plebler ile Patriciler arasindaki ¢atigmalar ve digarida diger
bolgelerle yasanan sorunlar nedeniyle zayiflamaya baslamistir. Agaogullar1 ve
Kaoker’e (1991, s. 56) gore, M.S. 212 yilinda imparator Caracalla’nin karariyla,
Roma sinirlarti¢inde hiir olan herkesin yurttaslik statiisii kazanmasi saglanmastir.
Bu karar, Roma yurttasliginin bir {istlinliik veya kutsal statii olarak goriilmesini
sona erdirmistir. Daha 6nce ayricalik, {istiinlik ve en iyi olma niteliklerini
tagiyan Roma yurttaghgi, bu diizenlemeyle yeni bir boyuta gegmis ve yalnizca
hiir olan herkesi kapsayan bir statii haline gelmistir. Roma’da yasanan iktidar
degisiklikleri, siyasi ve sosyal diizende siirekli etkiler yaratmistir. Alptekin’e
(2005, s. 12) gore, Dogulu Severus hanedanliginin iktidara gelmesiyle Roma,
monarsiye gecis yapmig ve kralin otoritesine itaat etme anlayist hakim olmustur.
Bu durum, yurttaghk kavramindaki demokratik yapiy1 ortadan kaldirmis; hak
ve adalet miicadeleleri bastirilarak kralin soziine bagl bir diizen kurulmustur.
Bu, Roma’nin insa etmeye calistig1 siyasi yapinin ¢okiisiiniin ilan1 olmustur.

Yurttaglik kavrami, 6ziinde siyasi ve sosyal normlart barindirmaktadir.
Antik Yunan ve Roma’da yurttaslik, siirekli bir ¢ekisme ortami yaratmis ve
s6zde demokrasi adina belirli kesimlerin ¢ikarlarina hizmet etmistir. Roma’nin
zayiflamast ve monarsiye gegcisiyle, yurttaslik kavrami son donisiimiini
yasamis; bireysel hak, adalet ve esitlik gibi ilkeler yok sayillmistir. Bu nedenle,
her siyasi veya sosyal diizen degisikliginde yurttaslik kavraminin yapisi
da degisim gostermistir. Eski Yunan’da yurttaglik bir statii sembolii olarak
goriiliirken, modern ¢agda hak ve sorumluluk temelli bir anlayisa evrilmistir.

2.1.2.3. Feodalizm’de (Derebeylik) Yurttaslik Anlayisi

Besinci yiizyilda kurulan birgok krallik, Italya’daki Roma Imparatorlugu’nu
fethetme veya yikma amaci glitmese de Roma i¢ ve dig ¢atismalar nedeniyle
merkezi otoritesini kaybetmis ve yikilmistir.

Roma Imparatorlugu’nun ¢ékiisiiyle Avrupa’daki merkezi otorite sistemi
sona ermis ve yerini feodal sisteme birakmistir. Feodal sistemin olusumunda
Cermen kabileleri 6nemli bir rol oynamistir. Agaogullar1 ve Kdker’e (1991,
s. 157) gore, Cermenler, kirsal 6zelliklere sahip, savasgi ve topluluk halinde
yasayan bir toplumdur. Ancak, Roma’dan kalan yonetim yapisini diizenleyecek
veya ekonomik sistemi revize edecek bir vizyona sahip degillerdir. Birden fazla
kabilenin birlesmesiyle olugan Cermen toplumu, kabile seflerine baglilik {izerine
kurulu bir otorite sistemi gelistirmistir. Avrupa’da yayilmaci politikalar izleyen
Cermenlerin bu siyasi yapisi, zamanla diger bolgelerde de yayginlagsmistir.
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Feodal sistemin temelinde, kabile seflerine sadakat yatmakta olup, yurttaslar
bu bagliliklarini siirdiirdiik¢e diizen sorunsuz islemistir. Fethedilen topraklar,
babadan ogula gegen feodal bir yapiya dayanmistir. Bu donemde Avrupa’da
tek bir merkezi otoriteden s6z edilememis ve halk, kabile sefine sadakatle bagli
oldugu ve 6zgiir sayilamadigi bir sistem iginde yasamuistir.

Agaogullar1 ve Koker (1991, s. 163), feodal toplumun hiyerarsik, yani
alt-ist iliskisine dayali sinifsal bir yapida oldugunu ve halkin kabileye bagh
kalarak {iretim yaptigi igin bir “iiretim tarzi” toplumu olarak tanimlandigini
belirtmektedir. Feodal sistemin bir diger 6zelligi, koy halkinin ekip bigtigi
topraklar iizerinde s6z hakkina sahip olmamasidir; bu hak, yalnizca feodal bey
veya sef olarak adlandirilan kisiye aittir. Toplum diizeni, feodal beyin emirlerine
gore sekillenmigtir. Pierson (2002, s. 72), feodalizmi, halk ile efendi arasinda
sadakat ve bagimlilik temelli, siki olmayan bir hiyerarsik iligki biitiinii olarak
tanimlamaktadir. Feodal diizendeki soylular, burjuvazi ideolojisiyle koyliilere
yasal ve askeri koruma saglarken, bu iliski karsilikli ¢ikarlara dayaniyordu.
Toplumdaki smiflar arasinda iyi isleyen bir alt-iist iligskisi mevcuttu; halkin
feodal beye sadakati, beyin ise halkin korunma ihtiyacim1 karsilamasi, bu
diizenin birbirini besleyen ve destekleyen yapisini olusturmustur.

Huberman (2003, s. 12), feodalizmde koyliilerin, senydr olarak adlandirilan
toprak sahipleri i¢in ¢alistigini belirtmektedir. Senydrler, topraklarini kdyliilere
kiralamak, diizeni korumak ve koyliilerin giivenligini saglamakla yiikimliydi.
Koyliiler ise isledikleri topraklara karsilik hizmet sunmus, senyorler de
koyliilerin ihtiyaglarimi karsilayarak tohum ve ekipman gibi malzemelerin
temininde Onciiliik etmistir. Bu karsilikli ¢ikar iligkisi, senydrlerin “malikane”
ad1 verilen alanlarda iktidar sahibi olmasini saglamis ve vergileri toplama
yetkisini elinde bulundurmustur. Koyliiler, senydriin himayesine ve kararlarina
tabiydi. Manor sistemi olarak bilinen bu yapi, iretimin senyor tarafindan
kontrol edilmesine ve koyliilerin topraga bagliligina dayanmistir. Agaogullart
ve Koker (1991, s. 71), feodal toplumda birinci diizeyde yonetenler (senyorler)
ve yonetilenler (serfler) olarak smiflandirma yapildigini, ikinci diizeyde ise
sovalyeler (soylular) ve rahipler arasinda bir ayrim oldugunu belirtmektedir. Bu
smifsal tabakalasma, is boliimi esasina gore diizenlenmis ve rahiplerin varligi,
Tanr1’nin bu toplumsal diizende mesrulastiriimaya ¢aligildigini géstermistir.

Manér sistemi, Orta Cag’in sona ermesinde bir doniim noktas: olmustur.
Senyorler ve koyliler arasindaki tiretim, tiiketim ve dagitim iligkilerinin
gelismesi, toplumsal iligkileri doniistiirmils ve siyasi yapiyr yeniden
sekillendirmistir. Bu doniisiim, Orta Cag’in kapanisina ve yeni bir donemin
basglangicina zemin hazirlamistir. Gelisen ekonomik sistemle birlikte “kentler”
yeniden tarih sahnesine ¢ikmig ve eski giiciinii kazanmaya baslamistir. Feodal
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toplumun iice ayrildig1 yapida krallar, burjuva (kentli) sinifindan faydalanarak
ulus-devlet yapilarini ingsa etmeye baglamistir.

2.2, Yurttashga Yonelik Yeni Olusumlar: Cumhuriyetci (Toplulukgu)

Yurttashik ve Liberal (Bireyci) Yurttashk

Kiiresel diizen icinde iilkelerde yasanan kitlesel hareketlilik, biiyiik ¢aplh
doniisiimlere yol agmustir. Ozellikle sanayilesme, Aydinlanma sonrasi reform
hareketleri ve Fransiz Ihtilali, “ozgtrlik”, “hak”, “adalet” ve “esitlik” gibi daha
once dile getirilmemis kavramlarin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Ekinci (1999,
s. 30), Aydinlanma ile birlikte yurttaglik kavraminda yasanan degisimlere dikkat
cekmektedir. Buna gore, Aydinlanma, bireyleri kulluk anlayisindan ¢ikararak
yurttaslik statiisiinde bir yiikselige olanak tanimis ve modern devlet olusumlarini
beraberinde getirmistir. Modern devlet dncesi donemlerde yurttaslik haklart ve
giivenceleri yalnizca belirli bir sinifa taninirken, modern devletlerde bu durum
degismistir. Durgun’a (2000, s. 111) gére, modern devletlerde yurttaghik statiisii
kazanmak i¢in o ililkede dogmak yeterlidir; ayrica, devletin sagladigi koruma
hakkindan yararlanmak i¢in yurttas olmak sart degildir, o iilkede yasamak
bile yeterlidir. Aydinlanma sonrasi modern devletlerin olusumuyla, yurttaglik
kavrami demokrasi, haklar, gorevler, sorumluluklar ve sadakati kapsayan,
herkese esit bir olgu olarak yeniden sekillenmistir. Ilerleyen dénemlerde,
yurttaglk kavrami ¢esitli alanlara ayrilarak ait oldugu siyasi yapilari destekleyen
bir yapiya evrilmistir.

Yurttaglik olgusu, cumhuriyet¢i (topluluk¢u) ve liberal (bireyci)
paradigmalar olmak iizere iki temel zemine dayanmaktadir. Cumhuriyetgi
yaklagimda yurttaglik, bireysel c¢ikarlari goéz ardi ederek kamu yararina
odaklanmay1 ve toplumsal menfaatleri 6n planda tutmay:r vurgulamaktadir.
Erdogan’a (2003, s. 279) gore, bu yaklasimda bireyler aktif yurttaglar olarak
degerlendirilmekte ve siyasi slireglere katilim gibi siyasi roller istlenmektedir.
Cumbhuriyetci yaklagim, toplumsal ¢ikarlart merkeze aldig: i¢in bireyleri “iyi”
veya “erdemli” yurttaslar olarak tanimlamaktadir; zira bireysel ¢ikarlar yerine
toplumun yararimi gézetmek, erdemli bir 6zellik olarak kabul edilmektedir. Bu
yaklasimda yurttaglarin kamu yararma yonelik sorumluluklari bulunmakta;
hak ve gorev bilinci, bu sorumluluklarin temel taslarini olusturmaktadir.
Gilndiiz ve Giindiiz’e (2007, s. 23) gore, bireylerin kamu yararina ¢aligmalart,
yurttaglik statiisiinii anlamalarin1 saglamakta ve ‘“hak™ olgusu, “gorev”
bilincine doniiserek yurttaghk sorumluluklarinin yerine getirilmesini tesvik
etmektedir. Ozetle, cumhuriyetgi yurttaslik anlayisi, bireylerin toplumsal yarara
hizmet etmesini dncelemekte; bireysel istek, arzu ve diisiinceler geri planda
tutulmaktadir. Toplumun refah1 ve siirekliligi, kolektif bilingle hareket edilerek
saglanmaktadir. Ancak bu sekilde bireyler erdemli kilinabilir ve ortak bilingle
caligmalar yiirtitiilebilmektedir.
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Yurttaghik kavramimin diger bir yaklagimi, liberal yurttaghk anlayisinda
kendini gostermektedir. Liberal yaklagimda birey, her seyin {izerinde
tutulmakta ve devlet yapilar1 daha soyut olusumlar olarak ele alimaktadir.
Kymlicka’ya (2004, s. 478) gore, liberal demokrasi anlayisi, zitlik kavrami
iizerinden temellendirilmekte ve bireyler Oncelikle hak kavramiyla
iligkilendirilmektedir. Bireyin 6zgiir ve 6zerk kabul edilmesi, liberal yurttaslik
kavramina yansimaktadir. Erdogan’a (2003, s. 280) gore, liberal demokrasi
yurttasligi, bireysel ¢ikarlar1 kamu yararindan istiin tutan ve hayatini kendi
isteklerine gore sekillendirmeyi hedefleyen bireylerden olusan bir kavramdir.
Bu yonleriyle cumhuriyetci yurttagliktan ayrilan liberal yurttaslik, toplu hareket
etme, diisiinme veya bir araya gelme gibi kolektif durumlara odaklanmamakta
birlikte bireysel ¢ikarlar, haklar ve istekler 6n plandadir. Toplum yarar1 yerine
birey yarari Onceliklidir.

Sonu¢ olarak her iki yurttaghik modeli de oziinde belirli sorunlar
barindirmaktadir. En 6nemli sorunlardan biri, liberal yaklasimda bireylere
hak odakli imkanlar sunulurken toplum bilincinin ikinci planda kalmasidir;
cumhuriyetgi yaklagimda ise toplum bilincinin asir1 vurgulanmasi nedeniyle
bireyselligin geri planda birakilmasidir.

2.3. Turkiye’de Yurttashk: Diinden Bugiine

Yurttaglik kavrami, tarihsel siirecte kiiresel doniisiimlerle sekillenmistir.
Bu noktada s6z konusu kavram, Tiirkiye’de de kendine 6zgii bir gelisim seyri
izlemistir. Osmanli’dan Cumhuriyet’e uzanan siireg igerisinde yurttaslik anlayisi
devletin yapisi, toplumsal normlar ve birey-devlet iliskilerindeki degisimlerle
yeniden tanimlanmustir.

2.3.1. Yurttaslik Cercevesinde Osmanh

Osmanli Devleti, kurulusundan itibaren fethettigi topraklar egemenligi
altina alirken, bu bolgelerdeki halklar1 da kendisine baglamis ve genis bir
cografyaya hiikmetmistir. Berkes’e (2002, s. 29) gore Osmanli, topraklarina
kattig1 diger bolgelerin halkim1 Miislimanlik konusunda zorlamamistir. Bu
ylizden de Osmanli Devleti’nin sinirlari igerisindeki olusan din farklilari siyasi
yapiya yansimistir Osmanli Devleti’nde “yurttas” veya “vatandas” gibi terimler
kullanilmamis, siyasi yapinin temelini “Osmanlilik” fikri olusturmustur.
Halkin biitiinliigiinii ifade etmek i¢in baslangicta “reaya” kavrami kullanilmais,
ancak daha sonra bu terim yalnizca Misliiman olmayan, 6zellikle Hristiyan
topluluklar i¢in kullanilmigtir. Osmanli’da olusan siyasi diizenin yapis1 “millet
sistemi” kavramiyla agiklanmistir. Millet sistemi kavrami, ¢okuluslulugu isaret
eden bir terminoloji olarak kullanilmaktadir.

Alptekin’e (2005, ss. 61-62) gore, millet sistemi, Islam Hukuku’ndan
temellenmekte ve farkli milletlerin i¢ iglerinde Gzgiir birakilmasini ifade
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etmektedir. Bu topluluklar, kendi i¢ sorgulama ve yonetim sistemlerini
olusturmus, ayrica cizye vergisi 0deyerek askere gitmeme hakkina sahip
olmustur. I¢ islerinde serbest birakilan topluluklar, kendi temsilcilerini segme
Ozgurliigiine sahip olmus; Osmanli, bu topluluklar iizerinde baski kurmak
yerine, “Osmanlilik” diislincesiyle hepsini tek bir gati altinda birlestirmeyi
amaglamistir. Reaya, hiikiimdarina tam bir baglilik gostermekle yiikiimlii
kilinmis; buna kargilik hiikiimdar, halkini her agidan gozetme ve koruma
sorumlulugunu tistlenmistir.

Osmanlt Devleti’nde feodal sistem olusmamis, bunun yerine gili¢li bir
merkezi otorite, zayif yapilara ve bolgelere hakim olmustur. Hiikiimdarina
mutlak sadakatle bagli olan halk i¢in “yurttaglik” kavrami ve bu kavramin
getirdigi yapilar izerinde durulmamaistir. Zamanla, hiikiimdar ile halk arasindaki
mesafe giderek artmistir. Osmanli’da yasanan i¢ ve dis gerginlikleri azaltmak
amaciyla, bu donemden itibaren “modernlesme” adimlari atilmaya baglanmastir.

2.3.2. 1839 Tanzimat Fermani Kararlarinca Yurttashgin

Kavranmasi

Avrupa’daki sosyal ve siyasal devrimler, 16. yiizyildan itibaren Fransa’da
baslayan ihtilalle birlikte “0zgiirliik, esitlik, hak, adalet” gibi kavramlari
yayginlastirmig ve Osmanli Devleti’ndeki farkli uyruklara sahip azinliklari
da etkilemistir. Avrupa’nin hizli gelisimi karsisinda modernlesme hizini
yakalayamayan Osmanli, 6zellikle i¢ islerinde halktan kaynaklanan sorunlarla
karst karsiya kalmistir. Bu kosullar altinda, Osmanli Devleti, Avrupa
standartlarina ulagmak i¢in modernlesme adimlar1 atmaya baglamistir.

Osmanli’da modernlesmenin ilk adimi olarak kabul edilen Sened-i Ittifak,
1808 yilinda imzalanmustir. Gézler’e (2007, s. 15) gore, Sened-i Ittifak bir
anayasa olmaktan ¢ok anayasal belge niteligi tasimaktadir. Belgenin en 6nemli
ozelligi, devletin yetkilerini sinirlandirmaya yonelik maddeler igermesidir.
Osmanli tarihinde ilk kez devlet ile ayanlar arasinda imzalanan bu belge, devletin
giiclerini kisitlamay1 hedeflemistir. Belgede, sadrazamin keyfi davranislarda
bulunmamas1 ve suglarda sorgulama yapilmadan hilkme varilmamasi gibi
ilkeler 6ne ¢ikmaktadir.

1839 yilinda, Osmanli Devleti’nde hiikiimdar olan Mustafa Resit Pasa
tarafindan Tanzimat Fermani, diger adiyla “Giilhane Hatt-1 Hiimayun,” ilan
edilmigtir. Gozler’e (2007, s. 16) gore, bu ferman, toplumda can ve mal
gilivenliginin korunmasi, halk arasinda esitligin saglanmasi, miilkiyet hakki,
kanunun iistiinliigii ve asker aliminda esitlik gibi ilkeleri icermektedir. Tanzimat
Fermani, Sened-i ittifak gibi anayasal bir belge niteligi tasimakta ve padisahin
yetkilerini sinirlarken, toplumda herkesin siyasi ve sosyal haklar agisindan esit
olmasini hedeflemistir.
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Sened-i Ittifak ve Tanzimat Fermani, Osmanli Devleti’nin “Avrupa
modernlesmesi” hareketlerine yanit olarak gergeklestirdigi yenilikler
olarak degerlendirilmektedir. Bu iki anayasal belge, siyasi ve sosyal alanda
dontistimlerin habercisi olmus, halkin esitligini saglama yoniinde 6nemli
ilkeler getirmistir. Ancak, Osmanli Devleti bu ilkeleri uygulamada zorluklarla
kargilagsmis ve bu durum, yeni fermanlarin giindeme gelmesine yol agmustir.

2.3.3. 1856 Islahat Fermani Kararlarinca Yurttashgin Kavranmasi

1856 yilinda, Tanzimat Fermani’nin eksik yonlerini tamamlamak amactyla
Islahat Fermani, Hiikiimdar Abdiilmecit tarafindan onaylanarak yiiriirliige
girmistir. Osmanli Devleti’nde yurttaslik yerine kullanilan “tebaa” kavrami,
“Osmanlilik” fikriyle biitiinlesmeyi hedeflemistir. Islahat Fermani, Miisliiman
ve gayrimiislim halk arasinda esitligi saglamay1r amaglamis ve yabancilarin
yurttasliga gegisini kolaylastirmaya calismistir. Bu donemde, “Yeni Osmanlilar”
adinda bir topluluk ortaya ¢ikmustir. Alptekin’e (2005, s. 66) gore, Bab-1
Ali’nin iyi egitim alnus bireyleri tarafindan kurulan bu topluluk, Osmanli’nin
¢ikarlar1 dogrultusunda hizmet etmek icin bir araya gelmistir. Yeni Osmanlilar,
siyasi yapilar1 sorgulayan ilk grup olarak Osmanli tarihinde yerini almis ve
mesrutiyet yonelimini benimseyerek kendinden sonra gelen olusumlara zemin
hazirlamistir. Ancak, Islahat Fermani, Sened-i Ittifak ve Tanzimat Fermani
gibi onceki anayasal belgelerdeki toplumsal karmasayr daha da artirmustir.
Yeni Osmanlilar ve daha sonra ortaya ¢ikan “Jon Tiirkler,” siyasi yapida koklii
degisiklikler savunmus, mesrutiyetin kurtulus i¢in gerekli oldugu konusunda
hemfikir olmustur.

Osmanli Devleti’nde Islahat Fermani g¢evresinde yasanan yenilikler ve
doniisiimlerden sonra 1876 yilinda Devletin ilk yazili anayasasi olma niteligi
tagtyan “Kanun-i Esasi” yiiriirliige girmistir. 1876 yilinda, Osmanli Devleti’nin
ilk yazili1 anayasasi olan “Kanun-i Esasi” yiirtirlige girmistir. Fendoglu’na (2002,
s. 3) gore, Kanun-i Esasi, ayanlar ve seckin devlet adamlarinin, toplum igi ve
dis1 kosullarin bir sonucu olarak hazirladig: bir belge olup degisim riizgarlarini
beraberinde getirmistir. Bu anayasa, I. Mesrutiyet’in ilanin1 miimkiin kilmis ve
devlet i¢inde bir agilim olarak degerlendirilmistir.

2.3.4. 1876 |I. Mesrutiyet Kararlarinca Yurttashgin Kavranmasi

Kanun-i Esasi’nin getirdigi yenilikler temelinde, 1876 yilinda 1. Mesrutiyet
ilan edilmistir. Kili ve Goziibiiyiik’e (1985, ss. 31-33) gore, Kanun-i Esasi’nin
maddeleri, Osmanli Devleti’nin toprak biitiinliglinii koruma hedefini
vurgulamakta ve kisi 6zliik haklarina dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle devlet
memuru olacak bireylerin Tiirk¢e bilmesi sart1, anayasada yer alan 6nemli bir
kuraldir.
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I. Mesrutiyet, esasen kamusal alanda diizenlemeler getirmis, iktidar
yapisinda dnemli revizyonlar yapmig ve hitkiimdarin yetkilerini sinirlandirmaya
yonelik adimlar atmigtir. Ancak, Alptekin’e (2005, s. 67) gore, anayasada
yer alan bir madde, hiikiimdarin istegiyle anayasay1r ve meclisi tatil etme
yetkisini igerdiginden, yetki kisitlamalar1 etkili olamamigtir. Bu madde,
Osmanli’nin tam anlamiyla mesruti bir rejime gegemediginin gostergesi olarak
degerlendirilmekte ve son s6ziin hiikiimdarda olmaya devam ettigini ortaya
koymaktadir. . Mesrutiyet ile birlikte Osmanli halki ilk kez oy kullanabilecegi
bir meclise sahip olmus, ancak gayrimiislim topluluklar bu hakki topluluk
olarak degil, bireysel diizeyde kullanmistir. Yurttaslik kavrami ¢ergevesinde oy
kullanma hakki, Eski Yunan ve Roma’daki gibi yalnizca ekonomik durumu iyi
olan erkeklere taninmis, toplumun geri kalani bu haktan mahrum birakilmistir.
Bu durum, Osmanli’daki yurttaglik anlayisinin niteliksel olarak gelisemediginin
bir kanitidir. Sonug olarak, toplumda iktidara ve devlete karsi yiiriitiilen
calismalar, 1. Mesrutiyet’in ilaniyla istenen diizeyi yakalayamamistir. Osmanl
Devleti’nin Rusya ile savasi sirasinda ortaya ¢ikan kargasa ortamini firsat bilen
hiikiimdar, anayasada yer alan maddeyi kullanarak meclisi tatil etmis ve bu, I.
Mesrutiyet’in sona ermesine yol agmustir.

2.3.5. 1908 Il. Mesrutiyet Kararlarinca Yurttaghgin Kavranmasi

Osmanli Devleti’'nde yasayan gayrimislim halk, toplum iginde belirli
haklardan yararlanmak istemistir. Bu talepler dogrultusunda, 1869 yilinda
Tabiiyet-i Osmaniye Kanunnamesi kabul edilerek yiirirliige girmistir. Aybay’a
(1982, s. 26) gore, bu kanunname vatandaglik konusunda soydanlik ilkesini
benimsemistir; buna gore, ailesi Osmanli olan veya yalnizca babast Osmanli
olan kisiler tebaa olarak kabul edilmistir. Ayrica, kanunnameye gére Osmanli’da
yerlesik yasayan kisiler de tebaa sayilmis, ancak yabanci uyruklularin bu
statiiyll ispat etmeleri gerekmistir. Boylece, vatandaglik olgusu ilk kez resmi bir
boyuta tasinmis, Miisliimanlar ile gayrimiislimler arasinda esitligin saglanmasi
ve hukuki iglemlerin yiiriitiilmesi i¢in 6nemli bir adim atilmistir.

1908 yilinda, Misliman ve gayrimiislim topluluklarm girisimleri
sonucunda II. Mesrutiyet ilan edilmistir. II. Mesrutiyet, . Mesrutiyet’te tam
olarak bagarilamayan diizenlemeleri revize etmistir. En 6nemli degisikliklerden
biri, egemenligin hiikiimdardan tebaaya, yani halka gecisine isaret etmesidir.
Ustel’e (1999, s. 30) gore, 1. Mesrutiyet doneminde siyasi yapida rol alan ileri
gelenler, toplum ici ve dis1 sorunlara yonelik iki ana hedef belirlemistir: devleti
yenilemek ve kurmak ile toplumsal dinamikleri degistirmek. Yurttaglik kavrami
agisindan II. Mesrutiyet’in en Onemli adimi, tebaa olgusundan yurttaslik
olgusuna gecis olmustur. Bu donemde, o gline kadar fazla giindeme gelmeyen
“cocuk” olgusu dnem kazanmis; ¢ocuklar “gelecek” olarak goriilerek ilkokul
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ve ortaokul egitimlerine 6zel bir vurgu yapilmistir. Ayrica, cocugun toplumdaki
rolii degismis ve kamusal alanda daha sik dile getirilmeye baslanmustir.

1. Mesrutiyet doneminde, Osmanli toplumunda farkli diisiince akimlari
ortaya ¢ikmistir. Alptekin’e (2005, s. 68) gore, bu donemde Tiirkeiiliik, Baticilik
ve Islamcilik olmak iizere {i¢ temel akim sekillenmistir. Bu akimlar, Osmanl
Devleti’ni pargalanmaktan kurtarmak amaciyla gelistirilmistir. Baticilik, i¢ ve dis
sorunlardan kurtulusun “Batililagma” ile miimkiin oldugu fikrine dayanmakta;
ancak, toplumdaki farkli uyruklar nedeniyle bu akim, bir kesim tarafindan
desteklenirken diger kesim tarafindan benimsenmemistir. Ozellikle “Tiirk”
kimligi iizerinden ¢o6ziim arayislari, Baticilik akimimin eksikligi nedeniyle
istenen basar1y1 saglayamamistir. Islamcilik akimi ise temellerini dinden alarak,
sorunlarin ancak Seriat hiikiimleriyle ¢oziilebilecegini savunmustur. Tiirk¢tiliik
akimi ise milliyet¢ilik temeline oturmus, Bati’nin yeniliklerini g6z ardi etmeden
milli gelenek ve goreneklere bagli kalmay1 dnermistir. 1908 ve sonraki yillarda,
ittihat ve Terakki Cemiyeti, devletin yeniden yapilandirilmasi igin aktif
caligmalar yiiriitmiistiir. Ozellikle siyasi yapilara katilmayan vatandaslar igin
yurttaglik bilinci ve gereklerini tegsvik eden programlar desteklenmistir.

Osmanli Devleti, i¢ ve dis politikalardaki gerginlikleri azaltmak, Bati
standartlarina ulasmak ve modernlesmek icin c¢esitli ¢oziimler aramistir. Bu
amagla, siyasi ve sosyal normlar1 doniistiirmek i¢in ¢ok sayida diizenleme
yapilmig, yurttashk kavramina deger atfedilmis ve Miisliimanlarla
gayrimiislimler arasinda denge kurulmaya calisilmistir. Ayrica, II. Mesrutiyet
ile “cocuk” smifinin 6nemi fark edilmis; ¢cocuklar “gelecek™ olarak goriilerek
egitimde diizenlemelere gidilmistir. Sonug olarak, bu ¢aligmalar ve yiiriirliige
giren hiikiimler, II. Mesrutiyet’in ulus-devlet yapisinin olusumuna zemin
hazirlamistir.

2.3.6. 1923 Cumhuriyet Kararlarinca Yurttashgin Kavranmasi

Osmanli Devleti’nin yikilma siirecinde ortaya ¢ikan sosyal ve siyasal
kargasa, yeni bir devlet kurma hedefini beraberinde getirmistir. Bu hedefi
gerceklestirmek isteyen grup, toplumu birlestirmek i¢in yurttaglik kavraminda
“halk” olgusuna odaklanmistir. Bu ¢aba, halkin birlik ve dayanigma iginde
hareket etmesini saglamay1 amaglamigtir. Polat’a (2011, s. 140) gore, milli
miicadele doneminde ulus-devlet anlayisi olusturulmaya calisilmig, ancak
bu girisim istenen basariyr elde edememistir. Bunun nedeni, toplumsal
normlarda “Tiirk Milliyet¢iligi” diisiincesinin yeterince dile getirilmemis ve
anlamlandirilmamis olmasidir. Osmanli’dan sonra yapilan yenilikler, toplumda
kolayca kabul gormemis; simiflar arasi statii farklar1 géz ardi edilmis ve
farkli diisiincelere sahip bireylerin birbirine 6zgiirliik alani tanidigi bir yapi
olusturulmustur.
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Milli miicadele doneminin ardindan Cumhuriyet ilan edilmis ve toplumda
yeni bir donem baslamistir. Alinan kararlarin mesruiyet kazanmasi ve
resmi olarak taninmasi i¢in Cumhuriyet’in ardindan Biiyiik Millet Meclisi
kurulmustur. Cumhuriyet, siyasi ve sosyal reformlari da beraberinde getirmistir.
Mustafa Kemal Atatiirk, yurttaghik kavramimi tanimlarken “Tiirk” olma ve
“Tiirk” gibi hissetme kavramlarina odaklanmistir. Bu dogrultuda, “Ne Mutlu
Tiirk’tiim Diyene!” ifadesini kullanarak, bireyin dini, dili veya irki ne olursa
olsun kendisini “Tiirk” olarak tanimlayabilen herkesin yurttaglik hakkina sahip
oldugunu vurgulamstir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusuyla birlikte yurttaghk alaninda énemli
adimlar atilmis, 6zellikle 1924 yilinda okullarda “yurttaglik dersleri” verilmeye
baslanmistir. Bu dersler, yurttaslik kavraminin ne oldugu, icerdigi haklar ve
yurttaslik bilinci gibi konular1 kapsamigti. TBMM, yeni bir ulus-devlet inga
etme hedefiyle, yapilan diizenlemelerin siyasi mesruiyetini saglamak igin
caligmistir. Ancak 1921 Anayasasi, yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ihtiyag¢larina
yanit verememis; bu nedenle 1924 yilinda yeni bir anayasa kabul edilmistir.
Gozler’e (2000, s. 62) gore, 1924 Anayasast altt boliimden olusmakta:
genel hiikiimler, yasama, yiirlitme, yargi, temel hak ve ozgiirliikler ile ¢esitli
konular. Bu boliimler, toplumun ve iktidarin ihtiyaglarint karsilamak iizere
yapilandirilmis, yeni toplumsal diizenin habercisi olmustur. Temel hak ve
Ozgiirliikler, anayasanin besinci boliimiinde ele alinmis; Gézler (2000, ss. 68-
69), bu anayasada “Tirklik” kavraminin 6ne ¢iktigin1 ve farkli uyruklarin
din veya 1k gibi Ozelliklerinin gz ardi edildigini belirtmektedir. Tiirkiye
Cumhuriyeti’nde yurttaslik, ayni1 topraklarda yasayan ve “Tiirk” kimligiyle
Ozdeslesen bireyler olarak tanimlanmistir. Bu c¢ergevede, yurttaslarin
sahip oldugu haklar arasinda egitim o0zgiirliigli, seyahat Ozgirligi, kisi
dokunulmazlig, esitlik ilkesi ve diislince 6zgiirliigii gibi klasik haklar yer
almistir. Ayrica, 1924 Anayasasi, mebus segme ve secilme hakki ile TBMM’ye
basvurma hakki gibi yeni diizenlemeler getirmistir. Gozler’in de isaret ettigi
gibi, 1924 Anayasasi’ndaki vatandaslik hiikiimleri, 1789 Fransiz Ihtilali’nden
esinlenen haklarla benzerlik gdsterse de bireylerin siyasi yapiya aktif katilimini
tesvik eden yeni haklar eklenmistir.

1924 Anayasasi, genel yapisiyla daha liberal bir yaklagim benimsemis, ancak
icerdigi hukuki diizenlemeler ve kararlar, daha sonra ¢ikarilan kanunlarla bazi
sorunlara yol agmistir. Bu dogrultuda, TBMM tarafindan vatandaslik haklarin
revize etmek amaciyla yeni bir kanun hazirlanmistir. Aybay’a (1998, s. 40)
gore, 1928 yilinda kabul edilen Vatandaslik Kanunu, Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi tarafindan onaylanan ilk vatandaslik kanunudur. Bu kanunda, bir Tiirk
anne veya babadan dogan c¢ocugun Tiirk vatandasi sayilacagi belirtilmistir.
Ayrica, ¢ocugun yurtdisinda dogmasi veya anne-babanin evli olup olmamasi,
vatandaglik statiistinii etkileyecek bir yaptirima tabi tutulmamistir. Vatandaslik
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Kanunu, yeni kurulan devlet yapisinin vatandaglik temelini olusturmus ve
yurttaglarin haklarimin nasil tanimlanacaginin resmi bir ger¢eveye oturtulmasini
saglamistir. Ayn1 zamanda, TBMM tarafindan onaylanan bu kanun, kapsamli
ve vatandaglik haklarini tanimlayici nitelikte bir belge olarak 6ne ¢ikmustir.

Cumbhuriyet doneminde hem toplum i¢inde hem de disinda ortaya ¢ikan
cesitli sorunlar, mevcut rejimlere yansimistir. Tek partili hayattan ¢ok partili
hayata gecis ve II. Diinya Savasi’nin sona ermesiyle ortaya ¢ikan yeni diizenler,
sosyal ve siyasal yapilarda degisimlere yol agmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde
bu degisimlerin ve gerginliklerin etkisiyle, 27 Mayis 1960°ta askeri bir darbe
gerceklesmistir. Darbenin ardindan, mevcut yapilarin ve diizenin doniistiiriillmesi
icin yeni bir anayasa hazirlanmas1 gerekmistir. Bu dogrultuda, 1961 yilinda
1961 Anayasasi ilan edilmistir. 1961 Anayasasi, yurttaslik konusunu en
kapsaml1 sekilde diizenleyen belge olmustur. Kili ve Goziibiiyiik’e (1985, s.
186) gdre, anayasanin “Temel Hak ve Odevler” boliimii, yurttashik maddelerini
detayli bir sekilde ele almakta ve Tiirkiye Cumhuriyeti’ne vatandaslik bagiyla
bagli olan herkesin Tiirk vatandasi oldugunu belirtmektedir. Tiirk bir anne veya
babadan dogan ¢ocuklar Tiirk vatandast sayilirken, Tiirk bir anne ve yabanci
bir babadan dogan cocuklarin vatandaglik durumu hukuki olarak ¢oziime
kavusturulmaktadir. Ayrica, 1961 Anayasasi, kuvvetler ayriligi, hukuk devleti
ve sosyal devlet ilkelerini benimseyerek siyasi yapilarda énemli degisiklikler
ongormustur.

1960 darbesi ve 1961 Anayasasi’nin ardindan, vatandaslik hukukunu
diizenlemek i¢in 403 sayili Tiirk Vatandashigi Kanunu (TVK) kabul edilmistir.
Aybay’a (1982, s. 30) gore, bu kanun, vatandasligin kazanilmasi, kaybedilmesi
ve ilgili sorunlarin ¢éziimiinde temel bir belge niteligindedir. Kanuna gore,
her bireyin tek bir vatandasligi olmasi gerektigi ve bireylerin vatandasliklarini
segme veya degistirme konusunda 6zgiir oldugu agike¢a ifade edilmistir. 1961
Anayasast’nin sagladig1r ozgiirliik¢ii ortam ve TVK’nmn kabulii, yurttaghk
haklarmin mesruiyetini giliglendirmis ve uluslararasi ilkelerle uyumlu bir
cerceve sunmustur. Ancak, 1970’lerde toplumda ortaya ¢ikan farkli gruplar
arasindaki catigmalar, huzuru ve devamliligi koruma amaciyla yeni onlemler
alinmasini gerektirmistir. 1961 Anayasasi’nin 6zgiirliik¢ii yapisi kisitlanmaya
baglanmis, sagladig1 haklar tahribata ugramis ve yetkiler, hitkkiimetin gii¢lii bir
sekilde ayakta kalmasi i¢in tek bir merkezde toplanmaya calisilmistir. Bu cabalar
sonugsuz kalmig ve 12 Eylil 1980°de askeri bir darbe gerceklestirilmistir.
1980 darbesi, 1961 Anayasasi’ndaki haklari kisitlamis ve yurttaslarin sosyal
ve siyasal siireclere “katilime1” olarak istirak etmesini engelleyerek yurttaglik
yapisinda derin izler birakmistir.

Alptekin’e (2005, s. 82) gore, 1980 darbesi, i¢ savasin 6nlenmesi, toplumsal
biitiinlik ve birligin korunmasi ile hiikiimet otoritesinin giiclendirilmesi gibi
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amaglara hizmet etmistir. Darbenin arka planinda, 1970’lerdeki siyasi ve
toplumsal krizler ile iilke genelinde artan terdr olaylar1 yer almistir. Bu olaylar,
toplumda kaosa yol agmig ve 12 Eyliil 1980°de ordu, siyasi yapiya el koymustur.
Darbenin ardindan, 1961 Anayasasi’nin 0zgiirlikk¢ii yapilar1 yerine denetim
odakl1 bir sisteme gecis karar1 alinmistir. Bu dogrultuda, yeni bir siyasi yap1
gerekliligi ortaya ¢ikmig ve 1982 Anayasasi hazirlanarak yiirtirliige girmistir.
1982 Anayasast, 1961 Anayasasi’nda taninan hak ve 6zgiirliiklerde kisitlamalara
gitmistir. Ustel’e (1999, s. 279) gore, 1982 Anayasasi, birey-devlet iliskisinde
“makbul yurttas” anlayisini benimsemis; bu anlayis, hiikiimetin vatandaslari
kisitlayict bir rol iistlenmesine dayanmaktadir. Bu sistem, okullarda verilen
“Vatandashik Bilgileri” derslerinde de islenmeye baslanmistir. Darbenin
ardindan toplumsal karigikliklari sona erdirmek amaciyla yiriirliige giren
anayasal diizen, baskin politikalara sahip olmus; toplumsal birlik ve biitiinligii
saglamak icin “din” olgusu, ozellikle “Miisliimanlik” temelli bir yaklagimla
one cikarilmistir. Ancak bu diizenlemeler, toplumda ters etki yaratmis ve halk,
taninan sosyal haklarin yeniden giindeme getirilmesini talep etmistir.

Yurttaglik olgusu, Osmanli’dan Cumhuriyet’e ve devaminda farkh
bicimler almis, i¢inde bulundugu donemin kosullarmma gore sekillenmis ve
doniistime ugramistir. Osmanli’dan giintimiize kadar sayisiz degisiklige maruz
kalan yurttaglik, hiikiimet ile halk arasinda bir kdprii gorevi gérmiis; ancak
sirekli degismesi, istenen islevi tam anlamiyla yerine getiremedigini ortaya
koymaktadir. Bireylere, iktidarin politikalarina kars1 bir amactan ziyade araci
rolii yiiklenmis; haklarin genisletilmesi veya kisitlanmasi, hiikiimet ¢ikarlarina
hizmet edecek sekilde normlarla biitiinlestirilmistir. Yurttaslik, halka taninan
bir hak gibi goriinse de O6ziinde otoriteye ve hiikiimete bagliligi icermistir.
Kendisini haklarla donanmis ve 6zgiir sanan bireyler, temelde iktidara bagh
ve ona karst sorumlu kalmistir. Sonug olarak, ge¢misten giiniimiize yurttaglik
kavrami {izerinde iyilestirme ¢abalari olsa da tam anlamiyla istenen misyona
ulasamamis ve her zaman tartigmalari beraberinde getirmistir.

2.4. Yurttashik Cercevesinde Avrupa Birligi

Diinya genelinde yasanan savaglardan sonra kayip veren Avrupa, savaglarin
yol actig1 kayiplarin etkisiyle gelecekteki olumsuzluklar: 6nlemek amaciyla
once topluluklar seklinde Orgiitlenmis, daha sonra bu yapiy1r genisleterek
“Birlik” haline gelmistir. Giiven’e (2007, s. 1) gore, 1950’lerde Avrupa Birligi
(AB), kiiresel barig ve diizeni koruma hedefiyle kurulmaya baslanmistir.
Genisleme siireciyle birlikte AB, ¢okkiiltiirlii ve ¢okuluslu bir yapiya ulagmas;
bu nedenle yurttaslik kavrami, bu ¢esitliligi dikkate alarak sekillendirilmistir.

AB’de yurttaslik adina 6nemli adimlardan biri, 1992 yilinda imzalanan
Maastricht Antlasmasi’dir. Gedikoglu’na (2005, ss. 67-68) gore, bu antlasma,
Avrupa’nin birlegsmesi ve biitiinlesmesi a¢isindan 6nemli gelismeler saglamistir.
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Maastricht Antlagmasi, iiye iilkeler arasinda yurttaslari temsil eden demokratik
bir yap1 olusturmayi hedeflemis; birlestirici ve biitlinlestirici ilkeleriyle dikkat
cekmigtir. Antlasma, AB’ye iiye lilkelerin vatandaslarina seyahat ve ikamet
Ozgiirligii tamimis, ayn1 zamanda ortak bir yurttaslik ideali gelistirerek iiye
ilkeler arasinda sorunlarin Onlenmesini amaglamistir. Bu ideal, yurttas
haklarinin diizenlenmesi ve yapilarin kontroliiniin kolaylastirilmasi diisiincesine
dayanmaktadir. Ayrica, antlasma, ekonomik istikrar, tiye iilkelerin birbirini
desteklemesi ve birligin siirekli genislemesi gerektigini vurgulamaktadir.
Maastricht Antlasmasi, esnek politikalarin siirdiiriilmesi ve birligin devamliligt
icin dnemli bir konuma sahiptir. Bu antlagmayla, Avrupa yurttaglarimi ortak
bir noktada birlestirmek amaciyla “Avrupa Yurttagligi” fikri ortaya atilmis;
bu fikir, ortak siyasal birlik ve ekonomik yapinin varligina dayandirilmistir.
Antlagma sonucunda, AB’ye fiye iilkelerin vatandaglar1 “AB yurttas1” olarak
tanimlanmustir. Yurttaglik konusundaki tartigmalar, Maastricht Antlasmasi’ndan
sonra Amsterdam Antlagmasi ile devam etmistir.

Giliven’e (2007, s. 41) gore, 1997 yilinda yiiriirliige giren Amsterdam
Antlagsmasi, Maastricht Antlagmasi’ndan sonra Avrupa Yurttaghigi’ni
biitlinlestirici bir etkiye sahip olan 6nemli bir belge olmustur. Antlasmanin
temel amaglarindan biri, Birlige {ye iilkelerin halklarinin c¢ikarlarini
gozetmektir. Ayrica, Amsterdam Antlasmasi, Maastricht Antlagmasi’nda
baslatilan iiye tilkeler arasindaki “esnek” yapi siirecini gelistirmis ve uygulama
yontemlerini gliglendirmistir. Avrupa Yurttaslig: fikrinin saglamlastirilmasinda
o6nemli bir rol oynayan bu antlasma, Georgi’ye gore Avrupa Yurttasligi’n1 one
cikarmigtir. Ancak, birgok elestirmen, bu “ortak Avrupa” diizeninin ulusal
benlikleri zayiflatabilecegini ve kiiltiirel bagdasiklik yaratabilecegini savunarak
antlagmay1 elestirmistir’. Amsterdam Antlagsmas1 ile Avrupa Yurttaghgi
kavrami giiclendirilmis olsa da bazi ¢evreler ortak yurttagligin pozitif yonlerini
vurgularken, digerleri ulusal ruhun yok olabilecegi endisesini dile getirmistir.
Maastricht ve Amsterdam Antlagsmalari’nin Birlik ve yurttashk sorunlarini
¢ozmede yetersiz kalmasi iizerine, Koln’deki zirve sonrasi Nice Antlagmasi
imzalanmustir.

S6zkonusu zirvede ve antlasmada “yurttaglik™ ile ilgili durumlar direkt olarak
incelenmese de eksik kalinan yapilarin revize edilmesi amaglanmistir. Giiven’e
(2007, s. 49) gore, Nice Antlagsmasi’nda yurttaghik dogrudan ele alinmasa
da eksik yapilarin revize edilmesi hedeflenmistir. Antlagsmaya, vatandaslik
haklarinin ihlali durumunda {iye {lkelerin uyarilmasini 6ngdren bir madde
eklenmistir. Bu madde, ihlalin tespit edilmesi halinde ilgili iilkeye diizeltme
yapmasi ve tekrarini 6nlemesi i¢in uyarida bulunulacagini belirtmektedir. Nice
Antlasmasi’nda kararlar, alenilik ilkesi geregince uygulanmais; yurttaslik konusu

5 Georgi, B. “Models of European Citizenship Education”. http://www.bpb.de/system/files/pdf/O79WOA.pdf (erisim
tarihi: 15.03.2018).
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detayli islenmese de temel haklarin ihlali konusunda mutabik kalinmistir.
Boylece, “Avrupa Yurttasligi’nin smirlari ¢izilmistir. Avrupa Yurttasligi, genel
olarak tiim Avrupa iilkelerini ortak bir cati altinda birlestirme agisindan olumlu

goriilse de detayli incelendiginde pek ¢ok tartismay1 beraberinde getirmistir.

Avrupa, kimlik kavramiyla tanimlanmakta ve bu kimligi olusturan stratejiler
biitiinli olarak goriilmektedir. Yegenoglu’na (2014, s. 58) gore, “biz” gruplar1
Birlik kararlariyla sekillenirken, bu nitelendirilmeye uymayanlar “onlar”
olarak degerlendirilmektedir. Avrupa Yurttashglr veya kimligi, bu dislayici
pozisyonuyla, “biz Avrupalilar” ve “bizden olmayanlar” seklinde iki alt gruba
ayrilan bir yapisal siire¢ olusturmakta ve Avrupa kimligini “saflagtirma” amaci
tagimaktadir. Bu durum, Avrupa Yurttashgi’nin pozitif ve negatif yonleriyle
kiiresel diizende tartismalara yol agmaktadir.

Avrupa Yurttaghgi’'nda bir diger onemli konu, yurttaglik haklariin
kullaniminda katilimcilik ilkesinin 6n planda tutulmasidir. Katilimeilik veya
aktiflik, halkin siyasi yapilara katilimimi ifade etmekte ve yurttaglarin hak ve
sorumluluklarini bilingli bir sekilde kullanmasi1 beklenmektedir. Ancak, Balci’ya
(2016, s. 100) gore, Avrupa Birligi, tiim Avrupa iilkelerini tek bir ¢at1 altinda
birlestirme hedefiyle hareket etse de ortak bir mars veya gegmise dayali baglar
olusturmakta yetersiz kalmaktadir. Ortak aidiyet duygusu yaratacak unsurlarin
eksikligi, yurttaslarin hak ve sorumluluklarini yerine getirmesinde sorunlara
yol agmakta; bu da demokratik siireclere katilimi zorlagtirmakta ve katilimet
yurttaslik olgusunu sekteye ugratmaktadir. Avrupa Birligi, kurulusundan bu
yana bir¢ok alanda yenilenmis olsa da 6zellikle yurttaslik konusunda elestirilere
maruz kalmaktadir. Bu durum, AB’nin temelde eksiklikleri bulunan bir topluluk
olarak nitelenmesine neden olmaktadir.

2.5. Elestirel Medya Okuryazarhigi ve Katilimci Demokrasi

Baglaminda Yurttashik Kavramina Yeni Bir Perspektif

Kazandinimasi: Katiimci (Aktif) Yurttashk

Yurttaglik kavramu, tarihsel siiregte Osmanli’dan Cumhuriyet’e ve Avrupa
Birligi’nin ¢okkiiltiirlii yapisina kadar farkli bi¢cimlerde doniiserek, birey-
devlet iliskilerinin temelini olusturmustur. Giiniimiizde ise elestirel medya
okuryazarligi, bireylerin bilgi caginda hakikatleri sorgulama, elestirel diisiinme
ve demokratik siireglere aktif katilim yetkinliklerini gelistirerek katilimer
(aktif) yurttaglik anlayisina yeni bir perspektif kazandirmaktadir.

2.5.1. Demokrasi Sirecine Katiimci Demokrasi Vurgusu

Yurttaglik kavraminda aktiflik ve katilimcilik olgularinin islevsel
olabilmesi i¢in demokrasi kavrami icinde yer alan “katilimc1 demokrasi’nin
anlamlandirilmas1 gerekmektedir. Katilimc1 demokrasi, temsili demokraside
karsilasilan sorunlara bir ¢oziim olarak dile getirilmektedir.
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S6z konusu kavrama deginmeden once demokrasi kavramima yakinmak
bakmak fayda saglamaktadir. Demokrasi, ilk uygarliklara kadar uzanan bir
gecmise sahip olup her donemde farklilagmistir. Bu farklilasma, toplumsal
yapida meydana gelen siyasi ve sosyal degisimlerin bir tiirevi olarak
degerlendirilmektedir. Sonug olarak, demokrasinin net bir tanimi yapilamamis;
ancak genel anlamiyla, halkin kendi kendini yonetmesi olarak ifade edilmistir.
Demokrasinin uzun bir tarihsel ge¢misi olmasina ragmen, gercek anlamda
islevsel olabilmesi ¢ogu zaman miimkiin olmamistir. Bunun nedeni, gegmiste
siyasi yapilarin genellikle hiikiimdarlara ve onlarin ailelerine bagli olmasidir.
Bu kosullarda, demokrasi kavraminin gelismesi ve kendine yer bulmasi
imkansiz hale gelmistir.

Dahl (2001, s. 1), kiiresel 6l¢ekte yirminci yiizyilin ikinci doneminde, siyasi
alanlarda farkliliklarin yasanmaya basladigini belirtmektedir. Monarsi, oligarsi
gibi geleneksel yapilar yerini nazizm, komiinizm ve fagizm gibi ideolojilere
birakmis, ancak bu yapilar da zamanla kiiresel etkisini yitirmistir. Bu siiregte
demokrasi, tarih sahnesine yeniden ¢ikmis ve siyasi giindemde yerini almistir.
Kralliklarin sona ermesiyle demokrasi, siyasi siireclere entegre olmaya
basglamis; diinya genelinde degisen politik yapilar, yeni iktidar modellerinin
olusumuna zemin hazirlamistir. Demokrasi, 6zellikle Bati’da Fransiz [htilali’nin
ardindan ortaya ¢ikan degisimlerin bir yansimasi olarak sekillenmistir. Ancak,
demokrasinin toplumlar i¢in gerekli olup olmadig1 tartisma konusu olmustur.
Demokrasinin bulunmadig yapilar, gegmiste kralliklarla kendini géstermis; bu
donemlerin toplumsal normlari, giiniimiiz toplumlarinin ve siyasi yapilarmin
normlarindan oldukg¢a farklidir.

Bu farklilik siirecinde olusturulmus “demokrasi” ise toplumlarda Dahl’in
da (2001, s. 48) belirttigi lizere barisin korunmasi, 6zliik haklarinin korunmasi
ve barbarhigi engellemek amaciyla ortaya cikmistir. Insan yasamma deger
veren demokrasi, bu nitelikleri nedeniyle en cok tercih edilen yonetim
bicimlerinden biri olmustur. Ek olarak demokrasi kavrami, siyasi yapi
icerisinde kuvvetler ayriligini savunmaktadir. Yarginin 6zgiir olmasi, demokrasi
niteliklerine uyum saglamakla birlikte yiiriitme ve ayni zamanda denetleme
organlarinin da islevlerini kusursuz olarak yapilacagmin gostergesi seklinde
degerlendirilmektedir. Kuvvetler ayriligi, sosyal ve siyasal siire¢leri dogrudan
etkilerken, demokratik haklarla donatilmis yurttaslar bu durumdan olumlu
yonde faydalanmaktadir. Ciinkii bu sayede haklar1 giivence altina alinmaktadir.
Demokraside devlet-birey iligkisi, temel hak ve 6zgiirliiklere dayali, seffaflik
ilkesini benimseyen bir yap1 tizerine kuruludur.

Sonug olarak, demokrasi kavrami Eski Yunan’da ortaya ¢ikmig olmasina
ragmen diinya diizeninde totaliter, monarsi, komiinizm gibi yonetim bigimlerinin
hakimiyeti nedeniyle tam anlamiyla etkinlik alan1 bulamamistir. Bu yonetim
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bicimlerinin tarih sahnesinden c¢ekilmesi veya eski giiclerini kaybetmesi
sonrasinda demokrasi, siyasi yapilari doniistiirerek yeniden giindeme gelmistir.
Gecmisten giliniimiize farkli sekillerde tanimlanan demokrasi kavraminin net
bir tanim1 hald miimkiin goriilmemektedir; ¢linkii her toplumun tarihsel izleri,
benimsedigi degerler, istekleri, toplumsal gereksinimleri ve kiiltiirel 6geleri
farklilik gostermektedir. Bu nedenle, her iilke ve ulus, kendine 6zgii demokratik
yapilar gelistirmistir. Ozetle, demokrasi kavrami, yillar i¢inde degisim ve
doniisim gegirirken yalnizca siyasi yapilarla smirli kalmamis; toplumsal
degerler ve kiiltiirel 6geler de bu siiregte 6nemli bir rol oynamustir.

2.5.2. Demokrasi Siirecinde Dogrudan Demokrasi ve Temsil

Alanlan

Demokrasi kavrami, ait oldugu toplumlarin gereksinimlerine yanit verecek
sekilde sekillenmekte ve bu gereksinimler toplumdan topluma, donemden
doneme farklilik gostermektedir. Bu degisiklikler sonucunda demokrasi, genel
olarak ii¢ ana yapiya ayrilmaktadir.

Dogrudan demokrasi, temsili demokrasi ve yari-dogrudan demokrasidir.
Dogrudan demokrasi, yurttaglarin kendi 6zliik haklarini hi¢bir dolayima gerek
kalmadan kendisinin direkt olarak kullandigi rejime isaret etmektedir. Bu
yap1 icerisinde halk, devletin ihtiyaci olan olusumlarin kararini aracisiz olarak
almaktadir. Gozler’e (2013, ss. 103-104) gore, dogrudan demokrasi modeli ilk
olarak Eski Yunan’da ortaya ¢ikmis; halk, “agora” veya “forum” adi verilen
meydanlarda bir araya gelerek toplumsal olaylari tartismistir. Bu tartigmalar
ise genellikle toplumsal olaylarin degerlendirilmesiyle ilgili olmustur.
Giiniimiizde dogrudan demokrasi Isvi¢re’de bulunan kiigiik dag kantonunda
halen daha uygulanmaya devam etmektedir. Dogrudan demokrasi rejiminde
yasanan sorunlardan dolay1 ortaya ¢ikan problemler siyasi yapida tikanmalara
yol agmaktadir. Ancak, dogrudan demokrasinin uygulanmasinda karsilagilan
sorunlar, siyasi yapida tikanmalara yol agar ve bu durum genellikle referandum
veya halk oylamas1 gibi yontemlerle asilmaya calisilmaktadir. Artan niifus ve
karmagiklasan toplumsal yapilar nedeniyle, dogrudan demokrasinin giiniimiizde
genis Olcekte uygulanmast miimkiin goériilmemektedir. Bu nedenle, kiiresel
sistemin evrimine uyum saglayan ve yeniliklere a¢ik demokratik yapilar ortaya
cikmistir.

Ozetle, demokrasi kavramu, kiiresel diizen ve toplumsal sistemlerde ortak bir
paradigmay1 yakalamak zorunda kalarak, ihtiyaclara bagli olarak farklilagmistir.
Dogrudan demokrasi, halkin kendi kendini ydnetmesine olanak tanisa da
giinlimiizdeki uygulama zorluklar1 nedeniyle yaygin bir tercih olmaktan
cikmistir. Bu durum, demokrasi siirecinde yeni gereksinimlere yonelik temsili
demokrasi ve yari-dogrudan demokrasi gibi kavramlarin ortaya ¢ikmasina



AVRUPA BIRLIGI'NDE KATILIMCI YURTTASLIK: MEDYA OKURYAZARLIGI MUFREDATI VE PROJELERI ‘ 57

yol agmistir. Bu yapilarin dogrudan demokrasiden farklarint ve 6zelliklerini
anlamak i¢in ayrintili bir inceleme gerekmektedir.

2.5.3. Demokrasi Siirecinde Temsili Demokrasi ve Temsil Alanlari

Temsili demokrasi, adindaki “temsil” ilkesinden hareket etmektedir. Gozler
(2001, s. 52) temsili demokrasiyi halkin belirli zaman araliginda sectigi
temsilcilerce, temsil edilmesi olarak nitelendirmektedir. S6z konusu demokrasi
bi¢iminde esas alman o6l¢iit secimdir, ayrica segilen temsilciler ve yurttaglar
arasindaki iliski bu se¢im donemleri disinda kurulmamaktadir. Bu tanima
gore, temsili demokraside halk, yalnizca temsilcilerini secerken demokratik
siirece katilmakta ve bu siire¢ disinda temsilcileriyle dogrudan bir temas
kurmamaktadir. Bu durum, demokrasinin yalnizca temsil kosuluna bagimli
hale geldigini gostermektedir.

Temsili demokraside bireyler, temsilcileri segmek igin bir arag olarak
goriilmekte ve tim haklarmi segtikleri temsilcilerin en iyi sekilde kendilerini
temsil edecegine giivenerek devretmektedir. Bu, bireylerin demokratik siireclere
“aktif” katilmin1 engellemektedir. Bu baglamda temsili demokraside yaganan
en 6nemli sorun Oner’in de (2001, s. 52) belirttigi gibi, siyasi ve demokratik
stireclerde halkin tiim haklarin1 temsilcilere devretmesi neticesinde, pasif bir
konuma yerlesmesidir. Bu sorunun Oniine gegmek i¢in, yurttaglara “dilekge
hakki” gibi araglarla siyasi siireclere aktif katilim imkani taninarak esitlik
dengesi olusturulmaya calisilmaktadir. Glinlimiizde temsili demokrasinin
yaygin oldugu yapilarda, temsilcilerin yerini biiyiik 6l¢iide siyasi partiler
almistir. Halkin sec¢imiyle iktidara gelen siyasi partiler, halkin ve {iilkenin
cikarlarint korumak icin ¢aligmaktadir. Temsili demokrasinin temel hedefi,
halkin ¢ogunlugunun kararlar1 dogrultusunda hareket etmek ve azinligin bu
kararlara uyum saglamasini temin etmektir. Dursun’a (2008, ss. 191-192) gore
temsili demokrasinin yerine getirmek zorunda oldugu bir diger amaci, iktidarin
yiikiimliliiklerini kisitlamaktir. Boylece devlet tarafindan yurttaglar tizerinde
meydana gelebilecek her tiirlii baskilamay1 engellemektedir.

Temsili demokraside halkin sectigi temsilciler, genellikle parlamento veya
siyasi partiler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu kurumlarin degisen sistemlere
uyum saglama derecesi, halkin temsilini basariyla yerine getirme kapasitelerini
belirlemektedir. Ancak temsili demokrasi, bir yandan yurttaslarin haklarim
kisitlama egilimi gosterirken, diger yandan kiiresel diizeyde tek tip bir kiiltiir
yaratma riski tagimaktadir. Yurttaglar arasinda esitligin saglanmasi ve kiiresel
diizende farkliliklarin korunmasi agisindan, siyasi sistemdeki temsil sorunu
onemli bir yer tutmaktadir. Sonug olarak, temsili demokrasideki bu sorunlar,
siyasi yapida “temsil” mekanizmalarinin yeniden gézden gecirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir.
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2.5.4. Demokrasi Siirecinde Yari-Dogrudan Demokrasi ve Temsil

Alanlan

Yari-dogrudan demokrasi, dogrudan demokrasi ve temsili demokrasinin bir
sentezi olarak tanimlanmaktadir. Bu sistemde, egemenlik yurttaslar tarafindan
temsilcilerine devredilirken, bazi durumlarda yurttaglar referandum yoluyla
egemenlik yapisina dogrudan katilma imkani bulmaktadir. Yari-dogrudan
demokrasi, halkin temsilcilerini se¢mesi acisindan temsili demokrasiye
benzemekte ve bu nedenle bazen “yari-temsili demokrasi” olarak da
adlandirilmaktadir. Ayni zamanda, halkin referandum veya veto haklarimi
kullanabilmesi nedeniyle dogrudan demokrasi 6zelliklerini de barindirmaktadir
(Gozler, 2013, s. 104).

Yari-dogrudan demokrasi, temsili ve dogrudan demokrasinin 6zelliklerini
bir araya getirse de bu iki demokrasi tiiriiniin yaygin oldugu {ilkelerde sikca
goriilmeyebilir. Giiniimiizde yari-dogrudan demokrasi, genellikle Isvicre ve
Italya gibi iilkelerde uygulanmaktadar.

2.5.5. Demokrasi Siirecinde Katilimci Demokrasi ve Temsil

Alanlan

Katilimcr demokrasi, temsili demokrasinin kiiresel Olcekte karsilastigi
sorunlara ¢oziim olarak ortaya ¢ikmistir. Temsili demokrasinin yurttaglar
siyasi siireclere yabancilastirmasi, katilimci demokrasi anlayisini giindeme
getirmigtir. Temsili demokraside yasanan bir¢ok sorun ve sonrasinda
“demokrasi” kavraminin da 6neminin artmasiyla birlikte “katilime1 demokrasi”
yapisi ortaya ¢ikmaya baglamistir.

Katilimc1 demokrasinin temel amaci, yalnizca siyasi erkleri elinde
bulunduran siniflarn degil, tim halkin demokratik siireglere katilimini
saglamaktir. Bu, demokrasinin toplum i¢inde siirekli ve kesintisiz bir sekilde
islemesini hedeflemektedir. Katilimc1 demokrasi, ideal bir siyasi rejim olarak
goriilse de giliniimiizde uygulanmasinda c¢esitli zorluklarla karsilagilmaktadir.
Zira bu sistem, tiim yurttaglarin siyasi yapiya aktif katilimini gerektirmektedir.
Ancak, cagimizin artan niifus yogunlugu bu katilmin uygulanabilirligini
zorlagtirmaktadir. Ayrica, katilimeir demokrasi, alenilik ilkesini benimseyerek
halk ile devlet arasindaki iliskiyi giiclendirmeyi amaglamaktadir. inan’a (1998,
s. 128) gore, demokratik katilim, toplumsal ve siyasal sorunlarin ¢oziimiinde
daha ihtiyatli sonuglar dogurmaktadir. Bunun yani sira, yurttaglarin demokratik
siireclere istekli katilimi, sorunlarin hizla ¢oziilmesine katki saglamaktadir.

Katilimcidemokrasi, halkinsiyasisiireclere katiliminitesvik ederek “katilimct
yurttaglk” olgusunun ortaya ¢ikmasini saglamistir. Kocaoglu’na (2014, s. 13)
gore, bu durum, iktidar yapisinda ve katilim siireglerinde farkliliklar yaratmig ve
yurttaglarin siyasi yapiya aktif katiliminin 6niinii agmistir. Katilimer yurttaglik
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anlayiginin, katilimer demokrasi rejimiyle birlesmesi, demokratik yapilardaki
“nesnellik” ilkesine dayanmaktadir. Ancak, katilimc1 demokrasi ve yurttaglik
olgularmin yayginlagsmasi i¢in alinan kararlar, 6énlemler ve uygulamalar, bu
kavramlarin tam anlamiyla islevsel hale gelmesi icin yeterli olmamistir. Bu
sorunun, bir¢ok iilkede yeni yoOntemlerin uygulanmasiyla c¢oziilebilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica, katilimc1 demokrasinin etkili bir sekilde islemesi
icin yurttaslarin bu konuda egitilmesi ve bilinglendirilmesi gerekmektedir.
Katilimc1 demokrasi, 6ziinde bireylerin demokratik siireglere “aktif” katilimini
vurgulamakta ve temsili demokrasiden farkli olarak, bireylerin pasif bir
konumda kalmayip haklarini bilingli bir sekilde kullanmasini savunmaktadir.
Goymen’e (1999, s. 72) gore katilimc1 demokrasi, tiim yurttaslarin demokratik
siireglere aktif katilimini tesvik etmektedir. Bu sistemde yurttaslar, esitlik, hak
ve adalet gibi kavramlarin farkinda olarak hareket etmekte ve haklarini bilingli
bir sekilde kullanilmaktadir. Katilimer demokrasinin temel hedefi, yalnizca
siyasi elitlerin degil, tiim halkin demokratik siireclere katilimini saglamaktir;
bdylece demokrasinin toplum iginde siireklilik kazanmasi hedeflenmektedir.

2.6. Katilimc (Aktif) Yurttashik Kavrami ve Ozellikleri

Katilimc1 demokrasi baglaminda gelisen ve siyasi-sosyal yapida kendine
yer bulan katilimcr yurttaghik, diger adiyla aktif yurttaslik, bireylerin siyasi
siireglerde etkin bir rol {istlenmesini savunmaktadir. Ancak, katilimci
demokrasinin uygulanmasinda, &zellikle niifus yogunlugundan kaynaklanan
sorunlar nedeniyle, bazi Bat1 iilkeleri yeni projeler ve ilkeler gelistirilmesi
gerektigi kanaatine varmistir. Bu kararlarda, toplumdaki her yurttasin siyasi ve
sosyal siireglere aktif katiliminin saglanmasi 6zellikle vurgulanmaktadir.

Katilimer yurttaghk veya aktif yurttaglik kavrami, tipki medya okuryazarlig
gibi tek bir diizleme oturtulamaz. Zira her tilkenin kendine 6zgii demokratik
yapisi ve bireylere tanidig1 haklar sistemi farklidir. Bu farkliliklar nedeniyle,
aktif yurttaglik kavramina net bir tamim yapmak zordur. Genel olarak,
katilimer yurttaglik, yurttaslarin toplumsal ve demokratik siireclerde aktif rol
almasi, haklarini bilingli bir sekilde kullanmas1 ve bu haklarin gerektirdigi
sorumluluklara uygun yasamasi seklinde tamimlanmaktadir. Katilimci
yurttaglik, farkli devlet modellerine gore siniflandirilmakta; bunlar arasinda
sosyo-liberal ve cumhuriyet¢i modeller 6ne ¢ikmaktadir. Sosyo-liberal model
anlayis1 Hvinden ve Halvorsen’ a (2001, s. 6) gore yurttaslara esit ve dengeli
haklar tanimlamasini igermektedir. Bu modelde, yurttaglara ekonomik alanda
saglanan imtiyazlar dengeli ve ortalama bir diizeye karsilik gelmektedir. Sosyo-
liberal anlayis, yurttaglarin aktif bir sekilde konumlandirilmasimin yani sira,
bireyleri kapsayan c¢esitli sorumluluklari da beraberinde getirmekte ve haklarin
esit dagitimina odaklanarak ayrimciligi en aza indirmeyi hedeflemektedir.
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Hvinden ve Halvorsen’a (2001, s. 7) gore, cumhuriyet¢i modeldeki katilimei
yurttaslik, bireylerin esit yurttaglik haklarina sahip olmasinin yani sira, toplumu
sekillendiren konularda aktif katilim ve miizakere siire¢lerine dahil olmalarini
vurgulamaktadir. Bu model, bireylerin demokratik ve toplumsal alanlara
yalnizca teorik degil, uygulamali olarak da katilmasini tesvik etmektedir.
Toplumsal katilimin bireyler arasinda esit dagilmadigi durumlarda bile,
kattlimin baslatilmasinin 6nemi biiyiiktiir. Sosyo-liberal ve cumhuriyetgi
yaklagimlar, her yurttagin toplumsal siireclere aktif katilimini &ngérmekte
ve bu hedefe ulagmak icin farkli yollar izlemekte; ancak her ikisi de “yurttas
esitligi”ne oncelik vermektedir.

Katilimei yurttaglik, yani aktif yurttaslik, diinya genelinde siyasi, sosyal ve
ekonomik doniisiimlerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir. Diger yurttaslik
tiirlerinden farkli olarak, bireylerin demokratik siireclere dogrudan katilimini,
hak ve sorumluluklariin bilincinde olmasini ve ddevlerini yerine getirmesini
ifade etmektedir. Katilimc1 yurttaslik, katilimer demokrasiyle paralel olarak
geligen “sivil toplum” i¢inde de aktif bir rol oynamaktadir. Sivil toplumda, baris
odakl etkinliklere katilan yurttaslar, kolektif bir ¢aba sergileyerek toplumun
her kesimine ulagmayr amacglamaktadir. Giinlimiizde yurttaglar, baskici
mekanizmalara veya smirlamalara ihtiya¢ duymadan, teknoloji sayesinde her
alanda yetkinliklerini gelistirmektedir. Bu, sivil toplum ve aktif yurttaglik
olusumlariin biitiinlesmesini saglamakta ve katilimci1 demokrasiyi daha ¢ekici
hale getirmektedir®. Sivil toplumla i¢ ige gegen katilimeilik olgusu, toplumda
katilimin simirlarin1 genisletmekte ve demokratik diizende katilimc1 demokrasi
modelini desteklemektedir. Katilimeilik, tek bir alana sikismamakta; literatiirde
genellikle oy verme veya kurumsal katilim gibi 6rneklerle anilsa da dilekce
imzalama, miitevelli olma, bireysel yardim, planlama toplantilarina katilma,
kitap kuliibii olusturma gibi ¢ok ¢esitli etkinlikleri kapsamaktadir.

Katilim organizasyonlarinin = ¢esitliligi, bu yapilar1 tek bir boyuta
indirgemeyi imkansiz kilmaktadir. Katilim, yani aktiflik, toplumsal katilim
ve bireysel katilim olarak farkli diizlemlere ayrilmaktadir. Toplumsal katilim,
daha biitiinlesik bir yapiy1 ifade etmekte ve yurttaslar, ortak paydada bulusmay1
hedefleyen kurum ve kuruluslar araciligiyla toplumsal katilimin temellerini
atmaktadir. Brodie vd.’e (2009, s. 17) gore yurttaslar toplumsal katilimin yani
sira bireysel olarak da katilim gostermektedir. Bireysel katilim, yurttaglarin
kisisel tercihlerine dayanmakta ve bireyler, yurttaslik haklarini kullanarak arzu
ettikleri toplumsal diizeni yansitmaktadir. Bu katilim tiirii, kisisel deneyimlere,
inanglara, isteklere ve bireylerin kimliklerine baglidir. Son olarak, halk katilim1
olarak adlandirilan bir katilim tiirii bulunmaktadir. Halk katilimi, yurttaslarin
iktidar yapisinda aktif rol almasini ifade etmekte ve daha ¢ok siyasi siireglere

6 Helsinki Yurttaslar Dernegi, “Sivil Toplum Aktif Yurttaslik El Kitab1”. http://yereldemokrasi.net/attachments/article/87/
sivil_toplum_aktif yurttaslik.pdf (erigim tarihi: 10.01.2018).
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katilim olarak tanimlanmaktadir (Brodie vd., 2009, s. 16). Halk katiliminin
siyasi katilim olarak anilmasinin temel nedeni, yurttaslarin siyasi siireglere
entegre olmasi ve bu siireglerin odak noktasi haline gelmesidir.

Katilime1 demokrasi modeli, katilimeilik (aktiflik) ve bunun sonucunda
ortaya ¢ikan katilimcr yurttaglik olgusunu kiiresel ve toplumsal diizeyde ¢esitli
yapilarin biitiinlesmesiyle olusturulmaktadir. Katilim kavraminin net bir tanimi
veya tek bir tiirevi bulunmamakta; bu nedenle katilimer (aktif) yurttaslik, tek
bir tanim ¢ercevesinde ele alinamamakta ve genel olarak toplumsal, bireysel ve
halk katilim1 olmak {izere {i¢ ayr1 kola ayrilmaktadir. Bu sebeplerle, katilimct
yurttaglik ve etkinlikleri dogrusal bir ¢izgide ilerlememektedir. Yurttaslarin
hangi alanlarda ne Sl¢lide katilim gosterdigi ve katilim dereceleri, katilimet
demokrasi ve yurttaslik baglaminda 6nemli bir yer tutmaktadir. Ne yazik ki,
toplumlarda katilimer yurttaghgl artirmak ve yayginlastirmak igin mevcut
uygulamalar yetersiz kalmaktadir. Bireyler, katilimcilik ve katilimer yurttaglik
kavramlarinin tam anlamriyla farkina varamamakta ve sorumluluklarini yerine
getirmekte zorlanmaktadir. Bu sorunun ¢dziimil i¢in ¢agin gereksinimlerine
uygun yeni kararlar alinmasi, projeler gelistirilmesi ve yurttaglara bu alanlarda
egitim verilmesi gerekmektedir.

2.7. Yeni Medya Ortaminda Gelisen Dijital Aktivizm ve Yurttashk

Kavrami

1990’1 yillardan itibaren teknolojik geligmelerin hizlanmasi, medyada
onemli degisimlere yol agarak yeni medya alanini ortaya ¢ikarmistir. Yeni
medya baglaminda, bilgisayar ve internetin giindelik yasama entegre olmasi,
dijital ortamlarin temelini olusturmustur.

Internetin ilk siiriimii olan Web 1.0, kullanicilar1 pasif bir konuma hapsetmis;
ancak bu stirlimiin eksikliklerini gidermek amaciyla Web 2.0 gelistirilmistir. Web
2.0, kullanicilar1 pasif konumdan c¢ikararak aktif katilimcilara doniistiirmiis;
bireylerin kendi sayfalarini agabilmesine, paylagimlar yapabilmesine ve sosyal
iligkileri dijital ortamda siirdiirebilmesine olanak tanimistir. Web 2.0 ile degisen
sosyal iligkiler ve aktivizm olugumlari, bu yapisal doniisiimlerden etkilenmistir.
Internet tabanli bu degisimler, dijital ve aktivist yapilar1 birlestirerek “dijital
aktivizm” kavramini ortaya ¢ikarmistir (Turhan, 2017, s. 27). Dijital aktivizm,
web alanlarmin  kullanimiyla yayginlagmis; ozellikle Web 2.0, bireyler
arasindaki sosyal iligkileri sanal ortama tasiyarak yapisal bir farklilasma
yaratmistir. Boylece bireyler, Web 2.0 ile olusturduklar1 6zgiir sanal alanlarda,
her konuda aktivist etkinliklere katilma imkani bulmustur.

Dijital aktivizm, aktivist etkinliklerin sanal, yani dijital ortamlarda

gergeklestirilmesi  olarak tanimlanmaktadir.  Kliktivizm, slaktivizm ve
hacktivizm gibi farkli bicimlerde ortaya c¢ikan dijital aktivizm, bireylerin
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aktivist hareketlerini daha hizli bir sekilde hayata gecirmesini saglamaktadir.
Kliktivizm, her konuda kitlesel olarak birlesmeyi dngdrmektedir. Slaktivizm,
bireylerin var olan herhangi bir olaya karsi bilgisayarlar1 basindan destek
olmasina isaret etmektedir. Hacktivizm ise siyasi sorunlar1 baz alarak hacking
yapmak, seklinde nitelendirilmektedir (Yegen, 2014, s. 122). Dijital aktivizmde
s0z konusu olan aktivist alanlar sadece dijital olan yapilara bagiml kilindig:
icin elestirilmektedir. Fakat olumsuz elestirilere ragmen dijital aktivizm,
glinimiizde gittik¢e artan bir yayilim alani gostermektedir. Dijital aktivizm esas
olarak toplumsal yapida olusan gelismelere kars1 tepki gdstermek veya destek
vermek amacina hizmet etmektedir. Bu hizmete katilmak isteyen bireyler, s6z
konusu yapilar igerisinde alanlarini olusturmaktadir. Ek olarak, her birey kendi
Oznel alaninda faaliyetlerine devam etti§inden dolay1 dijital aktivizm 6zgiin
olarak da nitelendirilmektedir.

Dijitalaktivizmdekiagdrgiitlenmesi, toplumsal olaylarayonelik ortak katilimi
ve birlesmeyi tesvik eder; bu da katilimer yurttaglik olgusuna isaret etmektedir.
Yerel diizeyde baslayan faaliyetler, dijital aktivizmin ag orgiitlenmesi sayesinde
siir Otesine tasinmaktadir. Farkli cografyalardaki bireylerin benzer konularda
birleserek birbirine destek olmasi, kiiresel 6l¢ekte katilimi olusturmaktadir. S6z
konusu durumlara drnek olarak verilen “Arap Bahar1” hareketi sosyal medya ile
ag orgiitlenmesinin bir sonucu olarak degerlendirilmektedir. Arap iilkelerindeki
baskici politikalar nedeniyle esitlik ve 6zgiirliik gibi kavramlar kullanilamamus,
halkin sesini duyurabilecegi bir ortam bulunmamaistir. Ancak Web 2.0 ile sosyal
medya platformlarinin yaygimlagsmasi, halkin dijital aktivizm yoluyla sesini
duyurmasini saglamistir. 25 Ocak 2011 yili itibariyle dijital platformlarda
halkin sesinin duyulmaya baslanmasi “Arap Bahari”nin yayilmasinda etkili
olmus; sosyal medya, hareketin yonlendirilmesinde ve organize edilmesinde
yalnizca bir arag degil, ayn1 zamanda aktivist hareketlerin kaynagi olarak rol
oynamistir (Turhan, 2017, ss. 37-38).

Sonug olarak, teknolojik gelismelerle kendini yenileyen dijital aktivizm,
halkin  katilimcilik  olgusuyla birleserek ¢esitli faaliyetlerin  temelini
olusturmustur. Ancak, bu etkinliklerin kontrolii ve enformasyon kirliliginin
onlenmesi, dijital aktivizmin etkinligi acisindan kritik bir 6neme sahiptir.

2.8. Katimci (Aktif) Yurttashkta Sivil Toplum Kuruluslarr’nin (Stk) Rolii

Sivil toplumun kdkenleri eski donemlere uzanir; ancak, 6zellikle II. Diinya
Savast’nin yarattig1 kosullar ve ardindan kiiresel 6l¢ekte 6ne ¢ikan “6zgiirliik”,
“hak”, “adalet” ve “esitlik” gibi kavramlar, Sivil Toplum Kuruluslari’nin (STK)
olusumunda 6nemli bir rol oynamistir.

Sivil toplum denildiginde, genellikle sendika, kooperatif veya dernek gibi

yapilar akla gelmektedir. Ancak, glinlimiizde bu tanimlama degismistir. STK’lar,
resmi bir sekilde bir araya gelmeyen, sektér simirlarini asan ve internetin
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aktif kullanimiyla veya kullanilmamasiyla ortaya ¢ikan sivil faaliyetleri
kapsamaktadir’. Bu nedenle, STK’larin net bir tanimi yapilamamakta; genel
olarakkolektifgirisimlere yonelik faaliyetlerbukapsamdadegerlendirilmektedir.
STK’lar, kendi niteliklerini genisletmeye ve toplum icinde yayginlastirmaya
caligilmaktadir. Demokratik diizenin bir parcasi olarak goriilen sivil toplum,
sessiz cogunlugun sesini duyurma cabasiyla yeni siyasi goriislerin olusumuna
katki saglamakta ve kamusal alanda diizenin islerligine destek olmaktadir.

Katilmer demokrasiyle paralel olarak gelisen Sivil Toplum Kuruluslar
(STK’lar), bireylere kamu diizeni lizerinden aktif sorumluluklar yiikleyerek
katilime1 yurttashik olgusunu tesvik etmektedir. STK’lar, goniillii katilimi
destekleyerek toplumda aktif etkinlikler yiirliten bagimsiz yapilar olarak
tanimlanmaktadir. Katilimer demokrasinin - hakim oldugu toplumlarda,
STK’larm hak kavramima odaklanmasi, katilimci yurttashigin bireyler arasinda
yayginlagsmasima katki saglamaktadir. Bu nedenle, STK’larin toplumdaki
basarisi, aktif yurttaslik olgusunun yerlesmesine baghdir. Ancak, aktif
yurttagligin yeterince gelismedigi toplumlarda, STK ad1 altinda faaliyet gosteren
kuruluglarin sayisindaki artig, sivil toplumun basarisim etkileyen bir faktor
olarak One c¢ikmaktadir’. STK’larin bu tiir olumsuz durumlardan korunmak
icin siyasi yapilara karsi daha hassas bir yaklasim benimsemesi gerekmektedir.
Boylece, 6z niteliklerini koruyarak toplum ig¢indeki konumlarmi zedeleyici
olusumlardan uzak durabilmektedir. Katilimci demokrasiyle birlikte birey
haklarinin savunucusu olan STK’lar, devlet ve 6zel sektor kuruluslarinin ortak
paydada bulugmasina aracilik etmekte; bu sayede hem sektorler arast iliskilerde
hem de yurttas-sektor iliskisinde etkin bir rol oynamaktadir.

Glintimiizde, kiiresel sistemlerde ayakta kalmanin en 6nemli kosulu olarak
yenilik¢i bir bakis a¢isina sahip olmak 6ne ¢ikmaktadir. Sivil toplumun, yenilige
acik yaklagimin pratikte siirdiirebildigi 6l¢iide basarili olacagi belirtilmektedir.
Bu nedenle, basar1 oranini artirmak isteyen Sivil Toplum Kuruluslari’nin
(STK’lar), bu dinamiklerle entegre bir sekilde calismasi ve kendini siirekli
revize etmesi gerekmektedir. Katilimer demokrasi yapisina hizmet eden sivil
toplum ancak bu yolla katilimc1 yurttaghigin 6niinii acabilmekte ve bireyler
arasinda etkin bir rol oynayabilmektedir.

2.9. Yurttas Gazeteciligi Kapsaminda Katilimci Yurttashk

Sosyal ve siyasal alandaki degisimler, habercilik pratiklerini de
doniistiirmiistiir. Ozellikle demokratik yapilarin elestirilmesi ve katilimel
demokrasinin ortaya c¢ikisi, yurttas gazeteciligi ya da diger adiyla vatandas
gazeteciliginin gelisiminde etkili olmustur.

7  Helsinki Yurttaglar Dernegi, “Sivil Toplum Aktif Yurttaslik El Kitab1”. http://yereldemokrasi.net/attachments/article/87/
sivil_toplum_aktif yurttaslik.pdf (erisim tarihi: 10.01.2018).

8  Tekeli, I., “Katilme1r Demokrasi, Sivil Aglar ve Sivil Toplum Kuruluslar1”. http://stk.bilgi.edu.tr/media/cd/01/doc/
okuma_02-2.pdf (erisim tarihi: 12.02.2018).
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Yurttag gazeteciliginin ortaya ¢ikmasinda ¢esitli faktorler rol oynamistir;
bunlar arasinda medyadaki ekonomik sorunlar, teknolojik gelismeler ve
ABD’deki siyasi calkantilar 6ne ¢ikmaktadir (Uzun, 2006, s. 634). Medyada
tekellesme, dezenformasyon ve manipiilasyon alanlarinin olusmasina
zemin hazirlamig, bu da medyaya duyulan giivenin azalmasina ve haber
enformasyonlarina olan inancin sarsilmasina yol a¢mistir. Bu gilivensizlik
ortaminda, yurttas gazeteciligi bir ¢dzlim olarak ortaya ¢ikmis; bireyler, haber
iretimini kendileri {istlenerek medya ile habercilik pratikleri arasinda bir koprii
kurmaya calismistir. Teknolojik gelismelerin hizla giindelik hayata entegre
olmasi, yurttag gazeteciliginin smirlarin1 genisletmis; bu pratik, geleneksel
medya araglarindan ziyade sosyal medya platformlarinda yayginlagmistir.
Sosyal medyay1 aktif kullanan bireyler, edindikleri bilgileri kendi hesaplarindan
paylasarak kiiresel olgekte sivil katilimecilign tesvik etemktedir. Ozellikle
geng neslin kullandig1 sosyal platformlar, bilgiyi aktarma hiziyla geleneksel
medyay1 geride birakmakta ve halkin toplumsal olaylara, sorunlara veya kiiresel
problemlere aktif katilimin1 saglamaktadir. Bu mecralarda seslerini duyuran
bireyler, toplumsal diizeyde katilimciligin 6niinii agmaktadir.

Sonug¢ olarak, yurttas gazeteciligi, bireyleri katilimcilik yapisina
yonlendirerek ve enformasyon akisinda s6z sahibi kilarak medya organlari
ile halk arasinda araci rol oynamaktadir. Geleneksel medyada olmayan bir
s0z hakkina sahip olan bireyler, katilime1 yurttaslik bilinglerini gelistirerek
toplumda biitiinciil yapilar olusturmakta ve demokratik olusumlarin
temelini hazirlamaktadir. Ancak, yurttas gazeteciliginin 6nemli bir riski,
dezenformasyona acik olmasidir. Gergek disi haberler veya bilgilerle toplumda
yanlig biling olusturulabilmektedir. Bu bilgi kirliliginin 6niine ge¢cmek icin
etkin denetim mekanizmalarinin kurulmasi gerekmektedir.

2.10. Katihmc Yurttashk Bilincinin Gelistirilmesinde Elestirel

Medya Okuryazarlig) Bir Alternatif Olabilir mi?

Medya okuryazarligi, temel olarak medya mesajlarinin bireyler tarafindan
analiz edilmesi, degerlendirilmesi ve ¢oziimlenmesi siirecini ifade etmektedir.
Shaw’a gore (2005, ss. 139-140), medya okuryazarlig1, toplumda yeni bir yurttas
kimligi yaratilmasma katki saglamaktadir. Gegmisteki toplumsal hareketlerle
giintimiizdekiler arasindaki farki vurgulayan Shaw, bireyleri etkilemek icin
medyanin giiciine ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. Siyasi erk sahipleri,
medyanin bu giiciinii kesfederek, gergekligin yeniden insasiyla toplumsal
kimlikler ve bilingler lizerinde etkili olmaktadir. Bu durumun bireyler iizerinde
olumsuz etkiler yaratmasini 6nlemek i¢in elestirel medya okuryazarligi egitimi
onemli bir firsat sunmaktadir. Enformasyon kirliligi ve dogru ile yanlis1 ayirt
etme zorlugu, elestirel medya okuryazarliginin énemini giderek artirmaktadir.
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Elestirel medya okuryazarligi, bireylerin medya mesajlarindaki yapay
gercekliklere karsi farkindalik ve biling gelistirmesine olanak tanimaktadir.
Dogru bilgiye ulasmay1 hedefleyen bireyler, toplumsal doniisiim siireclerinde
aktif bir rol oynamakta ve bu toplumsal kimlik olusumlarim etkilemektedir.
Elestirel medya okuryazarligiyla desteklenen yeni kimlik olusumu, genellikle
katilmer yurttagliga isaret etmektedir. Katilime1 yurttaslik, bireylerin siyasi
stireclere aktif katilimini savunmaktadir. Katilime1r demokrasinin sagladigi
haklar ve medyanin giiclinden yararlanma gabalari, elestirel medya okuryazarligi
ekseninde birleserek katilimci yurttaghk olusumunu hizlandirmaktadir.
Arar’a (2006, s. 133) gore, elestirel medya okuryazarligi, 6zellikle katilimer
yurttaglik baglaminda medyaya yonelik elestirel bir bakis agis1 gelistirmekte ve
bireylere alternatif bakis acilar1 sunmaktadir. Bu, yurttaglarin sosyal ve siyasal
stireclere aktif katilimini tesvik etmektedir. Tiirkoglu'na (2006, s. 169) gore,
sorgulamadan yalnizca televizyon izleyerek enformasyon akisini takip eden
yurttaglar, elestirel diisiinme yetisinden yoksun kalmaktadir. Televizyonun
sundugu carpitilmis gercekligin diizeltilmesi ve medya igeriklerinin dogru
algilanmasi, ancak elestirel medya okuryazarligiyla miimkiindiir

Elestirel medya okuryazarligi ve katilimcilik olgusu, birbirine paralel
ilerleyen iki unsur olarak one c¢ikmaktadir. Bu durum, elestirel medya
okuryazarliginin, katilimer yurttaslik bilincinin gelistirilmesinde alternatif bir
yol olarak degerlendirilmesini saglamaktadir. Her iki kavram da disiplinlerarasi
paradigmalara dayanmakta; bu nedenle, elestirel medya okuryazarligi ve
katilimeilik, toplumsal rollerinden dolay1 tek boyutlu diisiniilmemelidir.

2.11. Turkiye'de ve Avrupa’da Katilimci Yurttashk

Yurttaglarin siyasi ve sosyal normlara katilimi, tek boyutlu veya
sinirlandirilmis bir sekilde ele alinmamalidir. Demokratik se¢imlere katilma ve
temsilcilerini belirleme gibi haklarin yani sira, yurttaslar dilekce hakki gibi baska
haklara da sahiptir. Som ve Karatag’a (2015, s. 35) gore, Tiirkiye’de yurttaglar
katilim olgusuna dar bir ¢erceveden bakmakta ve genellikle yalnizca siyasi
katilimi, 6zellikle oy vermeyi, katilim olarak gérmektedir. Bu durum, oy verme
oranlarinin yiiksek olmasina karsin diger katilim tiirlerinin diisiik seviyelerde
kalmasina yol agmaktadir. Aktif yurttaslik, oy verme hakkinin 6tesinde sendika
faaliyetlerine katilma, dilek¢e imzalama, sivil toplum i¢in organizasyonlar
diizenleme gibi ¢esitli uygulamalar1 icermektedir. Ancak Tiirkiye’de bu tiir
uygulamalara ve projelere katilim orani diistiktiir. Avrupa Birligi iilkeleri ise
bu konuda Tiirkiye’ye kiyasla daha ileri bir profil sergilemektedir. Tiirkiye’de
katilime1 yurttaglik ve katilim olgusunun yalnizca “oy verme” ile sinirlanmamast
icin yurttaglarin bilinglendirilmesine yonelik calismalar yapilmaktadir. Bu
kapsamda, bireylere katilim kavrami altinda hangi firsatlarin bulundugu, bu
firsatlarin nasil farklilastig1 ve uygulanabilir alanlar1 agiklanmaktadir. Bununla
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birlikte, her alanda yiiksek katilim saglanmasi i¢in bilgilendirme faaliyetlerinin
yani sira, yurttaslarin bu haklar1 kullanmaya istekli olmasi da kritik dnemdedir.

Tablo 2.1. Tiirkiye’de Siyasette Aktif Olarak Yer Alma Egilimleri (Eurofond, 2014, s. 72)

%20
%15
%10
9%5— I
AB28 | TR Aﬂzﬂ TR
Sendika vb Protestoya Dilekge Politikaci vb ile
Toplantisina Katilmak Katilmak imzalamak irtibat Kurmak

- 2003 -2007 -2012

Tablo 2.1°de belirtildigi gibi Tiirkiye’ deki yurttaglarin katilimct profili
Avrupa lilkelerine gore c¢ok daha diisiik olarak gdzlemlenmektedir. 2007
yilinda Tiirkiye’de sendika vb. toplantisina katilmak %6, politikaci vb. ile
irtibat kurmak %5, olarak oOlgeklendirilmistir. Ayrica, aktif yurttas olarak
kazanilan diger bir hak olan dilek¢e imzalamak, 2012 yilinda Tirkiye’de
%2 goriiliirken Avrupa iilkelerinde bu oran %17 olarak degerlendirilmistir.
Varilan sonuglar, Tirkiye’de katilimer yani aktif yurttashigi tam anlamiyla
kullanilamadigini dogrulamaktadir. Bu durum, yurttaglar arasinda katilimeilik
bilincini artirmak i¢in ¢esitli uygulamalarin yapilmasini bir kez daha giindeme
getirmektedir. Bu uygulamalarin etkili olabilmesi i¢in, yurttaslara toplumun her
alaninda egitim verilmesi gerekmektedir. Egitimlerin yam sira, yurttaglardan
edindikleri kazanimlari siyasi ve sosyal alanlarda aktif bir sekilde kullanmalar1
beklenmektedir. Aktif yurttaslik bilinci, dncelikle aile baglart icinde 6gretilmeli;
ardindan okul ve c¢esitli kurumlar araciligiyla desteklenmelidir. Bu kosullar,
Tirkiye’nin Avrupa {ilkelerindeki aktif yurttaslik kriterlerine ulasabilmesi
icin yeni projeler, uygulamalar ve halkin goniilli siyasi katilimini tesvik eden
diizenlemelerin hayata gegirilmesini zorunlu kilmaktadir.

Avrupa llkelerinde ise katilimci  yurttashgin  gelistirilmesi  ve
yayginlagtirilmast i¢in genis kapsamli programlar uygulanmistir. Bu iilkeler,
yurttaglarin yalnizca siyasi yapilarda degil, kiiltiirel gesitliligin uyumunu
destekleyen sosyal yapilar i¢inde de katilimimi tesvik etmektedir. Sosyal ve
siyasal birlikteligin saglanmasi ve siirekliligi icin, egitim katilimer yurttaglik
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bilincinin olusumunda kritik bir rol oynamaktadir. Eurydice raporuna (2012,
s. 8) gore, vatandaslik egitiminin etkili olmasi igin belirlenen ilkeler sunlardir:
ogrencilerin ve velilerin okul idaresine aktif katilimi, okullarin performans
degerlendirmesi, egitimcilere tegvik saglanmasi ve miifredatlarin diizenlenmesi.
Avrupa’da katilimci yurttasligin etkin kullanimi i¢in bu kararlarin yani sira,
toplumda ortak degerler olusturulmaya calisilmistir. Aileden sonra okulun
onemini kavrayan egitimciler, yurttaglik egitimi i¢in miifredatlar gelistirerek
okullar1 bu konuda bir arag olarak kullanmiglardir.

Avrupa tllkelerinde vatandasglik egitimi, zorunlu miifredatlar igcinde yer
almakta; ancak dersin egitim siiresi ve baslangi¢c donemi iilkelere gore farklilik
gostermektedir. Okullarda verilen vatandaglik dersleri, genelde iilkelerin sosyal
ve siyasal yapilari ile kiiltiirel anlamlandirma gibi konular1 igermektedir. Avrupa
iilkeleri, bu dersin yalnizca bir “ders” olarak kalmamasi i¢in ulusal diizeyde
projeler gelistirmistir. Geng niifusun aktif katilimini tesvik etmek amaciyla
yapilan uygulamalar sunlardir: Birincisi, ulusal miifredatlarla 6grencilerin
katilima yonlendirilmesi; ikincisi, okul dis1 vatandaslik ediniminin stirekliligi
icin ¢esitli egitim kurumlarina ve kuruluslara sorumluluk verilmesi; ti¢linciisii
ise orta Ogretim seviyesindeki &grencilere yonelik politik yapilarla gengler
aras1 miizakere platformlarinin olusturulmasi ve gengleri ilgilendiren konulari
giindeme getirme (Eurydice, 2012, s. 14). Bu kararlar, katilimct yurttaslik
yapisinin ulusal diizeyde geng¢ niifus arasinda yayilmasmi ve siireklilik
kazanmasini hedeflemektedir. Avrupa’da “katilimci yurttaglik” bilincinin tek
boyutlu bir gerceveye sikismamasi igin gencglere okul dis1 faaliyet alanlart
da sunulmaktadir. Bdylece, aktif yurttaglik niteliklerini kazanan gencler,
deneyimlerini sosyal alanda pekistirme firsati bulmaktadir.

Avrupa tlkelerindeki vatandaslik egitimlerinin bir sonucu olarak, elestirel
bakisacisikazandirmak, yurttaslarin ¢esitli faaliyetlere aktifkatilimini saglamak,
deger yargilarin1 korumak ve siyasi okuryazarligi gelistirmek hedeflenmektedir
(Eurydice, 2005, s. 23). Ancak, giinlimiizde katilimci1 yurttagligin istenen diizeye
ulastigini séylemek miimkiin degildir. Bu nedenle, Avrupa genelinde katilimci
yurttashk bilincinin kazandirilmast igin ¢alismalar devam etmektedir. Tlkokul
diizeyinde vatandaslik egitimi genellikle biitiinlesik dersler seklinde verilirken,
ortaokulda ayr1 bir ders olarak sunulmaktadir. Geng¢ niifusun yurttaslikta
aktif katilimi ise lise doneminde tesvik edilmektedir. Eurydice raporlari, 21.
yilizyilda Avrupa’da hald sorun teskil eden “katilimci yurttaslik” kavramini
derinlemesine incelemis ve ¢6ziim yollar1 sunmaya c¢alismistir. Ulusal veya
merkezi miifredatlar araciligiyla okullarda 6grencilere aktif yurttaghk egitimi
verilmekte; ayrica, katilimer yurttaghigin uygulanabilirligi i¢in bireylerin temel
ve sivil yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yapilmaktadir. Bu
caligmalar, siyasal ve sosyal normlarda demokratik kavramlara isaret ederken,



68 ‘ ASLIHAN AKBAYIR

AB ve Avrupa’daki gelecekteki sosyal yapilar1 da ele almaktadir. Bireylerdeki
sivil yeterlilikler, elestirel diistinme becerisi ve iletisim yetkinligini igermektedir
(Eurydice, 2012, s. 8).

Avrupa’da yurttaslarin siyasi ve sosyal yapilara aktif katilimi her gecen
giin artiyor gibi goriinse de giiniimiiz kosullarinda katilimciligin entegrasyonu
iizerinde durulmasi gerekmektedir. Avrupa iilkelerinde “katilimcr yurttaghik”
kapsaminda yiiriitiilen uygulamalar ve projelerin istenen etkiyi yaratamamasi,
bu konuda tartigmalara yol agmaktadir. Bu nedenle, katilimci yurttaglik bagligi
altinda bireysel yetkinliklerin artirilmasi i¢in yeni projelerde veya tasarimlarda,
ozellikle teknolojik gelismelerle entegre calismalar yapilmasi elzemdir.



UcUNCU BOLUM
AB UYE ULKELERINDE MEDYA OKURYAZARLIGI MUFREDAT

PROGRAMLARININ INCELENMESI VE KATILIMCI YURTTASLIK
BAGLAMINDA DEGERLENDIRILMES|

3.1. Tarihsel Siirecte Avrupa Birligi

Avrupa Birligi’nin tarihsel siireci, modern demokrasi ve yurttaglik anlayisinin
sekillenmesinde kritik bir rol oynamustir. Baris ve is birligi hedefiyle kurulan
bu birlik, zamanla ekonomik ve siyasi entegrasyonu derinlestirerek katilimei
demokrasi ile aktif yurttaglik bilincinin gelisimine zemin hazirlamistir.

3.1.1. Avrupa Birligi ve Sahip Oldugu Nitelikler

II. Diinya Savasi’nin yarattig1 tahribattan ¢ikan Avrupa devletleri, kiiresel
sorunlarin ¢oziimiinde savasa alternatif bir yol bulunmasi gerektigi konusunda
uzlagmistir. Bu dogrultuda, 1951°de alt1 Avrupa devleti bir araya gelerek bir
topluluk kurmus; sonraki yillarda yasanan gelismelerle bu topluluk, daha fazla
iilkenin katilmiyla “Birlik” haline gelmistir. Bunun bir sonucu olarak Birlik,
kiiresel diizende en iyi yere konumlandirilmasinin yani sira biiyiik 6lgekte
sayilabilecek ekonomik, kiiltiirel ve siyasi farkliliklari da yapisinda barindirmaya
baglamistir (Cimen, 2012, s. 48). Birlik sayesinde, Avrupa’nin eksik kalan
ve gelistirilememis yapilar1 gliglendirilmek i¢in ¢aligmalar baslatilmis; bu,
Avrupa’nin ortak bir gii¢ olarak kendini yenilemesini ve kiiresel pazar yapisinda
lider konuma yiikselmesini hedefleyen bir vizyonu benimsemistir.

3.1.2. Avrupa Birligi’nin Kurulma Siirecinde Rol Alan Avrupa

Komiir ve Celik Toplulugu (AKCT)

Avrupa Birligi’nin olusturulmasinda énemli adimlardan biri, Avrupa Kémiir
ve Celik Toplulugu’nun (AKCT) kurulmasidir. Bu girisimin ilk adimi, Robert
Schuman tarafindan atilmig; Schuman, Avrupa’da baris diizeninin saglanmasi
gerektigini savunmustur. II. Diinya Savagsi sonrasi iki ayri eksene bdliinen
Avrupa devletlerini bir araya getirmek amaciyla, komiir ve celik kaynaklari
ile tiretimleri ortak bir yapida toplanmistir. Kaya’ya (2013, s. 22) gore, bu
kaynaklarin birlestirilmesi, iiye devletlerin silah {iretimini karsilikli olarak
sinirlandirmistir. Bu durum, Avrupali devletlerin Schuman’in planina olumlu
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yaklagmasina neden olmus; zira savasta kullanilan kdmiir ve ¢elik iiretiminde
yetkilerini ortak bir yapiya birakarak giivenliklerini garanti altina almislardir.
Ayrica, bu maddelerin ekonomik getirisi, devletlere kar olarak geri donmiistiir.

Gerim’in (2014, s. 61) ifade ettigi iizere, 18 Nisan 1951°de Paris Anlagmasi
ile AKCT kurulmus; iiye iilkeler Hollanda, Belgika, Italya, Liiksemburg,
Almanya ve Fransa olarak belirlenmistir. Birlige iiye olan iilkeler, soz
konusu alti Avrupa {ilkesi seklinde ayrilmaktadir. Paris Anlagmasi’nin
imzalanmasindan sonra topluluk uluslariistii nitelik kazanmistir. Bozkurt vd.
(2004, s. 15) gore, AKCT nin temelinde siyasi bir motivasyon yatmaktadir;
ozellikle Fransa ve Almanya arasindaki gerginlikleri azaltmak, bu {ilkelerin
komiir ve gelik iiretimini denetleyerek olasi catismalari nlemek amaglanmastir.
AKCT’nin kurulusu, siyasi (Fransa-Almanya gerginliklerini ¢dzmek ve
savasi onlemek) ve ekonomik (komiir ve demirden saglanan kari paylasmak)
faktorlere dayanmaktadir. Bu ¢ok yonli yapisiyla AKCT, Avrupa’da basarili
bir birlesme modeli olusturmus ve diger Avrupali devletlerin ilgisini ¢ekerek
genisleme cabalarina zemin hazirlamisti. AKCT, yapisinda barmdirdigi ¢ok
yonlii etkenler sayesinde Avrupa’da basarili bir birlesme modeli olusturmus; bu
durum, diger Avrupali devletlerin dikkatini ¢cekerek Birligin alanin1 genisletme
cabalarini tesvik etmistir.

3.1.3. Avrupa Birligi’nin Kurulma Siirecinde Rol Alan 1957 Roma

Antlagsmasi ve Avrupa Ekonomik Toplulugu

1951°de Paris Antlagmasi ile kurulan Avrupa Koémiir ve Celik Toplulugu
(AKCT), olumlu gelismelere onciilitk etmis; bu basari, toplulugun sinirlarini
genisletme kararini ve Avrupa ilkeleri arasinda tartismalarin baglamasini
tetiklemistir. Ozdemir’e (2012, s. 187) gore, Fransa, niikleer gii¢c elde etmek
icin Avrupa kaynaklarmi kullanmayi hedeflerken, Almanya serbest piyasa
alanlarmin 6nceliklendirilmesini savunmustur. Yapilan miizakereler sonucunda
her tilkenin talepleri dogrultusunda ortak bir zemin bulunmus ve 1957°de Roma
Antlagmas1 imzalanmuistir.

Roma Antlagmasi’nin ardindan Avrupa Atom Enerjisi Kurumu (EURATOM)
ve Avrupa Ekonomik Toplulugu (AET) kurulmustur. Bu iki kurum, tiye ilkeler
arasinda atom enerjisi ve ekonomik yapida birlesmeyi amaglayan ilkeleri
benimsemistir. Roma Antlasmasi’nin en 6énemli maddelerinden biri, Fransa’y1
ilgilendiren Ortak Tarim Politikas1’dir; bu politika, Fransa’daki ¢iftcilerin mali
giderlerini AET’ye devretmesini ve lretilen tarim irlinlerinin dis iilkelere
ihra¢ edilmesini saglamistir. AET nin ¢aligmalari zamanla artmis ve olumlu
sonuclarla dikkat cekmistir. Danimarka, Ingiltere ve irlanda, Avrupa’da yalniz
kalmamak icin AET’ye 15 ay sonra iiyelik bagvurusunda bulunmus; ancak
Fransa’nin siipheleri nedeniyle Britanya’nin talebi reddedilmistir. Danimarka
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ve Irlanda’nin basvurulari da aym kaderi paylasmistir. Britanya nin iiyeligi,
Gaulle’iin gorevden ayrilmasiyla miimkiin olmus ve 1973 te Britanya, Irlanda
ile Danimarka’nin tiyelikleri kabul edilmistir (Gerim, 2014, s. 64).

Britanya’nin katilimiyla genisleme siirecinin ilk asamasini tamamlayan
Avrupa Ekonomik Toplulugu (AET), ortak bir Avrupa pazari kurma
hedefiyle ¢alismalarina hiz vermistir. AET ye katilmak i¢in bagvuran Norveg,
toplulugun bazi uygulamalari nedeniyle {iyelik siirecini tamamlayamamaistir.
1980°¢ gelindiginde, ikinci dalga genisleme siireci Bati ve Dogu’ya dogru
ilerlemis; Yunanistan, ardindan Ispanya ve Portekiz ile uzlasmalar sonucunda
AET’nin kapilart agilmistir. Bu iilkelerin katilimiyla AET nin smirlart ikinci
kez genislemis, etkinligi artmis ve kiiresel ¢apta bir topluluktan bahsetmek
miimkiin hale gelmistir. 1955°e kadar yeni iiye kabuliinii durdurma karar1 alan
Birlik, mevcut iiyelerle toplantilar diizenleyerek yeni reformlarin gerekliligini
kararlagtirmigtir.  Bu reformlar, Birligi giiclendirecek ilkeler {izerine
yogunlasmis; ekonomi alaninda net kararlar alinirken, politik kararlar daha
yiizeysel ele alinmistir (Tatoglu, 2006, s. 18).

AET, Avrupa’da ekonomik ve politik sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla
kurulmus; ancak ulusal problemlerle karsilasmamak igin politik konulari
yiizeysel gecmek zorunda kalmistir. “Pazar” konusunda ortak hareketi savunan
AET, kiiresel 6lgekte tek bir Avrupa giiciinii benimseyerek liye iilkeler arasinda
yardimlagma esasina dayali maddeler gelistirmistir. Bu, AET’yi ekonomik
acidan giiclendirmeyi hedeflemistir. Ayrica, AET’nin aldigi kararlardan
biri, Avrupa’da ortak bir yurttaglik anlayigini olusturmak olmustur. “Avrupa
Yurttaghgr” adi altinda benimsenen bu anlayis, iiye iilkelerin yurttaglarinin
ortak paydada bulusmasini saglamis ve ge¢is izinlerinin serbestligini icermistir.

3.1.4. Avrupa Birligi’'nin Kurulma Siirecinde Rol Alan Avrupa Atom

Enerjisi Toplulugu ve Avrupa Ekonomik Toplulugu’nun Kritigi

Avrupa’da ortak bir pazar paydasinda bulugsmak amaciyla iiye iilkeler, ilk
olarak Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu’nu (AKCT) kurmus ve bir biitiinlesme
hedefiyle calismalarimi farkli alanlara tasimistir. AKCT ile baslayan birlesme
stireci, ardindan Avrupa Ekonomik Toplulugu’nun (AET) kurulmasiyla devam
etmistir. Bu iki yapinin temelinde, Avrupa’da “ortaklik anlayigini yerlestirme
cabas1 yatmaktadir; ancak yapilan diizenlemeler Avrupa genelinde yeterli
bulunmamis ve bagka alanlarda da birlesme ongoriilmiistiir.

1957°de AET’nin kurulmasmin ardindan, niikleer enerjinin kiiresel bir
giic ve tehdit alani olarak olumlu yonetilmesi amaciyla Avrupa Atom Enerjisi
Toplulugu (EURATOM) kurulmustur. AET, genisleme politikalariyla birgok
yapiya ulasmay1 hedeflemis; 1973’te Danimarka, Irlanda ve ingiltere, 1981°de
Yunanistan, 1986°da Portekiz ve Ispanya birlige katilmistir. 1987°de Tiirkiye
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tiyelik bagvurusunda bulunmus, 1993°te ise Maastricht Antlagsmasi ile Birlik,
siyasi, ekonomik ve kurumsal {i¢ ayr1 kola ayrilmistir (Kaya, 2013, s. 3006).
1995°te Avusturya, Isve¢ ve Finlandiya’nin katilimiyla, iiye iilkeler arasinda
ortak para birimi “Avro”nun kabulii kararlagtirllmis ve bu birim tiim {ye
iilkelerde yiiriirliige girmistir. 2000’lerin basinda, Kopenhag kriterlerini yerine
getiren on iki yeni iilke—Macaristan, Bulgaristan, Slovenya, Slovakya, Polonya,
Cek Cumbhuriyeti, Letonya, Malta, Gliney Kibris Rum Yonetimi, Romanya,
Estonya ve Litvanya—RBirlik’e katilarak sinirlarini genisletmistir. Bu siiregte
iiye sayist 27’ye ulasmis, AET giderek kalabalik bir niifuz kazanip “Birlik”
adim almistir. 2013°te Hirvatistan’in katilimiyla {iye sayisi 28’e ¢ikmustir.
Kendisini her alanda revize ederek calismalarimi siirdiiren Avrupa Birligi
(AB), diinya genelinde siyasi, sosyal ve ticari sorunlara ¢6ziim aramaktadir.
Ancak gilinimiizde etkinlik ve gii¢ alanlarinda karsilastigi bazi1 zorluklar,
gerekli dengelerin saglanmasi i¢in yenilenmis ¢aligmalara olan ihtiyaci ortaya
koymaktadir.

3.1.5. Avrupa Birligi icin Avrupa Tek Senedi’nin Onemi

Avrupa Birligi (AB), Avrupa Ekonomik Toplulugu’nun (AET) kurulusunun
ardindan yeni Uye Tllkelerin katilimiyla pazar piyasasinda giiclenmeye
baslamigtir. Ancak, bu genisleyen sinirlar ve artan giiciine ragmen, AET yeni
iiye iilkelerin mevcut kosullara entegrasyonu konusunda siipheler tagmmistir.

S6z konusu stipheler dogrultusunda AET onciiliigtinde bir dizi yeni énlem
almmisg; bu amagla ¢ok sayida zirve, kongre ve sozlesme diizenlenmistir. Bu
cabalarin temel amaci, yeni iiye iilkelerin kosullara uyumunu maksimum
diizeye ¢ikarmak ve bu tilkelerden gelebilecek tehditleri onlemektir. Bu siirecte,
tiim tiye llkeleri baglayici ilkeleri igeren bir sdzlesmenin gerekliligi fikri ortaya
cikmistir. S6zlesme i¢in ilk adim, Belgika Krali, Danimarka Kralicesi, Federal
Almanya Cumhurbagkani, Yunanistan Cumhurbaskani, Ispanya Krali, Fransa
Cumhurbaskani, Irlanda Cumhurbaskani, Italya Cumhurbaskani, Liiksemburg
Biiyiik Diikii, Hollanda Kraligesi, Portekiz Cumhurbaskani ve Biiyiik Britanya
ile Kuzey Irlanda Birlesik Kralligi Kraligesi’nin bir araya gelmesiyle atilmus;
ardindan Avrupa Tek Senedi’nin hayata gecirilmesi planlanmistir. Bu senede
gore, AB’nin sorunsuz ilerlemesi icin {iye iilkeler arasinda temel hak ve
ozgiurliiklere bagli demokratik c¢alismalar yiiriitiilmesi, Avrupa’da ortak bir
ses olusturulmasi ve ekonomik, siyasi, sosyal politikalarin Birlik iginde
gelistirilmesi esas alimmistir. Bu ilkeler, topluluklarin AB iradesinin digina
¢ikmasini 6nlemek amaciyla ortak bir senede baglanmustir (iktisadi Kalkinma
Vakfi, 1987, ss. I-1I).

Imzalanan Avrupa Tek Senedi (ATS), AB’ye iiye iilkeler arasinda ortak
hareket etme politikalarini garanti altina almis; ancak, bu baglayict maddeler,
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tilkelerin “6zgiir” eylemlerini de smirlamigti. Bu yaklasim, Avrupa’da
olusturulan “ortak payda”nin siirekliligini saglama hedefini destekler. ATS,
AET’nin daha sonra AB’ye doniismesiyle birlikte, iilkeler arasinda ortaya
¢ikabilecek sorunlara ¢oziim bulmak icin de Onleyici bir tedbir olarak one
cikmistir.

Avrupa Tek Senedi (ATS), AB’ye liye iilkeleri pazar konusunda birlestirerek,
Birlik i¢inde genel rekabet payinda ortak bir pazarin olusumunu saglamay1
hedeflemistir. I¢ pazarin olusturulmasi, Birlige katilmayan devletlere karsi
atilmig stratejik bir adim olarak goriilmiis; bu karar, ekonomik izolasyon
politikas1 icerirken, liye olmayan {ilkelerin ayakta kalabilmek i¢in Birlik’e
katilmasini zorunlu hale getirmistir. Boylece AB, ilerleyen donemde kendisine
kars1 tehdit olusturabilecek {ilkeleri de kendi alanina dahil etmeye baglamistir.
1987’de yiiriirliige giren ATS yi daha iyi anlamak i¢cin maddelerinin incelenmesi
faydalidir. Senedin Madde 13, 14 ve 15’1 i¢ pazari diizenler; bu maddeler, AET
antlagmasina eklenmistir. Madde 13, bireylerin ve sermayenin Birlik i¢indeki
serbest dolagimini saglayarak i¢ kisitlamalarin kaldirilmasina odaklanmaktadir.
Madde 14, i¢ pazar sektorleri arasinda dengeyi saglamak ve denetimleri
yiriitmek i¢in Konsey’in oy ¢okluguyla karar alma yetkisini diizenlemektedir.
Madde 15, tiye iilkelerin i¢ pazar dinamiklerinde alman kararlarin ATS ile
celismemesini ve ortak pazar anlayisina minimum zarar verecek c¢odziimler
iiretilmesini ongdérmektedir (iktisadi Kalkinma Vakfi, 1987, ss. 9-10). ATS nin
i¢ pazar hiikiimleri, Birlik i¢cindeki sinirlar1 kaldirmay1 amaglamis; giimriik ve
pasaport denetimlerinin kaldirilmasiyla serbest piyasa anlayigi benimsenmistir.
Ayrica, pasaport gerekliliginin ortadan kalkmasi, yurttaslarin diledikleri {iye
iilkede barinma ve ¢alisma ihtiyaglarini kargilamalarina olanak tanimaistir.

Avrupa Tek Senedi (ATS), Avrupa perspektifinde yeni bir anlayisin
dogusunu saglamistir. Sened, AB’ye iiye iilkeler arasinda “uzlagsmaci1” bir
misyon lstlenmis; “oy birligi” ile kabul edilen maddelerle demokratik yapiya
vurgu yapmustir. Tam tyelik, tiye iilkelerde serbest dolasim, ekonomik destek
ve yurttas haklar1 gibi konulari ele alan ATS, teknolojik gelismeleri de yakindan
takip etme karar1 almis; Birlik ve Konsey, bu alanda gerekli diizenlemeleri
hayata gecirmistir. D1g politika yapisinda, ATS 30. maddenin besinci fikrasinda,
Avrupa Toplulugu’nun benimsedigi dis politika projelerinin ve siyasi is birligi
uygulamalarinin birbirleriyle celismeyecek sekilde hazirlanacagini belirtmis;
bu dengenin korunmasi i¢in Bagkanlik ve Komisyon’a ayri ayr1 sorumluluk
yiiklenmistir (IKV, 1987, s. 26). Bir¢ok alanda yapilan diizenlemeler ve yeni
projeler, Avrupa’da birlik, beraberlik ve dayanisma icinde tek bir perspektif
olusturma ortak amacini tagimaktadir. ATS nin etkisiyle, Birlik i¢indeki yapimin
Avrupa’da istenen diizenin biiyiik 6l¢iide basartyla saglandigi goriilmektedir.
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3.1.6. Avrupa Birligi ve Maastrich Antlagsmasi Kriterleri

Maastricht Antlagmasi, AB’nin kurucu antlagmalarindan biri olarak kabul
edilmekte ve Avrupa’daki bir¢ok gelisme, bu antlasmanin yiiriirliige girmesini
hizlandirmistir. 1980’lerde Avrupa iilkelerindeki siyasi ve toplumsal gelismeler,
ardindan Berlin Duvart’nin yikilmasiyla iki Almanya’nin birlesmesi ve Sovyet
egemenligindeki iilkelerin demokrasi siirecine gegisi, bu siireci tetikleyen
onemli faktorler arasindadir. Bu gelismeler, Avrupa’nin siyasi ve sosyal yapisini
derinden etkilemistir.

Maastricht Antlagmasi’na giden yolda, Avrupa Tek Senedi (ATS) Avrupa’daki
siyasi degisimlere yanit veremez hale gelmis; bu durum, hiikiimetler arasi
Konferans’in diizenlenmesini zorunlu kilmistir (Tatoglu, 2006: 30). Ortaya ¢ikan
kosullar, Avrupali devletleri siyasi baskilari artirmaya yoneltmis; hognutsuz
kalan halk, daha etkili ¢oziimler i¢in devletlerine kars1 kamuoyu olusturmustur.
Antlagsma, oOzellikle ekonomik dengenin saglanmasi ve siirekliligin temini
icin kritik bir adim olarak 6ne ¢ikmistir. Ekonomik politikalar, devletler arasi
projeler ve ATS’de kararlagtirilan ortak para birimi, Avrupa vatandasligi, ig-
dis giivenlik gibi konular bu antlasmayla ortak bir paydada birlestirilmistir.
ATS’deki pasaport serbestligine ek olarak vize politikalar diizenlenmis; Avrupa
Topluluklari, “Avrupa Toplulugu” ya da “Avrupa Birligi” olarak anilmaya
baslanmisgtir. Antlagma, yalnizca siyasi ve ekonomik degil, sosyal ve kiiltiirel
alanlarda da diizenlemeler getirmis; bu yapilar, siyasi bir nitelik kazanmustir.

Maastricht Antlagsmasi’nda etkili olan ii¢ temel madde, ekonomik, siyasi
ve para politikalarinin birlesimini hedeflemektedir. 1 Kasim 1993’te ytiriirliige
giren antlasma, “Madde B” bashginda hedefleri su sekilde Ozetlemekte:
kisitlamalarin kaldirilmasi, ekonomik biitiinliik i¢in ortak para birimi, istikrarli
biiytime ve siirdiiriilebilirlik, tilkeler aras1 savunma yapilarinin gelistirilmesi ve
Avrupa vatandaslarmin durumu iizerine ortak kararlar. Antlasma, ATS ve Roma
Antlagsmasi’na benzer hiikiimler igerirken, yeni diizenlemeler de eklenmistir
(IKV, 2007, ss. 4-5). Bozkurt vd. (2004, s. 29) gére Maastrich Antlasmasinin
birinci baslik (A-F maddeleri) ortak siyasi, ekonomik ve savunma konulari;
ikinci baglik (G maddesi) AET revizyonlari; tigiincii baslik (H maddesi) AKCT
yapisi; dordiincii baglik (I maddesi) EURATOM yenilikleri; besinci baslik (J
maddeleri) ig-dis politikalar; altinc1 baglik (K maddeleri) adalet diizenlemelerini
kapsamaktadir. Egitimde iist diizey anlayisin gelistirilmesi, yeni miifredatlar
ve kiiltiirel Ogelerin korunmasi i¢in politikalar benimsenmistir. Egitim
konusunda 6zellikle {ist seviye sayilabilecek egitim anlayismin gelistirilmesi
ve Avrupa’da desteklenmesinin saglanmasi, yeni miifredat programlarinin
olusturulmasi hususlarinda ortak paydada bulusulmustur. Kiiltiirel alanda
yapilan degisikliklere gelince Avrupa’da var olan kiiltiirel 6gelerin saklanmasi
ve korunmasina yonelik politikalarin benimsenmesi yoniinde kararlar alinmistir.
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Maastricht Antlasmasi, AT nin “Birlik” haline gelmesini hizlandirmas;
onceki antlasmalarin revize edilmis hiikkiimlerini igermis ve egitimde 6grenci-
Ogretmen iliskisine vurgu yaparak yenilenmis programlar1 desteklemistir.
Sonug olarak, AB’nin nitelikleri zenginlesmis, hakimiyet alanlar1 geniglemistir.

3.2. Medya Okuryazarhgi: Avrupa Birligi Faaliyetleri

Avrupa Birligi (AB), blinyesindeki revizeleri tamamladiktan sonra egitime
odaklanmis ve bu alanda organize diizenlemeler yapmay1 hedeflemistir. AB’nin
egitim politikalarinda en ¢ok dnem verdigi alan, medya okuryazarlig1 olmustur.

AB, medya okuryazarligma 2000 yilinda tam anlamiyla dikkat ¢ekmeye
baglamis; ancak bu siire¢, daha eski donemlere dayanmaktadir. Bu
gecikme, egitimciler tarafindan elestirilmis ve ge¢ alinmis bir karar olarak
degerlendirilmistir. AB’nin medya okuryazarligi ¢caligmalarindan biri, Avrupa
Medya Okuryazarligi Merkezi (ECML) olarak 6ne ¢ikmaktadir. ECML,
Italya’daki Sacro Cuore Universitesi, Finlandiya’daki Tampere Universitesi ve
Avusturya’daki Sosyal Gelisim Merkezi’ nin ortaklaga katilimiyla olusturulmus
bir merkezdir. Merkezin temel amaglari, vatandaslarin kiiresel medya kiiltiiriine
uyum saglamasini ve bu kiiltlirii 6grenmesini tesvik etmektir. ECML, medya
okuryazarliginin gerekliliklerini su maddelerle agiklamaktadir: medyanin
bireyleri etkilemek i¢in duygusal bag kurma ¢abasinin fark edilmesi, medya
kuruluslariin ¢ikar odakli olabileceginin bilinmesi, medyanin bireysel zevkler
ve beklentiler i¢in kullanimi, pasiflikten aktif olmaya gecis ve medyanin 6ziiniin
anlagilmasidir (Pekman, 2006, s. 18).

ECML, Avrupa capinda medya egitimi i¢in ortak projeler gelistirerek
bireylerin medya karsisinda bilinglenmesini amaglamaktadir. Teknolojik
gelismelerin hizlanmasiyla dijital okuryazarliga yonelen ECML, bu alanmi yeni
bir okuryazarlik tiirii olarak tanimlamis ve bireylerin kitle iletisim araglarini
teknolojik imkanlarla entegre etmesini desteklemek i¢in diizenlemeler
yapmustir. AB biinyesinde ECML disinda da ¢ok sayida proje ve uygulama
bulunmakta; bu projeler, {iye iilkelerin ihtiyaclarina gore sekillenmektedir.
Kiiresel gelismeler, miifredatlara entegre edilerek yeni diinya sistemine uygun
programlar gelistirilmis; bu baglamda Lizbon Zirvesi (Mart 2000) ve E-Avrupa
Girisimi gibi kongreler, konferanslar ve zirveler 6nemli adimlar olarak &ne
cikmustir.

3.2.1. Medya Okuryazarlig’nin E- Avrupa Kriterlerince irdelenmesi

Avrupa Birligi (AB) biinyesinde ortak kararla 10-11 Aralik 1999’da
Helsinki’de bir zirve diizenlenmistir. Bu zirve, Avrupa iilkelerinde uygulanmasi
gereken yeni diizenlemeleri kapsamis; 6zellikle genisleme politikalarini ve
teknolojik gelismelerle uyumlu bir egitim yapisinin gerekliligini ele almistir.
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E-Avrupa Girisimi, gen¢ niifusun faydalanabilecegi bir egitim yapisini
hedeflerken, ticaret ve devlet yapilarinda yenilikler getirmistir. Helsinki
Zirvesi'nde, E-Avrupa icin bir eylem plant olusturulmasi ve 2000°de
Lizbon’da yapilacak zirvede ilerleme raporunun sunulmasi kararlastirilmistir®.
E-Avrupa Girisimi, lye iilkelerde internet yoluyla teknolojik diizenlemeleri
kapsar; e-ticaret, e-devlet ve e-egitim hizmetlerini tesvik ederek enformasyon
kaynaklarinin yayginlagsmasini amaglamistir.

3.2.2. Medya Okuryazarlhigr’nin Lizbon Zirvesi Siirecinde

irdelenmesi

Helsinki Zirvesi’nde isaret edilen Lizbon Zirvesi, 23-24 Mart 2000°de
Lizbon’da gergeklestirilmistir. Zirvede, issizlik, genisleme, ekonomik ve sosyal
yapilar gibi konular ele alinmustir.

Lizbon Zirvesi’nde, AB’nin gelecekteki durumlarina dikkat g¢ekilmis;
2000’de ekonomik biiyimenin beklenen diizeyde oldugu, ancak issizlik
oranlarinin arttigi ve hizmet sektdriinde istenen basarinin saglanamadigi
vurgulanmistir. Sunulan rapora goére, 15 milyon issiz bulundugu ve bilisim
alanlarinda yeterli gelisim saglanamadig1 belirtilmistir (Gul, 2013, s. 19).
“Tek Avrupa” hedefi i¢in bu alanlarda birlik saglanmas1 gerektigi; sorunlarin
¢Oziimiinde yapisal revizyonlarin zorunlu oldugu ortaya koyulmustur.
Ekonominin bilgiye dayali bir forma donistiiriilmesi gerektigi savunulmus;
iiye devletler on yillik gelisme raporu hazirlamayi taahhiit etmistir. Bu raporda,
internetin sundugu imkanlarla Avrupa’nin diinyanin en giiclii bilgiye dayali
ekonomisine doniismesi hedeflenmistir.

Zirve’de ayrica Avrupa Sosyal Modeli’nin revize edilmesi iizerinde
durulmustur. Lizbon raporu, Avrupa’nin ABD ile Kkarsilastirildiginda
eksiklikler gosterdigini ortaya koymus; ekonomik biiyiimenin geride oldugu,
igsizlik ve sosyal sorunlarmn arttig1, mevcut ekonomik yapinin ABD’den farkli
oldugu icin gereksinimleri karsilayamadigi belirtilmistir (Inan, 2005, s. 68).
Lizbon Zirvesi’nde iizerinde durulan konulara ek olarak Arastirma-gelistirme
planlar1 da eklenmis; bilisim sektorlerinin diisiik maliyetle yiiksek gelir
saglayabilecegi, ancak yeterli destek almadigi ve istihdam yaratmada engel
oldugu vurgulanmigtir. Rapor, ekonomik yapmin bilgiye dayandirilmasi ve
sosyal modelin canlandirilmasi kararini i¢ermis; bu amagla belirli alanlarda
yenilikler gelistirilmistir (Inan, 2005, ss. 69-71).

e E-Avrupa: “E” takisi, internet veri tabanli yapilar1 ifade etmektedir.
E-Avrupa stratejisinin temel amaci, AB’nin internet tabanli hizmetlerinin
diizeyini degerlendirmektir. Bu kapsamda, ABD’nin internet tabanl
alanlarda AB’den daha ileri oldugu ortaya koymus; AB’nin e-ticaret

9  Helsinki European Council, “Presidency Conclusions”. http://www.consilium.europa.eu/uedocs/cms_data/docs/
pressdata/en/ec/ACFA4C.htm (erigim tarihi: 15.01.2018).
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ve telekomiinikasyon yatirimlartyla bu alanda gelismesi gerektigi
vurgulanmaistir.

e I¢ Pazar: AB’de i¢ sermaye ve ig pazar, birligi ortak paydada bulusturan
yapilar olarak 6nem tasimaktadir. I¢ pazar birlesimi, Avrupa genelinde
kalkinmay1 desteklemis; ancak eksiklikler nedeniyle yeni diizenlemelere
gidilmistir. Oncelikli sorunlar, yiiksek diizenleyici maliyetler, hizmet
sektoriinlin yetersizligi ve birlestirilmeyen sektorlerden kaynaklanan
¢Oziilmemis problemlerdir.

e Finansal Piyasalar: Avrupa’daki finans sirketleri dagmik ve
organize olamayan bir yapida olup, ABD’ye kiyasla i¢c piyasada
basarili bulunmamaktadir. Gelisememesinin baglica nedeni, emeklilik
fonlarindaki sinirlamalardir.

e Girisimei Avrupa: Lizbon raporunda, piyasanin canlandirilmasi i¢in iki
tedbir Onerilmistir: sirketlerin bilylimesini ve i¢ dinamizmini destekleyen
hareketli bir piyasa diizeni olusturulmasi ve kadin girisimciler ile
basarisiz sirketlere ikinci bir sans verilmesidir.

e Avrupa Arastirma Alani: AB, ABD’deki gibi giicli bir ekonomi
icin arastirma-gelistirme (Ar-Ge) faaliyetlerine 6nem vermistir. Yeni
ve yenilik¢i sirketlerin olusturulmasi, piyasanin kalkinmasi igin kritik
goriilmiis; eskiyi tekrarlayan yapilar kisir dongiiye yol agtigindan, Ar-
Ge’ye vurgu yapilmistir. Lizbon raporu, bilgi temelli ekonomiye gecisin
bu yolla miimkiin olacagini belirtmistir.

e Finansal Araclar: AB’de kullanilan finans araglarinin ekonomik
dinamikleri karsilayamadigi ve bilgi temelli ekonomiye gecis i¢in revize
edilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Lizbon Zirvesi raporunda, AB’nin ekonomik yapisinda ihtiya¢ duyulan
alanlarin gelistirilmesine vurgu yapilmis; bu amacgla daha once belirtilen
alt1 alana Oncelik verilerek bilgi temelli ekonomiye gecisin hizlandirilmasi
hedeflenmistir. Bu doniisiimle, Avrupa’nin ABD seviyesine ulasabilecegi
belirtilmigtir. Raporda sunulan sorunlar, ¢dziim yollariyla ayr1 basliklar
altinda ele alinmistir. Ornegin, E-Avrupa’da internet temelli bilgiye erigimi
desteklemek i¢in Ar-Ge faaliyetleri ve sirket bliylimesi i¢in uzun vadeli internet
saglayicilarinin etkin kullanimi 6nerilmis; bu alanlarda tesvik saglanmasi
icin hazirliklarin yapilmas1 gerektigi vurgulanmistir. Basarili bir E-Avrupa
politikasiyla, enformasyona kolay erisen bireyler ve sektdrel bazda avantajli
alanlar olusturulacagi goriisii 6ne ¢ikmuistir.

Avrupa i¢ pazart igin, birlik i¢inde Avrupa sirket yapisinin kurulmasina

karar verilmis; havacilik ve enerji sektorlerindeki milli sirket yapisinin revize
edilmesi kararlagtirilmistir. Ayrica, bireylerin internet teknolojilerinden dmiir
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boyu faydalanmasini saglayacak egitimlerde ortak bir yaklagim benimsenmistir.
Raporda, Avrupa’nin ABD karsisinda is alanlarinda yetersiz kaldigi ve bu
durumun i¢ piyasada istthdam agig1 yarattigt belirtilmis; bu sorunun ¢oziimii
icin bilgi temelli ekonomiye gegisin hizlandirilmasina 6ncelik verilerek igsizlik
sorununa ¢oziim aranmistir.

2000’de yapilan Lizbon Zirvesi’nin sonunda hazirlanan rapor, AB’deki
baslica sorunlara dikkat ¢ekerken, ekonomik temelli yapilarin gelistirilmesine
yonelik kararlar igermistir. Zirvenin temel hedefleri, igsizligi azaltmak ve
rekabetci, dinamik bir ekonomik yap1 olusturmak olarak belirlenmistir (inan,
2005, s. 78). Lizbon stratejisinde revize edilecek alanlara ek olarak, iletisim
ve enformasyon kaynaklariin degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Zirve sonrasi raporda, Avrupa’nin ABD karsisinda sosyal, siyasi ve ekonomik
alanlarda giliclenmesi icin alinmasi gereken Onlemler ve ¢esitli projeler
ele alimmistir. Uzun vadeli planlamalar igeren Lizbon raporu, Avrupa’nin
bu alanlardaki gelisimini artirmay1 ve piyasa kosullarinda rekabet giiciinii
desteklemeyi amaglamaktadir.

3.2.3. Medya Okuryazarhigr’nin E- Avrupa +, E-Avrupa 2002 Eylem

Plani ve E-Avrupa 2005: Herkes igin Enformasyon Toplumu Eylem

Plani Kriterlerince irdelenmesi

Lizbon Zirvesi’nde AB’ye tiye iilkeler, bilgi temelli ekonomik yapiya gecisin
gerekliligini vurgulamis ve ortak kararla Avrupa’nin hedeflerine ulasmasi i¢in
E-Avrupa tarzinda yeni bir eylem plani olusturmaya karar vermistir.

AB tarafindan hazirlanan bu eylem plani, Haziran 2001’de Avrupa Konseyi
tarafindan onaylanmis ve E-Avrupat+ olarak adlandirilmistir. E-Avrupa+,
Avrupa’nin dncelikli hedeflerini igerirken, iiye {ilkelere ait 57 eylem planini
kapsamakta; modernlesme, kurumsal yapilarin revize edilmesi ve becerilerin
yiikseltilmesini hedeflemektedir'®. E-Avrupa+ plani, Avrupa igerisinde kalkinma
programlarint i¢ermektedir. Ancak, bu planda ek diizenlemelere ihtiyag
duyuldugu belirlenmis; bu nedenle E-Avrupa 2002 eylem plani 6nerilmistir.
E-Avrupa 2002, internet hizmet saglayicilarini ve kamu diizenlemelerini ele
almakta; E-Avrupa Girisimi ve Lizbon Zirvesi ile uyumlu olarak 2002’de 64
amagtan olusan bir plan hazirlanmistir.

10 T.C. Kalkinma Bakanligi, “E-Avrupa+”. https://web.archive.org/web/20180104004707/http://www.bilgitoplumu.gov.
tr/uluslararasi-calismalar/avrupa-icin-sayisal-gundem/eavrupa/ (erisim tarihi: 27.10.2025).
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Tablo 3.1. E-Avrupa 2002 Eylem Plani https://web.archive.org/web/20180507083114/
http://www.bilgitoplumu.gov.tr/uluslararasi-calismalar/avrupa-icin-sayisal-gundem/
eavrupa-2002/ (erisim tarihi: 27.10.2025).

BASLIK Eylem Sayisi
1. Daha ucuz, daha hizli, daha givenliinternet. 18
a) Daha ucuz ve daha hizli internet erisimi. 8
b) Arastirmacilar ve 6grenciler igin daha hizli internet. &
c) Guvenli aglar ve akilli kartlar. 6
2. insan kaynagina yatinm. 17
a) Avrupa gengliginin sayisal caga hazirlanmasi. 6
b) Bilgi tabanli ekonomide is gicu. 6
¢) Bilgi tabanli ekonomiye herkesin katilimi. 5
3. internet kullaniminin tesvik edilmesi. 29
a) e-Ticaretin hizlandiriimasi. 9
b) Elektronik devlet: Kamu hizmetlerine elektronik erisim. 7
<) Gevrimici saglik. 4
d) Kuresel aglar icin Avrupa sayisal igerigi. 2
e) Akilli ulagim sistemleri. 7

Tablo 3.1’¢ dayanarak, 2002 eylem planinda daha ucuz, daha giivenli
internet altyapisi, bilgi temelli ekonomiye gegis ve internet kullaniminin tegviki
basliklar1 altinda birgok madde kabul edilmistir. E-2002 planinda 6ngoriilen
uzun vadeli yeniliklerin, Haziran 2002 raporunda basariyla gerceklestirildigi
belirtilmistir. Bu plan kapsaminda is yerleri ve okullarda internet veri tabani
diizenlenmis; internet erigimli yerlerin sayisi ii¢ katina ¢ikarilmigtir. Ancak,
yeniliklerle giderilmeye ¢alisilan eksiklikler E-2002 sonrasinda da devam
etmistir. Bu nedenle Konsey, yeni bir eylem planina ihtiya¢ duyuldugunu
degerlendirmis; yiiksek kaliteli veri sistemlerinin olusturulmasi ve kurumsal
alanlarin revize edilmesi i¢in E-Avrupa 2005 plan1 giindeme gelmistir. E-Avrupa
2005: Herkes Igin Enformasyon Toplumu Eylem Plani, Lizbon Zirvesi’nden
sonra kalan eksikliklerin ¢oziimii i¢in gelistirilmistir. Bu plan, 6zellikle internet
protokolii IPv6’nin gii¢lendirilmesine ve gelistirilmesine odaklanmistir.
Sevilla’da 2005°te toplanan Konsey tarafindan eylem plani hazirlanmistir''.

11 T.C. Kalkinma Bakanligi, “E-Avrupa.Bilgi Toplumu Dairesi Bagkanlig: T.C Kalkinma Bakanligi Resmi Web Sitesi |
E-AVRUPA 2005 (erisim tarihi: 27.10.2025).
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Tablo 3.2. E- Avrupa 2005: Herkes i¢cin Enformasyon Toplumu Eylem Plan1 https://web.
archive.org/web/20180506192436/http://www.bilgitoplumu.gov.tr/uluslararasi-calismalar/
avrupa-icin-sayisal-gundem/eavrupa-2005 (erisim tarihi: 27.10.2025).

BASLIK Eylem Sayisi

e-Devlete-Egitim 6

e-Saglk 5
Dinamik e-Ig ortaminin yaratimasi 3
Rekabetci fiyatlarla yaygin genig bant erigimi 6
Givenii bilgi alt yapisi 5

E-Avrupa2005 eylemplaninda,e-devlet ve e-egitimde 6, e-saglikta 5, dinamik
e-is ortami yaratiminda 3, rekabet¢i fiyatlarla yaygin genis bant erisiminde 6
ve giivenli bilgi altyapisinda 5 eylem hedeflenmistir. Bu stratejilerin yani sira,
girisimciligin desteklenmesi ve sosyal konularda firsat esitligi saglanmasi da
plana dahil edilmistir.

Lizbon stratejisi kapsaminda, Avrupa’nin ABD standartlarina ulagsmasi
icin raporlar ve eylem planlar1 hazirlanmistir. Bu planlar, Avrupa genelindeki
eksikliklerin giderilmesi amaciyla gelistirilmistir. Eylem planlariin ortak
hedefi, internet veri tabanlarini gelistirmek ve bilgiye dayali ekonomik yapiya
gecisi hizlandirmaktir; zira ekonomik yapida ABD ile pazar rekabeti icin
bu gecisin canlandirilmas: gerektigi vurgulanmistir. E-Avrupa, E-Avrupa+,
E-Avrupa 2002 ve E-Avrupa 2005: Herkes I¢in Enformasyon Toplumu Eylem
Plani, uzun vadeli hedefler icermektedir. Bu planlar bir¢ok agidan basari
saglamis; ancak yapisal eksiklikler barindirmistir. Bu nedenle, her yeni plan, bir
onceki planin eksiklerini revize etmek i¢in tasarlanmistir. Avrupa Konseyi’nin
uygulamaya koydugu bu planlar, siyasi, ekonomik ve sosyal alanlarda olumlu
gelismelere yol agmis; Birligin i¢ dinamiklerini giiglendirmistir.

3.2.4. Medya Okuryazarhigr’nin i2010 Avrupa Enformasyon

Toplumu’nda irdelenmesi

Hazirlanan 12010 stratejisi, Avrupa genelinde bilgi toplumu yapisinin
olusturulmasini ve yeni medya politikalarinin benimsenmesini desteklemektedir.
Genis Olcekli bir planlama yapisina sahip olan 12010, arastirma-gelistirme
faaliyetleri, medya politikalari, ekonomik ve siyasi yapmin revize edilmesi
ile bilgi-iletisim alanlarinin diizenlenmesi dinamiklerini icermektedir. Bu
plan, sosyal icerme, bilgi ve yenilik¢ilik olmak iizere ii¢ ana baslik altinda
toplanmistir (Akgam, 2006, s. 12). Lizbon Zirvesi sonrasi raporlar 1siginda,
Avrupa’nin ekonomik, siyasi ve sosyal temellerinin giiclendirilmesi i¢in atilan
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adimlardan biri olan 12010, 6zellikle medya politikalarina odaklanmistir; ayrica
bilgi ve telekomiinikasyon yapilarinin yeniden diizenlenmesi hedeflenmistir.

12010 girisiminin uygulanmasiyla, bilgiye dayali ekonomik ve toplumsal
yapilar olusturulmaya calisilmistir. “i” takisi, (i)nformation, (i)nclusion ve (i)
nnovation investment’1 temsil eder. 12010, Avrupa’daki medya sektoriiniin
biliyiimesini ve genislemesini amaglamis; yapilan revizelerin istenilen sonuglari
vermesiyle, Avrupa’nin ABD standartlarina yaklagmasi ve niteligini artirmasi
umut vaat etmistir.

3.3. Medya Okuryazarhgr’'nda Avrupa Birligi Projeleri

3.3.1. Briiksel Deklarasyonu: Yasam Boyu Medya Okuryazarhgi

AB’de medya okuryazarliginin gelistirilmesi ve herkesin omiir boyu bu
egitimden yararlanabilmesi amaciyla, 2-3 Aralik 2010°da Briiksel’de bir
konferans diizenlenmistir. Konferansin temel amaci, Avrupa yurttaglariin
medya okuryazarligi konusunda dmiir boyu bilinglendirilmesini saglamaktir.
Bu kapsamda, “Yasam Boyu Medya Okuryazarligt Hakkinda Briiksel
Deklarasyonu” olusturulmus; deklarasyona, medya okuryazarliginin siirekliligi
icin “tavsiyeler” bolimi eklenmistir.

Deklarasyon, Avrupa’da kabul edilen ilkeler dogrultusunda medya
okuryazarlig1 egitimine entegrasyonun saglanmasini ve bireylerin bu alanda her
tirlii 6gretim planina katilmasini 6ngérmektedir'?. Bu madde, Deklarasyonun
vizyonunu ve misyonunu 6zetlemektedir. Deklarasyon, medya okuryazarligini
yalnizca belirli konularla sinirh tutmamis, medyay: biitiinciil bir sekilde ele
alarak her kesimden yurttasa hitap etmeyi amaclamistir. Ayrica, yurttaglarin
medya kaynakli olumsuz durumlarla kargilagsmasi halinde kamu miidahalesinin
gegerli oldugu belirtilmis; bireylerin giivenligi i¢in kamu ile bireyler arasinda
kopri kurulmustur.

Deklarasyonun disinda medya okuryazarligi egitiminin devamliligi
acisindan cesitli tavsiyelere de yer verilmistir. Bu tavsiyeler, medyada egitim
faaliyetlerinin yritiilmesi, her vatandasin medyay: kullanma yeteneginin
gelistirilmesi, vatandasin medya okuryazarligina erisiminin gelistirilmesi,
medya okuryazarlig1 egitimi ve medya okuryazarligi konularinda aragtirmalarin
gelistirilmesi, medya okuryazarligina iliskin politikalarin yiiriitilmesi olarak
toplamda bes ayr1 baslik altinda toplanmistir'®. S6z konusu tavsiyeler genellikle
ulusal, yerel ya da kiiresel ol¢ekteki konumlara isaret ederken, vatandaslarin
omiir boyu medya okuryazarligi faaliyetlerinde aktif olarak yer edinmeleri i¢in
yapilmasi gerekenler dogrultusunda hazirlanmistir.

12 Medya Okuryazarlig1 Yiiksek Konseyi, “Yasam Boyu Medya Okuryazarligi Hakkinda Briiksel Deklarasyonu™. https://www.
medyaokuryazarligi.gov.tr/lib_yayin/324FAC98-671E-41D7-B5FF-1B1AE51C22EE.pdf (erisim tarihi: 18.01.2018).

13 Medya Okuryazarlig: Yiiksek Konseyi, “Yasam Boyu Medya Okuryazarhigi Hakkinda Briiksel Deklarasyonu”. https://www.
medyaokuryazarligi.gov.tr/lib_yayin/324FAC98-671E-41D7-B5FF-1B1AES1C22EE.pdf (erisim tarihi: 18.01.2018).
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Briiksel Deklarasyonu, her yastan ve kesimden bireyin medya okuryazarlig
alanindaki siirekli katilimini vurgulamaktadir. Ozel ve kamu yapilar1 arasinda
baglant1 kurarak medya egitiminin tek boyutlu olmasini engellemis; bdylece
toplumun her katmaninda medyanin ¢esitli nitelikleri iizerinde durulmus ve
medya egitiminin 6nemi bir kez daha ortaya koyulmustur.

3.3.2. Medya Okuryazarhg Uzerine Gorsel-isitsel Medya

Hizmetleri Yonergesi (2007) Projesi ve Kapsami

Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi’nin karar birligiyle, Gorsel-Isitsel
Medya Hizmetleri Yonergesi’nin hayata gegirilmesi i¢in adimlar atilmistir.
Medya okuryazarligi, Birlik i¢cinde ¢esitli alanlarda ele alinmis; ancak ilk
kez bu yonergede yer bulmustur. Yonerge, gorsel-isitsel medya hizmetlerini
kiiltiirel 6geler arasinda saymis ve bu yapilar igin 6zel ilkelerin benimsenmesine
karar verilmistir. Bu ilkelerin medya sektoriinde uygulanabilir olmasina 6zen
gosterilmis; demokratik enformasyon saglama ve giivenilir medya egitimi
icin ¢aligmalar baslatilmistir. Avrupa’daki gorsel-isitsel medya sirketlerinde
hukuki yetersizlikler ve adaletsiz durumlar tespit edilmis; bu nedenle, hukuki
eksikliklerin giderilmesi, i¢ piyasanin tamamlanmasi ve tek enformasyon
akisini saglamak adma medya sektoriine paralel gelisen yeni gorsel-igitsel
ilkeler benimsenmesi kararlagtirilmistir (Sapmaz, 2011, s. 128).

Yonerge, gorsel-isitsel hizmetlerde 6zel ve kamusal alanda revizyonlar
Oongormiis; teknolojik ilerlemelerden yararlanan kamu yayincilik hizmetlerinin
yapisinin devamliligina karar verilmistir. Bu biitlinliikk, Avrupa gorsel-isitsel
medya piyasasini farkli kilan bir nitelik olarak 6ne ¢ikmistir. Kamu tekellerinin
kaldirilmasiyla hazirlanan rapora gore, medya sektdrii ekonominin alt kolu olarak
tanimlanmig ve hizmet olarak nitelendirilmistir; bu plan, 6zgiir diisiinceye ek
olarak bilgi topluluguna erigimi destekleyen bir yapiya vurgu yapmistir. AB’ nin
kurum doniisiimlerinden sonra gorsel-isitsel hizmetler, Birlik kurumlarinin bir
parcast haline gelmistir.

Gorsel-Isitsel Medya Hizmetleri Yonergesi (2007), ABD’nin gerisinde
kalan Avrupa’nin 6zel ve kamusal medya hizmetlerini diizenlemis; sinir
Otesi yaymncilik politikalarin1 degistirerek daha genis izleyici Kkitlelerine
ulasmayr hedeflemistir. Yonergenin 47. maddesi, medya okuryazarligini
tanimlamis ve bireylerin medyay1 giivenli kullanabilmesi icin elestirel bakis
acist kazandirilmasmin Snemini vurgulamistir. Medya okuryazari bireyler,
medyadan gelen mesajlara farkindalikla yaklasir ve secimlerini bilingli
yapar; bu kisiler, medyanin olumsuz etkilerine kars1 korunabilir. Bu nedenle,
medya okuryazarligi egitiminin tlim yurttaslara tanitilmast ve &gretilmesi
savunulmustur'®. 20 Aralik 2006’da Avrupa Parlamentosu ve Konsey’in
14 European Parliament and Council, “Directive 2010/13/EU of the European Parliament and of the Council of 10 March

2010 on the Coordination of Certain Provisions Laid Down by Law, Regulation or Administrative Action in Member
States Concerning the Provision of Audiovisual Media Services (Audiovisual Media ServicesDirective) Codified
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uzlasisiyla, okullarda Ogretmen ve Ogrencilere siirekli hizmet verilmesi,
cocuklarm internet kullanimimi bilinglendirme, genis kapsamli medya
egitimi ve ulusal kampanya etkinliklerinin artirtlmasi konularinda tavsiyeler
sunulmustur. Karar geregi, iiye iilkeler medya okuryazarlik diizeyleri hakkinda
AB’ye diizenli rapor sunmakla yiikiimlii kilinmig; bu raporlarin AB tarafindan
siirekli takip edilmesi ve degerlendirilmesi kararlastirilmistir.

3.3.3. Medya Okuryazarligi Hakkinda Avrupa Diizeylerinin

Degerlendirilmesi: Sinama ve Gelistirme Kriterleri (2011) Bashkh

Arastirma Projesi ve Kapsami

Gorsel-Isitsel Medya Hizmetleri Yonergesi’nin yiiriirliige girmesinin
ardindan, AB’ye iiye iilkeler medya okuryazarligi egitimi i¢in yapilandirilmistir.
Avrupa Parlamentosu ve Konseyi’nin ortak calismasiyla hazirlanan yonerge,
iiye ilkelerin diizenli araliklarla medya okuryazarligi egitiminin ilerleme
seviyesi hakkinda rapor sunmasini zorunlu kilmistir. AB, bu raporlar1 periyodik
olarak degerlendirmek ve uygulanacak politikalar1 yiirtiitmekle yiikiimliidir.
Ayrica, Avrupa Parlamentosu, iiye {ilkelerdeki medya okuryazarligi seviyelerini
incelemek i¢in cesitli arastirmalar baglatmistir. Bunlardan biri, Avrupa
Izleyici Cikarlart Birligi, Danimarka Teknoloji Enstitiisii ve Oxford Internet
Enstitlisii’niin ortak calismasi olan DAO (Danish Technological Institute,
European Association for Viewers and Oxford Internet Institute) arastirmasidir.
Bu caligma, medya okuryazarligi alaninda en etkili faaliyetlerden biri olarak
kabul edilmektedir. Avrupa Komisyonu i¢in hazirlanan rapor, Avrupa’daki
Medya Okuryazarlig1 Diizeylerini Degerlendirmek i¢in Gelistirilen Sinama ve
Gelistirme Kriterleri (2011) basligini tasimaktadir (Giil, 2013, s. 27).

DAO arastirmasi 27 AB iiye iilkesinde 16-74 yas aras1 bireyler baz alinarak
yapilmistir. Bu aragtirmada medya okuryazarligi nitelikleri 6l¢limiiniin daha
saglikli olmas1 adina derinlemesine miilakat yontemi kullanilmistir. Lizbon
Zirvesi’nden bu yana yiiriitilen uygulamalar arasinda en genis kapsamlisi olan
DAO, Birlik’teki medya okuryazarliginin durumunu netlestirmistir. Aragtirma,

“iletisim yetkinligi”, “elestirel anlama” ve “kullanim becerisi”’ olmak tizere ii¢
boliimde sonuglar sunmustur.

e Kullanim becerisi: temel %16, orta %50, gelismis %35

e Elestirel anlama: temel %28, orta %41, gelismis %31

e lletisim yetkinligi: temel %64, orta %20, gelismis %16 (European
Commission, 2011: 106).

DAO raporu, AB onciiliigiindeki medya okuryazarligi ¢alismalarinin yeterli
olmadigini ortaya koymustur. Uye iilkelerdeki medya okuryazarligi seviyesi
beklenenin altinda kalmis; bu nedenle, rapor sonrasi internet kullanimi ve

Version”.https://publications.curopa.cu/en/publication-detail/-/publication/bb53739-aa10-43ec-acc3-¢1219b5b8b6c/
language-en (erisim tarihi: 20. 02. 2018).
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medya okuryazarlig1 alaninda yeni diizenlemeler yapilmasi konusunda ortak
karar alinmistir.

3.4. ingiltere’de Medya Okuryazarhg Egitimi ve Brexit Siireci

Ingiltere’de medya okuryazarligi egitimi, 1920’lere uzanmaktadir. Ilk
yillarinda film sektoriinden beslenen bu egitim, daha sonra bagimsiz bir
uzmanhk alam olarak gelismistit. Moore (1969, s. 10), Ingiltere medya
egitiminde “ekran egitimi” kavraminin, 1950 yilinda giindeme gelmeye
basladigimi belirtmektedir. 1960°ta uluslararas1 boyut kazanan bu kavram,
televizyonun yayginlasmasiyla film egitimiyle entegre edilmistir. Ingiltere’de
film ve ekran egitiminin birlestirilmeye ¢aligilmasi diisiincesi, medya egitimine
yeni bir soluk getirme amacina hizmet etmistir. Bu sekilde 6zellikle cocuklarin
ve genglerin gorsel imgeleri de taniyarak medya becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir.

1970-1980’lerde medya egitimi sinirlarini genisletmis; Federov (2008, s.
61), ortaokullarda yeni film egitimi ve 16-18 yas grubu i¢in medya kurslarmin
baslatildigin1 vurgulamaktadir. 1988 ve 1989 yillarinda BFI (British Film
Institute/Ingiliz Film Enstitiisii) ile ilk kezmedya egitimi, Ingiltere ve Galler’deki
miifredatlarin biitiinii haline gelmistir. 1980°li yillar boyunca Ingiltere’de
genellikle cocuk ve geng siifi odak nokta olarak belirlenmis ve verilen medya
egitimlerinin bu iki sinif iizerinden temellendirilmesi yapilmistir. Ogrencilerin
medya egitiminde etkin bir sekilde katilim gostermesi amaciyla da birden fazla
faaliyet ve uygulama alanlar1 olusturulmustur. 1990 ve 2000 yillarinda ise bilgi
ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler Ingiltere medya egitiminde 6nemli
rol oynamistir. Federov’un (2008, s. 63) belirttigi iizere, 1998 yilinda Kiiltiir
Bakanligi ile birlikte medya egitimindeki sorunlarin ¢6ziime ulagmasi adina
Film Egitim Calisma Grubu olusturulmustur. Bu yillar kapsaminda Ingiltere
medya egitiminde Ogretmenlerin medya egitimi alanindaki donaniminin
yeterli olmamasi, 6grencilerin pratik yapmada yasadigi sikintilar, 6gretmen-
Ogrenci arasindaki diyalog disiplininin zay1f olmasi, medya egitiminde yasanan
olumsuz nitelikler olarak elestirilmistir.

Son yillarda uzman medya sanatlar1 kolejleri yayginlasmis; medya
okuryazarlig1 i¢in yeni uygulamalar gelistirilmektedir. UNESCO (Youth Media
Education) (2001, s. 42) raporuna gore, Ingiltere’de medya okuryazarlig
egitiminde c¢esitli faaliyet alanlarinin bulunmasina karsilik medya egitimi
i¢in merkezi hiiklimet finansmaninda bazi problemler yasanmaktadir. Medya
okuryazarliginin gelistirilmesi ve siirekliligi i¢in ekonomik ve politik destege
ihtiya¢ duyulmakta; resmi yap1 destekli ¢aligmalarin artirilmasi gerekmektedir.

Brexit siireci olarak adlandirilan durum 2016 yilinda gergeklestirilen
referanduma karsilik gelmektedir. Brexit’in temel nedeni, 1975 oylamalarindan
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sonra siyasi alanda yilikselen AB karsithgidir. Diger etkenler arasinda
Avrupa’daki go¢ artisi, Ingiltere’deki béliinmiis siyasi yapida elit kesimin
tartismalar1 ve Birlesik Krallik’taki kemer sikma politikalar1 yer almaktadir
(Martin, 2017, s. 39). “Brexit” terimi, Britain (Br) ve exit kelimelerinin
birlesiminden olusur; AB’den ayrilmayi ifade etmektedir.

Brexit siirecinde AB’de kalma veya ayrilma konusunda ikiye boliinen
Birlesik Krallik vatandaglari, 2016 referandumunda oy kullanmastir.

Tablo 3.3. Brexit Referandum Sonuc¢lar1 BBC News https://www.bbc.com/news/politics/
eu_referendum/results (erisim tarihi: 27.06.2018).

UK votes to LEAVE the EU

Leave

51.9%

17,410,742 VOTES

0 resuits left to declare

LEAVE UK votes to LEAVE the EU

Electorate 46,501,241

Remain

48.1%

16,141,241 VOTES

Tablo 3.4. Brexit Referandum Sonuc¢lar1 BBC News https://www.bbc.com/news/politics/
eu_referendum/results (erisim tarihi: 27.06.2018).

England
Leave 53.40/0

15,188,406 VOTES

Counting complete

Northern Ireland

Leave 44.2%

349,442 VOTES

Counting complete

Scotland
Leave 38.0°A7

1,018,322 VOTES

Counting complete

Wales

Leave 52.5%

854,572 VOTES

Counting complete

Remain 46.6%

13,266,996 VOTES

Turnout: 73.0%

Remain 55.80/0

440.707 VOTES

Turnout: 62.7%

rRemain 62.0%

1,661,191 VOTES

Turnout: 67.2%

Remain 47.50/0

772347 VOTES

Turnout: 71.7%

Tablo 3.3. ve Tablo 3.4.’te belirtildigi iizere, 2016 Brexit referandumunda
toplam 17.410.742 oy ile Birlesik Krallik halkinin AB’den ayrilma karari
(%51,9) gogunlugu saglamistir. Bu sonugla ayrilik siirecine giren Ingiltere,
caligmada AB iiye iilkeleri kapsamindan ¢ikarilmis ve ayri bir baslik altinda
incelenmistir.
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3.5. Avrupa Birligi Uye Ulkelerinde Medya Okuryazarhgr’nin

Miifredat Programlarinda Degerlendirilmesi ve Ulkelerin Medya

Okuryazarhgi Projeleri

AB’nin tarihsel siirecte medya okuryazarligini stratejik bir dncelik haline
getirmesi, iye ilkelerin miifredat programlarinda somut uygulamalara
doniigmiistiir. Bu baglamda, iiye iilkelerin medya okuryazarligi miifredatlar
ve ulusal projeleri, Birlik hedeflerinin yerel diizeyde nasil karsilik buldugunu
ortaya koyarak, katilimci yurttaglik bilincinin gelistirilmesindeki farkli
yaklagimlari karsilastirmali olarak degerlendirme imkani sunmaktadir.

3.5.1. Danimarka’da Medya Okuryazarhgi ve Medya Okuryazarligi

Projeleri

Danimarka’da medya okuryazarligi, miifredatta ayr1 bir ders olarak yer
almamakta; iletisim dili, medya bilimi, film ve TV c¢alismalar1 gibi derslerde
entegre edilmektedir. Ayrica Danca, sanat ve dil dersleriyle bagdastirilarak
islenmektedir (UNESCO, 2001, s. 39). Bu derslerin igerigine gore sekillenen
medya okuryazarligi, tek boyutlu bir yap1 olmaktan uzaklasmistir. Giiniimiizde
film okuryazarlig, pratik film yapimi ve medya okuryazarligi, Danimarka’daki
temel medya egitim alanlaridir (Petranova vd., 2017, s. 62).

AB’nin medya okuryazarligina artan 6nemi, ¢esitli projeleri de beraberinde
getirmigtir. Bu projelerin tim tye iilkelerde uygulanmasi i¢in kongreler ve
toplantilar diizenlenmis; kararlar antlagsmalarla giivence altina alinmistir.
Danimarka, okul miifredatinda eksik kalan medya okuryazarlig1 egitimi igin
onemli adimlar atmis; topluma yayilacak projelerle bu alana yeni bir soluk
getirilmesi hedeflenmistir.

Avrupa Gorsel-Isitsel Gézlemevi’nin Danimarka arastirmasi, halkin tercih
ettigi bes onemli projeyi belirlemistir: Media Literacy in a Danish Context,
Oline goes online, There is so much that parents don’t understand... — What |
need to know when my child goes online, So you got naked online?, Social Star.

e Media Literacy in a Danish Context (Danimarka Baglaminda Medya
Okuryazarh@): Ulke genelinde politika gelistirme, somut girisimler ve
karar alma siireglerinde medya okuryazarligi i¢in 6ncelikli aragtirma ve
enformasyon kaynaklarina erisimi hedeflemektedir.

e Oline Goes Online (Oline Cevrimici Oluyor): 2011°de Safer Internet
Day kapsaminda ¢evrimigi ve basili olarak baslatilan proje, ebeveynlere
internet rehberi sunmaktadir. Okul 6ncesi ¢ocuklarda dijital yeterliligi
gelistirmekte; aileler, cocuklarina bilgisayar1 ve interneti gilivenli
kullanmay1 6gretmektedir. Cocuklar, ¢evrimici davranis, sanal arkadaglik
ve gizlilik gibi konularda biling kazanmaktadir.
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e Thereis So Much That Parents Don’t Understand ... - What I Need to
Know When My Child Goes Online (Ebeveynlerin Anlayamayacagi
Kadar Cok Sey Var...-Cocugum Cevrimici Oldugunda Bilmem
Gerekenler): 7-12 yas grubu ¢ocuklarinin ebeveynlerine yonelik rehber
yaymdir. Cocuklarin cevrimi¢i aligkanliklar1 ve davranislariyla basa
¢ikma Onerileri sunmaktadir. PhD Stine Liv Johansen ile hazirlanan kisa
animasyon filmleri ve roportajlari igermektedir. Brosiir ve g¢evrimigi
dergi formatinda ticretsiz dagitilmaktadir.

e So You Got Naked Online? (Peki, Cevrimi¢ci Soyundun mu?):
Cocuklar1 Kurtar Danimarka Merkezi, Dijital Genglik Merkezi ve Cocuk
ve Gengler icin Medya Konseyi’'nin is birligiyle gelistirilmistir. Basili
kitapcik ve kapsamli evrimici versiyonu icermektedir. izinsiz paylasilan
kisisel goriintiilerde gengleri gliglendirmeyi amaglamakta; tutum, zarar
azaltma ve destek yollarin1 6gretmektedir. Okul 6gretmenleri ve SSP
(okul-polis-sosyal hizmet is birligi) araciligryla dagitimi saglandig i¢in
tedbir niteligi de tasimaktadir.

e Social Star (Sosyal Yildiz): Ilkokul cocuklarma sosyal medyada
ticari iletisime elestirel yaklasmay1 ogretmektedir. Komite, miilakat
ve odak grup calismalariyla Instagram ve YouTube’daki iirtinlere karsi
cocuklarm naif tutumunu ortaya koymus; gizli reklamciligi sorun
olarak tanimlamistir. Proje, ¢ocuklar1 bu konuda bilinglendirmeyi
hedeflemektedir (European Audiovisual Observatory, 2016, s. 143).

Danimarka’da 2010°dan bu yana etkin olan projeler, katilimc1 yurttaglik
alaninda smirli egilim gostermektedir. Bu projeler, esasen ¢ocuk ve genclerin
medya ile internet kullaniminda bilin¢glenmesine odaklanmakta; temel giivenlik,
gizlilik ve elestirel tiiketim becerilerini hedeflemektedir. Yapilan ¢alismalarla
medya okuryazarligi egitimine yonelik tedbirler alinmig ve uygulamaya
koyulmustur. Ancak Danimarka, AB standartlarinin gerisinde kalmaktadir; bu
nedenle medya okuryazarligi alaninda yeni projeler gelistirmeye, arastirmalar
yiirlitmeye ve bunlar1 egitim sistemine entegre etmeye ihtiyag duymaktadir.

3.5.2. Finlandiya’da Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarhgi

Projeleri

Finlandiya, egitim sistemiyle AB iiyesi lilkeler arasinda drnek konumdadir.
Kavi’ye (2014, s. 46) gore basarisi, 6grencilerin okulda rahat hissetmesi,
Ogretmenlerin uzun ve segici egitim siireci, 6gretmenlerin kitap se¢cimindeki
ozerkligi ve firsat esitligine dayanmaktadir. Bu 6zellikler, Finlandiya’y1 kiiresel
egitim liderlerinden biri yapmistir. Finlandiya egitim sisteminde ele alinan
kriterler yiiksek verimli firsat esitligine dayanmaktadir. Bu durum, yurttaglar
arasindaki egitim imkanlarinin dengelenmesini saglamaktadir.
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Finlandiya’da medya egitimi 1950’lerde baslamis; zamanla farkli amaglar
benimsemis ve cesitli politikalar iiretmistir. Ozellikle 2002 reformu, ilk ve
orta Ogretimde medya becerilerinin 6nemini vurgulamig; yeni bir medya
okuryazarligi anlayis1 getirmistir. Bu reformla 6grenciler, ¢gevresindeki bilgileri
degerlendirme, analiz etme, isteklerinin farkindaligiyla hareket etme ve gelecek
yasamlarini sekillendirme becerisi kazanmasi hedeflenmistir (Istifci, 2012,
ss. 183-184). 2002 reformunda, medya okuryazarlig1 becerileri ve medyanin,
teknoloji ile biitlinlestirilmis yapisi tizerinde durulmustur. Ayrica 6grencilerin
medyanin temel yapisint anlamalar1 i¢in gerekli egitimin verilmesinin 6nemine
vurgu yapilmistir. Finlandiya’daki 2002 reformu, medya okuryazarligi dersi
kapsaminda biitiin medya yapilar1 arasinda ortaklaga bir caligma alanini
Ongdrmiistiir. Ayrica Finlandiya’da 2004’e kadar “medya becerisi/egitimi”
adiyla verilen ders, sanat, anadil ve giizel konusma derslerinden daha kapsamli
islenmistir (Istif¢i, 2012, s. 186). inlandiya’da medya egitimine destek igin
yabanci filmler alt yazili olarak sunulmakta; boylece dil ve medya okuryazarligi
birlikte gelistirilmektedir.

Temel ve orta 6gretim sonrasi miifredatta ayrintili islenen medya becerisi
dersi, medyanin ana yapilarina odaklanmakta; yorumlama, analiz ve
degerlendirme yetkinliklerini artirmaktadir. Okul i¢i egitimle sinirli kalmamasi
icin 6zel ve kamu kurumlari destek vermektedir. Finansor ve yiriitiicii kurumlar
arasinda Egitim ve Kiiltir Bakanligi, Adalet Bakanlhigi, Finlandiya Iletisim
Diizenleme Kurumu, Ulusal Gorsel ve Isitsel Enstitii, Finlandiya Rekabet ve
Tiiketici Kurumu ile belediyeler ve bdlgesel aktorler yer almaktadir (European
Audiovisual Observatory, 2016, s. 170). Kamu finansmani, uygulamalarin
toplumda yayginlagsmasi ve yurttaglara ulagtirilmasi agisindan kritik 6neme
sahiptir.

Finlandiya’da medya egitimi projeleri, yurttaglarin medya okuryazarlig
bilincini  gelistirecek materyaller icermektedir. Avrupa Gorsel-Isitsel
Gozlemevi’'nin arastirmasina gore, 2010°dan bu zaman bes 6nemli toplum
projesi One ¢ikmakta; katilimcilar tarafindan toplumda 6nemli bir konumda
degerlendirilmektedir.

e Faktabaari/Fact Bar (Gercek Cubugu): Web saglayicilariyla ortak
dogruluk kontrol platformudur. Kamu konularinda tartisma alanlar
yaratmakta; partizan olmayan gazetecilik ve pedagojik yaklasimla
calismaktadir. Gazetecilik 6grencileri ve personel, iddialar1 sistematik
incelemektedir. Trafik 15181 sistemi: kirmizi (yanlis), sar1 (%50-%50), yesil
(dogru) olarak degerlendirilmektedir. Bu sayede medya okuryazarliginin
gelistirilmesi ongoriilmektedir. Factabaari ayrica hem ulusal hem de
Avrupa diizeyinde odiillere layik goriilen bir proje olmustur.
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e Peliviikko/Finnish Game Week (Finlandiya Oyun Haftasi): 2011°den
bu yana diizenlenen oyun okuryazarligi ve kiiltiirii etkinligidir. Egitim ve
Kiiltiir Bakanlig, dijital oyun rehberi hazirlamis; aile denetiminin diisiik
oldugu bu alanda oyun igeriklerinin medya egitimine entegre edilmesi
Onerilmistir.

e Media-Avain/Media Key (Medya Anahtari): 4-15 yas ¢cocuklari i¢in
film igerik analizi ve yas derecelendirme platformudur. Ailelere pozitif
iceriklere erisim ve negatif mesajlara elestirel bakis 6gretmektedir. Bu
uygulama igerisinde verilen c¢evrimi¢i hizmetin dili ise Fince olarak
belirtilmistir.

e Mediakasvatus.fi (Medya Egitimi): Fince, Isvecce ve Ingilizce ¢alisan
medya okuryazarlhigi destek platformudur. Uzman, 6grenci, gazeteci ve
aragtirmacilara kaynak saglamaktadir.

e Yle Uutisluokka/Yle News Class (Yle Haber Smmfi): Ogrenciler, Yle
gazetecileriyle kendi haberlerini {iretmektedir. Medya okuryazarligi,
diinya algis1 ve etik gazetecilik 6gretilmektedir. 2015°te 300+ okul,
9000+ 6grenci katilmistir (European Audiovisual Observatory, 2016, ss.
179-181).

Finlandiya’daki bes proje, agirliklt olarak web tabanli caligmakta; film,
gazetecilik ve dijital oyun gibi sektorlerin temel bilesenlerini ele alarak
multidisipliner bir yaklagimla bireylerin medya becerilerini gelistirmektedir.
Medya egitiminin ortak odaklari, medya giivenligi ve arastirma-gelistirme
altyapilaridir (Petranova vd., 2017: 62). Ulke genelinde dijital platformlar
tizerinden okul i¢i ve dis1 desteklenen medya egitimi, kiiltiirel 6gelerle
biitlinlestirilmesi hedeflenmektedir. Ancak, katilimci yurttaghik bilincinin
gelistirilmesine yonelik miifredat veya projelerde nitelikli bir bulgu tespit
edilmemistir. Finlandiya Egitim Bakanligi, medya egitimi alaninda ¢aligmalarini
ve arastirmalarini siirdiirmektedir.

3.5.3. Almanya’da Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarhigi

Projeleri

Almanya’da egitim eyaletlere gore diizenlendiginden, derslerin niteligi ve
saatleri eyaletler arasinda farklilik gostermektedir. Bu yap1, medya okuryazarligi
egitiminin stabil bir ulusal programi olmamasina yol agmaktadir.

Almanya miifredatlarinda dijital medya 6n plandadir; basili materyaller
belirli bir diizen i¢inde kullanilmaktadir. Ancak internet ve bilgisayar kullanim
verileri, glinimiliz kosullarina uygun ilerleme gdstermemektedir. Bu durum,
dijital platformlarin kullaniminda hayal kiriklig1 yaratmaktadir (OECD, 2011,
s. 321). Medya okuryazarliginin yeni medya ile entegrasyon ¢abalarina ragmen,
yeni uygulama alanlarina ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda,
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ogrencilerin dijital platformlar bilingli ve aktif kullanmasini hedefleyen projeler
gelistirilmistir. Egitimde yeni medya programlamasi siirecinde 6ne ¢ikan “Online
Ogretmen” projesi, dgretmenlerin deneyimleriyle hazirladigi egitim igeriklerini
multimedya formatinda erisime sunmay1 amaglamaktadir (Tanriverdi, 2012,
s. 66). Proje, medyanin dijital platformlardaki kullanilabilirligini ve medya
okuryazarliginin yeni medya yapisina entegrasyonunu vurgulamaktadir.

Almanya’daki veriler, medya egitiminde birden fazla faaliyet alani
oldugunu gostermektedir. Ancak iilke genelindeki etkinlikler, medya egitiminin
gereksinimlerini karsilayamamaktadir (Tulodziecki ve Grafe, 2012, s. 53).
Almanya’da bilingli birey, bilingli yurttag ve katilimci yurttag olusturmanin
temel unsuru kabul edilen medya okuryazarligi egitimi, okullarin 6tesinde
toplumsal diizeyde uygulanacak projelerle genisletilmeli ve gelistirilmelidir.
Yurttaglarda medya okuryazarligi bilincinin olusturulmasi ve siirekliliginin
saglanmas1 amaciyla, Avrupa Gorsel-Isitsel Gozlemevi arastirmasina gore
2010’dan bu yana aktif bes dnemli proje yiriitiilmektedir.

e The Dieter Baacke Award (Dieter Baacke Odiilii): Siradis1 medya
egitimi projelerine verilen ulusal odiildir. Cesitliligi tesvik etmekte,
yurttaslarda farkindalik uyandirmakta; projelerin elestirel bakis agisi ve
medya becerilerini gelistirmesi beklenmektedir.

e Seitenstark: 2003 yilinda ¢cocuklarin medya okuryazarligi farkindaligini
arttirmak i¢in dort web ag1 arasinda koprii gorevi iistelenen Seitenstark
kurulmustur. Burada gen¢ ve ¢ocuk sinifinin medya bazli her tiirli
olumsuzluklara kars1 korunmasimi iceren bir dizi yasal prosediir
bulunmaktadir. Ek olarak, c¢ocuklarin internette aktif bigimde
katilabilecekleri ¢esitli yapilar da olusturulmustur.

e Blickwechsel e.V. — Association for Media and Cultural Studies
(Medya ve Kiiltiirel Calismalar Dernegi): Teoriyi pratige doniistliren
dernek; yontem ¢esitliligine odaklanmaktadir. Blickwechsel ekibi,
medya okuryazarliginin gelistirilmesi adina ¢ocuk ve genglerle bir araya
gelerek uygulanabilir medya projeleri hazirlamaktadir. Bunun yani sira
egitimciler ve 6gretmenlerle birlikte okul, kurs, seminer vb. alanlarda
medya egitimi hakkinda bireyleri bilinglendirmektedir.

e Keine Bildung ohne Medien!’ (No Education Without Media!- Medya
Olmadan Egitim Olmaz!): 2009°da kurulan girisim; medya egitiminin
zorunlulugunu savunmaktadir. Medya okuryazarliginda 6zellikle hakla
iligkiler faaliyetlerini etkin bir sekilde yiirtitmektedir.

e Medien+Bildung.com: Internet ve web 2.0 tabanl aglarm gelismesi,
medya egitiminin temel yapisini olusturmaktadir. Fakat bu temel medya
egitimi konusunun zorlasmasina sebep olmaktadir. Cilinkii bu yapilari
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kullanan bireylerin hem yerel hem ulusal hem de kiiresel anlamda
kontrolii olanaksiz olmaktadir. Céziim olarak Medya ve Iletisim Merkezi
Kurumu, kar amaci giitmeyen MedientBildung.com’u kurmustur
(European Audiovisual Observatory, 2016, ss. 131-132).

Almanya’da 2010°dan bu yana siire gelen aktif bes proje, dijital platformlar,
katilimer yurttaglik odakli uygulamalar ve genglerin uzmanlarla medya projesi
iiretmesini tesvik eden programlar {izerine kuruludur. Medya okuryazarligi;
veli egitimi (TV yayinciligi), iletisim becerileri ve internet giivenligi gibi
konular1 6n plana ¢ikarmaktadir (Petranova vd., 2017, s. 62). Ulke genelinde
medya okuryazarligi, okul i¢i miifredat ve okul disi toplumsal projelerle
desteklenmekte, siirekli revize edilmektedir.

3.5.4. Hollanda’da Medya Okuryazarhigi ve Medya Okuryazarligi

Projeleri

Hollanda’da medya okuryazarligi merkezi bir yap1 olarak ele alinmamakta;
miifredatta ayri bir ders olarak yer almamaktadir. Genellikle gorsel-igitsel tasarim
dersleri i¢cinde entegre edilmektedir. Sinema endiistrisiyle gii¢lii baglar1 olan
Hollanda okullarinda, 6grenciler sinema etkinliklerine katilmakta; izledikleri
filmleri anlamlandirma, yorumlama ve analiz becerileri gelistirilmektedir.
Ancak ulusal birlik eksikligi, medya egitiminin gelismesini engellemekte;
hiikiimet destegi ve biit¢e yetersiz kalmaktadir (UNESCO, 2001, s. 52).

Hollanda’da medya okuryazarligi, 6zgiin bir izlence olmadan farkli derslerle
entegre islenmekte; temelinde elestirel diistinme becerisi yer almaktadir. S6z
konusu alana deger verilmesine ragmen yeterli onem atfedilmediginden,
egitimde basar1 sinirlidir. Hiikkiimet, merkezi olmayan ¢alismalar1 desteklemek
i¢in proje tesviki saglamaktadir. Avrupa Gérsel-Isitsel Gozlemevi’nin 2016
arastirmasina gore, yurttaglar tarafindan yaygin kullanilan bes 6nemli proje 6ne
cikmaktadir.

e MediaMasters: 10-12 yas c¢ocuklart icin oyun temelli medya
okuryazarligi egitimidir. Medya problemlerini ortak c¢ozme ve
etkilesimli temalar sunmaktadir. Ayn1 zamanda MediaMasters ¢evrimigi
ve c¢evrimdist etkilesimli platformlart da desteklemektedir. Oyun 2010
yilindan bu yana her kasim ay1 medya okuryazarligi haftasinda 100.000+
Ogrenci tarafindan oynanmaktadir.

e Media Toddler Days (Media Ukkie Dagen): 2013 yilindan bu
yana Nisan ayi icerisinde bir hafta siiren ve yillik kampanya olarak
degerlendirilen Media Toddler Days, 0-6 yas cocuklarda medya
farkindaligim artirmakta; siddet unsurlarinin sorgusuz uygulanmasini
onlemektedir. Aile ve egitimcileri hedeflemektedir.
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e Informative Websites for The Public (Halk icin Bilgilendirici
Web Siteleri): Aile ve egitimcilere genis platform sunmaktadir.
Parents Online, My Child Online, Mediasmarties, Mediaopvoeding.
nl, Mediawijsheid.nl olarak nitelenen web siteleri temelde ¢ocuk ve
genglerin medya okuryazarlig1 egitimindeki 6nemini vurgulamakta ayni
zamanda ebeveynlere sorumluluk ytiklemektedir.

¢ Toolbox Media Education (Toolbox Mediaopvoeding- Medya Egitimi
Ara¢ Kutusu): Hollanda Genglik Enstitlisii’nlin bilimsel kaynakli
bilgi eksikligini giderme projesidir. Derli toplu, yerel dilde medya
okuryazarligi kaynaklart sunmaktadir.

e Mediawijzer.net: 2008’de Milli Kiitiiphane, Ses ve Vizyon Enstitiisii,
NTR, ECP, Kennisnet tarafindan kurulan ag platformudur. Hiikiimet
destekli; 1100+ ortakla ¢alismaktadir. Farkindalik yaratmakta, yeni proje/
materyal liretimini tegvik etmektedir. Aile, egitimei, geng odaklr yillik
kampanyalar; ¢evrimigi/cevrimdist enformasyon akisi saglamaktadir
(European Audiovisual Observatory, 2016, ss. 303-304).

Hollanda’da 2010°dan bu yana aktif olan projeler, medya okuryazarligi
alaninda etkin rol iistlenmekte; egitimdeki farkliliklar1 ele almaktadir. Projeler,
cocuk ve geng odaklidir; aile ve egitimcilerin dogru yonlendirme i¢in donanim
kazanmasin1 hedeflemektedir. Medyayr dogru kullanma enformasyonunu
saglayan bu projeler, katilimci yurttaslik tesvikinde ekstra etkinlik
sunmamaktadir. Medya egitimi, her yas grubunda bilgi-iletisim teknolojileri,
medya okuryazarligt ve teknik beceriler dersleriyle i¢ ice islenmektedir
(Petranova vd., 2017, s. 62).

3.5.5. italya’da Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarhig

Projeleri

Italya egitim sisteminde {i¢ ayr1 dénem yasanmustir. Bunlar 1950-1960,
1970-1980, 1980-1990 yillaridir. Bu dénemlerde egitim miifredatlarinin icerigi
degisiklik gostermis, nitelikleri farklilagmistir. Ayrica Egitim Bakanligiin
Italya’da aldig1 kararlar neticesinde her okul kendi bagimsiz yapisina
kavugmustur. Bunun sonucunda da her okulun miifredat yapisinda gesitlilik s6z
konusu olmustur.

Italya’da egitim miifredati degisiklik gosterdiginden dolayr medya
okuryazarlig1 dersi resmi bir yapi igerisinde yer alamamaktadir. Genellikle
teknik ya da sanat Ogretmenlerinin destegi ile medya ile ilgili egitimler
verilmeye calisilmaktadir. Fakat dgretmenlerin kendi deneyimleri ile medya
egitimine katkida bulunmalari, medya okuryazarligin1 iilke capinda ikiye
bolmiistiir. Geng 6gretmenler medyaya karsi yenilik¢i bakisiyla yaklasirken,
yas1 ileri seviyede sayilan Ogretmenler ise medyaya karsi daha korumaci
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bir tutum sergilemektedir. Ayrica italya’da medya okuryazarligina yodnelik
yapilan arastirmalarin sonucunda 6grencilerin daha aktif, katilimci ve elestirel
diisiinebilme yetisine sahip olduklari belirlenmistir (UNESCO, 2001, s. 51).

Italya egitim miifredatinda resmi olmayan yapi igerisinde bulunan medya
okuryazarligi egitimi, okullarin ve 6gretmenlerin inisiyatifine birakilmis olarak
gorilmektedir. Ciinkii hiikiimetin okul i¢i medya egitiminde kararlastirdigi
net bir tablo bulunmamaktadir. Bu yiizden de italya’daki medya okuryazarlig
egitiminde hem okullar arasindahem de sinif kademeleri arasinda farklilagmadan
bahsedilmektedir. Ozellikle ilkokul kademesinde “medya ve diller” konusu
altinda sozel sayilmayan her sey geleneksel yapida kabul edilmektedir. Ortaokul
kademesinde ise medya egitimini 6grencilere aktarmasi i¢in medya 6gretimi
almis Italyan edebiyati mezunu 6gretmenler tercih edilmektedir. Lise kademesin
de ise medya egitim daha ¢ok “egitim teknolojisi” ile iligkilendirilmektedir
(Taskiran, 2012, ss. 338-339).

Kademeler ve okul miifredatlarinda var olan farklilik medya okuryazarliginin
saglikli bir sekilde ilerlemesine engel olmaktadir. Farkli 6gretmenlerin farkli
metodlarla medya okuryazarlig1 egitimi vermesi, egitimde tutarsizligi ortaya
cikarmaktadir. Ayrica kimi okullarda medya egitimine gerekli 6nem verilirken
kimi okullarda verilmemesi, dersin igerigine ve niteligine etki etmektedir.
Sonu¢ olarak, medya okuryazarhginin gelistirilmesi icin Italya’da, devlet
destekli resmi olan tegviklerin, yatirimlarin ve projelerin varligina gereksinim
duyulmaktadir. Bu yiizden iilke genelinde, medya okuryazarlig1i projeleri
“CORECOM” tarz1 kuruluslarin is birligi ile ortaya ¢ikmistir. Yapilan projeler
Italya’da medya okuryazarligi kapsamimi genisletmeye ydnelik olmustur.
2016 yilinda yapilan Avrupa Gérsel-Isitsel Gozlemevi’nin arastirmasina gore
Italya’da toplum icerisinde medya egitiminde aktif olarak faaliyet gdsteren bes
tane dnemli projeye deginilmistir.

e Happy Onlife: Happy Onlife, arag¢ seti olarak hazirlanmistir. Bu setin
icerisinde 0grenci, 6gretmen ve velileri ilgilendiren medya okuryazarligi
hakkinda pek ¢ok enformasyon ve oyun da bulunmaktadir. Yilanlar ve
merdiven oyunundan ilham alan Happy Onlife, 6grencilerin ve velilerin
farkindaligini arttirmak ve sorumluluklarimi gelistirmeye yoOnelik
hizmetler vermektedir.

e Officina dei Nuovi Lavori (Yeni Isler Atélyesi): Google ve Fondazione
Mondo Digitale destek saglamaktadir. S6z konusu proje ise girememis
olan ya da calismayan genclere yonelik olmakla birlikte egitim
imkanlarini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu da projenin hedef kitlesini
dezavantajli olan bireylere odaklamaktadir.

e The e-EAV Project (e-EAV Projesi): 2012-2014 yillarinda DAPHNE
programi tarafindan finanse edilmis olan proje, medya ve dijital
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okuryazarlik alanlarinin onemine deginmektedir. Ozellikle genglerde
sivil katilimi tesvik ederek e- katilimi arttirma konularma onciliik
etmektedir.

e Generazioni Connesse - Connected Generations (Safer Internet
Centre Italy IT)- (Baglantih Nesiller- italya Giivenli Internet Merkezi
II): Dijital medyanin 6zellikle daha etkin ve bilingli kullanimda rol
oynamaktadir. Daha gilivenli bir internet anlayisi i¢in Generazioni
Connesse - Connected Generations’a ulusal danigma kuruluglart destek
vermektedir.

e Project PRISM. Preventing, Inhibiting and Redressing Hate
Speech in New Media (PRISM Projesi, Yeni Medyada Nefret Sesini
Onleme, Engelleme ve Diizeltme): Ozellikle ¢evrimici alanlarinda
nefret sdylemini belirleme, analiz etme ve diizeltme projesidir. Bireyler
arasinda var olan ayrimciliga ve ¢evrimici nefret sdylemine kars1 egitici
kampanyalar diizenlenerek genglere, egiticilere ve gazetecilere vb.
enformasyon saglanmaktadir (European Audiovisual Observatory, 2016,
ss. 250-251).

Italya’da 2010°dan bu zamana kullanilan projeler, cevrimici ve ¢evrimdist
yapilar1 kapsamaktadir. Genglerin dijital donanim kazanmasi i¢in uygulama
alanlar1 olusturulmustur. Ozellikle nefret sdylemi karsiti bilinglendirme
projeleri, yurttaslara gesitli alanlarda bilgi saglamaktadir. Medya egitimi; okuma
okuryazarligi, dijital okuryazarlik, yetkinlikler ve yayginlastirma konularina
hizmet etmektedir (Petranova vd., 2017, s. 62). Ayrica projeler, nitelikleri
dogrultusunda aktif katilim ve aktif yurttaglik bilincini desteklemektedir.

3.5.6. Avusturya’da Medya Okuryazarhgi ve Medya Okuryazarligi

Projeleri

Avusturya’da medya okuryazarligi egitimi ders miifredatlar: ile entegreli
olarak verilmektedir. Sinif i¢i medya egitiminde Ozellikle 6gretmenlerin
deneyimleri, dersin iceriginde etkili olmaktadir.

1994 yilindan itibaren Avusturya’da medya egitimi, “egitim ilkesi” olarak
kabul edilmistir. Burada, 6grencilerin elestirel diisiinme yetisine sahip olmasini
saglayabilme ve ayni zamanda medya organizasyonunun isleyisi hakkinda
Ogrencileri bilgi sahibi yapabilme konularina deginilmistir. Avusturya’da
Ogretmenlerin ve medya egitiminin diger yapilarla ne sekilde biitiinlestirildigi
yoniinde ¢esitli aragtirmalar yapilmigtir. Fakat medya egitiminin nitelikleri ve
etkileri hakkinda fazla bir arastirma yapilmamistir (UNESCO, 2001, ss. 37-
38). Avusturya’da miifredat derslerinin icerigine gore sekillendirilerek verilen
medya egitimi 6zel bir alan olarak sayilmamaktadir. Ek olarak medya egitimi
konusunda ayr1 bir aragtirma alani bulunmadig i¢in iilke genelinde medya
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egitiminin hangi seviyede bulunduguna dair net bir sonug ¢ikarilamamaktadir.
Bu durumda medya egitiminde yeni uygulama alanlarinin ihtiyacina isaret
etmektedir. 1973 yilindan bu zamana kadar medya pedagojisinin bir alani
olarak kabul edilen medya egitiminde, 2001 senesinin sonunda Federal Egitim
ve Kiiltiir Bakanliginca hazirlanan kararname ile yeni ilkeler benimsenmistir.
Buna gore, yeni medya egitiminde var olan internetin ve elestirel yaklagimla
ele alinan kitle iletisim araglarimin birlestirilmesine yonelik yeni ¢aligsmalarin
yapilmasina karar verilmistir (Akbaba, 2012, s. 110).

Avusturya’da tek bir yapi igerisinde bulunmayan medya okuryazarligi
egitiminde gerekliniteliklerin saglanmasive toplum genelinde yayginlastirilmasi
icin hem hiikiimet destekli hem de 6zel yapi destekli projelerin varligina
ihtiyac duyulmustur. Avrupa Goérsel-Isitsel Gozlemevi arastirmasma gore,
Avusturya’da bes dnemli proje sikca bagvurulan kaynaktir.

e Media Literacy Award (Medya Okuryazarhg Odiilii): Genglik
yarigmasi; gencler, 6gretmen ve okullara hitap etmektedir. Projeler
yenilik¢i, heyecanli ve 6zgiin olmalidir.

e Bewusst Mobil (Bilingli Mobil): Viyana Universitesi destekli destekli
akilli telefon arastirma projesidir. Ayrica Bewusst mobil, hareketliliginizin
farkinda olmak seklinde diger dillere de cevrilebilmektedir. Gelistirilen
bu uygulama ile gengler, veri izleme ve gizlilik koruma 6grenmektedir.

e Saferinternet.at: Avusturya’da medya okuryazarligi agisindan en 6nemli
verileri saglayan Saferinternet.at ebeveynlere ve Ogretmenlere g¢esitli
alanlar yaratmaktadir. Cevrimigi yapilarin tehdit edici unsurlarina karsi
koruma alanlar1 olusturan Saferinternet.at genellikle web tabanlarinda
faaliyet gostermektedir.

e Medienbildung Jetzt! (Medya Egitimi Simdi!): Bu proje, okul ici ve
okul dis1 egitim faaliyetlerini ortak noktada bulusturmay1 amaglayan ag
projesi olarak degerlendirilmektedir. Proje 6zellikle diizenli periyotlarla
aktif yurttaghik ve katilimcilik i¢in bireyleri tesvik etmektedir. Sz
konusu projenin yapisal amaci, medya okuryazarliginin aktif yurttagligi
ne sekilde olusturdugunun gosterilmesine ve giiglendirilmesine isaret
etmektedir.

e Radioigel: Proje, 6gretmenlerin okullarda medya okuryazarligi alaninda
egitilmesi i¢in olusturulmustur. 2013-2015 arasi ti¢ defa yapilmis olan
Oykii Odiilii yarismasinda, genglerin kendine 6zgii dykiiler iiretmeleri
istenmistir. Yarismanin sonunda en iyi oykii olarak se¢ilen dykiiler radyo
ozelligi veya podcast seklinde kaydedilmistir (European Audiovisual
Observatory, 2016, ss. 66-67).
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Avusturya’da 2010’dan bu yana aktif olan bes proje, geng, aile ve egitimci
odaklidir. Cevrimi¢i ve ¢evrimdisi yapilarla yurttaslari bilinglendirmekte;
ozellikle gencleri medya egitimine tesvik etmektedir. Projeler, aktif yurttaglik
ve katilimeilik olgularini yayginlastirmayr hedeflemektedir. Medienbildung
Jetzt! s6z konusu bu gelisimde énemli rol oynamaktadir. Giinlimiizde medya
egitimi; internet giivenligi, dijital oyun okuryazarlig1 ve medya okuryazarliginin
gelistirilmesi alanlarina odaklanmaktadir (Petranova vd., 2017, s. 61).

3.5.7. Belcika’da Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarhgi

Projeleri

Belgika’damedyaokuryazarligi 1990’ daresmilik kazanmis; ancak miifredatta
digerderslerinigerigiyle simirlidir. Medyaegitimi Belgika’daamactan ziyade arag
olarak goriilmektedir. Miifredatlarda medya okuryazarliginin degerlendirilmesi
yapiliyor gibi goriinse de aslinda iilkenin her yerinde durum ayni olmamaktadir.
Ayrica lilke genelinde medya egitimi i¢in yapilan yayinlarin sayis1 oldukga az
bulunmaktadir. Bu yiizden Belgika’da dgrenciler teknik anlamda donanimsal
faaliyetlerde aktif, elestirel diisiinme yetisinde pasif konumda yer almaktadir
(UNESCO, 2001, s. 39). Belgika’da 6zellikle iilke genelinde medya egitimi
konusundaki vizyon ve misyon eksikligi, medya okuryazarliginin gelisimine
engel olan olumsuz unsurlar1 da beraberinde getirmektedir.

Medya egitimi i¢in 1990 yilinda alman yeni kararlar, medya okuryazarlig
dersininigeriginde veyaniteliginde herhangi bir olumlu sonug¢ dogurmamaistir. Bu
ylizden Belgika okul egitiminde basartya ulasamamis olan medya okuryazarligi
icin toplumda hayata gecirilmesi planlanan ek projeler hazirlanmistir. Belgika,
Fransizca (Fransiz yiikiimli) ve Flamanca (Hollanda yiikiimlii) alanlara
ayrilmaktadir. Bu yiizden Belgika’da 2010 yilindan giiniimiize kadar aktif
faaliyet alanlarma sahip projeler de s6z konusu olan iki ayr1 yapi igerisinde ayr1
ayr1 irdelenmektedir.

3.5.7.1. Briiksel-Wallonia Federasyonunda Yapilan Medya

Okuryazarhgi Projeleri

Belgika’da Briiksel-Wallonia Federasyonu, okul miifredatindaki sinirh
medya egitimine kars1 1980’lerden bu yana egitimciler ve sivil toplumla ig birligi
yapmaktadir. Belgika’da medya okuryazarligi egitiminin erken ¢ocukluktan
baslayip bir Omiir devam etmesi ve bunun siireklilik kazanmas1 gerektigi
konularma deginilmistir (European Audiovisual Observatory, 2016, s. 68).
Ozellikle 80 sonras1 medya egitimine dnem vermeye baslayan Briiksel-Wallonia
Federasyonu, ¢ocuklarin ve genglerin medya okuryazarlig1 alanina etkin olarak
katilimint saglamak igin ¢esitli uygulamalar ve projeler hazirlamistir. Devlet
ya da 06zel yap1 destekli olan projeler medyanin farkli yapilarina deginerek
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yurttaglarda medya farkindaligini uyandirmaya caligmaktadir. Avrupa Gorsel-
Isitsel Gézlemevi arastirmasina gore, toplumda bes proje 6ne ¢ikmaktadir:

Les enfants et les écrans (Children and the Use of ITC: An
Information Campaign- Cocuklar ve Cocuklar ve Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerinin Kullanimi: Bir Bilgilendirme Kampanyasi):
Disiplinlerarasi olan kamu kurumu; dogum politikalar1 hazirlamaktadir.
Web, TV ve kampanyalarla cocuk yetistirme enformasyonu sunmaktadir.
Dergi, brosiir, poster periyodik dagitmaktadir.

“Ouvrir Mon Quotidien” (“Open My Daily Newspaper”-“Giinliik
Gazetemi A¢”): Eylil’iin ilk iki haftasinda ortadgretim oOgrencileri
ticretsiz gazete almaktadir; basili medya niteliklerini 6grenmektedir.

Journalistes en Classe — Journalists in Classrooms (Smiflarda
Gazeteciler): 18 yil dnce baslatilmis olan bu uygulama ile smif ici
etkinliklere gazeteci cagirabilmenin 6nii agilmistir. Buna gore gazeteciler,
ogrencilerle birlikte cesitli projeler hazirlamaktadir. Ogretmenler davet
edecekleri gazeteciyi yil boyunca istedikleri bir tarihte cagirabilme
hakkina da sahip olmaktadir.

Wide Screen on Blackboard - Ecran Large sur Tableau Noir (Tahtada
Genis Ekran-Siyah Tahtada Genis Ekran): Giinimiizde Belgika’nin
Fransizca konugan bolgelerine de yayilan bu proje, yazi tahtasi tizerinde
genis ekran baslhiginda film gdsterimleri sunmaktadir. S6z konusu
projeye katilan sinema salonlar1 6grenci ve dgretmenlere diisiik fiyata
kaliteli filmler sunmaktadir. Bu sayede gengler arasinda sinematografik
ozelliklerin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

RTBF Media Literacy Strategic Plan (RTBF Medya Okuryazarhg:
Stratejik Plani): Kamu kurulusu RTBF; egitme, bilgilendirme ve
destekleme faaliyetleri yiiriitmektedir. Bireyler her platforma erismekte,
analiz yapmaktadir. Aktif yaratim ve katilimci yurttag olusturma
hedeflenmektedir (European Audiovisual Observatory, 2016, ss. 82-83).

Briiksel-Wallonia Federasyonunda yapilmig olan projeler toplumda
cogunlukla gazetecilik, medya ya da gevrimic¢i unsurlarla yurttaslari ve
ogrencileri egitme amaci tagimaktadir. Ozellikle iilke ¢apinda yapilan
kampanyalar, 2010’dan bu zamana aktif sekilde faaliyet gosteren projelere
destek vermektedir. Ayrica s6z konusu projeler, sadece medya egitimi lizerinde
hizmet vermemektedir. Ulke genelinde dogum kontrollerini ve bunlarm analizini
yapan Les enfants et les écrans, aile egitimi ve ¢ocuk yetistirme odaklidir.
RTBF Plani, katilimcr yurttas olusturmak icin ¢esitli faaliyetler yiiriitmektedir.
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3.5.7.2. Flanders Bolgesinde Yapilan Medya Okuryazarlig

Projeleri

Belgika’nin Flanders bolgesi, medya okuryazarligi politikalarinda daha
koklii bir gegmise sahiptir. Egitim sistemi ve projeler farkli yaklasimla ele
alinmaktadir. Ozellikle 2013 yilma gelindigi zaman medya okuryazarhig
egitiminde yeni olusumlar yasanmistir.

Belgika’nin Flanders bolgesinde Avrupa Gorsel-Isitsel Gozlemevi’nin
yaptig1 arastirma 2010 yilindan bu zamana kadar toplumda yaygin olarak
kullanilan bes farkli proje alanlarini ortaya ¢ikarmustir.

e De Digitale Week (Dijital Hafta): Multimedya kutlamalari igermektedir.
Kapsamli dijital toplum olusturmakta ve dijital medya okuryazarlig
desteklenmektedir.

e EMSOC: Stratejik arastirma projesi olarak gelisen EMSOC, sosyal
medyada yaratilan kiiltirii baz alarak kullanici degerlerini analiz
etmektedir. Bu arastirma toplum geneline yayilan {li¢ ayr1 yapiy1
degerlendirmektedir. Kapsama alaninda sosyal medya ve kullanici
yonlendirilmesi agisindan bir bagin olmadigi, okuryazarlik alaninda
ise sosyal medya kullanicilarinin, medya okuryazarligi becerileri
bulunmadigr ve gizlilik alaninda kullanicilarin hesaplarini  bagka
birileri tarafindan ne sekilde izlenebildigin farkinda olmasi {izerinde
durulmaktadir.

e MediaNest: Medya ile ilgili konularda &zellikle aileleri destekleyen
MediaNest, medyayla biiylimek, siber zorbalik ve oyun olarak ii¢ ayr1
yapiya ayrilmaktadir. Medyayla biiyiimek, aileleri medya konusunda
bilinglendirerek ¢ocuk gelisimine katkida bulunmaktadir. Ayrica anne-
baba ve ¢ocuk arasinda karsilikli etkilesimi de saglamaktadir.

e MediaCoach (Medya Kocu): Profesyonel/goniilliilere teori-pratik
egitimi verir. Dijital medya enformasyonu sunmaktadir. Bunun yani sira
dijital medyayla alakali da enformasyon saglamaktadir.

e Safer Internet Centre- B-BICO (Belgian Better Internet
Consortium)- (Giivenli internet Merkezi- B-BICO (Belcika Daha
Iyi internet Konsorsiyumu): Internetin daha giivenli kullanilmasi
icin 2002 yilindan bu zamana yiiriitiilen proje, ¢ocuk odakli bir sekilde
yardim hatt1 ve telefon hatt1 olarak yapilandirilmistir. Daha sonra daha
giivenli bir internetten daha iyi bir internet farkliligina karar verilmistir
(European Audiovisual Observatory, 2016, ss. 83-85).

Toplumda en sik kullanim alanina sahip olan s6z konusu bes proje genellikle
web tabanli yapilarda faaliyet gostermektedir. Bu projeler, nefret sdylemi ve
olumsuzluklara kargi koruma saglamakta; dijital platform ve sosyal medya
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bilin¢lendirmesi yapmaktadir. Ayrica EMSOC gibi sosyal medya ve kiiltiir
odakli ¢alisan projeler toplumda olusan yeni dinamikleri incelemekte ayni
zamanda iki yap1 arasinda baglanti kurmaktadir. Giivenli internet, glivenli birey,
giivenli ¢cocuk yapilaria odaklanan Flanders projeleri, dijital toplum destekli
alanlar olusturmaya calismaktadir.

3.5.8. Fransa’da Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarhgi

Projeleri

Fransa’da medya okuryazarligi alaninda bir¢ok uygulama bulunmasina
ragmen, okul i¢i egitim miifredatinda tek basina ele alinmadig1 goriilmektedir.
Bu yiizden genellikle “gorsel-isitsel ve sinema” alanlarindaki dersler ayricalik
kazanmaktadir.

Medya okuryazarligi egitimi icin sabit bir yapt bulunmayan Fransa’da,
medya egitimi i¢in siklikla basvurulan belli basli metinsel dizgelerden
yararlanilmaktadir. Ogrenciler elestirel diisiinme, katilmer yurttashk ve
bilingli tiiketim egitimi almaktadir. CLEMI ve L’Education Nationale
ortakligi, gelecegin katilimci yurttaslarini hazirlamaktadir. Ayrica diger Avrupa
iilkelerinin aksine Fransa’da medya treticileri ve egitimcileri arasinda gliglii
bir bag olusturulmustur. Bu durum, medya egitimi i¢in atilmig 6nemli bir adim
olarak kabul edilmektedir (UNESCO, 2001, ss. 44-45).

Medya egitimcileri ve {reticileri arasinda kurulan bag, medya egitiminde
olumlu sonuglar dogurmustur. Bundan dolay: iilke genelinde séz konusu
ortakliga daha fazla ihtiya¢ duyulmaya baslanmistir. 2006’dan sonra medya
egitimi temel sart sayilmis; sosyal birlik ve yurttaslik giindeme gelmistir. Bu
zamandan sonra toplum i¢inde sosyal birlik ve yurttaglik konular1 giindeme
gelmeye baglamistir. Giinlimiizde Fransa’da medya okuryazarligi dersi biitiin
miifredatlarda bulunmaktadir. Zorunlu dersler ile birlikte 6grenciler elestirel
diislinmeyi, analiz yapabilmeyi, medyanin temel yapisii ve etkilerini
ogrenmektedir (Taskiran, 2012, s. 235). 2013 revizeleriyle bilgi medya
okuryazarlig1 ortaya ¢ikmis; kiiltiirel-elestirel yaklasim benimsenmistir. 2015
yilindan sonra ise medya egitiminde internet kullanimlar1 6n plana ¢ikmis ve
internetin olumsuz etkilerine yonelik tedbirler alinmaya baslanmistir. Yapilan
yenilikler ve alinan kararlara gore Fransa’da, 2010 yili itibariyle medya
egitiminde sikilikla kullanilan projeler incelenmistir. Avrupa Gorsel-Isitsel
Gozlemevi aragtirmasina gore, 2010’dan bu yana aktif olan bes proje one
¢ikmaktadir:

e The Press and Media Week at School (Okulda Basin ve Medya

Haftasi): Bolgesel ve yerel farklilik gostermektedir. Proje, en ilgi géren
projedir.
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e 2025 Ex Machina: Geng odakli egitici oyun olup sosyal medya ve
mahremiyet egitimi vermektedir. Bu projede ozellikle mahremiyetin
korunmasi adina gesitli egitici aktivitelerde bulunulmustur. Oyunun dort
versiyonu da toplamda 500.000 defa oynanmustir.

e Educnum:Demokrasiveyurttaglik konularindabireylerinmahremiyetine
deginen proje, 10-14 yas arasi ¢ocuklarin medya okuryazarligi gelisimine
acik olan projeleri desteklemektedir. Ozellikle yarisma boyunca sunulan
projelerin, uygulama alaninda en iyiyi temsil etme ibaresi bulunmaktadir.

e LesClésdes médias (Keysfor Understanding Media- MedyayiAnlama
Anahtarlari): Fransa’da yasanan 2015 saldirilar1 sonucu giindeme
gelen proje, medyay1 daha iyi anlamlandirmak i¢in hazirlanmistir. Bu
tasar1 toplamda 25 video klipten olusturulmustur. S6z konusu kliplerin
hepsi iki buguk dakika siirmektedir. Klipler toplum igerisinde var olan
sorunlara ¢6ziim getirmek i¢in gergek durumlart ele almaktadir. Bilgi
nedir? Ozgiirliik ifadesi nerede durur? ve Gazeteciler tarafsiz mi? vb.
baslikl1 sorulara deginilmektedir.

¢ European Educational Film Festival (Avrupa Egitim Filmi Festivali):
Festivale katilan oOzellikle gen¢ smif, dijital ortamdaki meslekleri
tanimakta ayni1 zamanda kendilerini ifade edebilmeyi 6grenmektedir.
Ayrica festivalde arastirmacilara, 6gretmenlere, egiticilere ve Adalet
Bakanligi’ndan gelen uzmanlara da egitim saglanmaktadir (European
Audiovisual Observatory, 2016, ss. 191-192).

Fransa’da medya egitimi icin yurttaglar arasinda en ¢ok tercih edilen s6z
konusu projeler dijital platformlardaki yapilara isaret etmektedir. Bireylerin
¢evrim i¢i yapilarda medyaya yonelik enformasyon kaynaklarina ulagmasi
ve c¢esitli aktivitelerle medya becerilerinin gelistirilmeye calisilmasi
saglanmaktadir. Ayrica medya egitiminde film okuryazarligi ve dijital oyunlarin
olumlu ve olumsuz yonleri iizerinde de durulmaktadir (Petranova vd., 2017, s.
62). Fransa’da yurttaslar tarafindan yogun bir sekilde kullanilan s6z konusu
projelerle aktif yurttaghk ve katilimeilik da desteklenmektedir. Diger Avrupa
iilkelerine gore Fransa’da ozellikle bu iki yapi bir¢ok uygulamalarin ya da
projelerin niteliklerine eklemlenmektedir.

3.5.9. Macaristan’da Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarlig

Projeleri

Macaristan egitim planlamasinda “6grenme” en 6nemli temel olarak kabul
edilmektedir. Ozellikle okul egitiminde dgrencilerin ortak bilgi yapilarinda
birlestirilmeleri ve kigisel becerilerinin arttirilmasi 6ngdriillmektedir.

Medya egitiminde iiretici diizenleme ya da programlama bulunmamaktadir.
Bu yiizden 6gretmen ve egitimcilere sorumluluk diismektedir. Ulkede medya
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egitiminin niteligini yiikseltmek i¢cin 2008’de sinema ve medya egitimi verecek
kisilere “6zel diploma” zorunlulugu sart kosulmustur. Fakat Macaristan’daki
muhafazakar egitim sistemi, kati kurallar ve teknolojik yapilara erismedeki
kisithlik medya okuryazarligi egitiminin Onlinde var olan engeller olarak
sayilmaktadir (UNESCO, 2001, s. 48). Analiz yapabilme, anlama,
anlamlandirma, degerlendirme, bilgiye erisme nitelikleri egitim miifredatlarinda
on plandadir. Buna ilaveten Macaristan’da 6gretmenler, dgrencilere kiiltiirel
yetkinlikleri 6gretirken bunlart elestirel beceriler ile birlestirmektedir. 1994
yilinda basta Ogretmen egitimlerine baglayan Macaristan, 1996 yilinda
“Hareketli Goriintlii Program1” hiikiimet karariyla “Medya Egitimi ve Hareketli
Gorlinti Kiiltliri” alaninin  uygulanmasimi  desteklemek amaciyla egitim
miifredatinda yer almistir. Boylece medya okuryazarligi egitiminde gerekli
olan cesitli kaynaklar, materyaller ve imkanlar hazirlanmistir (Demiray, 2012,
s. 360). Macaristan medya okuryazarligi egitiminde okul i¢i/dis1 faaliyetlerle
bilin¢lendirme saglamakta; toplum projeleri olusturmaktadir. Bunlara ek olarak,
toplum igerisinde farkli niteliklere sahip projeler olusturulmus ve uygulamaya
koyulmustur. Avrupa Gorsel-Isitsel Gozlemevi’nin yaptig1 ¢alismalar
Macaristan’da yurttaslarin aktif olarak kullandig1 bes toplum projesini ortaya
cikarmisgtir.

e Biivosvolgy Médiaértés-oktatokozpont/Magic Valley Media Literacy
Education Centre (Biiyii Vadisi Medya Anlayis1 Egitim Merkezi/
Biiyii Vadisi Medya Okuryazarh@ Egitim Merkezi): ilk medya
okuryazarligi merkezi; ¢ocuklara bilingli ve etkin medya kullanimi
ogretmektedir. Cocuklar proje sayesinde teknolojik yapilarla etki
farkindalig1 saglamaktadir.

e MOPED from Televele — Media Education Association (Televele’den
MOPED-Medya Egitimi Dernegi): 2009 yilinda kurulan s6z
konusu proje, demografik ozelliklerle baglantili bir sekilde medya
okuryazarhginin gelistirilmesini saglamaktadir. Ozellikle 6gretmen ve
aile egitimine 6nem verilmistir. Bu proje iicretsiz egitim paketlerinin
kullaniminin yayginlastiriimasina hizmet etmektedir. Medya egitimi
disinda kalan ¢ocuk gruplarina da odaklanilmistir.

e Médiaunio — Neked 8?/ Media Union — Don’t you mind? (Medya
Birligi- Sana Ne?/ Medya Birligi-Umursamiyor musun?): Medyada
var olan sorunlar1 belirlemeye ve degerlendirmeye yonelik faaliyet
gostermektedir. Medya okuryazarligindaki sosyal farkindalig1 arttirmak
icin hazirlanan bu proje, 2014’te hazirladigi Don’t you mind? adh
kampanyasi medya hakkinda bireylerin bilinglendirilmesi i¢in ¢alismalar
yapilmistir.
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e Moving Image Comprehension Strategies (Hareketli Goriintii
Anlama Stratejileri): Bu proje c¢evrimici eserler, monograflarin
yayimlanmasi, yaratici iiriinlerin liretilmesi ve medya okuryazarliginin
gelistirilmesi igin etkinlik gostermektedir.

e The Embeddedness of Media Education (Medya Egitiminin Entegre
Edilmesi): Hareketli resim kiiltiirinde ve medya arastirmalarinda
dijital teknolojinin etkisiyle var olan farklilagmay1 ortaya koymak icin
hazirlanan bu proje 2015’in ilkbahar ve sonbaharinda okul i¢i, okul dis1
faaliyetlerde bulunmustur (European Audiovisual Observatory, 2016, ss.
227-228)

2010 yilindan giiniimiize kadar bireyler arasinda etkin yayilim alani gosteren
s0z konusu projeler aile, cocuk ve geng¢ liggenine odaklanmisg, calismalarini
s0z konusu ii¢ yap1 ¢evresinde toplamistir. Ayrica medya egitimi konusunda
kendisini yenileyen ve yenilemeye devam eden Macaristan’da “Médiauni6”
projesi sosyal farkindalik {izerinde caligmalar yiiriitmektedir. Ek olarak,
medya egitiminde son zamanlarda internetin giivenli kullanim1 ya da medya
okuryazarligi alanlarina odaklanildigi goriilmektedir (Petranova vd., 2017,
s. 62). Macaristan’da her ne kadar medya okuryazarlig1 ya da medya egitimi
alaninda farkl ¢aligmalarin oldugu bilinse de bu calismalar ¢cagin gereklerini
karsilayamamaktadir. Bu yilizden Macaristan’da katilimciligin benimsendigi
yeni projelerin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir.

3.5.10. Portekiz’de Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarhgi

Projeleri

Portekiz’de medya okuryazarligi egitimi 6zellikle son yillarda giderek artan
bir sekilde kapsamli olarak ele alinmigtir. Fakat iilkedeki olumlu gelismelere
ragmen ancak miifredatta tek basina yer almamaktadir.

Besinci ve altinci smiflarda Portekizce ve Gorsel Egitim derslerinde
reklamcilik ve medya yapilar islenmektedir. Yeni medya araglariyla ulusal
miifredat yenilenmis; medya dilleri, analiz, tanima, kisisel beceri gelistirilmesi
hedeflenmistir. Ayrica medya treticileri de medya egitimi konusunda destek
saglamaktadir (UNESCO, 2001, s. 55). Portekiz’de hem hiikiimet tarafindan
hem de 6zel yapilarca tesvik edilen medya okuryazarligi egitimi, bireyleri her
tiirlii medya bilgisiyle donatmaktadir. “Enformasyon ve Iletisim Teknolojileri”
sekiz, dokuz ve 10. Sinifta egitim géren Ogrenciler i¢in temel olarak kabul
edilmektedir. Miifredat aras1 derslerde ise dgrencilerin metodoloji ve iletisim
yetkinliklerini kazandirilmasi amaglanmaktadir (Giil, 2012, s. 394). I¢ ice
gecirilmis dersler 6grencilerin iletisim becerisini arttirmay1 temel almaktadir.
Enformasyon ve iletisim teknolojileri dersi ozellikle o6grencilerin dijital
platformlardaki etkinligine isaret etmektedir. Okul i¢i egitiminde, ¢esitli medya
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okuryazarlig1 faaliyetlerinin bulunmasia ek olarak toplumda da bireylerin
bilinglendirilmesi i¢in ¢esitli medya egitimi projelerine ihtiyag duyulmustur.
Bu ylizden farkli zamanlarda farkli alanlarda faaliyet gosteren projeler
hazirlanmustir. Avrupa Gérsel-Isitsel Gozlemevi arastirmasina gore, 2010°dan
giiniimiize bes proje 6ne ¢ikmaktadir:

e Sete Dias com os Media (Medyayla 7 Giin): Toplumda yer alan
cesitli yapilarda medya okuryazarligini tesvik etmek icin kurulan proje,
bireylerin iizerlerine diisen sorumluluklarini 6zgiirce yerine getirmeleri
icin hizmet vermektedir. S6z konusu projenin baglangici 3 Mayis Diinya
Basin Ozgiirliigii giinii sayilmaktadir.

e 7 Dias, 7 Dicas sobre os Media — Competition (7 Giin, 7 Medya
Ipucu- Yarisma): Medya okuryazarliginin toplum igerisinde farkli
sosyo-kiiltiirel yapilara sahip olmasi Grupo Informal sobre Literacia
Mediatica’y1 (GILM) ortaya g¢ikarmistir. GILM, tarafindan her sene
yiriitilen ve bireylerin medya okuryazarlik farkindaliklarini arttiran
kampanyalar diizenlemektedir. Bu projede cevrimigi kisisel haklarin
korunmasi, medyaya yonelik elestirel bakis agisiin gelistirilmesi ve
internetin daha giivenli bir sekilde kullanilmasina yonelik ¢aligmalar
yapmaktadir.

e Conta-nos uma Histéria! (Bize Bir Hikaye Anlat!): S6z konusu
projeye katilimda yeni bir hikayenin veya var olan hikayenin yeniden
tasariminda ortaya ¢ikan dijital ses ya da videolarin gelistirilmesine
isaret etmektedir.

e O Mundo a Nossa Volta- O Primeiro Olhar e Cinema, Cem anos
de Juventude (Cevremizdeki Diinya- ilk Bakis ve Sinema, Genclik
icin 100 Y1l Sinema): Proje, genellikle genclere film izleme aliskanlig1
kazandirarak edinimlerini paylasmalarini saglamaktadir. S6z konusu
proje sinematografik egitimle birlikte Ogrenci, Ogretmen ve film
yapimcilarini orta noktada bulusturmaktadir.

e Sitestar.pt Competition: 14-17 yas; bilim, enformasyon kategorileriyle
dijital medya okuryazarligi desteklemektedir (European Audiovisual
Observatory, 2016, ss. 326-327).

Projeler medya okuryazarligi, dijital okuryazarlik ve sinematografik
unsurlar perspektifinde hizmet vermektedir. Okul dis1 yapilarda kamu ya da
6zel destekli olan bu projeler vatandaglarin ve 6zellikle geng smifinin medya
hakkinda enformasyona ulasmasini saglamaktadir. Mantiksal ve yaratici yetiler
vurgulanmaktadir (Petranova vd., 2017, s. 62). Medya okuryazarligi egitiminde
birden fazla uygulamasi olan Portekiz, katilimci yurttaglik konusunda herhangi
bir faaliyet alanina isaret etmemektedir. Bu ylizden medya egitiminde eksik
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faaliyet alanlar1 da bulunmaktadir. Ozellikle iilke gapinda medya okuryazarlig:
icin yapilmis olan projeler medya egitiminde siireklilik saglayamadigindan
dolay1 elestirilere maruz kalmaktadir.

3.5.11. Yunanistan’da Medya Okuryazarligi ve Medya

Okuryazarhgi Projeleri

Medya okuryazarligi egitimi 2001 yilinda, okulu erken terk etmis ve egitim
hayatina yeniden devam etmek isteyen, yasca biiyiik olan kisilerden olusan
ikinci firsat okullarinda verilmeye baslanmistir. Ayrica medya ireticileri
ve egitimcileri arasinda oldukca zayif baglara sahip ortaklik bulunmaktadir.
Bu yiizden toplum genelinde medya egitiminin kapsamli olarak ele alinmasi
zorlagsmaktadir. Ozellikle iletisim ve gazetecilik derslerinde egitim vermek
lizere yeni Ogretmenlerin alinmasi kararlagtirilmistir (UNESCO, 2001, ss.
46-47). Belli bir medya politikas1 olmayan Yunanistan’da medya egitimi,
ogretmenlerin kendi deneyimlerine birakilmigtir. Buna gore her 6gretmen kendi
bilgisi, becerisi ya da uzmanlik alanina yonelik &grencilere medya egitimi
vermektedir. Bunun sonucunda da medya okuryazarliginin gelismisligi tilkede
tartigmali1 bir konu olarak yerini almaktadir.

Yunanistan’da yurttaglara sivil kimlik kazandirilmasinin ardindan 2011
yilinda medya okuryazarligi alaninda gelismeler yaganmistir. Ek olarak, medya
egitiminde heniiz tam olarak basariy1 yakalayamamis Yunanistan’da, medya
okuryazarligini tesvik etmek i¢in toplum bazli projeler hazirlanmistir. Avrupa
Géorsel-Isitsel Gozlemevi anketine gore, bes proje dne ¢ikmaktadir:

e Bookmarks — Combating Hate Speech Online Through Human
Rights Education (Yer Imleri- Cevrimici Nefret Séylemiyle insan
Haklar1 Egitimi Yoluyla Miicadele): Nefret dolu konusma hareketine
yonelik yapilan bir kilavuz niteliginde sayilan proje, 13-18 yas arasini
kapsamakla birlikte diger yas odaklarina da uyarlanabilmektedir. Projeden
¢evrimic¢i yapilarda okul iginde ve disinda nefret sdylemi ile ilgilenen
egitimciler yararlanmaktadir. Ayrica bu kilavuz temelde insan haklar
perspektifine odaklanmakta; 1rkgilik, anti-semitizm, hosgdriisiizliige
dayali olan nefret edinimlerine isaret eden basliklart igermektedir.

e EUforia — European Union Films for Innovative Audience
Development (Yenilik¢i Seyirci Gelistirmek icin Avrupa Birligi
Filmleri): Bu proje Yunanistan’da film egitiminin devamli kilinmasi i¢in
gerekli altyapilar1 hazirlamaktadir.

¢ First Nationwide Study on Media Literacy in Greek Schools (Yunan

Okullarindaki Medya Okuryazarhg Uzerine i1k Ulusal Arastirma):
Helenik Enstitii, resmi programda ilk iilke geneli ¢alismadir.
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e Mythos Project — Olympia International Film Festival for Children
and Young People -European Meeting of Young People’s Audiovisual
Creation- Camera Zizanio (Mythos Projesi — Cocuklar ve Gengler
Icin Olympia Uluslararasi Film Festivali- Genclerin Gorsel-Yaratim
Avrupa Bulusmasi- Camera Zizanio): Cok uluslu bir film atdlyesi
olarak Avrupa’daki genglere hitap etmektedir. Bu proje genelinde 55
kisa film yapilmis ve bu filmler uluslararasi festivallerde pozitif elestiri
almistir.

e The Grocery Store- To Pantopoleion (Bakkal Diikkani): Film,
cevrimigi yapilarda yasanabilecek olumsuzluklara karsi tedbir almak,
giivenli interneti saglamak, kisisel gizliligin farkinda olmak ve siber
suclara kars1 bilingli olmak konularini eglendirici unsurlarla islemektedir.
Film biitin Avrupa dillerince alt yazili olarak hizmet vermektedir
(European Audiovisual Observatory, 2016, ss. 203-204).

Projeler medya okuryazarligi, ¢evrim igi platformlardaki olumsuzluklar ve
film atolyeleri konularina odaklanmistir. Smif i¢inde 6gretmenlerin tutumlarina
gore sekillenen medya okuryazarligi dersinin niteligi de alaninda uzmanlagmig
kisilerce verilmemesinden dolay1 sinirlandirilmaktadir. Ayrica Yunanistan’da
medya egitimi, medya tiiketiminde ¢ocuk ve genglerin korunmasi, medya
okuryazarligi ve film okuryazarligi alanlarma da deginmektedir (Petranova
vd., 2017, s. 62). Miifredat incelemesi sonucu medya egitimi diger Avrupa
iilkelerinin gerisindedir ve katilimcilik ya da aktif yurttaslik alaninda herhangi
bir enformasyona rastlanmamugtir.

3.5.12. ispanya’da Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarhg

Projeleri

Ispanya’da medya okuryazarhg 1990°da baglamis; elestirel diisiinme
gelistirilmigtir. 1990’1a birlikte okul kadrosu ve 6gretmen tecriibesine dayali
ders verilmistir. Medya okuryazarliginin egitiminin kesinlestirilmis bir
cercevesi bulunmamaktadir. Kurumsal yetersizlikler, 6gretmenlerin deneyim
eksiklikleri ve kaynaklarin sinirliligi konulart medya okuryazarligi egitiminin
gelismesinde engel teskil etmektedir (UNESCO, 2001, s. 69). Ispanya’da
mevcut eksikliklerin giderilmesi maksadiyla farkli uygulamalar ortaya ¢ikmis;
uzaktan egitim modeli ve lisansiistii medya egitimi gelistirilmistir. Avrupa
Gorsel ve Isitsel Gozlemevi'nin 2016 raporu, Ispanya’da 2010 yilindan
giintimiize siklikla kullanilan bes aktif proje vurgulamaktadir:

Projeler genellikle medya okuryazarligi egitimine ve dijital igerik konularina
deginmektedir. Ispanya’da medya okuryazarlig1 egitimi Petranova vd. (2017, s.
62) belirttigi tizere, medya egitim materyalleri ve internet riskleri tizerine de
odaklanmakttadir. S6z konusu projelerde katilimer yurttaglik alaninda nitelikli
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bir bulguya rastlanamamaktadir. Medya okuryazarligi egitiminde yasanan
sorunlarin giderilmesi, devamliliginin saglanabilmesi ve katilimci yurttaglik
bilincinin gelistirilmesi i¢in yeni projelere ihtiya¢ duyulmaktadir.

3.6. AB Uye Ulkelerindeki Medya Okuryazariig) Miifredatlarina

Genel Bir Bakis

Medyaokuryazarhigiegitimi, bireylerimedyamesajlarinakarsibilinglendirme
ve elestirel bakig gelistirme amaciyla son yillarda daha fazla desteklenmektedir.
Avrupa Birligi, medya okuryazarlig1 alaninda 6énemli uygulamalar, projeler ve
egitim stratejileri gelistirmistir. Birligin biinyesindeki iiye iilkelerle birlikte
ortak egitim politikas1 kistasinda, medya okuryazarlig1 alaninda birden fazla
diizenlemeler hayata gegirilmistir. Her iilkenin kendi igerisindeki egitim
miifredatlarinda farkl sekillerde bulunan medya okuryazarligi egitimi, temelde
medyanin tanitilmasina ve elestirel bakis agisinin kazandirilmasinda rol
oynamaktadir.

Calismada incelenen 12 AB iiyesi iilke (Finlandiya, Almanya, Danimarka,
Hollanda, Italya, Avusturya, Belgika, Fransa, Macaristan, Portekiz, Yunanistan,
Ispanya) miifredat niteliklerinde ayrilmaktadir. S6z konusu ayrimi birkag iiye
iilke tizerinden orneklendirmek, inceleme sonucunun daha rahat anlasilmasini
saglayacaktir. Gelismislik diizeyleri farkli olan 12 iiye iilke (Finlandiya,
Almanya, Danimarka, Hollanda, italya, Avusturya, Belgika, Fransa, Macaristan,
Portekiz, Yunanistan, ispanya), egitim miifredatlarinda az ya da ¢ok medya
okuryazarligi egitimine yer vermekte ve genellikle medya okuryazarligi egitimi,
miifredatlardaki diger derslerle entegre edilerek verilmektedir. Danimarka ve
Hollanda gibi iiye iilkeler, medya okuryazarligi dersini miifredatta bulunan
baska derslerle entegreli vermektedir. Almanya, egitim sisteminde medya
okuryazarlig1 alanina gereken 6nemi vererek, bu konuda 6rnek iilkeler arasinda
yer almaktadir. Almanya’da medya okuryazarligi 6zellikle miifredatlarda yeni
medya ve dijital medya alanlartyla verilmektedir. Boylece medya okuryazarligi
egitimine yeni bir soluk getirmeye ¢alisan Almanya, teknolojik gelismelerin
hizin1 egitim alaninda da yakalamay1 amaglamaktadir.

2002 reformuyla birlikte medya egitimi alaninda dinamik kazanan
Finlandiya, medya okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmasina ydnelik
caligmalarda bulunmustur. Ayrica Finlandiya egitim miifredatinda bulunan
medya okuryazarligi dersi, 6gretim kademelerine gore farklilik gostermektedir.
Ik ve orta ogretim diizey miifredatlarinda Ogrencilerin gereksinimlerine
yonelik sekillenen medya egitimi ayrmtili bir sekilde islenmektedir. italya
gibi medya okuryazarligi egitiminin resmi ¢ergevesinin tamamlanmadigi iiye
iilkeler de bulunmaktadir. Ornegin, Italya’da medya okuryazarhigi egitimi
farkl1 brans dallarindaki 6gretmenler tarafindan verilmektedir. Dolayisiyla
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medya okuryazarligi dersi, bu dersi veren oOgretmenlerin deneyimlerine
gore sekillenmektedir. Bu yiizden Italya’da ortak bir medya egitimi
programlamasindan bahsedilememektedir. Fransa’da ise medya okuryazarligi
egitiminde ozellikle medya iireticileri ve medya egitimcileri arasinda kuvvetli
bir iligki kurulmustur. Kurulan bu iliski medya egitiminde olumlu sonuglar
dogurmustur.

Caligmada orneklem olarak secilmis olan AB {iye iilkelerinde medya
okuryazarhigi egitimi farkli dinamiklerle islenmektedir. Ulkeden iilkeye degisen
medya okuryazarlig1 egitimi ya egitim miifredatinda bulunan baska derslerle
entegre edilerek ya da tek basina verilmektedir. Ayrica medya okuryazarligi
egitimini verenler iilkelere gore farklilik gostermektedir. Kimi iilkelerde medya
egitimi almis kisilerce egitim saglanirken, kimi tilkelerde medya egitimi almamig
farkli brang 6gretmenleri tarafindan egitim saglanmaktadir. Medya egitiminde
cesitlenen projelerin ve uygulamalarim hem gelistirilmesi hem de donemin
ihtiyaclarina gore revize edilmesi gerekmektedir. Ulkelerin profil yapisina
uygun medya egitimlerinin miifredat programlarinda degerlendirilmesinin
yapilmast ve alaninda uzman kisilerin istihdam edilerek medya egitiminde
devamliligiin saglanmasi 6nemli konular arasinda yer almaktadir.

3.7. AB Ulkelerindeki Medya Okuryazarhig Egitimlerinin Katilimei

Yurttashk Bilincinin Gelistirilmesi Acisindan Degerlendirilmesi

Medya okuryazarligi, medya pratiklerini tanitma ve analiz becerisi
kazandirma alanmi olarak degerlendirilmektedir. Kiiresel anlamda medya
egitimine yonelik ihtiyaclarin farkina varilmasi, etki arastirmalarinin
yapilmasiyla paralellik gostermektedir. Bu arastirmalarla birlikte medyanin
bireyleri yonlendirebilmesi 6zelligi anlasilmaya caligilmistir. Elestirel medya
okuryazarlig1 alaninda yapilan arastirmalar ve uygulamalar bireylerin daha
bilgili yurttas olma niteligi kazandirilmasinda rol oynamaktadir. Binark ve
Bek’e (2007, s. 209) gore elestirel medya okuryazarligi, toplumsal kimliklerin
gelisiminde ve yurttaghk alaninda yapilan degisikliklerde etkilidir. Elestirel
medya okuryazarlig1 bireylere, sosyal ve siyasal alanlarda birbirlerine saygilt
olmay1 gerektirmektedir. Medya okuryazarlig1 egitimi ve bu alanda uzmanlar
tarafindan yapilan ¢alismalar, bireylerin farkindalik seviyelerini arttirmay1
hedeflemektedir. Firsat esitliginin saglanmasiyla birlikte medya okuryazarligi
egitimi, Ozellikle demokratik siireclerin anlagilmasina rehberlik etmekte ve
katilimei yurttaghgi tesvik etmektedir.

Calismada medya okuryazarligi miifredatlart ve projeleri incelenen AB
iiyesi 12 iilke (Finlandiya, Almanya, Danimarka, Hollanda, Italya, Avusturya,
Belgika, Fransa, Macaristan, Portekiz, Yunanistan, 1spanya), Avrupa’daki medya
okuryazarlig1 egitiminin ve katilimer yurttaslik bilincinin anlagilmasinda 6rnek
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teskil etmektedir. Hollanda egitim miifredatinda bulunan medya okuryazarligi
egitimi, genellikle gorsel-isitsel tasarim dersiyle i¢ ige verilmektedir. Bu
ylizden Hollanda miifredatlarinda medya okuryazarligi egitimi, tek bir alan
olarak ele almamamaktadir. Ayrica Hollanda hiikiimeti destekli 6nemli bes
adet medya okuryazarligi projeleri bulunmaktadir. MediaMasters, Media
Toddler Days, Informative Websites for The Public, Toolbox Media Education,
Mediawijzer.net olarak adlandirilan projeler, 6zellikle cocuk ve geng¢ smifina
yonelik faaliyetleri i¢erirken, medya okuryazarligi egitiminde etkili olmaktadir.
Katilime1 yurttaslik bilincinin gelistirilmesinde Hollanda miifredatlarinda ve
toplum projelerinde ayirt edici bir program bulunmamaktadir. Hollanda’daki
medya okuryazarligi miifredati ve projeleri c¢ogunlukla medya egitimi
konusundaki igeriklerden olusmaktadir.

Italya’da egitim sistemi, dzerk oldugu igin her okulun kendi igerisinde
miifredat programlamasi farklilasmaktadir. Bundan dolay: Italya’da medya
okuryazarlig1 egitimi tek bir ¢ati altinda bulunmamaktadir. Okuldan okula
degisen medya okuryazarligi miifredati ayn1 zamanda kademeler arasinda da
farklilik gostermektedir. Happy Onlife, Officina dei Nuovi Lavori, The e-EAV
Project, Generazioni Connesse - Connected Generations (Safer Internet Centre
Italy II)- PRISM. Preventing, Inhibiting and Redressing Hate Speech in New
Media projeleri, Italya’daki medya projeleri olarak degerlendirilmektedir.
Projeler ozellikle ¢evrimi¢i platformlarda bireylerin bilinglendirilmesine
yardimecr olmaktadir. The e-EAV Project ise Italya’da katilimer yurttaslik
bilincinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Genellikle gen¢ sinifa
hitap eden bu proje sivil katilimi tesvik ederek, e-katilim1 desteklemektedir.

Medya okuryazarligi  egitimiyle katilimci  yurttashik  bilincinin
geligtirilmesinde etkin faaliyet alanlarina sahip olan Avusturya, medya
okuryazarligi miifredat igeriginde elestirel diisiinebilme ve yorumlayabilme
becerileri iizerinde durmaktadir. Toplumda medya okuryazarliginin
geligtirilmesi agisindan aktif olarak kullanilan projeler de bulunmaktadir.
Media Literacy Award, Bewusst Mobil, Saferinternet.at, Medienbildung Jetzt!,
Radioigel projeleri, Avusturya’da ¢evrim i¢i ve ¢evrim dist alanlarda bireylerin
bilinglendirilmesi amacini tagimaktadir. Medienbildung Jetzt! projesi, medya
okuryazarligi egitimiyle birlikte katilimer yurttaghk bilincini gelistirmeye
yoneliktir. Ozellikle diizenli araliklarla katilimer yurttashigin bireyler arasinda
desteklenmesini de saglamaktadir.

Eyaletlere ayrilan Almanya’da ise ortak bir medya okuryazarligi egitimi
bulunmamaktadir. Medya egitimi, miifredatlarida genellikle dijital medya ile
birlestirilerek verilmekte ve bilingli birey konularina deginmektedir. Almanya,
medya okuryazarligi egitiminde siirekliligi saglamak adina The Dieter Baacke
Award, Seitenstark, Blickwechsel e.V. — Association for Media and Cultural
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Studies, Keine Bildung ohne Medien!” (No Education Without Media!-),
Medien+Bildung.com projelerini uygulamaya koymustur. Bireyler arasinda
2010 y1l1 itibariyle siklikla kullanilan s6z konusu projeler, katilimci yurttasligin
gelistirilmesinde aktif rol oynamaktadir. Ozellikle Dieter Baacke Award ve
Seitenstark projeleri, medya okuryazarligi becerilerini gelistirmenin yaninda
yurttaglarin farkindaligini arttirmak i¢in programlanmastir.

Avrupa Birligi ortak izlence ¢ergevesinde medya okuryazarligi konusunda
cesitli kararlar alinmistir. Ancak gelismislik diizeyleri farkli s6z konusu 12 AB
iiye iilkesinin (Finlandiya, Almanya, Danimarka, Hollanda, Italya, Avusturya,
Belgika, Fransa, Macaristan, Portekiz, Yunanistan, Ispanya) sahip oldugu
medya okuryazarligi miifredatlariyla ve medya projeleriyle birbirinden ayrildig1
goriilmektedir. Ayrica her iiye iilkenin kendi i¢erisinde 6zel ya da devlet destekli
medya projeleri de bulunmaktadir. Bireylerin 2010 yilindan bu zamana aktif
olarak kullandigi medya projeleri, elestirel medya okuryazarlhigiyla birlikte
katilimer yurttaghign tesvik etmektedir. Elestirel medya okuryazarligi, kimi
iilkelerde hem miifredatlarla hem de medya projeleriyle katilimci yurttaglig
tesvik ederken, kimi iilkelerde miifredat harici medya projeleriyle katilimer
yurttaslig1 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu durum, medya okuryazarligi egitiminde
siirekliligin saglanmasina engel olmaktadir.

Sonug olarak AB tiye iilkelerinin ortak yeni medya egitimi politikalarini
benimsemesi, miifredatlarda ve medya projelerinde toplumun ihtiyaglarina
yonelik revizelerin yapilmas1 gerekmektedir. Ozellikle medya okuryazarlig
egitiminde ve katilimer yurttaslik bilincinin gelistirilmesi adina s6z konusu iki
alanin aksatilmadan her projede ve her egitim miifredati igerisinde birlestirilerek
sunulmasi 6nem tasimaktadir.
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3.8. AB Uye Ulkelerinde Medya Okuryazarlig Miifredatlarina ve
Medya Okuryazarhg: Projelerinde Katilimci Yurttashiga Genel
Bakis

Medya Okuryazarhig Miifredati ve Medya Okuryazarhg: Projeleri Tablosu

Medya Okuryazarh@inin
Miifredatlarda Yer Alis1

Medya Okuryazarhg:
Projelerinde Katihme: Yurttaghk

edya egitimi iletisim dili, medya bilimi, film ve rojeler medya ve internet kullanimlarinda ¢ocuk ve
Medya egitimi ilet lil lya bilimi, fil Projels d ternet kullanimlarind: k
1 |Danimarka tv ¢alismasi, Danca, sanat ve dil dersleri ile birlikte geng smifim bilinglendirmeyi amaglamaktadir. Projeler
verilmektedir. katilimer yurttashik alaninda faaliyet gostermemektedir.
Medya egitimi, medya becerisi adiyla da yer almakta- Projeler web tabanh ¢alismaktadir. Projeler medya bece-
2 Finlandiya dir. Ders icerisinde medya becerilerine odaklanilmak- rilerine odaklanmaktadir. Katthmer yurttaglik alaninda
tadir. nitelikli bulguya rastlanmamaktadir.
Medya egitiminde dijital medya 6n plana ¢ikmaktadur. Projeler genellikde dijital platformlarla akiif yurttaghg1
3 | Almanva Déssiseriginde bilinolibineve Bilineliviistias v akm” on plana ¢ikaran uygulamalara isaret etmektedir. Ozel-
M v“n'l_h' K Tml'mn'l ‘\L}‘Ik]'\l)lil;l’lk(‘l;lr yurtiag likle The Dieter Baacke Award (Dieter Baacke Odiilit)
b Pt s et Projesi katlmer yurttaghgs tegvik etmektedir.
Projeler 6zellikle medya egitimi farkhliklarina degin-
Medya egitimi gorsel-isitsel tasarim, bilgi ve iletigim mektedir. . Ozellikle Toolbox Media Education (Toolbox
4 |Holland k ri, medya okuryazarhgi ve teknik becerileri Mediaopvoeding-Ara¢ Kutusu Medya Egitimi) projesi
dersleriyle birlikte verilmektedir. onemlidir. Projelerde katihmer yurttaghk alaninda nite-
likli bulguya raslanmamaktadir.
Projeler genellikle nefret soylemlerine karsi biriyleri
5 it Iv Medya egitimi, egitim teknolojisi dersiyle butinlestiri- bilinglendirmeye ¢ahsmaktadir. Ozellikle The e-EAV
alya rilmektedir. Project (e-EAV Projesi) ile katilimer yurttaghik gelistiril-
mektedir.
. . e rapilara odaklanz
Medya egitimi, 1994 yilindan itibaren egitim ilkesi C\‘I]'l:'lnl:}:x‘rl'u'::; dr:l::l:‘?]:“y‘df"\l:::j?;'z:;‘ld:‘F::L'L]:K
& | Avusii olarak benimsenmist stirel disiinme yetisine {d' ‘(‘37 l‘]l‘(l Nf d" h'k;uvl 3 ‘l;l"(g"ld‘?\/] dL Es
vusturya sahip olabilme ve medya organizasyonunun isleyisi S Ve I B MECIEnDLONNE €121 AmIE Mcey Rt
hakkinda bireyler bilin:lendirilme);e e timi!) projesiyle katilimer yurttaghk alaninda gelismeler
N i SERETERT lanmaktadir.
. BRUKSEL-WALLONIA FEDERASYONU: RTBF Media Lite-
Belgika’da 1990 yilinda resmilik kazanan medya trategic Plan (RTBF Medya Okury. Stratejik Plani)
7 | Bel¢ika okuryazarhgina gerekli olan degerin atfedilmedigi projesi katilimer yurttalik alaninda faaliyet gostermektedir.
gorlilmektedir. FLANDERS BOLS Flanders projeleri, dijital toplum destek-
li alanlar olusturmaya ¢ahismaktadir.
Projeler 6zellikle dijital platformdaki yapilara isaret
o " . o . ederken, Educnum ve Les Clés des médias (Keys for
Giiniimiizde Fransa’da medya okuryazarh@ dersi H : Sk
8 | Fransa L ; 2 5 Understanding Media- Medyayr Anlamanin Piif Nok-
biitiin mifredatlarda bulunmaktadir. il & s
talart) projeleriyle birlikte katilimer yurttaghk tesvik
edilmektedir.
Medya egitiminde, Medya Egitimi ve Hareketli Projeler aile; gocuk, gen Gggenine odaklanmistir.
4756 2 G ed 87 Tnion — ‘Don’!
9 [Macaristan| Gorinti Kiiltiri’niin mifredatlarda yer almasi medya 076“‘“",?4“‘"“"' N_C.k‘.d 82/Media L "{n 1 D“." :
okuryazarlig egitimi iin dnemlidi. you mind? (Medya Birligi- Sakincas1 Yoksa?) projesiyle
N = sosyal farkindalik tizerinde galismalar y Imektedir.
Madya edifiminde;S. ve 6 simtliarda Poctélizceve Projeler medya okuryazarhgi, dijital okuryazarhk ve
10| Portekiz G ‘I Egitim du;ll’ri ; u"i;mdg‘ul:d A pitiiadeh sinematografik unsurlar perspektifinde hizmet vermekte-
3 25 ersleri icerisinde medya eff e !
bilise dihicktc dir 5 yaeg dir. Projelerde katilmer yurttaslik konusunda her hangi
: . bir bulguya rastlanmamaktadir.
Projeler genellikle ¢evrimigi platformlardaki olumsuz-
11 | Yunanistan Medya okuryazarhgi egitimi 2001 yilinda ikinci firsat luklara ve film atolyelerine odaklannustir. Projelerde
u L okullarinda verilmeye baslanmustir. katihmer yurttaghk alaninda her hangi bir faaliyete
rastlanmamaktadr.
Medya egitimine 1990 yilinda baslayan Ispanya. P.“.)'lclﬂ ggnclliklc medya u}.&uryuzurlgn céi.‘ imine ve
12 iS anya mcd\’m c\;ilim xxlallcrvallfcri ve ierncl riskleri -il;cl'lllc dijital igerik konularina deginmektedir. Projelerde kati-
pany Ud‘lk'hl'u;l\llr ? 5 limer yurttashk alaminda nitelikli bir bulguya rastlanma-
& PR maktadir.
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SONUC

Toplumsal ve demokratik yasam farkindaligini arttirma adina énemli bir
egitim firsat1 olarak goriilen medya okuryazarhigi egitimi bilingli, elestirel
bakabilen ve sorgulayabilen medya {iretici ve kullanicilarini yetistirmeyi
amaglamaktadir.

Medya okuryazarligi, bireylerin elestirel diisinme kapasitelerini
arttirmasini, kendisine ve cevresine daha duyarli bir sekilde farkindalikla
hareket etmesini saglamakla birlikte enformasyon kaynaklar1 arasinda neden-
sonu¢ dengesinin dogru bir sekilde kurulmasini 6greterek, medya iletilerine
yonelik bireyleri bilinglendirme amacina hizmet etmektedir. Calismanin
temeli elestirel medya okuryazarligimin katilimer yurttaslik olusturmadaki roli
tizerine odaklanmaktadir. Buna gore, betimsel analizi yontemi kullanilarak
12 AB iiye iilkesinin (Finlandiya, Almanya, Danimarka, Hollanda, Italya,
Avusturya, Belgika, Fransa, Macaristan, Portekiz, Yunanistan, Ispanya)
egitim miifredatlart ve toplumun ihtiyaglarina gore olusturulmus kamu ya da
ozel destekli farkli projeler, Avrupa Gérsel-Isitsel Gozlemevi’nin raporlar
iizerinden degerlendirilmistir. 2010 yilindan giiniimiize kadar yurttaslar
arasinda aktif olarak en sik kullanilan ve tercih edilen s6z konusu projeler,
toplum odakli medya egitimini saglamaktadir. Bu projeler medya okuryazarligi
hakkinda bireyleri bilin¢lendirirken ayni zamanda sivil katilimeiligin 6niinii de
acgmaktadir.

Cevrimigi ya da g¢evrimdisi platformlarla, web tabanli sistemlerle, ¢esitli
etkinlik ya da kampanyalarla faaliyetlerde bulunan projeler, 6zellikle Fransa’da
bireyler arasinda aktif yurttashigi tesvik etmektedir. Katilimci yurttaghgi
projeleriyle destekleyen Almanya, The Dieter Baacke Award projesiyle hem
toplum icindeki medya okuryazarligiin gelistirilmesine katki saglamakta hem
de yurttaglar arasinda sivil katilimeilig1 desteklemektedir. Avusturya katilime1
yurttaglik bilincinin olusturulmasina hizmet eden Medienbildung Jetzt!
projesiyle, yurttaglar arasinda diizenli ve sistematik bir sekilde aktif yurttaglig
tesvik etmektedir. Ayrica bu proje medya okuryazarligiin, katilimei yurttaglik
bilincini olusturmasindaki rolii iizerinde de durmaktadir. AB iiye lilkelerinde
var olan medya projeleri 6zellikle Fransa, Almanya ve Avusturya’da medya
okuryazarligiyla katilimer yurttashk bilincinin = gelistirilmesinde 6rnek
olusturmaktadir. Calismada yer alan diger lye {ilkelerinde ise (Danimarka,
Finlandiya, Hollanda, Italya, Belgika, Macaristan, Portekiz, Yunanistan, ispanya)
medya okuryazarligtyla katilimer yurttaglik bilincinin gelistirilmesinde ayirt
edici bilgilere ulasilamamistir. Katilimer yurttaglik bilincinin gelistirilmesiyle
ilgili yeterince veriye rastlanmayan s6z konusu iilkelerde giiniimiiziin
gereksinimlerine yonelik yeni projelerin yapilmasi ve uygulamaya koyulmasi
gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Calismada AB iiye iilkelerinde medya okuryazarliginin miifredatlardaki yeri
incelenmis, boylece AB iiye iilkelerden 6rneklem olarak segilmis olan 12 tliye
iilkenin (Finlandiya, Almanya, Danimarka, Hollanda, 1talya, Avusturya, Belgika,
Fransa, Macaristan, Portekiz, Yunanistan, Ispanya), medya okuryazarligi profili
ortaya koyulmaya calisilmistir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde medya
okuryazarliginin 12 iiye iilke (Finlandiya, Almanya, Danimarka, Hollanda,
Italya, Avusturya, Belcika, Fransa, Macaristan, Portekiz, Yunanistan, Ispanya)
arasinda en fazla glindeme gelen okuryazarlik gesidi olarak yerini aldigi
sOylenebilmektedir. Teoride siirekli giindeme gelen medya okuryazarligi,
iiye iilkeler arasmnda uygulama alaninda farklilik géstermektedir. Ornegin,
medya okuryazarligi dersi Danimarka ve Hollanda okul miifredatlarinda
farkli derslerle entegre edilirken, Fransa ve Finlandiya gibi tilkelerin okul
miifredatlarinda ayrintili olarak verilmektedir. Avrupa genelinde okul i¢i egitim
sistemine entegresi saglanmaya calisilan medya egitimlerinin ortak noktasi
elestirel diisiinmeyi Ogretmek, dijital platformlar hakkinda bilgi saglamak,
analiz yapabilme kabiliyetini arttirmak ve o6grencilerin medyay1 tanimasini
amaglamaktir.

Medya okuryazarligi egitimi, Avrupa’nin az gelismis iilkesinden en
gelismis lilkesine kadar yayilim gdstermekte ve egitim miifredatlari igerisinde
giindeme gelmektedir. Ayrica Avrupa’da medya egitimi sadece okullarla sinirl
kalmamakta okul disi toplumsal projelerle de desteklenmektedir. Genglerin,
cocuklarm, ailelerin ve egitimcilerin bilinglendirilmesine yonelik aktif
faaliyet alanlarina sahip projeler, cogu iilkede medya okuryazarligiyla birlikte
katilimer yurttas olma olugumlarini desteklemektedir. Medya okuryazarligi
egitiminin katilmer yurttag bilincinin olusturulmasinda 6nemli bir firsat
oldugu kacinilmaz bir gergektir. Avrupa’nin birg¢ok iilkesinde medya iireticileri
ve medya egitimcileri arasinda kurulan bag, medya okuryazarligi egitiminin
gelistirilmesinde onemli bir adim sayilmaktadir.

Yapilan projeler, uygulamaya koyulan programlar ve hazirlanan kampanyalar
medya okuryazarliginin gelismesine yarar saglasa da AB iiye olan iilkelerde,
medya egitiminin siirekliliginin saglanmasi adina ¢agin gerekliligine uyumlu
yeni projelerin hazirlanmasi gerekmektedir. Ayrica elestirel medya okuryazarligi
egitimiyle katilimer yurttaglik bilincinin gelistirilmesi i¢in toplum projelerinin
yani sira Ozellikle firsat esitligi gozetilerek, bireysel haklarin ortaya c¢ikarildig:
politikalarin olusturulmasma da ihtiyag duyulmaktadir. Katilime1 yurttaslik
bilincinin gelistirilmesinde devamliligin saglanmasina yonelik bireylere temel
hak ve ozgiirliiklerini bilme ve kullanmada daha aktif bireyler olma yolunda
Ogretici caligmalarin uygulamaya koyulmasi da daha demokratik toplumlarin
gelismesinde 6nem tasiyan toplumsal bir mesele olarak yerini almaktadir.
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Katilimer yurttaglik bilincinin gelistirilmesinde rol oynayan elestirel medya
okuryazarlig1 egitiminin birden fazla uygulama alani bulunmaktadir. Elestirel
medya okuryazarligi egitimiyle gerek okul i¢i gerekse okul disi toplumsal
yapilarda desteklenen katilimci yurttaglik bilincinin gelistirilmesi igin 6zellikle
iletisim teknolojilerinde yasanan yeniliklere uygun revizelerin takip edilmesi
gerekmektedir. McLuhan kitle iletisim araglarinda yasanan gelisimelerle
birlikte diinyay1 kiiresel bir kdye benzetmektedir. Buna gore kiiresel diizeydeki
enformasyon akigini, kiiciik kdy yerlerinde oldugu gibi ¢ok daha hizli bir
sekilde yasanacagi ve herkesin bilgisi olacag fikri ile bagdastirmaktadir. Ayrica
McLuhan’n kiiresel kdy kavramiyla kitle iletisiminde yasanan hareketlilik, bilgi
edinme siirecinde zaman ve mekan ayrimindaki sinirliliklarin ortadan kalkmasina
da isaret etmektedir. Boylelikle bireylerin enformasyon kaynaklarina ulasmak
icin bagvurdugu yollarin farklilagsmasiyla medya okuryazarligi miifredatlariin
ve medya projelerinin igerikleri degisime ugramakta ayni zamanda yurttaslarin
sivil katilim oraninda degisimler yasanmaktadir. Dolayisiyla calismada
incelenen iilkelerdeki (Finlandiya, Almanya, Danimarka, Hollanda, Italya,
Avusturya, Belgika, Fransa, Macaristan, Portekiz, Yunanistan, ispanya) medya
okuryazarligi miifredatlarinda ve medya projelerinde saptanan eksikliklerin,
cagin gereklerine uygun bir sekilde diizenlenmesi siirecinde teknolojik
gelismelerin gbzardi edilmemesi dnem tagimaktadir. Bu baglamda, AB’de ortak
politika ¢ercevesinde; (1) zorunlu miifredat entegrasyonu, (2) uzman dgretmen
istihdami, (3) kamu-6zel proje siirekliligi ve (4) dijital beceri-egitim esitsizligi
odakli revizyonlar 6nerilmektedir.
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Ek-1

Eurostat Verileri

1. Uluslararas: Yilik Gayri Safi Yurt i¢ci Hasila ve Ana Toplamlar

Kaynak: http://ec.europa.cu/eurostat/data/database (erisim tarihi: 26.06.2018).

TIME' 2008 2009 2010 2011 2012 2013
GEO
Belgium 354,065.9 348,781.1 365,100.5 379,106.3 387,500.1 392,339.8
Denmark 1,801,470.0] 1,722,143.0| 1,810.926.0| 1,846,854.0] 1,895,002.0| 1,929.677.0
Germany (until 1990
former ry of the 2,561,740.0| 2,460,280.0| 2,580,060.0| 2,703,120.0| 2,758,260.0| 2,826,240.0
FRG)
Greece 241,990.4 237,534.2 226,031.4] 207,028.9¢)| 191,203.9¢®)| 180,654.3¢)
|Spain 1,116,225.0] 1,079,052.0| 1,080,935.0| 1,070,449.0] 1,039,815.0| 1,025,693.0
France 1,992,380.0| 1,936,422.0| 1,995,289.0| 2,058,369.0| 2,088,804.0| 2,117,189.0
(Italy 1,632,150.8| 1,572,878.3| 1,604,514.5| 1,637,462.9| 1.613,265.0| 1,604,599.1
Hungary 27,193,630.0/26,424,604.0( 27,224 599.0| 28,304,938.0| 28,781,064.0| 30,247,077.0
Netherlands 647,198.0 624,842.0 639,187.0 650,359.0 652,966.0 660,463.0
Austria 293.761.9 288,044.0 295,896.6 310,128.7 318,653.0 323,910.2
|Portugal 178,872.6 175,448.2 179,929.8 176,166.6 168,398.0 170,269.3
Finland 193,711.0 181,029.0 187,100.0 196,869.0 199,793.0 203,338.0
TIME 2014 2015 2016 2017
GEO
Belgium 400,058.4 410,290.5 422 677.6 437,204.1
Denmark 1,981,165.0) 2,027,108.0| 2,065,962.0| 2,149,613.0
Germany (until 1990
f&vléer ry of the 2,932,470.0| 3,043,650.0| 3,144,050.0 3,263,350.0
Greece 178,656.5¢)| 176,312.0®| 174,199.3®| 177,735.3%®
[Spain 1,037.820.0] 1,079,998.0®| 1,118,522.0¢)| 1,163,662.0"
France 2,149,765.0| 2,198,432.0|2,228,568.0¢)| 2,291,705.0®
(Italy 1,621,827.2| 1,652,622.3| 1,680,948.1| 1,716,934.7
Hungary 32,591,713.0| 34,324,110.0| 35,420,320.0| 38,183,290.0
Netherlands 671,560.0 690,008.0 708,337.0| 737,048.0%
Austria 333,062.6 344,493.2 353,296.9 369,685.9
|Portugal 173,079.1 179,809.1| 185.494.0®| 193,072.0¢«
Finland 205,474.0 209,604.0 215,773.0 223,522.0
TIME. 2008 2009 2010 2011 2012 2013 |
GEO |
Belgium 433,184.5| 384,861.3| 4245749 470,000.6| 476311.7| 469,739.8
Denmark 1,718,000.0| 1,517,467.0| 1,557,831.0| 1,663,325.0| 1,729,434.0| 1,714,983.0
:::‘"’.'.Y..‘.‘;'J'J 1932; 2,506,631.0 2,265,910.0| 2,454,428.0| 2,683,874.0| 2,666,173.0| 2,662,485.0
Greece 172,608.1|  163,423.3|  154,989.5| 141,351.7®| 137,913.6®| 132,239.1®
Spain 1,226,874.0] 1,047,774.0| 1,048.407.0| 1,049.496.0| 1,011,840.0| 987.622.0
France 1,774,427.0| 1,632,653.0| 1,741,851.0| 1,835,880.0| 1,867,611.0| 1,862,791.0
[italy 1,794,114.6| 1,559,785.6| 1,674,736.3| 1,744,495.7| 1,684,409.6| 1,640,245.1
Hungary 33,042,300.0|30,032,762.0|32,117,314.0| 34,576,638.0| 34,109,677.0| 35,353,987.0
Netherlands 620,870.0| 588,434.0] 611,167.0| 658,824.0] 671,962.0| 665,257.0
Austria 288,605.8| 269,238 286,439.0| 311,388.3| 322,993.9| 327,557.9
Portugal 181,8226| 162,8259| 170.148.6| 172,576.6| _162,075.0| _158,092.8
Finland 207,962.0| 180,426.0]  191,704.0| 209, 916,d 213,698.0[ 210,713.0
TIME 2014 2015 2016 |2017 |
GEO
[Belgium 470.394.0|  472797.1 481,092.2
D 1,732,862.0] 1,747,542.0| 1,757,132.0
:;:w 1932; 2,727,308.0| 2,757,605.0| 2,770,598.0!
Greece 130,431.7®| 123,650.4®| 120,985.8®
Spain 1,018,103.0| 1,041,918.0®)| 1,056,903.0%)
France 1,876,170.0| 1,884,299.0)| 1,881,744.0%)
[Htaly 1,640,285.2| 1,646,316.6| 1,631,977.3
[Hungary 37,663,025.0| 39,479,877.0| 40,314,123.0
Netherlands 669.884.0| 682,681.0] 688.869.0
Austria 325,353.0 326,805.6|  329,361.3
Portugal 158,833.3 161,474.6| 163,253.3®
Finland 210,221.0[  205,449.0|  209,931.0)
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2. Cinsiyete ve Se¢ilmis Yas Grubuna Gore Gelir Beste Birlik Payr Orani
Age (Yas): Total
Sex (Cinsiyet): Total
Kaynak: http://ec.europa.eu/eurostat/data/database (erisim tarihi: 26.06.2018).

TIME|2008|2009|2010(2011|2012]2013/2014 2015|2016 (2017
GEO

|Belgium 41| 39| 39| 39| 40| 38| 38| 38/ 38 38
Denmark 36| 46/44®(40 39| 40 41| 41| 41| 41
f?gg%m gfgg% 48| 45| 45| 45| 43| 46| 51| 48| 46
Greece 59| 58/ 56| 60| 66| 66| 65| 65 66/ 61
|Spain 56| 59| 62| 63| 65| 63| 68 69| 66/ 66
France 44| 44| 44| 46| 45| 45] 43| 43| 43 :
| Italy 52| 53| 54| 57| 56| 58| 58| 58| 63 :
|Hungary 36| 35| 34| 39| 40| 43| 43| 43| 43| 43
Netherlands 40| 40| 37| 38| 36| 36/ 38| 38/39® :
Austria 420 42| 43| 41| 42| 41| 41| 40[ 41| 43
Portugal 6.1] 60/ 56| 57| 58| 6.0/ 62| 60 59 :
Finland 38| 37| 36| 37| 37| 36| 36| 36| 36/ 35

TIME | 2008|2009 (2010{2011[2012|2013|2014|2015|2016|2017

GEO

Belgium 41] 39| 39| 40[ 40/ 39| 39| 39| 40| 40
Denmark 36| 47/44®[410] 41| 42| 42| 43| 42| 44
Germany sumll 1990
former of the 49| 47| 47| 46| 44| 48| 54| 50| 47
FRG)
Greece 62| 62| 60| 64 74| 75| 73| 74| 74| 67
|Spain 56® 6.1] 65 67 70| 68] 75| 76| 73| 72
France 440 43| 44| 46| 45| 45 42| 42| 43 i
| Italy 54| 55| 58| 62| 61 64 63| 63 69 i
Hungary 38| 37| 36| 42| 43| 46| 47| 46| 45| 44
Netherlands 41| 41| 38 38| 37 37/ 39| 40/41®™ 2
Austria 420 42| 44| 41| 42| 41 42| 41| 42| 44
Portugal 62| 62| 57| 58| 60/ 63| 66/ 63 6.0 3
Finland 3 3| 3| 3Tl 3| 3:6). 13 36| I 36
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3. Devlet Aqig1 / Fazlasi, Borg ve ilgili Veriler

Kaynak: http://ec.europa.eu/eurostat/data/database (erisim tarihi: 26.06.2018).

TIME | 2008 [2009|20102011|2012|2013|2014|2015|2016 2017
GEO

Belgium -1.1] -54| 40| 41| -42| -3.1| -3.1] -2.5] -2.5| -1.0
Denmark 32| 28| -27| -21] -35] -1.2| 11| -1.5| -04] 10
Germany (until 1990
former ry of the -0.2| -3.2( -42| -1.0/ 0.0/ -0.1] 05| 0.8] 1.0/ 13
FRG)
Greece -10.2]-15.1]-11.2|-10.3| -8.9|-13.2| -36| -5.7| 06[ 038
| Spain -4.4|-11.0] -9.4| -96[-10.5| -7.0| -6.0] -5.3] -4.5| -3.1
France -3.3| -7.2| 69| -52| -50| 41| -3.9| -3.6] -34| 26
|Italy 26| -52| 42| -3.7| -29| 29| -3.0] -2.6] -2.5| 2.3
Hungary -3.7| -45| 45| 54| -24| 26| 26| -19| -1.7] -2.0
Netherlands 02| -54| -50| -43| -39| -24| -23[ -21| 04| 11
Austria -1.5| -53| 44| 26| -22| 20| -2.7| -1.0] -1.6| 0.7
Portugal -3.8| -98|-11.2| -7.4| -5.7| 48| -7.2| 44| -2.0| -3.0
Finland 42| 25| -26| -1.0] -22| -26| -3.2| -2.8| -1.8| 06

4. Egitim Diizeyi, Cinsiyet ve Yasa Gore Niifus
Sex (Cinsiyet): Total

Age (Yas): From 15 to 64 years (15-64)
ISCED11: Tertiary education (levels 5-8) — Yiiksekogetim 5-8 seviye

Kaynak: http://ec.europa.eu/eurostat/data/database (erisim tarihi: 26.06.2018).

TIME| 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 |2012| 2013 | 2014 |2015| 2016 | 2017
GEO

Austria 146| 15.0] 16.0] 16.2| 16.3] 16.9| 17.7|27.4®| 28.1| 28.9| 29.7
ium 28.1[28.4®| 294| 30.7] 30.4| 31.3] 31.5[32.6%| 32.7] 33.2(/35.6®

Germany (until 1990
f%lg? ryofthe | 204 21.4| 22.3|22.7%| 243|249 252|2320| 23.8| 24.4| 248
Denmark 26.00 26.3| 26.9] 27.5| 27.9/286| 29.1]29.8®| 30.7[31.2®| 32.4
Greece 19.1] 19.8{19.9%)| 20.9| 22.2| 229| 24.0{246%| 25.4] 26.4| 27.2
|Spain 26.8] 27.0| 27.4| 28.4| 29.3| 30.0] 30.9(31.7®| 32.1] 32.7| 33.2
Finland 30.0] 30.2| 3009| 31.6| 325|32.8] 33.6{34.7%| 35.5| 35.9| 36.4
France 244| 248| 259| 26.2| 26.7| 27.7[28.9v29.7®] 30.4| 30.9| 314
Hungary 15.4| 16.4| 16.9| 17.1] 18.0{ 19.0] 19.5/20.2®| 20.9] 20.6| 20.9
|Italy 12.0] 12.7] 12.8] 13.0] 13.2| 13.9] 14.4]15.0®] 15.5] 15.7] 16.5
Netherlands 26.7) 27.8] 28.4|27.7®[28.0®| 28.6{29.3®]29.7®| 30.5| 31.0] 32.1
Portugal 12.0] 12.6] 13.1] 13.9/15.5®] 16.7| 17.6]19.7®]| 20.7| 21.5] 21.7
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5. Niifus Degisimi
Kaynak: http://ec.europa.eu/eurostat/data/database (erisim tarihi: 26.06.2018).
TIME[ 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
GEO
Belgium 10,666,866| 10,753,080| 10,839,905/ 11,000,638 | 11,075,889*| 11,137,974 11,180,840
Denmark 5,475,791| 5,511,451| 5,534,738 5,560,628 5,580,516| 5,602,628| 5,627,235
fome ! 3?3.'; 82,217,837|82,002,356| 81,802,257 80,222,065 80,327,900 80,523,746 | 80,767,463
Greece 11,060,937|11,094,745[11,119,289| 11,123,392 11,086,406|11,003,615| 10,926,807
Spain 45,668,939|46,239,273|46,486,619| 46,667,174| 46,818,219|46,727,890|46,512,199
France 64,007,193|64,350,226|64.658,856| 64,978.721| 65,276,983|65,600,350|65,942.267
| Italy 58,652,875|59,000,586|59,190,143| 59,364,690| 59,394,207|59,685,227|60,782,668
Hungary 10,045,401| 10,030,975/ 10,014,324 9,985,722| 9,931,925®| 9,908,798| 9,877,365
Netherlands 16,405,399| 16,485,787|16,574,989| 16.655,799| 16.730,348|16,779,575| 16,829,289
| Austria 8,307,989| 8,335,003| 8,351,643 8,375,164 8,408,121| 8,451,860 8,507,786
Portugal 10,553,339| 10,563,014| 10,573,479 10,572,721| 10,542,398|10,487,289| 10,427,301
Finland 5,300,484| 5,326,314| 5,351,427 5,375,276 5,401,267| 5,426,674 5,451,270
TIME[ 2015 2016 2017
GEO
Belgium 11,237,274| 11,311,117| 11,351,727
Denmark 5,659,715 5,707,251 5,748,769
m’m ‘1"93‘.; 81,197,537 82,175,684 82,521,653
FRG)
Greece 10,858,018| 10,783,748| 10,768,193
Spain 46,449,565| 46,440,099| 46,528,024
France 66,456,279®| 66,730,453 66,989,083
| Italy 60,795612| 60,665,551| 60,589,445
|Hungary 9,855,571 9830485 9797561
Netherlands 16,900,726| 16,979,120| 17,081,507
Austria 8,584 926 8,700,471 8,772,865
Portugal 10,374,822| 10,341,330| 10,309,573
Finland 5,471,753 5,487,308 5,503,297
[ TIME[ 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
[ GEO
Belgium 5,224 309| 5,268651| 5,312,221| 5,401,718%|5,440,288®| 5472,856| 5,493,792
Denmark 2,712,666| 2,732,020 2,743,286 2,756,582| 2,766,776 2,778,852| 2,792,279
Germany (until 1990
fFolR'r(r;ler ry of the |40,274,292(40,184,283|40,103,606(39,124,600®| 39,229 ,947| 39,380,976 39,556,923
Greece 5,447,947| 5456,095| 5460865 5453444| 54233884| 5366251 5313,239
Spain 22 .591,483|22 880,534[22,982 272| 23.049,480| 23,099,012|(23.017,760(22 877,461
France 30,980,230{31,147,979|31,301,764| 31,462,902| 31,605,383|31,772,665| 31,936,596
| Italy 28,411,242|28,570,007|28,649,385| 28,715,256| 28,726,599 28,889,597 29,484,564
|Hungary 4.769,562| 4,763,050 4,756,900 4.743.901|4,724666®| 4715953| 4,703,391
Netherlands 8,112,073| 8,156,396| 8,203,476 8,243,482| 8,282,871| 8,307,339| 8,334,385
Austria 4,042,489| 4,056,935| 4,066,201 4,078,871| 4,098,144| 4,123,622| 4,155,339
Portugal 5,069,747| 5,066,239| 5,063,745 5,053,543| 5,030,437| 4,995697| 4,958,020
Finland 2,596,787| 2,611,653| 2,625,067 2,638,416| 2,652,534| 2,666,622| 2,680,364
[ TIME| 2015 2016 2017
[ GEO
Belgium 5,524,068 5,669,264 5,689,272
Denmark 2,811,014 2,837,887 2,860,178
fam«:;:wwSmung ;fsg?o 39,835,457 40,514,123| 40,697,118
Greece 5,268,390 5,224 210 5,221,277
Spain 22,826,546| 22,807,464 22,834,598
France 32,175,328® (32,309,058 | 32,435,144®
| Italy 29,501,590| 29,456,321| 29,445,741
Hungary 4695779] 4688519 4675291
Netherlands 8,372,858 8,417,135 8,475,102
 Austria 4,200,397 4,272,553 4,312,441
Portugal 4,923666] 4,901,509 4,882,456
Finland 2,691,863 2,701,490 2,712,327




